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L'estudi de la naturalesa resulta altament beneficios,
segons el propi Pablo Montesino, pel desenvalupament de la
intel.ligencia de 1l'infant, ja que es fa un estudi elemental
de totes les branques del coneixement huma. Les seves reflexions
es veuen Jjutificades per una concepcié evolucionista de 1la
intel.ligencia de caire psicoldgic i naturalista. La observacid

empirista de les coses de la naturalesa, juntament amb els
aspectes anteriorment esmentats, afavoreixen la comprensié
de la naturalesa humana, baix del punt de vista d'un aprenen-
tatge intel.lectual natural i @til en els primers anys de
la vida dels infants.
La importancia que es dona a la reforma de 1'educacid,
és lligada a 1la necessitat d'arreglar el sistema cientific
i la seva ensenyanga. Al respecte ens assenyala:

"Claro es que 1los conocimientos que naturalemente
adquirimos en la infancia, en tanto seran d(tiles
en cuanto tengan conveniente aplicacion;y que con
arreglo al drden de adquisicion y al mayor celo
con que nos dediquemos & adquirir estos conocimientos,
serd mayor la suma, y, afadiremos mas facil y (til
su aplicacion & las necesidades de la vida. Si al
salir de las escuelas comunes los jovenes gue por
una U otra razon necesitan mayor instruccion que
la que se da en esta clase de establecimientosiesto
es, todos los que no han de permanecer toda su vida
trabajando como simples jornaleros, abandonan tambien
absolutamente el estudio & que la naturaleza les
lleva, y & que debe inducirles despues del convencimiento
de la propia utilidad, se veran privados del recurso
mas eficaz, & indispensable, podemos decir para progre-
sar en el estudio de las ciencias y de las profesiones
industriales'". (978)

Considera que en els pobles on hi ha una instruccié pUblica

ben estructurada, dirigida i prospera, hi figura a tot ensenya-
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ment‘secundari el programa de les ciencies naturals i exactes
com estudis Gtils a tot establiment de secundaria.

En el present article el que, en definitiva, vol Pablo
Montesino és proposar el segient:

"En este)articulo nos contraeremos & la ensefianza
elemental, & de los rudimentos de la Historia natural; ex-
poniendo muy compendiosamente el plan que adoptariamos pa-
ra dar a jovenes de doce a catorce afios algunas nociones
Utiles de esta ciencia en el espacio ordinaria de
un curso escoléstico. ‘

En primer lugar procurariamos sentar para nuestro
gobierno los principios siguientes, y obrar con arreglo
4 ellos: Primero, prefzrir los conocimientos de
general utilidad & 1los que pueden solo convenir a
algunos individuos, 6 servir Unicamente de adorno;
atendiendo mds & la calidad. 6 sea la importancia
y utilidad de los conocimientos, que a la cantidad;
pues por escasos y limitados que sean, son siempre
apreciables con tal que sean (tiles. Segundo, suminis-
trar estos conocimientos en un lenguaje acomodado
4 la capacidad de los discipulos. Tercero, dar &
conocer con preferencia los objetas correspondientes
4 cada uno de los tres reinos de la naturaleza que
rodean de continuo & los discipulos, y en medio de
los cuales pasaradn estos probablemente toda su vida:
no engefiarles las preciosidades y bellezas de 1los
Tropicos, dejandoles ignorar las gue tienen en casa.
Cuarto, aspirar 4 las ventajas que ofrece el estudio
de las ciencias naturales por los habitos de observar,
?istinguir y clasificar que de ordinario se contraen®.

979)

A.continuacié ens presenta una programacidé dels continguts
que els deixebles estirien intel.lectualment disponibles
per comprendre.

Es tracta de donar una visié general, clara i comprensible
als alumnes de les ciencies naturals, de la composicid elemental
dels cossos i1 de les seves propietats més generals, amb les
caracteristiques diferenciadores de cada un dels seus elements.
Es donaran les caracteristiques elementals 1 comunes dels
minerals, les seves propietats fisiques i quimiques més destaca-

bles. S'oferira una classificacid sencilla i el més possiblement
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cientifica, que comprendra tots els cossos inorganics en les
seves tres classes generals de pedres o roques, metals 1
combustibles, etc. (980)

En sintesi, per E) Pablo Montesino, la “importancia de
les ciencies naturals en el proces de formacid de 1'home
es evident, a més de facilitar la comprensidé de les necessi-
tats naturals i socials de 1'individu i la comunitat. (981)

Amb un procés d'una progressiva informacié 1'infant
ha d'assumir els principis basics de les ciencies néturals
ja des del pre-escolar fins assolir tasques més complicades
a l'ensenyament mitja. E£s en aquest nivell escolar que s'ha
d'aconseguir una sistematitzacié‘ i una experimentalitzaci6
més ample de les ciencies naturals, i als instituts s'han

de possibilitar les col.leccions d'objectes 1 gabinets
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cigéntifics, aixi com aparells experimentals (982) per poder assolir

el coneixement de les ciencies naturals de manera activa
i cientifica al mateix temps.

Des de 1'optica dels métodes especials d'ensenyament
ens manca presentar quins eren els enfocaments que tenia
sobre 1l'ensenyanga de 1la lectura, 1'escriptura, el calcul
i l'aritmética.

Pablec Montesino comenga una serie d'articles sobre els
métodes especials d'ensenyanca al B.0.I.P. amb 1l'article
titulat: '"Metodos especiales de ensefianza", (983) i continua

amb una serie d'articles sobre 1l'ensenyanga de la lectura,

com son els métodes: deletreo, iconografic o simbolic, purament
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mecanic, nou deletreo, método Jacotot i el silabic. (984)
Com a metode especial d'ensenyanga Pablo Montesino ente-
nia:

"...el modo & la manera de ensefiar cada una de las
materias correspondientes & lo que se dice instruccion
primaria, de que nos hemos ocupado particularmente.
Vamos a tratar estos métodos, sin comprometernos
4 hablar de todos los conocidos; sin examinar detenida-
menete aquellos mismos de que hablemos; sin hacer
la critica de unos ni otros, por mas que emitamos
alguna vez nuestra opinion". (985)

Comenga pel métode de lectura per ensenyar a aprendre
a llegir i ens assenyala una serie de principis bésics, que
hem de tenir present per comprendre els seus punts de vista,
0 dit d'una altra manera, com interpreta ell la questié global
de l'ensenyament de 'la lectura. Es aixi que deia:

"En primer lugar conviene tener presente que ensefiar &
leer, por muy Gtil 6 mas bien necesario que sea para
adquirir conocimientos y saber, es solo un medio
para mejor lograr un fin: no es en si un fin; y que
no es el solo medio necesario § por lo menos (til,
sino uno de ellos; que no se va en fin 4 la escuela
dnicamente 4 sprender & leer.

Para poder formar Juicio de lo que en realidad
es la lectura 6 arte de leer, es preciso tener entendido
que las facultades intelectuales se desarrollan vy
proceden del modo siguiente para la adquisicion del
medio 6 de 1la habilidad de que tratamos. El1 nifio
comienza adquiriendo ideas mas & menos imperfectas
antes de hablar. No se nos oculta que de ordinario
se principia ensefiando 4 hablar 4 los nifios por sonidos
articulados que toman aquellos al oido é imitan con
mayor & menor dificultad y lentitud; sin que estos
sonidos signifiquen nada para ellos, ni expresen
idea alguna. Aun mas, sabemos que esta practica se
sostiene inconsideradamenete, y constituye lo que
se llama ensefiar en -muchas escuelas . Mas este no
es el orden natural, es un abuso". (986)

Per a Pablo Montesino, 1" aprenentatge de la lectura és

un dels millors instruments per a comunicar-se amb els altres
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1 racionalitzar el seu pensament. La lectura no ha d'esser
la Unica activitat raq}ﬁnalitzadora que es doni a l'escola.
La seva filosofia sobre l'ensenyament de la lectura es redueix
a un principi fonamental: "Al enseflar & leer & un nifio se
debe dar & conocer el significado de las palabras que Ha
leido". (987)

A 1'escola no solament es va apremdre a llegir, el nin
a de coneixer oe el significat de les paraules de cada una de
les veus i el sentit que tenen quan formen una oracid. (988)
En definitiva, Pablo Montesino, pensa que:

"Por las razones expuestas nosotros reduciriamos
todos los métodos conocidos hasta el dia para ensefiar
4 leer, & dos clases generales; aguellos en que Unica
46 principalmente se cuida de la pronunciacion corres-
pondiente & los signos escritos; y aquellos en que
se mira como una parte esencial de esta ensefianza
el cuidado de que los nifios no aprendan Unicamente
palabras de memoria y sonidos sin significado alguno
para ellos; que no esté en fin limitada la ensefianza
4 la simple percepcion de figuras determinadas. Compren- |
deriamos en segunda corresponderian los métodos que
merecen el titulo de vracionales. Nos acomodaremos
sin embargo & la clasificacion mas generalmente admitida
en la Europa sin la menor repugnancia, por -cuanto
los métodos de que vamos & tratar ligeramente, pueden
muy bien acomodarse 4 la ensefianza intelectual de
que hablaremos despues". (989)

Es evident que Pablo Montesino pretenia formar persones

intel.ligents, per tant la intel.ligencia havia d'esser
exercida mit jangant 1'aprenentatge de la lectura,
a més de facilitar 1'expresid oral, ja que la lectura

havia de dur-se a terme en veu alta. (990)

Per altra banda, Bernat Sureda ens sintetitza, de manera
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oportuna el que pensava Pablo Montesino, quan ens assenyala
que:

"Para el pedagogo =zamorano todos los métodos que
historicamente se habian desarrcllade para la ensefianza
de la lectura podian terer algna aplicacidon positiva pero

el mas recomendable desde su punto de vista pedagbgico
es el que denomina silabico-racional. Para la ensefianza
por este método, el nifio debe tener ya un cierto
conocimiento de 1las letras. Para la ensefianza por
este método, el nifio debe tener ya un cierto conoci-
miento de las letras. Para conseguir este amendizaje
recomienda que se siga el procedimiento utilizado
por el inglés Samuel Wilderspin y basado en cierta
manera en los sistemss iconogréaficos. Wilderspin
utilizaba para ello unas barajas de cartas en la
que cada una representaba una letra, el educador
estimulaba a los nifios para que jugasen con estas
cartas y se fuesen familiarizando con formas de
las letras del alfabeto, tomaba una de 1las cartas
y las mostraba a los nifios. Les estimulaba a que
dijesen con aquella letra y a partir de los objetos
que estas palabras representaban, comenzaba un didlogo
con los nifios, sobre las propiedades caracteristicas
de los mismos". (991)

Per a Pablo Montesino, el métode de Wilderspin, era
satisfactori perque no es limitava simplement a coneixer
lletres i a articular determinats sons: "... es mas bien
ejercitar Gtilmente las primeras y mas importantes facultades
intelectuales por medio del estudio natural de los objetos
que nos rodean". (992)

El mestre hade facilitar el desenvolupament de la intel.li.
gencia i de la rao, a on la comprensid del que llegeix i
escriu 1'infant ha d'esser Fonameﬁtal. En aquest métode
1l'aprenentatge del dibuix resulta una passa important i
qliiasi bé simultania a 1'aprenentatge de 1'escriptura, ja que
pensa que €s absurd que l'infant hagui d'esperar a llegir
i a escriure fins que hagui desenvolupat les seves habilitats

pel dibuix. (993)
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Si bé, Pablo Montesino, no va dedicar cap d'aquests
articles sobre métodes d'escriptura, cal indicar que si
que hi va fer algunes referencies, precisament quan parla
de 1l'ensenyament simultani de la lectura i 1l'escritura,
i ens diu:

"..hemos dicho que al aprender el nombre de la letra
conviene que el discipulo la forme de un modo U
otro con mayor 6 menor perfeccion; y del mismo modo
las silabas y palabras. Cuando hablemos de los métodos
de ensefianza & escribir procuremos demostrar la
conveniencia de que precedan algunos rudimentos
del dibujo 1lineal; y que aun quando no preceda el
estudio reqular de estos rudimentos, se aprenden
de hecho, aunque imperfectamente, y sin que ni el
maestro ni el discipulo, por lo comun, lo perciban
al tiempo de formar las letras. Mas desde los rudimen-
tos 4 que nos referimos, hasta la habilidad de dibujar

un caballo, una floretc., para conocer dos letras,
dos silabas & dos palabras, hay una distancia inmen-
sa.

Seria mas facil llegar con algunas nociones del
dibujo hasta el punto de poderlo emplear en el segundo
medio que hemos indicado, reducidoc & dar & conocer
las letras figuréndolas con o4rganos de la palabraj
pero este medio lejos de parecernos ingenioso Yy
Gtil, nos parace por el contrario ridiculo, que
nos limitaremos (nicamente & una insinuacion". (994)

Per tant es considera que 1'infant, per a aprenrdre
a llegir i a escriure no ha de saber dibuixar a la perfeccié.

De l'edat a que considera, Pablo Montesino, que s'ha
de comencgar a escriure ens diu:

"Pueden 1 deben comenzar & escribir & los cinco
afios (6 antes),  sin perder nunca de vista que no
es el objeto principal de estas instituciones la
ensefianza de estas materias. Se les dedica por tanto

& este trabajo con mucha lentitud, dandoles pocas
y cortas tareas & la semana". (995)

=
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Es més, Pé@lo Montesino, considera, ldgicament, que
no son necessaries les regles de caligrafia, i:

"...Todo lo que pueden hacer es imitar lo que ven
escrito, y mejor lo que ven escribir; y aun esto
lo haran lenta é imperfectamente como es natural.
Deben escribir en pizarra, 6 en su defecto en arena,
en papel & madera pintada de negro, encerada y barniza-
daj; sin que deje de ser Gtil que trabajen alguna
vez en el encerado grande, imitando 1lo que hace
el maestro". (996)

Part de les teories sobre aquest aprenentatge, Montesino,
els deu a Pestalozzi, com ell bé reconeix, per exemple quan

ens indica:

"Algun conocimiento de dibujo lineal, dnicamente
los primeros rudimentos, y el ejercitarlos en ellos. de-
beria preceder, segun Pestalozzi, al ejercicio de
escribir. Por lo menos se debera comenzar ejercitando
4 los niffos en dibujar las lineas fundamentales
de que se componen las letras; reunir y combinar
despues estas 1lineas para 1la completa formacion
de las letras; procurando que se suenten en escribir
letras grandes 6 medianas, aungue no sean maylsculas,
y teniendo siempre & 1la vista la letra 6 letras
de que se ocupan por medio de los tableros de lectura
6 de muuestra". (997)

Es tracta d'una iniciacié a l'escéitura a partir de
la paulatina habituaci6é de 1'infant al tragat de linies rectes,
sense cap tipus d'ajuda com uﬁ regla, es tracta de possibi-
litar 1'mebituar, no tan sols la ma, sind la vista a seguir
la trajectoria configurada. Ha de dibuixar cercles, curves, etc,
tot tipus de figures geometriques, per habituar-se a la utilit-
zacid dels sentits de forma coordinada.

£s un pas necessari per a l'expresid grafica dels nombres,

ja que els nins comengen a sumar, restar, multiplicar 1
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partir, mitjangant bolles. Després s'exercita bestant
a comptar per nombres que presenten als sentits els objectes
reals i no simples abstraccions, passaran a condixer els
signes, xifres que ens serveixen per escriure els nombres
6 quantitats. (998)

Fins arribar a donar importancia al calcul, degut a
la relaci6 que té amb les activitats mercantils i com exigencia
del model de societat que havia de servir 1'individu que s'ana-
va formant. (999)

Dins aquesta tonica de didactica, Pablo Montesino,
escriu un article dedicat a 1l'ensenyanga de 1l'aritmeética,
en el gue es fonamenta amb Petalozzi, i del que el considera
com:

“... uno de los profesores que mas se han distinguido
por sus principios relativos ‘4 la enseflanza de la
aritmeética, considera da bajo el punto de vista
que acabamos de presentar, ha sido el célebre Pestalozzi,
4 quien nos complacemos siempre en poder citar con
elogio merecido ..." (1000)

Es aixi que a continuacid Pablo Montesino explica el siste-
ma de 1'esmentat Pestalozzi, en el que:

"... se da principioc a la ensefianza excluyendo la
cifras hasta conocer bien los ndmeros en su verdadero
significado, las reglas vienen despues, las deduce
naturalmente el discipulo, no se le imponen desde
luego como preceptos, ni se les explican como de
costumbre por medio de definiciones...". (1001)

Ja que confonen la intel.ligencia i 1'infant no arriba

a comprendre. Tot aixo, pensa Montesino, és aplicable a

altres estudis elementals. (1002

La seva devocid per a Pestalozzi, en aquest article,
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es manifesta quan cita les cartas a Gesner (Gertrudis) que

parlen de les idees i la forma d'actuar del seu autor:en relacid
a l'ensenyament del calcul a la instruccié primaria (elemental):

"Esta ciencia se funda precisamente en la simple
reunion y separacion de unidades. La férmula fundamen-
tal es esta: UNA Y UNA SON DOS; SUSTRAYENDO UNA
DE DOS QUEDA UNA. Todo nlmero 6 toda cantidad,cualquie-
ra que sea su nombre y la operacion aritmética con
que se haya formado, no es mas que una abreviacion
del referido procedimiento elemental". (1003) '

La cita que ens fa de Pestalozzi li ocupa quatre pagines de
l'article, en 1les que pareix donar-li importancia, pero
que ja considera superat amb alguns aspectes, com per exemple
com quan diu:

"... estas tablas que en dia no estan en uso, por
haberlas sustituido com diferentes aparatos mas ingeniosos y mas
.convenientes al fin. :Se usa principalmente el tablero
contador, conocido en las escuelas de parvulos vy
de que se da noticia circunstanciada el Manual de
estas escuelas. Por medio de bolas se puede hacer
el tablero referido mucho mas de lo que Pestalozzi
practicaba con su tablero de deletreo y sus cuadritos
de carton, y con mayor facilidad". (1004)
Aixi acaba el present article, ja que si es vol

aprofundir ell mateix ens remeteix a 1l'esmentat Manual para

los maestros de escuelas de péarvulos, (1005 en que ens parla

també de 1l'ensenyanga de les figures geometriques i de les
cificultats »que&ﬁ.ha perque els infants pqguin retenir les
seves formes. (1008
En aquest cas el model que sequeix és el de Mr. Wilderspin
que:
"... se valid para este objeto de un instrumento

ingenioso y sencillo que llamé Gonigrafo, y se reduce
@ un nlmero mayor ¢ menor de planchi tas de hierro,

L~
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hoja de lata, etc muy delgadas vy estrechas, enlazadas
en los estremos por medio de un eje sobre el que
se mueven; y de este modo puede formarse con ellas
toda clase de figuras geométricas compuestas de
lineas rectas y &ngulos, como triangulos, cuadriléte-
ros, pentagonos, hexagonos etc.". (1007)

De totes maneres, segons assenyala Sama, els consells de
Montesino es fonamenten en un pensament tradicional sobre
l'ensenyanga de la materia. Considera que sorgeixen d'un sis-
tema analfiic, abstracte i dificil d'entendre 1 aplicar a

les escoles. (1008

L'ensenyanga de 1'Educacié fisica és un ensenyament que
també preocupava a Pablo Montesino, des de la seva dptica
de 1'educacid integral, com educacidé per a la salud o higienis-
ta.

Per a ell, 1'Educacid fisica, no consistia unicament
amb exercitar el cos, sino amb una bona alimentacid, dur
a terme activitats lddiques i sanes.

Pablo Montesinos considerava que 1'Educacié fisica s'ha-
via de concebre de la manera que a continuacié 1l‘'explicava:

"En este concepto podemos definir la educacion
fisica diciendo que es 1la aplicacion de los medios
mas & propdsito para conservar la salud y para desarro-
llar las fuerzas fisicas, dando energia y desembarazo
al ejercicio normal 6 natural de las funcionss de
los o6rganos O partes que componen el cuerpo humano.
Como las facultades intelectuales y morales, esto
es, el entendimiento y la voluntad, se ejercen por
medio de estos organos, 6 lo que es lo mismo, por
medio e la organizacion fisica, claroc es que si
esta es imperfecta originariamente, y si no tiene
el desarrollo y energia necesarios, aq uellas facultades
seran imperfectas &6 no podrédn ejercerse cumplida-
mente". (1009)

El desenvolupament de les facultats fisicas juga un

paper determinant en el de les facultats intel.lectuals, .

1'Educacié fisica es la base de 1l'educacié general.
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La seva preocupacié per a la salud es manifesta amb
paraules dedicades a assenyalar les principals cures i mitjans
convenients per aconseguir una bona salud:

"Cuidado del aire que ha de respirar el nifio; de
sus alimentos y bebidas; del suefio; del vestido;
del aseo y de los ejercicios convenientes". (1010 )

Amb aquest pensament estava a l'altura dels paisos europeus
més avangats: Anglaterra i Alemanya, contraposat a la realitat
educativa que es vivia al conjunt de 1'Estat espanyol, on
era practicament nul.la l'accid educativa que es duia a terme

an aquest sentit.

En el gue es refereix a l'estricte exercici cal indicar

que fa falta que sigui progressiu i motivador, sense forgar

_als infants, amb un grau de llibertat molt important. Considera

que:

"Como primer requisito, esencial para que el ejercicio
muscular sea realmente provechoso, es preciso que reuna la
circunstancia-de ser agradshle es decir, que intervenga la
voluntad; que el alma se interesse y haya estimulo
nervioso proporcionadd la accion muscular; 6 de otro modo,

que haya armonia de accion entre la fuerza motriz
y la parte movida; que la voluntad y los misculos
se dirijan al mismo fin y al mismo tiempo'". (1011)

Estava en contra dels exercicis que forgassin a 1l'infant,
que ha d'actuar amb el maxim de naturalidad possible. No
cal motivar massa a 1l'infant si es sap apraofitar el joc
i la distracci6é perque pugui trobar agradable 1'exercici
fisic.

Ens parla de:

"Otra circuntacia ventajosa que llevan consigo
los juegos comunes de los nifios es la de poner en




movimiento simultaneamenete todos los  misculos
voluntarios. Apenas haya un solo misculo

de los que constituyen principalmente la fuerza
y ajilidad de los miembros que no se ejercite en
sus variados movimientos; todo se mueve en ellos".
(1012)

Els exercicis han d'anar acompanyats dels corresponents

moments de repos, 1 a pesar de que els infants tenguin 1la

capacitat d'accid molt accentuada és necessari que el descans
sigui profund perque el cos es pugui recuperar.
De 1les caracteristiques dels exercicis que els parvuls

paoden dur a terme el mateix Pablo Montesino ens indica,

des de la seva bptica naturalista, que:

"Todas las ventajas que notamos en los ejercicios !
propios de la nifiez, son sin duda resultados inmediatos
de wuna prescripcion de la naturaleza, general vy
universalmente observada en los animales jévenes
de cualquiera especie que sean. Las carreras, los
brincos, las c¢abriolas, 1los movimientos, en fin,
rapidos y variados, caracteristicos de 1la primera
edad en todos los animales incluso el hombre, tan
agradables y tan provechosos & todos, prueban lo
que bhantes hemos dicho; esto es, que para sacar
toda la utilidad posible del ejercicio, conforme
4 lo dispuesto por 1la naturaleza, es preciso que
el placer y la vivacidad estén combinados & sean
el motivo del ejercicio, conforme & lo dispuesto
por la naturaleza, es preciso que el placer y la
vivacidad estén combinados &6 sean el motivo del
ejercicio muscular; y aun afiadiremos que careciendo
de esta condicion saludable el ejercio viene & ser
una evasion de la ley natural, y un medio de privarnos
de las pricipales ventajas que resultan del cumpli-
miento efectivo de aquella". (1013)

La ipactivitat dels infants 1 especialment la que el

- s . . 7 . . 4 .
regim escolar imposa a les nines, és especialment perjudicial
per a la seva salud. L'abandd en que estava 1'Educacidé fisica
a l'escola incidia més directament a les nines, no tan sols
per la manca d'exercicis sino per els costums i privacions

a que es veien sotmeses.
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D'aquestes questions ens assenyala el propi Montesino,

en relacidé a 1'educacié de la dona:

"Si por acomodarse al sistema vigente de educacion
femenina, en vez de promover este ejercicio se colocan
los musculos del tronco, de 1la espalda y pecho,
en las peores circunstancias posibles para ejercitar-
los, deberd resultar lo que vemos con frecuencia,
falta de robustez y de salud. Claro es que abandonando
el cuerpo & su propio peso caeria en tierra por
la ley de gravedad como cae un cadaver; y es facil
inferir que cuando estamos sentados 6 de pie solo
podemos guardar estas posturas en fuerza de la accion
muscular. Mas si nos limitamos & una aptitud, como
la de estar sentados y derechos en una silla, 6
lo que es peor, en 1los bancos sin respaldo, como
es de costumbre en las escuelas, obligamos &4 1los
misculos que sostiene 1la espina y el tronco & una
contraccion permanente en vez de ser alternada con
la extension y descanso". (1014)

En definitiva, la manca d'exercicis adequats la passivitat
fa cosos debilitats, i més si la dona es veu privada de
l'aire 1liure i la 1lum del dia, obligades a estar aturades
1 sense més exercici que un passeig.(1015)

De totes maneres que per els infants de les escoles
de parvuls no es necessari donar regles per a dirigir els
exercicis corporals, i sobre la gimndstica més convenient
indica que:

"...la aprenden sin que nadie se la ensefia . Sus
ejrcicios van siendo mas activos 4 proporcion que
adquieren fuerzas; y asi es que los individuos de
cuatro afios. Dejandoles en libertad donde no puedan
hacerse dafio, ellos elijen por si el juego que les
conviene, y de aqui resulta la gran variedad de
diversiones que se observa & un mismo tiempo en-
tre los nifios de una escuela numerosa. Los juegos
y ejercicios de los parvulos son y deben ser comunes
a los dos sexos. Se observa; sin embargo, que cuando
van llegando 4 los cinco afios comienzan las nifias
4 abstenerse, & dejan de tomar parte en algunos
entretenimientos de 1los niRos de la misma edad;
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y la razon ha de ser que no pudiendo hacer iguales
esfuerzoe no les resulta placer. Esto estd en el
6rden de la naturaleza que no las ha dotado general
de organes tan capaces de fuerza; y cuando no es efecto
de una imprudente disciplina, deja de ser un mal y es
un bien; por queen otro caso no seria el ejercicio propor-
qonado 4 la fuerza y 4 la voluntad. Mas no porge llegan-
do 4 esta edad las nifias sean incapaces de ejercicios
tan activos y & veces violentos como los nifios de la mis-
ma edad, dejan de emplearse en otros juegos y ejecicdos
que les son mas convenientes. No juegan & corren
tras la pelota; pero toman la cuerda y saltan, ¢
se agregan a4 otros niflos més pequefios y juegan con
ellos, y se emplean frecuentemente en cuidarles
y servirles, que es tambien otra admirable inclinacion
natural". (1016)

Montesino es preocupa pels exercicis més adequats en
els que tots o la major part dels musculs s'exercitin sense
gaire violéencia en 1l'accib. (1017)

Es un decidit partidari de la naturalitat en els exercicis
en els parvuls, sobre tot de 1'espontaneitat. Estudiar
quins son els jocs que més atreuen als infants, com a minim
els mes 'freqUents per a motivar-los, encara que no sempre
siguin els més efectius i complets des del punt de vista
de 1l'educaci6 del cos. Pero tot es dirigeix a 1' educacié dels
sentits.

Dins aquest ordre hi te la seva importancia 1'educacid
pels treballs manuals, 1l'educacié per la misica i fins i
tot el treball corporal, per exemple a través de 1'ensenyament
de 1l'agricultura.

Per altra banda cal recordar que 1l'ensenyament de

l'agricultura, per a Montesino ha de tenir el seu lloc a

les escoles elementals. Aqui te la influencia de Pestalozzi

w

N




_

i de Manuel de Fellemberg. Es aixi que en Montesino té la

esperanga de que:
"Cuando en nuestras escuelas primarias se adopte
por punto general la ensefianza por medio de objetos
materiales, como indica la razon, la disposicion
de los individuos para el estudio y practica racional
de la agricultura se mejorard considerablemente,
saldran mejor preparados por cuanto los objetos
de que por necesidad han de valerse los maestros
para proceder a esta ensefianza, habran de corresponder
en gran parte & los que son de uso comun en la agricul-
tura, tomados de entre 1los animales, vejetales vy
minerales, 6 de los artefactos; y el mayor conocimiento
de los oabjetos de esta clase que les proporcionaréa
la primera ensefianza, les serd sumamente Gtil despues.
Sobre todo les serd Util el habito de observar,
examinar, estudiar las calidades de estos objetos
y clasificarleos, contraido en 1la infancia'. (1018)

Pensa que com a minim a les escoles comuns s'ha d'oferir
als estudiants wuns primers i elementals rudiments saobre
l'agricultura, i els mestres dispondran de terreny per a
cultivar un jardi o un hort, que amb l'ajuda dels deixebles
no tan sols cultivaria sindé que despertaria la seva aficid a
1'agricultura. (1019)

Agquest ensenyament populista proposat per Montesino
volia esser un element de potenciacié de 1'economia pre-
capitalista, amb wuna incidencia bestant forta de la del
pensament fisiocratic de 1'epoca dels il.lustrats, i que
es diferenciava de la de Fellemberg perque no anava dirigida

al agricultors,com a formacidé tecnica, sino a les escoles

comuns com a formacid basica en gue pensada pels fills

dels agricultors.

-
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Una vegada fet un (Ebhs als metodes 1 als ensenyaments
que analitza ?ablo Montesino, ens podem referir a la "Clasifica-
cion de los nifios en las escuelas y conveniente distribucion
de los discipulos en secciones G subdivisiocnes para el comun
aprovechamiento”, (1020) i arriba a fer la seqilent reflexid:

"...en el supesto ae que no es posible establecer
método regular sin que esté fundado sobre una distri-
bucion convenida y fija de los discipulos, en porciones
6 grupos que hemos denominado secciones. Hemos espresa-
do el nlmero de secciones en que deben estar divididos
los nifios conforme al sistema que se dice de ensefianza
mutua; y el nimero de los que suelen tener lugar en la
ensefianza simultanea. Hemos espuesto los principios &
que se debe arreglar la formacion de estas  secciones
relativamente al ndmero y circumstancias de los
individuos que han de comprenderse en cada una de
ellas, y la necessidad de renovarlas trasladando
los discipulos de unas & otras a proporcion de los
adelantamientos individuales, sin proceder sin
embargo inconcientemente & estas traslaciones; vy
hemos dicho también que el numero ordinario de secciones,
particularmente en las escuelas donue se halla estable-
cida la enseflanza mutua y donde 1la concurrencia
de nifios es grande, no suele bastar, y es preciso
muchas veces subdividirlas, haciendo de cada seccion
dos 6 mas & proporcion del namero de nifios que corres-
ponden & cada una, y estableciendo en estas subdivisio-
nes diferentes grados de la ensefianza propia de
la seccion". (1021)

De fet,el que pretenia Pablo Montesino era que a les classes
existis un cert ordre, amb la necessitat de que hi hagués una
persona responsable per controlar els infants degqut a que
en aquestes edats és facil que manifestin el seu esperit
inquiet.

Per altra banda hi ha d'haver un ambient favorable
per facilitar una emulacid positiva. S'ha d'aconseguir estimular
als infants perque siguin aplicats.

El concepte d'emulacié proposat per Montesino es troba

definit amb les paraules seglents:

_
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"Emulacion es segun el dictamen de algunos un deseo
de adelantar en 1la virtud y en la adguisicion de
conocimientos; un deseo de progresar de continuo
en la literatura y en las ciencias, y de vigorizar
y dar extension a 1las facultades intelectuales.
Sequn otros, y este es el sentido en que de ordinario
se toma esta palabra, la emulacion es un deseoc de
superioridad, un espiritu de rivalidad y competencia,
un anhelo en fin por sobresalir 6 exceder & otros". (1022)

Continua aprofundint amb aquest concepte per justificar

els seus plantejaments sobre els premis 1 castics. Considera
que moltes vegades, segons com s'aplica aquest, resulta
negatiu per aconseguir una eficacia positiva, perque creu
que:

"La emulacion pues, en el sentido de competicion,
rivalidad y deseo de exceder, ser & parecer mas
que otros, es en general un mal medio de estimular
4 los nifos y 1llevarles & que todos se apliguen

y se atribuyan; y peor todavia para infundir senti-
mientos y principios morales, y formar habitos saluda-
bles. no diremos que esta especie de emulacion pueda
6 deba desterrarse absolutamente de las escuelas". (1023)

Es evident, per aquestes paraules que no s'atreveix
a negar el paper que pot jugar un tipus d'emulacié competitiva,
malgrat assenyali alguns perjudicis que poden sorgir de
la seva practica.

Per a Pablo Montesino, és el primer ' aspecte, el de
estimular a l'infant per estudiar, sebre i aprendre, el que
més el conveng. El que més li preocupa és millorar 1l'aplicacid

als estudis 1 aconseguir wuna conducta moral dels infants.

Aquest afany moralitzador condueix a Pablo Montesino

a afirmar:
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"que no cede su importancia & ninguno de los presupuestos;
procurar que nazca en los nifios el sentimiento del
deber y de 1la futura responsabilidad; y que este
sentimiento se vigorice y venga & ser habitual. Con
este sentimiento se marchard por camino mas seguro
en el terreno de la sana moral y de la religion que
en consecuencia de la mal entendida emulacion". (1024)

Resulta wuna visié justificadora de 1la utilitat que
la superacié dins ordre establert, des de la perspectiva
d'una moral social individualista, amb un caire de projeccié
solidaritat per a 1la felicitat. La felicitat col.lectiva
depen de 1l'aportacid que hi faci cada individu.

Dins tot aquest sistema de valors i educatius, hi ha
de jugar un paper important el mestre, que és el personatge
que la societat posa per aconseguir una instruccid suficient
per a col.laborar amb la construccié de la nova societat.
Aquesta questidé demandava una certa professionalitzacid
dels mestres. Es aixi que: "De algun tiempo & esta parte,
los maestros que cuidan de mantenerse al nivel de los adelan-
tamientos que hace su profesion en otras partes, adquiriendo
por si la instruccion que no recibieron en las escuelas,
y otres que reciben ya esta instruccion mas & menos completa
en los nuevos establecimientos normales,...",(1025) una de
les preocupacions més significatives de Pablo Montesino

la d'adequar els mestres a les noves exigencies educatives

i professionals, com a peces fonamentals a

la implantacid del sistema educatiu.
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Per a Pablo Montesino la formacidé del mestres resultava
un cels temes més atractius 1 en el que va participar més directament
en la seva potenciacidé inicial, ja que va esser el primer
Directar de %{Eseola Normal Central de Madrid, que en els
examens pablics d'aquesta escola celebrats al 6 de setembre
de 1845 va pronunciar un discurs en el que afirmava, entre
altres coses:

"La necesidad de crear escuelas especiales para
los maestros que en lo sucesivo hayan de dirigir,
no solo las escuelas comunes pobres, sino tambien
las que no lo son, y otras superiores =se percibe
facilmente parando la consideracion en que no hay
otros establecimientos donde se dé una ensefianza
preparatoria y acomodada & la profesion de maestro
de escuela elemental O superior de instruccion primariaj
reflexionando ademids sobre 1la dificultad suma, sino
absoluta imposibilidad, de que se formen por si,
los que se dedican 4 una profesion tan mezquinamente
remunerada , que naturalmente serdn personas destituidas
de medios necesarios para adquirirse la instruccion que’
necessitan, y cuando en fin se tenga el convencimiento
de que no es posible obtener buenos maestros si el
EStado no cuida de formarles a sus espensas y bajo
su inspeccion. Remediada en gran parte esta necesidad
con solo hallarse casi todas las provincias provistas
de escuela normal, aunque sea incompleta, y por poco
que se ensefie por ahora en ella & los futuros maestros,
siempre se les ensefiard y podran saber estos muchas
cosas que les impartan para el regular desempefio
de su ministerio, y queidnoraban antes por no tener
donde aprenderlas". (1026)

Per tant, la formacié dels mestres era una preocupacié
bestant determinant als plantejaments de Pablo Montesino,
ja que sense aquesta eina humana preparada adequadament,
era gaire bé impossible dur a terme la implantacidé d'una
educacié popular arreu de l'estat espanyol, amb les garanties

que exigien les circumstancies exigides per la necessitat d'im-

plantar el reformisme.
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El mestre havia de jugar un paper important en els esquemes
renovadors de Pablo Montesino, havia de deixar d'esser un
simple transmisor de coneixements per esser un vertader
educador. La formacié del mestre havia de considerar el
roneixement de la psicologia evolutiva dels infants 1 havia
de coneixer els metodes i técniques que s'implantaven a
1'Europa més desenvolupada al respecte.

En aquest sentit les Escoles Normals de mestres haurien
de Jjugar un péper fonamental per a possibilitar una formaci6
en aquesta linea.

Per a Pablo Montesino la formacidé d'un bon mestre ha

de possibilitar la eleccié de les formes més adients per
aconseguir un mestre conscient de la seva labor i un professio-
nal digne de la seva professio.
Bernat Sureda considera que els mitjans que planteja
Montesino per a millorar 1la professié del magisteri son:
"... el aumento de las retribuciones que reciben
los maestros y la creacidén y difusion de las Escuelas
Normales. De la aplicacidén de estos medios se obtendra
no solo mejores maestros sino también que aumente
el prestigic social de los mismos y por consiguiente
su capacidad de influencia moral sobre el pueblo". (1027)
Es una manera de reconeixer que la posici6 social dels
mestres d'instruccié primaria tenia molt que desitjar 1
era necessari dur a terme un esforg per aconseguir el reconei-

xement de 1la societat de la professi6é per tal d'aquesta

fos valorada el suficient per poder esser la persona encarregada

Pér 1'kstat per renovar el sistema educatiu.




Per altra banda, els mestres era necessari que s'organitza-
sin per poder defensar la seva professi6, per aixd creu
que una manera perque la situacié dels mestres milloras
era defensar els seus drets a partir d'una associacid tal
com la "Sociedad de Socorros mituos entre professores de
Instruccion PUblica". Una societat mutua 1laboral, fundada

a 1840, en defensa dels seus interessos professionals, fins

i tot de formacié i pedagogics. (1028)
Era fonamental que els mestres, a més d'estar ben adequada- i
ment preparats, s'havien de sentir compensats en la'seva tasca 1
i aixi sentir-se col.laboradors en la construcci6é de la
nova societat que pretenia el liberalisme i la nova classe
social, la burgesia, a traves de la seva aportacib ideoldgica
mit jangant la seva aportacid escolar.
A més en 1'exposicié de plantejaments pedagogics que
ofereix Pablo Montesino hi figuren tots els nivells educatius,
temes organitzatius, metodes d'ensenyament, divulgacié cultural
a traves de biblioteques infantils, inspeccidé de la instruccid
primaria etc. Temes que evidentment resultaven fonamentals
en l'ideari d'un pedagog preccupat per afavorir un amillorament
~del sistema educatiu des d'una optica liberal.
Un home que va saber divulgar el seu pensament pedagogic
a traves de les eines que tenia disponibles, especialment
des del B.0.I.P. i dels llocs oficials que va ocupar. Malgrat

les seves idees no sempre s'aplicassin com Montesino ho

veia des de la seva propia teoria.




Un dels intel.lectuals i literats que també hem de
tenir en compte, en aquest repas d'elements que aportaren
idees i docencia en aguest moment, és Alberto Lista. Es
un dels representants dels inicis del liberalisme i que
encara es influit fortament per les idees dels Il.lustrats
sobre 1'educacidé i l‘'ensenyanga.

Lista intenta compadinar els seus plantejaments educatius,
tant des del punt de vista . estrictament teoric cam practic,
a la seva practica docent. Intenta que els seus plantejaments
educatius tenguin wuna viabilitat des del punt de vista de
-la praxis educativa, a l'accidé educativa.. Procura. compaginar

1'humanisme i el cientifisme, el classicisme i el liberalisme,

i te’ una certa tendencia a l'eclecticisme educatiu.
Per a Ruiz Berrio, Lista, literat i docent a més de
canonge, intenta:

"Coordinar con la mayor equidad el desarrollo humanis-
tico en los planes de ensefianza que desarrolla majis-
tralmente en los Colegios y sobre los que teoriza
en la prensa. Concibe la ensefianza del latin y de
las Humanidads como algo que tiene un relativo parale-
lo con los bachilleratos actuales, como un proceso

en la formaci6n general del individuo con mentalidad
propia™. (1029)

Alberto Lista considera que aquesta és una etapa de
l'ensenyanga que té entitat propia, malgrat també sigui
un pas per a la possible integracibé de 1'alumne posteriorment

a la Universitat.

També, com a Pablo Montesino, proposa un ensenyament




a on hi figurin 1'educaci6 fisica, intel.lectual i moral,
perb aw una mentalitat més clasica que la seva.

I maigrat la bibliografia sobre Alberto Lista sigui
pobra, val la pena fer alguna referencia a aquest autor
per la seva possible incidencia en la construccié del sistema
educatiu liberal, des del punt de vista moderat.

Un dels seus biografiadors, Hans Juretschke, considera
que Alberto Lista d'entre les seves caracteristiques coma autor
va destacar per la seva formacié humanistica i el seu saber, reu-

neix, com a educador, el jovent més selecte de la generacid

d'homes que després seran els cap devanters a la politica
i a la cultura de 1'Bpoca Isabelina. (1030 ) Encara que el
seu comportament enfront dels esdeveniments historics fou
bastant desafortunat i contradictori des del punt
de vista ‘etic.

Malgrat aquestes contradiccions, Lista va participar
de les 1idees 1liberals, al manco fins el punt d'acceptar
que:

"El joven que emplee los felices afios de la adolescencia
en adquirir los conocimientos que hemos enumerado,
podra servir a la patria con utilidad y gloria en
cualquiera de las carreras que el sistema liberal
abre a la honrada ambicion de 1los ciudadanos'"(1031)

Aquestes afirmacions venien a rel de demanar-se i reflexio-

nar sobre: ";Cudl es el sistema de ensefianza que conviene

a un gobierno liberal?, que juntament a la seva participacid,

amb Quintana , a l'elaboracié de plans educatius

als inicis del segle XIX, especialment en col.laboracié
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amb Jovellanos, el que feia que el seu bagatge cientific
tingués a veure amb la Il.lustracié. (1032)

Les seves reflexions sobre 1'educacié literaria
en so6n una mostra del seu pensament educatiu i de les seves
influencies, per exemple quan parla de les materies que
ha de contemplar 1'educacib literaria, ens indica:

"Las disciplinas que hasta aqui hemos enumerado
son propias para cultivar el entendimiento i embellecer
la imaginacion; perb la educacion literaria seré

. incompleta si no se instruyese a 1la juventud en
aquellas ciencias que, desenvolviendo las ideas
de la justicia, dirigen la voluntad. Tales son la
moral, la historia, la legislacion, y por apéndice,
la economia politica, a la cual, no sin razén ,
ha colocado el primer ideologista de nuetros dias
entre las ramas de la filosofia racional/ Estas
ciencias forman el vestibulo del gran templo de
la jurisprudencia y facultades del hombre; los elementos
necesarios de la sociedad; los de las pasiones humanas;
los ejemplares de la historia que es, probablemente
hablando, el observatorio de la moral, y las méximas
filos6ficas de donde mana el derecho constitucional,
y la ciencia econdmica, forman el plan de la ensefianza'.
(1033) -

Aquestes gfirmacions eren . publicades a "EL Censor"

el 24 de marg de 1821, el que vol dir que fou escrit
probablement dins el Trienni 1liberal (1820-1823), periode
d'exaltacid liberal, en el que Lista seqgurament hi va col.labo-
rar, engara que només fos per qlestions de moda. Pero que
manifesten, en certa manera, una preocupacié per materies
adients a la realitat que posteriorment es veuria.

A nosaltres, el que ens interessa d'Alberto Lista
és el que va afirmar a partir de 1833, quan ja entram a la

regencia de Maria Cristina. Perb, naturalment, sense oblidar

la seva trajectoria anterior. De les noticies primeres que
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hem de remarcar és la del Pla d'estudis del "Colegio
de humanidades de San Felipe Neri" de Cadis a 1838, ja dins
el ple d'aguesta etapa, en el que curiosament ens indica
la importancia que han de tenir els estudis de la primera
ensenyanga, i diu:

"En la escuela de primera ensefianza se instruird
a los alumnos en la lectura, caligrafia en las dos
letras espaficla en inglesa, gramética y ortografia
castellana, catecismo de la doctrima cristiana, rudi-
mentos de moral civil y de urbanidad. Esta ensefianza

debera durar dos afios" (1034)
Perb es veu que no era el que 1l'interessava més, perqué
el seu objectiu era l'educacidé literaria,adient a les exigéncies

de la demanda social i de les possibilitats que exigia el

nou model de societat constitucional, més o manco liberal,

i en conseqiencia en termes que facilitassin el cami ciuta-
da a les capes de la poblaci6 qee havien d'assolir el reformisme
liberal sense estridencies. La Instruccié primaria, en aquest
cas,no significava més que un primer pas. Perb en la seva
concepcid educativa s'hi detecten aspectes de conserva-
ci6 i de renovacié, intentava enllagar el passat amb el
present i futur.

L'ojectiu d'aquesta educacié literaria i de les humanitats
quedaria definit’ per Alberto Lista quan, el novembre de

1838, afirmava que 1l'objecte principal d'un bon Pla d'estudis

d'un col.legi d'Humanitats havia d'esser:

"... proporcionar a un alumno de regular
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talento y aplicacion, en un determinado ndmero de
afios, sin fatigarse demasiado, y alternandc los estudios
severos  y dificiles con los amenos y agradables,
la instruccion necesaria para entrar después en las
carreras cientificas, ya civiles, ya militares, para
presentarse dignamente en la sociedad culta, para
hacer con utilidad los viajes por paises extranjeros
a que le obligue & la naturaleza de sus ocupaciones
6 la ;olundad de sus padres, 6 su propia inclinacion".
(1035

Moral utilitarista, perv al mateix temps romantica, i eli-
tista, a més que les iniciatives més conegudes de Lista
s6n de tipus privat, no tan sols per a la seva problematica
personal i professional, sinb també per a la seva propia
concepcid del liberalisme.

El 7 de desembre de 1838, la Gaceta de Madrid publicava
el Discurs "leido en la solemne instalacion del colegio de
San Felipe Neri de Cadiz, por su director regente de estudios
D. Alberto Lista", (1l036) gue és un resum del que pensava
sobre la mentalitat educativa de la seva epoca i el que podia
assumir des de la seva optica moderada‘i cristiana:

"Y sin embargo ni los trabajos de aquellos insignes
navegantes, ni las azafias de los generales de mar
y tierra que tantas péaginas gloriosas han dado 4
la historia de nuestra patria, ni las expediciones
militares, politicas 6 mercantiles, tienen una relacion
tan inmediata con principio intelectual y religioso
como la educacion moral y literaria de la juventud.
El cristianismo ha elevado & la dignidad de Sacramento
el vinculo que da hijos & la sociedad: el cristianismo
consagra tambien con el mas tierno, con el mas sublime
de sus misterios las instituciones que convierten
4 los nifios en hombres (tiles 4 si mismos, & su familia

y 4 su nacion por sus conocimientos y su moralidad"
(1037)

I malgrat que la seva religiositat fog evident : "Es una

desgracia de la época actual, hija del filosofismo y de las

(n




preocupaciones anti—feligiosas del siglo pasado", (1038) també
volia demostrar que hi havia wuna estreta relacid entre el
cristianisme i la sabiduria, "entre los progresos de las
luces y el conocimiento en todos los ramos del saber, y la
doctrina del Evangelio". ( 1039) Es veu que els seus temors

inicials quedaven disipats, ja veia possibilitats reals d'allu-

nyar els extremisnes liberals provocats pel proces secularitzador.

Esperava demostrar als assistents a 1'acte, a partir
de la uni6é intima entre el cristianisme i la intel.ligencia,
que:

"La religion ha de presidir & la educacion maral
y 4 la instruccion literaria; y por lo mismo esta
serd lo mas estensa possible; y la junta se propone
extenderla todavia mas en lo secesivo. Se ha dado
tanta ampliacion & la ciencias matematicas, porque
ademas de gran nlmero de carreras para las cuales
son necesarias, es casi imposible hacer progresos
sin ellas en el estudio de la naturaleza. La historias,
bien, bien estudiada, es la fuente de 1la verdadera
politica: la literartura, el recreo digno del hombre,
i la maestra del poeta y del orador; la economia,
fundamento de la buena administracion: 1la ciencia
del comercio, del mayor interes en este pueblo, destinado
por su posicion para ser el primer emporio del mundo;
que lo fue en otro tiempo, y que si el deseo no me
engafia, lo volverd &4 ser algun dia. Los idiomas sabios
antiguos son necesarios como auxiliares de la ciencia
de las humanidades, sefialadamente el latino, que
no es licito ignorar & ningun literato espafiol, porque
es la piedra de toque de 1la propiedad de nuestra
lengua. El1 francés y el inglés son ademas precisos
para el diplomatico, el viajero y el comerciante". (1040)

Té a més un plantejament social, que és garantir

una bona educacié als pares de familia , una

educacié que moldejas el caracter dels seus fills i els instruis
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per  facilitar el seu prestigi social. (1))
A més de comprometre's a que en el Col.legi els pares
podran comprendre que:

"...Con sblo considerar que el dnico verdadero caudal
que pueden legar a sus hijos es la instruccion, dirigirén
a ella todo su conato y solicitud paternal, renunciaran
a su ternura mal entendida que fomenta la negligencia
y la inaplicacion propia de los primeros afios; no
mirardn como pérdidas las cantidades gue empleen
en la enseflanza y podran mas atencién en examinar
por si mismos, o, si no son capaces de ello, por
medio de amigos instruidos, los progresos intelectuales
de sus hijos". (1042)

Pero també era conscient de les dificultats que es presenta-

ven per aconseguir un ensenyament de qualitat i tranquilitza-
va els pares - que, malgrat la baixa qualitat existent,
ell garantia aportar solucions per superar el .mdl
estat en que es trobava 1'ensenyanca corregir-lo,

i demanava la col.laboracid dels pares. (1043)

Un altre plantejament social Jja bavia quedat manisfestat a
"La Estrella" el 15 de novembre de 1833, a on es diferenciaven tres
tipus d'educacid, a .més de reclamar la necessitat ' que
tota la poblacié sabés llegir i escriure, aquests tres tipus
d'educacié es referien a:

"La clase de los artesanos necesita una educacion més
extensa , porque en el dia las artes no consiste
en mera rutina . Son las ciencias mateméticas y fisicas
aplicadas ....

Hay otra clase que se dedica a las ciencias superio-
res, a la teologia, a la Jurisprudencia, a la medicina
En fin, hay otra especie de educacion necesaria
a toda la parte culta de 1la sociedad, que siendo
al mismo tiempo la mas pudiente, debe pagarla. Tal
es la de la amena literatura en sus varios i numerosos
ramos. Pero no dejemos de advertir que debe haber
clases plblicas de esta ensefianza en favor de los
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que siendo Bﬁéres necesitan de estos estudios, vya
para satisfacer su curiosidad, ya par establecer
y coordinar los pensamientos cuando tengan que escribir"
(1044)

Era aguesta wuna visidé funcional de les necessitats que
la poblacié havia de satisfer, i plantejava clarament la
dicetomia escola pidblica-privada, 1la privada pels rics i
la pUblica pels pobres.

Entre altres aspectes cal puntualitzar que si bé els
plantejaments de Lista sdn eminentement del que éactualmen
deim segona ensenyanga, el col.legi abarcaria des de la primera
ensenyanga i admetia, per tant, que un "~ alumne que
per la segona ensenyanga cstava preparat podiaseguir els seus estudis
a la superior. Es a dir que entenia la segona ensenyanga com a in-
termitja, tal com ho feia Xavier de Quinto, pocs anys despres
al seu "Bosquejo critico del estado actual de la instruccion

plblica en Espafia" a 1841, (1045) amb una optica privatitzadora

de 1'ensenyament.

Era tot un sistema per aconseguir fer individus molde jats
segons els esquemes paternalistes de 1'epoca, idees que quedaven

culminades amb aquest colofé:

"Y td, hermosa esperanza de las familias y de
la patria, inocente nifiez, amable juventud , & ti dirijo
principalmente mi wvoz y mis exhortaciones.  Quien
podré verte sin carific y enternecimiento con la antorcha
de las ciencias? Cada sentimiento. elevado y generoso
que mostreis, oh jovenes alumnos; cada conocimiento
que adquirais, sera para mi y para mis compafieros,
vuestros profesores, un placer inefable. En este
mes cumplen cincuenta afios 50 afios de mi larga carrera
de ensefianza, gque comenzé a los 13 de mi edad. Acaso
tengais por director al decano de 1los profesores
de Espafia. Mis numerosos discipulos han llenado 6
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~llenan puestos eminentes del Estado en la wmilicia,
en la marina, en la magistratura, en los ministerios:
algunos han perecido sacrificados gloriosamente su
vida por la patria ... A todos los he amado con la
mayor ternura: porque la paternidad que produce la
ensefianza, si no es tan viva como la de la naturaleza,
no es menos solicita y eficaz. El mismo amor, la
misma solicitud os consagraré. No me falteis, y vivid
seguros de que yo no faltaré, pues aunque ya anciano,
siento que todavia quedan fuerzas en mi voz para
desear vuestra felicidad con toda energia de mi pasada
juventud". (1046)

Eren aquest moments la culminacié de tota wuna vida,
i probablement ja havia comengat el seu declivi professio
nal, a més de que cal recordar que de 1833 a 1838, Lista
havia estat director de la Gaceta de Madrid, i en aquests
precisos moments estava, o 1l'havien, apartat d'aquesta vida
oficial.

Lista no havia volgut esser un simple burocrata i,
cam director =~ de la Gaceta de Madrid, va voler incidir
a la vida pdblica de la Cort. En aquest sentit, Hans Juretschke,
ens indica:

"... El nombre de Lista, en su calidad de director
de la Gaceta, pudo haber pasado anénimo e inadvertido,
incluso teniendo en cuenta que ésta no se limitaba
aun entonces, como hoy, a la reproduccion escueta
de leyes y decretos. De hecho, no aparece especialmente
relacionado con ninguno de los prohombres, con la
sola escepcion de Mendizédbal. Por encargo de éste
redactdé Lista dos series de articulos en la Gaceta
sobre cuestiones econdmicas y de legislacion electoral,
respectivamente, dandole con ellos wuna categoria
intelectual mayor de 1la que merecia si los juicios
de Morayta y de Juan Valera reflejan la realidad,..."(1047)

Fins 1 tot a traves de la Gaceta de Madrid, Lista, volia

exercir d'educador, labor que no sempre va aconseguir dur

a terme. e fet, els seus articles publicats a la Gaceta de Madrid
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Son pocs, a pesar de que també hi va publicar resenyes de
llibres amb mentalitat didactica. |

£l que interssava més a Alberto Lista era la segona ense-
nyanga, la que ampliava en la seva duracié habitual, si bé
en el que es referia als programes coincidia amb la resta; com
diu Juretshke:

"...al igual que antes en San Mateo, la extiende

sobre los ocho afios, si bien los programas, estrictamente

hablando, se pudieran cursar en seis. Otra faceta no menos
digna de advertir es el hecho de que sigue dando
igual importancia a humanidades 'y ciencias, con
cursos para tres idiomas y literatura al lado
de los de matematicas, 'quimica y fisica. En el
lado negativo hay que apuntar nuevamente la ausencia
de cursos singulares sobre historia y literatura
de Espafia, aunque su ensefianza no las excluia
y tal vez concediera mayor espacio que los institutos
y facu ltades en el reducido nimeroc de afios, segln
habra todavia ocasién de demostrar. Finalmente
se observa, y vy ésta es la mayor diferencia, al
contrastar el colegio de Cadiz con el Madrid,
que ya no se habla del régimen liberal ni de funda-
mentos politicos ni de 1la constitucién, asi como
se acentla, por otra parte, la formacién religio-
sa'". (1048)

Aquest tipus d'inicativa ja 1i venia d'enrera, la seva
defensa d'establiments privats, tant d'ensenyament primaria
com secundari, es remontava al trienni liberal (1820-1823),
vegeu sinb el seu article d'"El Censor": "Reflexiones sobre
la educacion literaria" (1049) a on, fins i tot,defensa el regim d'inter-
nat pels centres. Tatbé les seves propostes anaven dirigides a 1'educacid
que s'havia de plantejar en els seminaris, que  estaven:

"...animados de los sentimientop patridticos que deben
hacer indestructible el sistema constitucional,
Y de que en ningln establecimiento piblico se profesen

maximas 6 se ensefien doctripas contrarias & los
principios liberales". (1050)
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A més de considerar-se necessari es complissin uns série de condicions:

".- La no admisién de nuevos miembros que no hubiesen
cursado la segunda ensefianza en alguno de los colegios
piblicos, ya como i%ternos 0 como externos (lo que
equivalia de hecho a suprimir la posible rivalidad
en tal nivel del seminario frente a los nuevos estable-
cimientos pidblicos que se pretendia erigir).

= Que el plan de estudios fuera aprobado por las
Cortes.

.= Que sus profesores se nombraran por el gobierno
a propuesta de los ordinarios.

.- Que en cada seminario hubiese un inspector que
cuide de que "no se pervierta el espiritu patriético
de los alumnos".

.~ Limitar 1la erecién de didcesis metropolitanas
(seis o siete, segn El Censor, en laPeninsula e
adyacentes).

.- Que los seminarios pudientes costeasen su ensefan-
Z8, y que las rent as eclesidsticas de] obispado
se destinen a los colegios pobres, que, "habiendo
dado pruebas de talento, aplicacién y buena conducta
en la segunda ensefianza, eligieren la carrera eclesias-
tica". (1051)

Per tant, la normativa assenyalava una funcidé educadora
als Seminaris dins un ordre nacional i patribtic, i mentres
fossin regulats i controlats per l'estat. Era una férmula
eclectica que es reflectia a la majoria de plantejaments
que duia a terme Lista en el camp de 1'educacié, tant des . del
punt de vista tebric com des de la seva accid docent.

Mentalitat que paulatinament es converteix en favor
de 1'ensenyanca privada, una vegada que es veu rebut jat
pels poders piblics afrancesat, malgrat la incidencia que
devia tenir a certs cecles de poder degut als seus col.labora-
dors i ex-alumnes.

La seva trajectoria ve marcada per 1l'epoca inmediata
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anterior, en temps dels liberals del trienni constitucional,
quan ja defensava els internats i la disciplina per una
banda, i 1la 1lliberat de creacig de centres privats, en els
que al mateix temps defensava la llibertat de continguts i
metodes d'ensenyament a utilifzar. (1052)

Era una ‘concepcié, la de Lista, que afavoria a les
classes mitjanes i dirigents, a on el caracter preparatori
cap a la ‘Universitat de la segona ensenyanga, era un terme
intermig que co_incidia amb plantejaments oficials de plans
de secundaria a on encara es conservava la importancia de
la formacié religiosa, es conservava el llati, 1la retbrica
i poetica, i a on el centre nuclear depenia de les humanitats,
malgrat es contemplassin les materies anomenades cientifiques
com la fisica i la quimica.

Quan, després de 1la mort de Ferran VII, Lista retorna
a Madrid per dirigir. la Gaceta fins a 1837, preten oferir
una publicacié renovada i desburocratitzada, pero amb 1'incon-
venient d'haver de servir als interessos de governants diver-
sos.,

Per saber quina va esser 1'evolucid de Lista durant
la seva estada a Madrid podem recordar el que comenta Antonio
Viflao Frago al comparar els plans dels Col.legis de San
Mateo (1820) i el de San Felipe Neri (1838); en primer llec ens
ofereix una descripcié dels dos plans per matéries i despres

quan aprofandeix en el pla del San Mateo diu:

~d
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".~ Hu_manidades o "verdades que nos manifiestan

las bellezas del mundo ideal", que incluian las
lenguas latina, castellana, griega y francesa, la
mitologia, geografia, cronologia e historia, vy

la elocuencia poética, con especial atencidn y preemi-
néncia del latin, al que dedicaban los dos primeros
afios. -

.- Ciencias matematicas y fisicas o '"verdades que
nos dan a conocer el mundo fisico", con una orienta-
cién preferentemente teérico-abstracta en las primeras,
y unas breves y generales nociones o "elementos",
en las segundas, de las disciplinas o ciencias de
la naturaleza.

.= Ciencias filoséficas, morales y politicas o
"verdades que nos ensefian las combinaciones del
mundo moral", en las que se incluian los principios
de ideologia, 1légica y gramatica general ("origen,
deduccién y expresiéon de nuestras ideas"), los prin-
cipios de la ética ("teoria de la voluntad"), vy
los principios de legislacién  universal ("estudio
politico de 1la historia", ‘'exposicién filos6fica
de nuestra Constitucién"™, el derecho natural y de
gen tes y la economia politica")". (1053)

I sequeix amb un altra conjunt de materies que s'anomenen

altres disciplines com: Dibuix y delineacid; LLengua francesa;

~J
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LLengua italiana (voluntaria); LLengua anglesa (id.);llengua alle-

mana (id); Mlsica i ball (id). A continuacié ofereix la
urbanitat tebrico-practica; 1'educacid moral i religiosa
tebrico-practica i 1'educacié fisica i gimnastica. (1054)

Perb el que ens interessa assenyalar és com queda
posteriorment al pla del Col.legi de San Felip Neri, que
Lista va dirigir de 1838 a 1843, recoleat per grups socials
poderosos, a on enviaven els seus fills i que contava amb

el reconeixement de les forces religioses, civils i militars.

En aquest sentit s'han de destacar una serie de canvis,

que son fruit, no tan sols del canvi de mentalitat que hagues
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pogut sofrir el mateix Alberto Lista, sind que en son un reflex
de les circunstancies socio-politiques que envoltaven aquest
fet, estava en definitiva al servei de les noves classes
dominants i complia la funcid social, a través de la docencia,
de .nodrir aquestes dels seus dirigents als diversos sectors
de la vida ciutadana amb una mentalitat d'utilitat social.
Per exemple Lista adequa el programa del seu ensenyament
en aquest ambient social:

".- La el'iminaci6n, en las ciencias filéficasy
del derecho natural y de gentes y del estudioc de
la Constitucién (habia desaparecido 1la necesidad
de "justi ficarse" ante los liberales del trienio,
y quizd no existiera una plena identificacién del
grupo ideoldgica que apoyaba el establecimiento
con la Constitucién de 1837) y la permanencia del
estudio de la economia junto con 1la introduccién
del comercio (como reflejo de las exigéncias practicas
del ambiente mercantil en el que se.désenvolvia la
alta burguesia gaditana).

.- La desaparicién de la educacién fisica y giméstica
(ante la ausencia de una orientacién militar preferente
entre los hijos de las familias a las que el colegio
se dirigia).

.— La mayor importancia, relevancia y exigencia
de la educacidon religiosa, tedrica y préactica, que
se deja translucir en la necesaria condicidén sacerdotal
del rector, la exigencia de inspectores eclesiasticos
encargados de la 'sobrevigilancia", y la fijacién
detallada en el Reglamento de 1los '"ejercicios" o
practicas religiosas, tal comoc correspondia a las
coordenadas ideoldgicas de la junta directora vy
de los grupos soc iales que apoyaban el centro docente,
asi como la evolucid personal de Lista en este Gltimo
periodo de su vida ya cumplidos los setenta afios". (1055)

Es evident bque aquest Alberto Lista estava bestant
allunyat de qualsevol liberalisme radical, i les seves postures
ideoldgiques s'aproximaven més bé a la nostalgia del clasicisme
respecte al que fa a la literatura, i al moderantisme en

el que fa a la politica, a més d'esser imbuit d'un cristia-

R
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nisme historic i gens anticlerical.

Volia oferir wuna educacié elitista a les capes de la
societat que aixi o demendassin, des de la iniciativa privada
desencantat de l'ensenyament pdblic. Pensava amb un efecte
equilibrador de 1'educaci6 al servei de 1'evolucié social,
pero al coétét de les classes poderoses.

Per altra banda la influencia personal de Lista segurament
era bestant accentuada, sobre tot, en la concepci6é humanistica
que els moderats imprimien a la segona ensenyanga, en detriment
de materies d'ensenyament cientifico-natural, que en principi
el liberals més radicals pereixia pretenien impulsar.

Una altra labor que conve indicar d'Alberto Lista és

la que va dur a terme a l'Ateneo de Madrid, degut a la
divulgaci6 que en va fer de la Literatura, per alla el 1838
i a la Universitat Central de Madrid i la de Sevilla. En el cas
de la Universitat va esser a través de la seva catedra de
Matematiques.

Referent a la seva labor - universitaria, hem de
indicar en primer 1lloc la seva preocupacié per impulsar
la reforma dels ensenyaments. d'aquesta. Ja a 1833 des de
"La Estrella" pretenia corregir errors anteriors, pero també
contrariat per certsabusos de la modernitat. la seva obsessid
pels estudis humanistics es pronuncia en favor de la pocenciacié
de la Historia d'Espanya i 1la llengua castellana. Es aixi

que afirmava:

"Otras cétedras que a nuestro entender deberian
fundarse en todas las universidades y dotarlas




en caso necesario o auxiliar a los profesores si
no era suficiente la retribucién de los discipulos
serian. dos: una de lengua y otra de literatura
espafiola. Es doloroso que los jdvenes mas aplicados
salgan de la.universidad sabiendo bien cuanto se
ensefia en estos establecimientos, pero ignorando
completamente el idioma patrio, defecto que los
acompafia después en toda su carrera y que se trasluce
constantemente en sus discursos y escritos".(1056)

Pareix que es volia impulsar una reforma des dels
poders pUblics a partir de 1836 d'aquests estudis, encara
que en el Pla Pidal-Gil de Zarate (1845) concretitzava
en el seu titol III, en relacié als estudis superiors de
Filosofia i a nivell dels cursos de Doctorat en Lletres
en la denominacidé dels ensenyaments de Literatura antiga,
Literatura moderna i estrangera, literatura espanyola,
Histbria d'Espanya i Histbria de la Filosofia.(1057)

£l paper‘que Jjugava Lista al trasllat de la Universitat

d'Alcala a Madrid, com a minim, va esser de component de

la Comissidé encarregada a tal efecte per la Reina Governadora
Maria Cristina. Aquesta comissidé estava formada per: Alberto
Lista, Mariano Lagasca, Donoso Garcia, Tomas Villanova,
Domingo Fontén, José Garcia Otero, Jeréhimo del Campo,
Vicente Santiago Masarnau, Eusebio del Valle y Rafael Amar,
als que anomenava professors propietaris de 1'esmentat

institut superior.(1058)

Lista va demanar la C(atedra de Literatura espanyola,
perb degut al fracas de la reforma de les universitats,
es va haver de contentar ahb les matematiques, que 1li concedi-
ren el 21 de juliol de 1837, amb un anomenament signat

per Xavier de Quinto:
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"Deseando S.M. premiar los distinguidos méritos
y servicios de D. Alberto Lista, director que fué
de la Gaceta, y>enterada de lo espuesto por V.E.
en -su comunicacion de 10 del actual, se ha servido
nombrar al referido D. Alberto Lista catedréatico
de matematicas superiores y de céalculo diferencial
e 1integral de la Universidad de Madrid. Y para el
proxime curso dentro de la Universidad, por cualguier
causa que a ello se oponga, es la voluntad de S5.M.
que el profesor abra sus lecciones en los Estudios
de San Isidro, entendiéndose esto con el caracter
de provisional y como céatedra perteneciente a la
Universidad de Madrid". (1059)

Per tant aquest Lista havia de tenir una certa incidencia
politica i academica, per aconseguir aquesta plaga a contra
corrent ,

Pero tan poc no es tan estrany, ja que Lista va iniciar
la seva vida professional amb classes de matematiques, aixi
ens ho certifica Juretschke quan descriu aquesta situa-

cib:

"... y de ellas vivia fundamentalmente en la emigraciodn
de Auch y Tolosa, se le pedian en Pamplona y Bilbao
y las daba igualmente en Madrid en el Trienio liberal
y trascurrido éste. Sobre matematicas publicaba
numerosos llbros de texto que sélo en parte menciona-
mos, pero a los que aluden Calleja y Gardoqui. Pero
nunca parece que fueran para €l algo mas que un
medio para ganarse la vida. Su posicibén le llevaba
a la literatura y no a las matematicas. Por ello
s6lo nos encontramos con una aportacién original
suya en la literatura y la critica literaria vy
no a las matematicas". (1060)

També es veritat que la seva memoria presentada com aspirant

a la catedra de matematiques es titulava: "A cerca de los estudios

de matematicas en la Universidad de Madrid". (1061) Catedra que

considerava de: "matemiticas superiores" i com ‘'escuela

normal y catedra de aplicacién". (1062) \olia esser un ensenya-
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d'alt nivell, amb el sentit* de que:
"... sl los alumnos de esta clase, al salir de ella,
no han visto mas que férmulas y abstracciones geométri-
cas, por mas que su inteligencia quede complacida
con el rigor : -
no conocerda la utilidad y extensidén de la ciencia
que a costa de mucho trabajo y dificultad han estudia-
do; y la terrible pregunta ;de qué sirve esto? podria
tal vez retraerlos de 1la atencidon necesaria para
seme jantes estudios.

Pero si se les da esperanzas de ver algin dia
su aplicacidén a lasleyes del movimiento, a la astrono-
mia, a la nautica, a la geodesia, y esta esperanza
se les cumple, redoblaran sus esfuerzos para poseer
un.os conocimientos tan preciosos; y al completar
el curso conoceran no solo la ciencia, sino también
la utilidad de ella, viendo jsutificado el axioma
de que no existe verdad alguna que se a estéril
para los hombres". (1063)

Era una porta coberta a l'experimentacié i es demanava
l'equiparacidé d'aquests estudis de post-grau, com és el cas
de la gecdesia, de la que ens indica:

"Ultimamente, debe advertirse que las dos horas

de esta <clase deben scer’ posteriores a
las de © los ‘estudios de’ 1la Universi-
dad , - para no privar a los

alumnos de éstos, sefialadamente superiores, de la
asistencia a una catedra en que puedan concluir
su instruccidn en las ciencias exactas los que ya

la hayan comenzado". (1064)
Per altra banda, cal indicar-se que la culminpacié acade-
mica de Lista arriba quan, despres de l'etapa del Col.legi
Sant Felip Neri de Cadis i de la fundacidé del Col.legi
San Diego de Sevilla a 1844, (1065) €s anomenat catedratic

de matematiques a la Universitat de Sevilla molt semblant

a la catedra de Madrid a 1844 i a 1847 és converteixen Rector

interi de la Universitat de Sevilla.
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Juretschke sintetitza aquesta darrera etapa academica
de Lista, que qualifica d'"ocaso", amb les paraules que

que a continuacié citam:

"A poco de haber ingresado en la Universidad
se colma a Lista de nuevos honores. En 1845 se le
nombra decano y en 1847 rector interino. Desde este
cargo directivo 1le incumbieron nuevos discursos,
entre ellos el primero y mas importante aquel que,
siendo él1 decano, comenta la nueva reforma universita-
ria de 1845, que viene a realizar uno de los méas
vivos deseos de Lista: la creacidon de la profesidn
literaria o, como hoy diriamos, la carrera de Filosofia
y Letras. Celebra que 1la literatura ya no tenga
que depender del solo estudio de 1las academias y
que la situacién del hombre de letras en Espafia
sea bastante sequra para que esta nueva profesion
se pueda constituir". (1066)

Aquest conjunt de situacions ens fan pensar que reflec-
teixen el que pretenia Lista realment, dignificar fonamental-
ment les Humanitats, més que les matematiques. Una prova
del seu interés per a les Humanitats és que, per exemple,
el Ministeri de Governacié a la seva seccid d'instruccid
publica declarava d'utilitat per a 1'ensenyament el Manual

de Lista: "Elementos de Historia antiqua" el 1844, en els

seglents termes:

"El Consejo de Instruccion pdblica ha declarado
Gtil para la ensefianza la obra publicada por D.
Alberto Lista, con el titule de ... Madrid 10 de
Noviembre de 1844". (1067)

Precisament en un moment que Lista era catedratic de
matematiques superiors (concretament despres del Pla Pidal-Gil

de Zé&rate de 1B45)era catedratic propietari de matematiques
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"sublimes", segons el '"Cuadro general de los profesores
‘que corresponden & cada una de las universidades del reino,
con arreglo al nueva plan de estﬁdios decretado por S.M.
en 17 del presente mes'". (106B)

De totes maneres, a Lista 1'hem de definir com un eclec-
tic, en el sentit de que intenta compaginar la seva estimacid
per a les Humanitats i les Cibncies experimentals, el tradi-
cional amb la modernitat, el classicisme amb un romanticisme

moderat, en definitiva un pedagog que 1li assusten les estriden-

cies, ni revolucions, amb una certa incidencia en el moderan-
tisme doctrinari.

Defensa els interessos de 1la burgesia, pero critica
els romantics, especialment els que, segons ell, viuen una
vida amoral 1 excesivament passional. Es un amant de la
moral i de la disciplina en educacié. La religidé jugava
un paper important en la seva concepcidé religiosa, resultava
fonamental en la seva visi6 de 1'educacib, sinb vegeu =1
que afirmava a 28 d'octubre de 1838:

"La religion ha de presidir & la educacion moral
y & la instruccion literaria; y por lo mismo esta
serd lo mas extensa posible; y la junta se propone
ex tenderla todavia mas en 1los suecesivo. Se ha
dado tanta ampliacion & las ciencias matematicas,
ademd$ del gran nimero de carreras para las cuales
son necesarias, es casi imposible hacer progresos
sin ellas en el estudio de la naturaleza". (1069)

D'aixo es dedueix que temia per trascendent a 1'educacit
moral i religiosa, i les matematiques com a utils. També

creia que s'havia de diferenciar entre moral i religid,

i a elles hi superditava 1'educacié i 1la instruccid,



ja que eren considerades per Lista com a formes de realitzacid
trascendents mentres no traissin els principis morals i
religiosos del cristianime. Tenguem present que considerava
que:

"Es pues necesaria, intima, infalible la union
del cristianismo y de la inteligencia. Demuéstrala
la historia; y el raciocinio la deduce sin violencia
alguna de los mismos principios del Evangelio". (1070)

El cristianisme era fonamental en la seva visid de
1a vida i de 1l'educacid:

"Si es cierto que tan grandes cosas no han podido
verificar sin wun gran impulso, tambien lo es que
este impulso no ha podido ser otro sino el deseo
del bien universal de los hombres; esto es, la caridad
cristiana. Porque no nos engafiemos; semejante impulso
no era conocido en el gentilismo. Léase la historia,
y se vera que Roma, despues de haber divinizado
‘la victoria, 1la paz, muchas virtudes y no pocos
vicios, no erigié templos & 1la beneficencia hasta
el reinado de Marco Aurelio, cuando ya el Evangelio
estaba extendido por todo el orbe romano; cuando
ya su moral excitaba la admiracion de 1los mismos
gentiles, y era conocida de los Emperadores, aungue
no lo fuesen sus misterios". (1071)

una altra idea fonamental en el pensament pedagogic
de Lista és 1la que fa referencia a les humanitats, que
per mi son al centre de la seva concepci6é educativa, malgrat
doni importancia a altres materies com les matematiques.

Es aixi que diu:

"La historia, bien estudiada, es la fuente de 1la
verdadera politica: 1la lieratura, el recreo mas
digno del hombre, y la maestra del poeta y del horador:
la economia, el fundamento de la buena administracion:
la ciencia del comercio, del mayor interes en este
pueblo, destinado por su posicion para ser el primer
imperio del mundo; que 1lo fue en otro tiempo, vy
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que si el deseo no me engafia, lo volverd a ser algin
dia. Los idiomas sabios antiguos son necesarios
como auxiliares de la ciencia de las humanidades,
sefialadamente el latino, que no es licito ignorar
4 ningun literato espafiol, porque es piedra de
toque de la propiedad de nuestra lengua. El1 francés
y el inglés son ademas precisos para el diploméatico,
el viajero y el comerciante". (1072)

Pero, com es veu a les anteriors paraules, no deixa
els plantejaments utilitaristes, fins i tot posa la seva
concepcid educativa al servei d'un nacionalisme imperialista,
com a justificacib de la realitzacib col.lectiva.

Religi6, moral, patriotisme, caritat  humanisme, clasi-

cisme, son conceptes 1lligats a una forma de pensar encara

amb moltes influencies de 1l'epaca anterior, de la Il.lustracig,
pero amb aspiracions d'una certa modernitat no revolucionaria,
politicament eclectica, i que naturalment incidia als planteja-

ments educatius que també resultaven eclectics.

Es evident que aquesta conceprideducativa era al sevei
de les classes dirigénts, sobre tot dirigida als fills dels
dirigents dels cercles moderats i de la burgesia, en aquest
cas, fonamentalment, de Cadis.

De totes maneres, es veritat que Lista preten un tipus
d'educacié global o integral, a on humanitats, ciencies,
estética, rao, patria, utilitat, es posaven al servei d'un

model d'home al servei de la nova societat, fins i tot del

regim liberal.




783

Un altra personatge que ens convé presentar en aquest

treball, com a reformista que era, és Ramén de la Sagra

(1798--1871) i que per altra banda també té molta relacié
amb plantejaments il.lustrats i amb els inicis del liberalisme
a 1l'Estat espanyol.

El podem definir com un viatger il.lustrat 1 romantic

a la vegada. De la Sagra,que vaneixer al 8 d'abril de 1798
i que a 1823 ja era catedratic de la Universitat de 1'Havana
i a 1835 es va dirigir a Estats Units a on va viure per
espai de cinc mesos. (1073)
Degut a aquest viatge De 1la Sagra es converteix en
un defensor del liberalisme que es vivia a Estats Units
a principis del segle XIX, sobre tot a la seva primera epoca,
després evolucionaria a postures més moderades, que mereixeran
el qualificatiu de reformistes. (1074) Despres va viatjar a tra-
vés de Beélgica i Ho landa i ens dona a coneixer 1'evolucid
d'aquestes societats cap un liberalisme més novell. (1075) Aquest
viatge que duia a terme a 1838, no va esser definitiu, ja
que posteriorment va pessar llargues tamporades a Paris
i aprofitava per aviatjarper Franga i Belgica, a vegades
amb la companya de Juan #Manuel Ballesteros a 1841, i fins
i tot aquest dos personatges visitaren .Alemanya a 1843,
Com ja hem indicat i malgrat inicialment fou defensor

del tipus de liberalisme viscuts a Estats Units, al llarg




de la seva vida politica va defensar tesis com les del Partit
Moderat, malgrat-a 1837 havia estat elegit diputat. En Nufiez
Arenasi de la Escosura afirma:

"Presentéronle candidato para la diputaciéon a
Cortes por la Corufia en Julic del 39, incluyendole
en la lista de los moderados y no logré triunfar.
Marché a su tierra desde Paris, y acogido con grandes
demostraciones de afecto y de consideracidn, tomd
parte en varios actos de caracter filantroépicao,
inaugurando el dos de octubre wuna .  Asociacidn
benéfica de sefioras, con un discurso lleno de consejos
practicos". (1076)

Per confirmar aquest aspecte de 1la forma de pensar
1 actuar, politicament parlant, de De la Sagra, el mateix
Nufiez Arenas més endevant ens descriu la seva labor parlamenta-
ria i ens indica:

"Ocupaban el poder los moderados vy siguiendo la
tdctica mundial de dicho partido, se hicieron unas
elecciones vergonzosas para impedir que triunfaran
los progresistas, Un escritor moderado dice de ellas:
"el gobierno ... dicté varias medidas algo arbitrarias
... hizo intervenir en dichas operaciones a las
autoridades superiores y a los jueces de primera
instancia, no fiandose de los ayuntamientos que
pertenecian, en su mayor parte al partido contrario".
(1077)

El que pareix que vol dir que,malgrat la seva associaci®
amb el Partit Moderat, era critic amb algunes de les seves
maniobres dels moderats en el poder.

Per exemple, despres del discurs d'ocbertura de la Regent

Maria Cristina, Ramén de la Sagra, amb la seva intervencid

a les Corts a 1837, va censurar gl govern per a la seva

ambiglitat.
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