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1. EL ANALISIS DE LA INFORMACION RESULTADO DE LA EN TREVISTA E
INTEGRACION CON LA OBSERVACION/COACHING

1.1. DESCRIPCION DE INFORMANTES CLAVE.

Sobre la base de los criterios definidos con anterioridad para la seleccion de los
informantes clave y tomando en cuenta los objetivos de la investigacion, asi como el
marco conceptual — tedrico se seleccionaron seis (06) informantes clave de un

colectivo de profesores/as de la Universidad de los Andes Téachira.

A los seis profesores/as seleccionados, se les aplico una entrevista en profundidad
que permitio adentrarnos en su saber sobre/en la ensefianza para reelaborarlo
analiticamente, desde la perspectiva publica y entender sustantivamente el saber
pedagdgico del profesor; lo cual dimensiona con profundidad el puente entre la teoria
y la practica pedagdgica del mismo y permite descubrir los velos y mitos de las
practicas formativas que realizan los docentes universitarios dentro del espacio

institucional y del aula.

Seguidamente se describen algunas caracteristicas académicas que permiten
definirlos/las como protagonistas o informantes clave sin que se identifiquen

personalmente, para salvaguardar su anonimato.

Informante Clave: A1

Su edad oscila entre 30 y 35 afios. Profesora adscrita a la carrera de Administracion,
docente ordinario con categoria instructor. Sin formacion de postgrado. Con 5 afios
de experiencia de trabajo en la ULA — Tachira. Desarroll6 experiencias de docencia
universitaria en otras carreras de la Universidad. Con experiencias de trabajo en otras
actividades distintas de la docencia universitaria en empresas privadas. Cumple

actividades de docencia, extension y administrativas en el area académica de

ubicacién. Desarrolla tres catedras (Teoria Administrativa). Desarrolla actividades de
docencia en el segundo tercio de la carrera de Administracion (lll y V semestre) Se

incorpora a la ULA — T&chira en el afio 1998.

Informante Clave: A2

Su edad oscila entre 40 y 45 afios. Profesor adscrito a la carrera de Administracion
docente ordinario con categoria asistente. Con formacién de postgrado (Master en
Contabilidad y Administracion de Empresas). Con 16 afios de experiencia de trabajo
en la ULA — Té&chira. Desarrollé experiencias de docencia universitaria en otras

carreras de la universidad. Con experiencia de trabajo en otras actividades distintas
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de la docencia universitaria en empresas privadas como contador. Cumple

actividades de docencia y administrativas en el area académica de ubicacion.

Desarrolla dos catedras (Area de Contabilidad). Desarrolla actividades de docencia
en el primer tercio de la carrera de Administracion (I y Il semestre) Se incorpora a la
ULA — Téchira en el afio 1990.

Informante Clave: C1

Su edad oscila entre 35 y 40 afios. Profesor adscrito a la carrera de Comunicacion
Social. Docente ordinario con categoria agregado. Realiza actualmente estudios
doctorales Con 15 afios de experiencia de trabajo en la ULA Tachira. Desarrollo
experiencias de trabajo en otras actividades distintas de la docencia universitaria en

empresas privadas en el area de periodismo Cumple actividades de docencia,

extension y administrativas en el &rea académica de ubicacion, y llevé a cabo

actividades en cargos administrativos de representacion universitaria. Desarrolla dos
catedras en la carrera. (Area Disefio Gréafico y Diagramacion) Desarrolla actividades
de docencia en el segundo afio de la carrera de Comunicacién Social. Se incorpora a
la ULA — T&chira en el afio 1991.

Informante Clave: C2

Su edad oscila entre 28 y 32 afios. Profesora adscrita a la carrera de Comunicacion
Social. Docente ordinario con categoria asistente. Realiza actualmente estudios de
postgrado en el &rea de Periodismo. Con 7 afios de experiencia de trabajo en la ULA
— Tachira. Desarroll6 experiencias de trabajo en otras actividades distintas de la
docencia universitaria en empresas privadas en el area de periodismo. Cumple

actividades de docencia y administrativas en el area académica de ubicacion

Desarrolla dos céatedras en la carrera. (Area Periodismo Audiovisual) Desarrolla
actividades de docencia en el IV afio de la carrera de Comunicacion Social. Se

incorpora a la ULA — T&chira en el afio 1999.

Informante Clave: E1.

Su edad oscila entre 35 y 40 afios. Profesor adscrito a la carrera de Educacion.
Docente ordinario con categoria agregado. Realiza actualmente estudios doctorales.
Estudios de Postgrado a nivel de Magister en Educacion mencién Deportes. Con 14
afios de experiencia de trabajo en la ULA — Tachira. Desarrollé experiencias de
trabajo en docencia en otros niveles educativos en instituciones publicas oficiales.

Cumple actividades de docencia, extension y administrativas en el area académica

de ubicacién. Desarrolla dos catedras en la carrera. Desarrolla actividades de
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docencia en el ultimo tercio de la carrera de Educacién (octavo semestre) (Educacion

para la salud). Se incorpora a la ULA — Téchira en el afio 1992.

Informante Clave: E2.

Su edad oscila entre 38 y 42 afios. Profesor adscrito a la carrera de Educacion.
Docente ordinario con categoria asistente. Realiza actualmente estudios doctorales.
Estudios de postgrado a nivel de Magister en Educacion mencion Gerencia
Educativa. Con 12 afios de experiencia de trabajo en la ULA Tachira. Desarrolld
experiencias de trabajo en docencia en otros niveles educativos en instituciones

privadas. Cumple actividades de docencia, extension y administrativas en el area

académica de ubicacion. Desarrolla dos céatedras en la carrera. (Area Formacion

Docente y Practica profesional) Desarrolla actividades de docencia en el cuarto afio
de la carrera de Educacion. Se incorpora a la ULA — Tachira en el afio 1994. En
sintesis los sujetos (profesores universitarios) a quienes se les aplicé la entrevista y

se les observo se identifican en el cuadro 16.

Cuadro 16. Caracterizacion de sujetos informantes clave en la investigacion

Clave de A A2 H] C2 El E2
identificacidn
Edad (limite 30-3a 40-45 3a-40 28-32 35-40 38-42
inferior-superior):
Formacitn de base.  Administrador Administrador- Perindista- Perindista Docencia Docencia
Contador Diagramador Educ fisic Castell y
Grafico Literat
Aios de docencia 15 16 5] 07 14 12
Experiencia laboral Gerencia de  Contador en  Diagramador en  Perindista en
distinta de docencia  empresas  sector  empresas privada  empresa de empresa de
comunicacion medios impresos  medios o S
audiovisuales
Carrera de  Administracion de  Administracion de  Comunicacidn Comunicacidn Educ Educ.  por
adscripcidn en Empresas Empresas Social Social mencidn mencian
universidad -semestral- -semestral- Periodisma. Periodismo Basica -anual-
-anual- -anual- Integral
semestre
Nivel en lllyVsemestre de |y lll semestre de Il Afio |V afio VIl Semestre 1V afio
administracion del carrera carrera
curriculo
Estudins Sin formacion de  Master en  Desarrollando Desarrollando Master en  Master  en
postgrado/ d Contabilidad ~ y  estudios estudios de  FEducacion gerencia
postgrado administracion de  doctorales postgrado mencidn Educativa
empresas Educ Fisica Estudios
doctorales
frea  desarrollc  Teoria de  Contabilidad Disefio grafico Periodismo Educ. salud Practica
académico EMpresas audinovisual docente
Afin de 1998 1990 1991 1939 1992 1994
incorporacitn a la
institucian:
Nimero de Vi 3 3 3 3 3
observacitn/
coaching

Fuente: el autor.
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1.2. AMBIENTES CONTEXTUALES EN LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS
CUALITATIVOS.

A continuacién se muestran descriptivamente los contextos particulares en donde se

realizé la aplicacion de los instrumentos cualitativos.

1.2.1. Descripcion de ambientes de desarrollo de la s entrevistas de los
informantes clave.

Entrevista informante Al:
La sesion de entrevista se realizé en dos momentos, que describiré a continuacion:

Primer momento:

Se realiza en el area de cubiculo de Pedagogia a donde la profesora se dirigio previa
cita, el ambiente de la entrevista fue muy agradable desde un principio, el habitaculo
de 2 metros cuadrados con un escritorio, dos sillas de recibo y una silla de trabajo del
profesor. Dia lluvioso en la tarde y con al menos una hora de tiempo para trabajar
juntos. El cubiculo no esta nada personalizado, més bien muy formal, algo frio lleno
de papeles y trabajos. En ese espacio la profesora se sienta en la silla de recibo e
inicio la entrevista, ella va haciendo chistes sobre la vida personal y las preguntas

introductorias existenciales.

Noto que la profesora no estaba bien sentada y le pregunto si tenia limitantes de
tiempo y me dice que me puede dedicar una hora como maximo, yo asiento y le digo
gue no se preocupe, que si falta tiempo luego nos veremos, ella asiente y deja la
ansiedad. Me escucha atentamente y hace lo posible por seguirme las ideas iniciales,
y objetivos del trabajo y luego de eso me indica que le parece muy bien y

empezamos la entrevista.

Durante esta primera sesion note que la profesora no entendia mucho la idea y hacia
extensos circunloquios para responder, luego fue entrando en la idea y ya a la final,
bastante distendida, respondié. La parquedad inicial se torna en un flujo de voces

sobre los interrogantes formulados.

Ademas, observe en algunos momentos sesgos de reflexidbn y de cuestionamiento
ante preguntas incisivas, a veces la profesora me cuestionaba sobre si la estaba
evaluando y le indiqué que no, que yo inclusive le daria los resultados de la entrevista
para que ella la estudiara y corrigiera en aquellos aspectos que no le pareciese
véalidos. Observé que no habia un saber técnico especifico pero le indiqué que no se

preocupara, que usase sus palabras para explicar lo que entendia.
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Segundo momento:
La segunda sesion se realizé en la sede de APULA (Asociacién de Profesores de la
ULA) y fue muy corta pero menos pesada que la anterior, la profesora ansiaba

responder y tuve las garantias de que se atrevia a sacar lo que pensaba y sentia.

Asi fue que, en medio de un café, el suyo y un agua mineral, la mia, transcurrié la
segunda parte de la entrevista. En APULA la oficina de atencién al docente es
grande, por lo que habia espacio y un mejor ambiente y eso dejé buenos resultados,
aungue si note cierto cansancio por la gran cantidad de preguntas. La entrevista se
cerr6 dandole las gracias a la profesora por su tiempo y ella me solicitd que le diese

los resultados de la misma cuando terminara y asi quedamos.

Entrevista informante A2:
La sesion de entrevista Se realiza en dos momentos, que describiré a continuacion:

Primer momento:

Se realiz6 con el profesor en la sede de APULA — Tachira (Asociacién de Profesores
de la ULA TACHIRA). Este eludi6 cierto tiempo la misma, a pesar de que ya habia
aceptado y hecho, como con todos, cierto rapport previo. Note cierta molestia y rabia
por el hecho de iniciar la entrevista a pesar de que el profesor no estaba obligado a

responder.

La sala de reuniones del espacio citado fue el lugar de la misma, esta tiene una
medida de 9 metros cuadrados con aire acondicionado, alfombra y una mesa
redonda donde se hacen reuniones de trabajo. Nos instalamos alli y noté cierto
malestar del profesor — que ahora no sé si es parte de su forma de ser o debido a la
situacion de la entrevista- que me indujo un poco en tratar las interrogantes de

manera muy sencilla.

Luego el profesor se distendi6 un momento, se toma un café y me empezd a
responder. Pensaba bastante las preguntas y me solicitaba que le volviese a formular
interrogantes. Algunas preguntas se realizaron de varias maneras de varios modos
para que entendiera, costd bastante por el tipo de lenguaje y senti poca disposicion a
participar como sujeto de investigacion de parte del profesor. Tuve que reformularle
las ideas y explicarle que no era una evaluacion y que la idea era usarlo como sujeto

activo y referente de la investigacion.
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Segundo momento:

La segunda sesién se realiza nuevamente en la oficina de APULA y con una
temperatura ambiental muy elevada, ese dia note que el profesor transpiro bastante
(por el calor supongo) y fui dandole un uso del lenguaje mas plano para que el
profesor lo entendiera. Ya cercana la hora del almuerzo y para no hacer una tercer
sesion de trabajo le invité a comer y terminamos la entrevista en un pequefo
restaurante cercano a la universidad y que ofrece un menu restringido (conocido
como almuerzos ejecutivos o platos combinados). Alli fue més placida la entrevista y
hasta el profesor hizo bromas respecto de la amplitud de la entrevista y de la cantidad
de datos que estaba tomando. Finalmente, le di las gracias, lo senti tranquilo y le

indiqué que le enviaria la entrevista transcrita para que la revisase.

Entrevista informante C1:
La sesion de entrevista se realizé en dos momentos que describiré a continuacion:

Primer momento:

Esta entrevista se realiz6 en el Departamento de Comunicacion Social y se
caracteriz6 porque habia mucho movimiento de estudiantes y profesores de la
carrera debido a que era etapa de examenes parciales. La oficina esta en el segundo
piso del edificio administrativo. Es una sala amplia de 8 por 4 metros con un meson
de reuniones y mobiliario de oficina organizado en dos ambientes, el de la secretaria
a la entrada y el del jefe al fondo de la oficina. Alli, en este espacio me senté con el

profesor para trabajar.

Su posicion como informante era comoda, creo porque €l tiene la experiencia de la
entrevista, por ser un comunicador social. Fui exponiéndole las preguntas y él fue
respondiendo de forma amplia y muy grafica. El Unico obstaculo se produjo al ser
reiteradamente interrumpidos durante media hora por estudiantes y algunos
profesores. Fue bastante dificil en esa etapa y estuvimos a punto de suspender en

varias oportunidades esa sesion de trabajo.

De igual forma algunas preguntas fueron reformuladas en la practica por la ausencia
de terminologia técnica apropiada de parte del profesor para entenderla. No noté
preocupacion sobre si era evaluado con la entrevista pero si que queria responder
describiendo a profundidad y luego se perdia un poco en el objetivo de la pregunta.
Terminamos esa sesion ya empezando la noche, cuando el personal administrativo

ya se habia ido y quedamos para una siguiente sesion de trabajo.
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Segundo momento:

La segunda sesién se realiza también en el departamento de Comunicacion Social y
fue bastante corta ya que no habia quedado mucha materia para preguntas, aunque
si habia mucha informacién marginal, mas de anécdotas en la parte final, pero la

primera sesién fue rica en matices conceptuales, creencias y opiniones.

La construccion voluntaria del profesor fue muy descriptiva en este momento y marco
ciertas inseguridades en el profesor en temas donde se tenian que expresar
reacciones ante conceptos. Cerramos la entrevista yendo a tomarnos un café en un
sitio cercano de la universidad, ya que nuevamente salimos tarde de la misma y le

indiqué que le enviaria por correo la informacién obtenida en la entrevista.

Entrevista informante C2:
La sesion de entrevista se realizé en dos momentos, que describiré a continuacion:

Primer momento:

La entrevista se dispuso a ser realizada en un café cercano a la Universidad de Los
Andes Té&chira, ya que la profesora se encontraba de reposo por aquellos dias y no
podia manejar. Ello me llevd a buscarla a su casa, hacer la entrevista y luego
trasladarla nuevamente a su hogar. Empezamos comprando un café y explicandole el

mecanismo de la entrevista.

Para ser una profesora joven, senti que tenia muchas dudas al respecto, que se
sentia identificada con una posible evaluacién y le sefalé que el &mbito del trabajo de
la entrevista era la tesis doctoral y que le habia escogido como sujeto informante
clave por haber hecho una seleccion intencionada de la poblacion existente y tener

cercania con ella.

Senti que aun asi quedaba con dudas y le indiqué que si ho queria, buscaria otra
informante y no pasaba nada, ella entendié mi posicidbn y empezamos la entrevista.
Era muy directa en las respuestas, creo también por ser periodista. Ella también me
preguntd por ciertos conceptos que no entendia, asi fuimos pasando por las
interrogantes y vi que su fluidez para responder estaba mas en la necesidad de

terminar rdpidamente con la misma.

En ese punto le indiqué que dejaramos hasta ahi la entrevista y que nos tomasemos
unos dias para intentar resolverla nuevamente otro dia. Senti que estaba con
molestia, quizds por su enfermedad, por ello suspendimos y le llevé a su casa,

guedamos en llamarnos para concertar otra cita de trabajo.
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Segundo momento:

La segunda parte de la entrevista empezé con una llamada de la profesora para
concertar la reunion. En un principio supuse que no habria una segunda sesion
porque entendi que la profesora no estaba muy bien de &nimo por su salud. Igual le
fui a buscar y nos fuimos al café, ella me indic6 con otro talante que sentia mas

tranquila para celebrar la entrevista y empezamos de nuevo.

En este punto, senti que habia méas tranquilidad y seguridad en las respuestas de la
profesora y hasta se ri6 de su desconocimiento de ciertos términos y de su
percepcion inicial sobre los mismos, creo que ese dia estaba distendida y la
entrevista fluyé muy rapidamente. La profesora explicé aspectos de su trabajo y
cerramos la entrevista cenando y hablando de otros temas. La entrevista se la envié

por correo para que ella hiciese las correcciones y observaciones de rigor.

Entrevista informante E1:
La sesion de entrevista se realizé en dos momentos, que describiré a continuacion:

Primer momento:

Esta entrevista la realicé en el departamento de Pedagogia, a donde el profesor
acudio a solicitud del investigador. Ya habiamos conversado inicialmente sobre su
seleccion como informante clave por un interés mutuo, ya que le estaba orientado en

algunos aspectos de su trabajo de aula.

La entrevista fue muy rapida pero llena de anécdotas porque en algunos momentos
otros profesores se acercaron mientras realizaba la entrevista. Ello nos oblig6 a
cambiar de espacio de trabajo y nos trasladamos a la sala “Paulo Freire” del

departamento de Pedagogia.

Esa tarde, con en el ambiente ya apaciguado, desarrollamos de manera mas bien
dialéctica la entrevista, ya que el profesor posee formacidén de base docente y por lo
tanto entendi que seria mas profunda en significados los resultados de la misma. La
fluidez de las interrogantes fue matizada por la profundidad de sus observaciones. No
hubo ningdn matiz de sobresalto en las respuestas. Cerramos esa primera parte

dejando confirmada la fecha y hora de la siguiente sesion.

Segundo momento:

Esta sesion, en la que el profesor respondié mas con un arqueo permanente
de su practica, fue bastante fluida y no muy reflexiva. Creo por su rapidez que
habia situaciones que resolver desde la perspectiva intelectual y por ello se
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fue muy al grano en las respuestas. Cerramos la sesion con la afirmacion de
la necesidad de un cambio en la postura como docentes en la universidad y

gue le dejaria en su cubiculo los resultados de la entrevista.

Entrevista informante E2:
La sesion de entrevista se realizdé en dos momentos, que describiré a continuacion:

Primer momento:

Esta entrevista se inicia, por “Chat” inicialmente, debido a un viaje que tuve que
realizar, el profesor estuvo de acuerdo y asi fijamos la entrevista. No tuvimos
problemas tecnolégicos y desarrollamos las interrogantes de manera muy fluida. El
profesor es miembro del departamento de pedagogia, al cual estoy adscrito y existe

bastante camaraderia para intercambiar ideas y percepciones.

Noté que habia cierta disposicidén para conceptualizar cada interrogante o ubicarla en
un concepto determinado y eso me facilité aclarar dudas e interrogantes, ya que el
profesor entendia claramente las ideas expresadas en las preguntas. La vision del
profesor fue bastante profunda en su espiritu pedagogico y me realizé clarificaciones
sobre el tema desde su visidn practica como docente. Terminamos esa sesion y nos
propusimos reunirnos para darle un sentido mas humano y evitar perder las

percepciones ante la entrevista como fendmeno cultural.

Segundo momento:

Esta parte de la entrevista la hicimos en casa del profesor, un apartamento pequefio
pero muy calido donde trabajamos en medio de un café y repasando algunos
aspectos trabajados en la primera sesion. Noté que podia percibir ciertas posturas
ante las respuestas dadas por el profesor y continuamente percibia ciertos elementos

de resaltar que no habia notado en la primera sesion.

Fueron bastante profusas las respuestas, dadas con ejemplos y un nivel bastante alto
de categorizacion y rigor del lenguaje técnico pedagoégico. Entendi también que para
la entrevista debia percibir todo, porque eso da riqueza semantica y contextual a las
voces del profesor. Cerramos la entrevista y seguimos con un didlogo de otros temas
con el compromiso de leer entre los dos los resultados de la transcripcion de la
entrevista. Un dato importante, es que me sefialé que era muy larga la entrevista y
ese punto me dio para entender las otras experiencias realizadas previamente, ya

gue esta fue la Ultima sesién de entrevista de todos los sujetos informantes clave.
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1.2.2. Ambientes de desarrollo de las observaciones  /coaching de indagacion de

los profesores/as sujetos de investigacion

Profesor/a Al:

Registro de observacion N° 1. Informador A1l.  Carrera de Administracion.
Periodo B-2005 -2006. Aula 15. 1ll semestre de Administracion

Condiciones del sal6n de clase:

El salén de clase es amplio con ventanales al lado sur, el pizarron negro esté al fondo
del salén, en direccion al este y con la puerta de fondo al norte. Presenta una
distribucion de aproximadamente 45 sillas y mesas ordenadas uniformemente con
una mesa al frente del salon donde se ubica el profesor. Llegan a la clase cerca de
unos 28 alumnos, que se ubican de forma natural en el salén. El mismo se encuentra

bien iluminado, pero es afectado por el ruido externo al espacio fisico.

Registro de Observacion N° 2. Informador Al. Carrera de Administracion.
Periodo B-2005 -2006. Aula 13. Il semestre de Administracion . Curso: Teoria
Administrativa 2.

Condiciones del sal6n de clase:

El sal6n de clase es amplio con ventanales al lado sur. Un pizarrén negro en el fondo
del salén en direccién al este y con la puerta de fondo al norte. Presenta una
distribucion de aproximadamente 45 sillas y mesas ordenadas uniformemente con
una mesa al frente del salon donde se ubica el profesor. Llegan a la clase cerca de
unos 28 alumnos, que se ubican ad libitum en los puestos disponibles. El sitio se

encuentra bien iluminado, pero es afectado por el ruido externo.

Profesor/a A2:

Registro de observacion N° 1. Informador A2, Carrera de Administracion.
Periodo B-2005 -2006. Aula 10. Ill semestre de Administracion

Condiciones del sal6n de clase:

El salon posee un pizarron negro, que ocupa el este, y aproximadamente 45 sillas de
madera y sus respectivas mesas. La organizacion de los alumnos esta dispuesta por
el acomodo que hace el personal de limpieza, el cual dividid el espacio en dos
blogues de sillas y mesas, con un pasillo intermedio. Al frente, cerca de la pizarra,

hay una mesa donde se ubica el profesor.

Los alumnos son en su mayoria jovenes entre 20 y 24 afios, que se ubican a su libre
albedrio en los diferentes puestos del salon. Clase mixta donde se observa mayor

nimero de damas que de caballeros. Se observa un intercambio de ideas
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existenciales entre los alumnos que se van focalizando hacia los temas de la

asignatura antes de iniciar la sesion.

El profesor Informante A2 llega a la hora de inicio de clase y comenta con algunos
alumnos las incidencias de la sesién anterior antes de iniciar formalmente la actividad

docente. El salon tiene una disposicion que permite las interferencias de sonido.

Registro de observacion N° 2. Informador A2.  Carrera de Administracion. Periodo
B-2005 -2006. Aula: 10. Il semestre .

Condiciones del salon de clase:

En esta sesién los alumnos, 45 aproximadamente, se ubican tal y como estan
dispuestas las sillas y mesas. Las condiciones del salébn no cambian, salvo que los
estudiantes llegan mas enérgicos luego de una semana sin actividad de clase. Se

escucha mucho ruido en el sal6n producto del ruido en los pasillos.

Registro de observacién N° 3. Informador A2. Carrera de Administracion.
Periodo B-2005 -2006. Aula 10. 11l semestre de Administracion

Condiciones del salon de clase:

El salén de clase se encuentra atiborrado de mesas y sillas al frente, y no existe una
definicibn de algun pasillo o claro entre filas o columnas. La clase comienza a las
7:05 a.m., muy temprano llega el profesor y los alumnos se incorporan poco a poco
en un lapso de 10 minutos. Las aulas se consiguen desordenadas y ante la perdida
de tiempo se empieza a trabajar asi sin acomodar el salén. Administrativamente no

hay un control del acomodo del salén de clase.

Profesor/a C1:

Registro de observacion N° 1. Informador C1. Carrera de Comunicacién Social
B-2005 -2006. Aula: Diagramacion/ laboratorio de Computacién Il afio.

Condiciones del saldon de clase: Aula de diagramacion.

Mesones amplios, con capacidad para dos alumnos por mesén. Son 38 alumnos
aproximadamente, jovenes entre 17 y 20 afios. Pizarra verde ubicada al este del
salon. Dos puertas de acceso. Mayor niumero de estudiantes del sexo femenino.
Generalmente los alumnos esperan al profesor dentro del aula o cerca en el pasillo.
Aula con amplios ventanales y con una cortina que se cierra para realizar

proyecciones.

Registro de observacion N° 2. Informador C1. Carrera de Comunicacion Social, B-
2005 -2006. Aula: Diagramacion/ laboratorio de Computacion. Il afio.
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Condiciones del salén de clase: Laboratorio de Computacion
Existen 15 ordenadores para trabajo individual, donde el profesor genera las
explicaciones basicas dependiendo de si sus alumnos poseen recursos 0 no para

trabajar en su casa o en un caber- café.

Registro de observacion N° 3. Informador C1.  Carrera de Comunicacion Social
B-2005 -2006. Aula: Diagramacion/ laboratorio de Computacion. 1l afio.

Condiciones del salén de clase: Salén de diagramacion

Mesones amplios, con capacidad para 2 alumnos por meson. Son 38 alumnos
aproximadamente, jévenes entre 17 y 20 afos. Pizarra verde ubicada al este del
salon. Dos puertas de acceso. Mayor numero de estudiantes del sexo femenino.
Generalmente los alumnos esperan al profesor dentro del aula o cerca en el pasillo.
Aula con amplios ventanales y con una cortina que se cierra para realizar

proyecciones.

Profesor/a C2:

Registro de observacion N° 1. Informador C2.  Carrera de Comunicacion Social.
Periodo B-2005 -2006. Aula Diagramacién — Estudio TV. IV afio.

Condiciones del salon de Clase:

El salon tiene un pizarrbn negro, que ocupa parte de la pared este, y
aproximadamente 45 sillas de madera y sus respectivas mesas. La organizacion de
los alumnos estd apegada al acomodo previo que tiene el salén, el cual estaba
constituido por un gran blogue de mesas y sillas, con pasillos intermedios, entre

columnas.

Al frente del salon el profesor ubica una silla. Hay un ventanal del lado norte que
posee una cortina de contraluz. Los alumnos se acomodan a libre albedrio, usando la
pared paralela para apoyarse. Cuando el profesor no recorre los pasillos entre
columnas para dar orientaciones, los alumnos se agolpan donde se ubica el profesor
c2.

Los alumnos son jovenes entre 22 y 24 afios. Clase mixta donde se observa mayor
namero de damas que de caballeros. El profesor llega a la hora pautada al salén, y
alli lo esperan los alumnos. La clase generalmente tiene estipuladas cuatro horas (2
tedricas y 2 practicas) en un solo bloque con atencion pormenorizada debido al
trabajo de aprendizaje de habilidades practicas en el manejo tecnoldgico de la parte

de television.
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El profesor Informante C2 llega a tiempo al salon de clase. El salén tiene una
disposicidén que no evita las interferencias por el ruido externo, para lo cual el profesor
sale hasta el pasillo a realizar las respectivas recomendaciones a los alumnos que se

hallen en esa &area. Regular luz y 2 puertas (al fondo y al lateral derecho del salén).

Registro de observacion N° 2. Informador C2. Carrera de Comunicacién Social.
Periodo B-2005 -2006. Aula Diagramacion — Estudio TV. IV afo.

Condiciones del salon de clase:

El salén tiene un pizarrbn negro, que ocupa parte de la pared este, y
aproximadamente 45 sillas de madera y sus respectivas mesas. La organizacion de
los alumnos estd4 apegada al acomodo previo que tiene el salén, el cual estaba
constituido por un gran bloque de mesas y sillas, con pasillos intermedios, entre
columnas. Al frente del salén el profesor ubica una silla. Hay un ventanal del lado
norte que posee una cortina refractaria. Los alumnos se acomodan a libre albedrio,

usando la pared paralela para apoyarse.

Los alumnos son jévenes entre 22 y 24 afios. Clase mixta donde se observa mayor
namero de damas que de caballeros. El profesor llega a la hora pautada al salon, y
alli lo esperan los alumnos. La clase generalmente tiene estipuladas cuatro horas (2
tedricas y 2 practicas) en un solo bloque con atencidon pormenorizada debido al
trabajo de aprendizaje de habilidades practicas en el manejo tecnolégico de la parte

de television.

Registro de observacion N° 3. Informador C2. Carrera de Comunicacién Social.
Periodo B-2005 -2006. Aula Diagramacion — Estudio TV. IV afio.

Condiciones del salon de clase:

El salén tiene un pizarron negro, que ocupa parte de la pared este, y
aproximadamente 45 sillas de madera y sus respectivas mesas. La organizacion de
los alumnos estd4 apegada al acomodo previo que tiene el salén, el cual estaba
constituido por un gran bloque de mesas y sillas, con pasillos intermedios, entre
columnas. Al frente del salén el profesor ubica una silla. Hay un ventanal del lado

norte que posee una cortina refractaria de luz.

Los alumnos son jévenes entre 22 y 24 afios. Clase mixta donde se observa mayor
namero de damas que de caballeros. El profesor llega a la hora pautada al salon, y

alli lo esperan los alumnos. La clase generalmente tiene estipuladas cuatro horas (2
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tedricas y 2 practicas) en un solo bloque con atencion pormenorizada debido al
trabajo de aprendizaje de habilidades practicas en el manejo tecnoldgico de la parte

de television. Similar condicién que registro anterior.

Profesor/a E1:

Registro de observacion N° 1. Informador E1.  Carrera de Educacion. Periodo
B-2005 -2006. Aula Especial de Bésica (B-04). VIII semestre de Educacion

Condiciones del salon de clase:

La disposicién del salon esta conformada por un pizarrén verde que ocupa el lado
oeste; con aproximadamente 40 sillas de madera y sus respectivas mesas. La
organizacion de los alumnos esta dispuesta por el acomodo que hace el personal de
limpieza, el cual dividio el espacio en grupos de mesones, con un pasillo intermedio.

Al frente hay una mesa donde se ubica el profesor, cerca de la pizarra.

Los alumnos representan jovenes entre 20 y 24 afios, que se ubican a su libre
albedrio en los diferentes grupos-mesa del salon. Clase mixta donde se observa
mayor numero de damas que de caballeros. Se observa un intercambio de ideas
existenciales entre los alumnos que se van focalizando hacia los temas de la

asignatura antes de iniciar la sesion

El profesor Informante E1 llega a la hora de inicio de clase y comenta con algunos
alumnos incidencias de la sesion anterior antes de iniciar formalmente la actividad
docente. En el salon el ambiente tiene muchas interferencias de sonido, y se
encuentra abarrotado de materiales y mobiliario. Poco armonico para el trabajo

pedagogico. Buena luz, puerta al fondo del salon.

Registro de observacion N° 2. Informador E1.  Carrera de educacion. Periodo B-
2005 -2006. Aula 11. IV afio Educacion .

Condiciones del sal6n de clase:

La disposicion del salén esta conformada por un pizarrén negro que ocupa el lado
este; con aproximadamente 45 sillas de madera y sus respectivas mesas. La
organizacion de los alumnos esté dada por el arreglo previo que tiene el mobiliario del
salon, el cual estaba dividido en 2 grandes bloques de mesas y sillas, con un pasillo
intermedio, algo difuso en forma, ya que las mesas del ala izquierda se mezclan con
el ala derecha del salon. Al frente hay una mesa donde se ubica el profesor, cerca de

la pizarra.
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Los alumnos representan jovenes entre 22 y 24 afios, que se ubican a libre albedrio
en los diferentes lugares del salén. Clase mixta donde se observa mayor nimero de
damas que de caballeros. El profesor para hacer tiempo tratando de que se
incorporen un mayor nimero de alumnos (llegan aproximadamente 36 estudiantes)
asigna la lectura de un texto breve, el cual da a los diferentes grupos, en su
disposicién natural, para que aborden el tema de las enfermedades sexualmente

trasmisibles.

Registro de observacion N° 3. Informador EL1. Carrera de Educaciéon Bésica
Integral. Periodo B-2005 -2006. Aula 11.VIIl semestre .

Condiciones del salon de clase:

El salén de clase no ha cambiado en su disposicion, pero se encuentra ocupado por
otro profesor, por lo tanto, la clase se retrasa 10 minutos mientras se consigue otro
espacio libre para el trabajo. El profesor E1 se encuentra junto a sus estudiantes en
el pasillo y se incorpora al salon. Los estudiantes se ubican en las mesas y sillas que
estdn acomodadas administrativamente tal y como esta el espacio donde trabajaron

antes.

En el ambiente del salén hay frecuentes interferencias de sonido. Buena luz y puerta

al fondo del saldn. El profesor se ubica al frente del salén y empieza la clase.

Profesor/a E2:

Registro de observacion N° 1. Informador E2.  Carrera de educacion. Periodo B-
2005 -2006. Aula 21. IV afio Educacion .

Condiciones del salon de clase:

La disposicidn del salon esta con el pizarron negro que ocupa el oeste de la sala de
clase, con aproximadamente 45 sillas de madera y sus respectivas mesas. La
organizacion de los alumnos esta dispuesta por el acomodo que hace el personal de
limpieza, el cual dividio el espacio en 2 grandes bloques de mesas y sillas, con un

pasillo intermedio. Al frente una mesa donde se ubica el profesor, cerca de la pizarra.

Los alumnos son jovenes entre 22 y 24 afios, que se ubican a libre albedrio en los
diferentes lugares del salén. Clase mixta donde se observa mayor nimero de damas
gue de caballeros. Se observa un intercambio de ideas de su propio mundo
experiencial entre los alumnos que se van focalizando en torno a un curso visto con

anterioridad.
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El profesor Informante E2 llega un poco tarde, aunque se ha realizado un acuerdo
con los alumnos dado que el profesor tiene otro curso en la hora anterior y se le
dificulta el trabajo inmediato por la cercania de las horas. Hay abundantes
interferencias de sonido proveniente del exterior. Buena luz y puerta al fondo del

saldn.

Registro de observacion N° 2. Informador E2.  Carrera de educacion. Periodo B-
2005 -2006. Aula 21. IV afio Educacion .

Condiciones del salon de clase:

Se mantiene la estructura organizativa del salon, el profesor expone a sus alumnos
que el acomodo del salén debe hacerse en funcién de una orientacion didactica
acorde con nuevos referentes, tales como darle forma de évalo al grupo de mesas y
sillas. Al mismo tiempo, el profesor hace una pequefia reflexion sobre la necesidad de
incorporarse temprano a la clase y realiza algunas preguntas a sus alumnos sobre

posibles factores de incidencia en la tardanza de los alumnos por llegar a la clase.

Registro de observacion N° 3. Informador E2.  Carrera de Educacion. Periodo
B-2005 -2006. Aula 13. IV afio de Educacién Mencion Castellano

Condiciones del sal6n de clase:

El profesor usando un neologismo y generando un discurso metaforico les recuerda a
los alumnos, que él cree que quiza estéd llegando a una edad senil, pero creia
recordar que se habia planeado que se acomodara el salon de forma méas armonica,
es decir, que los estudiantes deberian haber dispuesto las sillas de forma tal que se
asemejara a un oOvalo. Salén en similares circunstancias a los descritos con

anterioridad.
2. PROCEDIMIENTO PARA EL ANALISIS DE LA ENTREVISTA

De acuerdo con la naturaleza de la investigacion, se necesita especificar el
procedimiento seguido en el andlisis de las informaciones, ideas, nociones,
expresiones recabadas en las entrevistas. En particular se trata de datos cualitativos
que emergen de la revisidn y analisis exhaustivo de los textos producidos como

producto de los diadlogos o encuentros con los informantes clave.

En este estudio se atiende a la formulacion de Rodriguez, Gil y Garcia (1999: 201)

quienes indican que analizar los datos cualitativos “se refiere a tratamientos de los
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datos que se llevan a cabo generalmente preservando su naturaleza textual,

poniendo en préctica, tareas de categorizacion y sin recurrir a técnicas estadisticas”.

De tal manera, que se intentard descubrir los significados que estan implicitos en los
discursos, expresiones e ideas de los profesores relativos al saber como
conocimiento referencial amplio, personal, cultural y particular que guia el quehacer
docente universitario y que se concreta en las practicas de ensefianza que realiza, es

decir, que es en definitiva un saber construido sobre/en la ensefianza.

Asi lo confirma Bolivar (2001: 62) al indicar que... el profesor suele contar sus
experiencias de ensefianza mediante un relato que presenta un conjunto estructurado
de conocimientos (practicos, personales o tacitos). Por eso el enfoque narrativo es
considerado un poderoso vehiculo para entender la ensefianza... A su vez, esta
narracion de la experiencia es el modo como el profesor/a es capaz de desarrollar por
via reflexiva su conocimiento docente para integrar su teoria y préctica de la

ensefianza.

Para el logro del objetivo de la investigacion se siguié el esquema propuesto por
Miles y Huberman en Rodriguez, Gil y Garcia (1999) referido a las tareas del analisis
cualitativo, enmarcadas en: reduccion de datos, presentacibn de los datos y
verificaciébn de conclusiones, acciones importantes para comprender el fenémeno en

estudio.

En el caso del estudio, se realizdé una reduccion previa originada por la focalizaciéon y
delimitacion de la recogida de datos sobre la base de unas dimensiones previas
(atencidn a variables especificas relacionadas con saber pedagdgico) provenientes

de los fundamentos conceptuales y tedricos de la investigacion.

Luego de esta estructuracion a priori, se procedio a reducir los textos derivados de la
entrevista -datos primarios que pueden verse globalmente en los anexos de la
investigacion- en tépicos de significado, diferenciando e identificando esas unidades

dentro de las “palabras” de los informantes clave.

Esta reduccién partié de aspectos tedricos ya comentados, por lo cual se escogi6 el
criterio tematico para considerar la diferenciacion de segmentos o tdpicos relevantes
en significado de acuerdo con el tema Este proceso conlleva al surgimiento de
elementos significativos que enriquecen el proceso de andlisis y delimitan los
objetivos del estudio. (Rodriguez, Gil y Garcia 1999: 206).
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Lo anterior explica, por lo tanto, que para el proceso de categorizacion se utiliza una
clasificacidon y ubicacién de los topicos de significado (codificacion) atendiendo a tres
vias: los objetivos de la investigacion, el marco teérico-conceptual y por ultimo los
referentes tedricos ya usados en otras investigaciones sobre el fenGmeno en estudio,
lo cual permite la delimitacién tematica del instrumento (categorizacion deductiva-

inductiva) la modificacion y la ampliacion del andlisis de los datos.

Asi, los tépicos de significado se segmentaron, organizaron, jerarquizaron y
distinguieron atendiendo a las dimensiones tedricas — teméticas de la investigacion y
posicionaron -consolidaron- las nociones previas sobre categorias de la investigacion.
Estas categorias fueron examinadas, contrastadas y juzgadas para compendiar la
informacién e interpretar la manifestacion objeto de la investigacion: el saber

pedagdgico de los profesores universitarios, tal como se expresa en la figura 26

Figura 26. Proceso de determinacion de categorias derivadas de la entrevista

y tipicos de significado previamente codificados delimitada por medio de términos
clave encontrados en el texta (Entrevista Biogréfica narrativa)

_ Disefio Lectura, andlisis, o Tirmings clave
; Objetivos ! jerarquizacion, <«—— Codificacion ¢———,
i de la ! reduccion del texto
1
: investigacion i
1
: Jl' d Trayectarias y experiencias de vids — Lonceptos  clave en tormo 4 fas
i ! como  recorrido  de  formacidn.  dimensiones definidas y los tipicos de
i : Fstructura temporal/ temética significadn derivados v
i !
ll  Entrevista ! DIMENSIONES CATEGORIAS Tépicos de
Bl Biografica :- =) = significado
! Narrativa ;
: i A = 4 V.
! ' i
; !
i T
E Marcos !
; conceptuales !
! i i
! y teor!c?s 11 Lonstruccidn deductiva-inductiva desde referentes conceptuales/tedricas especiales
E especilales |
. 1

Fuente: el autor

Como se representa en la figura anterior, la constitucion de las categorias son
consecuencia de un proceso complejo que esta delimitada de antemano en las
dimensiones o trayectorias formuladas en la entrevista, al mismo tiempo que se
configuran por medio de los tépicos de significado encontrados en textos —palabras-
de los profesores/as. Es decir, las categorias terminan estructurdndose desde dos

sentidos: los referentes tedricos/conceptlales y los discursos de los profesores/as
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Al unisono de la categorizacion surgida a partir de los tdpicos de significado
derivados de los discursos de los profesores/as de las respuestas dadas a las
entrevistas, la asignacion de cédigos cumplié, por lo tanto, con los procesos de
seleccidn, focalizacién, abstraccion y transformacion de los datos cualitativos. Este
proceso conllevd la asignacion de nombres a los significados encontrados (tépicos),
tomando en cuenta su relevancia y pertinencia en consonancia con los objetivos, el

tema de la investigacion y la misma estructura dimensional de la entrevista.

En todo el proceso se ensay0 en el contraste de datos y objetivos para comprender lo
estudiado y producir las interpretaciones y explicaciones publicas de lo que ocurre

con el saber que guia los procesos de ensefianza de los profesores/as.

Este proceso global se realizé previa lectura del protocolo de la entrevista, de las
respuestas de los informantes clave procediendo como ya se sefiald, a analizar y
seleccionar los aspectos convergentes, divergentes y significativos en torno a una

dimensién de estudio preestablecida.

Luego de conformadas las categorias se procedio a la delimitacion coherente de la
informacion basandose en los datos obtenidos, dada la potencia de la entrevista, se
evidencia un remanente de informacién significativa para ser usada en futuras
investigaciones, al tener como farolillo de demarcacion los objetivos del presente
estudio. A continuacion se presenta en el cuadro 17 una matriz que ilustra este

proceso.

Cuadro 17. Matriz de categorizaciéon

Dimensiones Categorias Topicos de significado Cadigo Términos clave
derivados
Trayectoria o Socializacién La enseflanza como EM.S = Experiencias Yy

experiencias
significativas
relacionadas

en la formaciéon
profesional de
la docencia

modelo de formacion
socializador para la
profesion docente

modelos de
ensefianza

con la universitaria universitaria
ensefianza Expectativas a la E.AD Motivaciones
docencia Intenciones,
Expectativas
Ejercicio La profesion Naturaleza de acceso N.AP. Acceso a la
profesional docente a nivel de profesion a nivel docencia
universitario en  universitario universitario
su fase de La Practica Ensefianza desde la  EF.PD Saber  sobre
iniciacion como ambito formacién practica del ensefianza
inicial de docente Practico para la
formacién AF.P ensefianza
docente Apoyos a formacion Apoyo
pedagodgica pedagoégico
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Docencia
universitaria
inicial

Fundamentacion Saber

tedrica pedagoégico
pedagoégica implicito
implicita a nivel  practicas
universitario docentes
Requerimientos  Formacion

de formacién pedagdgica
pedagégica a universitaria
nivel

universitario

Concepcion inicial de
la ensefianza

Competencias
bésicas de los
profesores
universitarios
Concepciones  para
desarrollo de la
ensefianza
Concepciones para el
desarrollo del
aprendizaje
Concepciones sobre
el proceso de
comunicacion
profesor — alumno
Concepciones para el
desarrollo del
curriculum
Concepciones  para
desarrollo de la
evaluacion

El saber pedagoégico
como fuente de

reflexion del hacer
profesional
Naturaleza de

formacion pedagogica

Cultura pedagdgica

C.LE

C.B.P.U

C.D.E

C.D.A

C.P.CP.A

C.hb.C

C.D.D.E

S.P.R.P

N.F.P

C.p.

Concepcién y
estrategias de
ensefianza
Evaluacion e
Investigacion
de ensefianza

Concepcién y
estrategias de
ensefianza
Concepcioén,
estrategias,
Aprendizaje
Relacion
comunicativa
profesor-
alumno
Concepcién y
seleccion  de

curriculum
Concepcién y
formas de
evaluacion

Saber para la
reflexion sobre
practica de
ensefianza
Formacion
pedagodgica
auténoma y /o
institucional
Rasgos de
identidad de
cultura
pedagégica

Fuente: el autor

Para los efectos del andlisis de las entrevistas, se procedio a asignar cédigos de

identificacion a los informantes clave sujetos de la entrevista, con el fin de proteger el

anonimato de los mismos y la confidencialidad de los datos. Los mismos se expresan

de la siguiente manera:

Aly A2: Informantes clave profesor/as 1y 2 carrera Administracion

C1y C2: Informantes clave profesor/as 1y 2 carrera Comunicacion Social

Ely E2: Informantes clave profesor/as 1y 2 carrera Educacion.

Al mismo tiempo, y tomando en cuenta las dimensiones y categorias expresadas

luego del analisis de los textos se cruzé esta informacién con los datos de los diarios

de observacion- coaching de indagacion para contrastar el proceso como un todo

desde la perspectiva de lo observado en el proceso de la practica de aula de los

profesores.
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Este procedimiento se justifica en tanto que es indispensable comparar los discursos
de los profesores con sus acciones a partir por supuesto, de la matriz inicial que es la

entrevista (lo que creen y dicen los profesores).

Este disefio de analisis parte de entender la necesidad de integrar aspectos
resaltantes de las palabras de los profesores con las acciones y algunas reflexiones

de indagacién realizadas en torno a las observaciones.

Dada la complejidad del proceso y la profusion de datos, tanto de entrevistas como
de observaciones, se expondra a continuacion de manera ilustrativa, la estructura
global del analisis: entrevista -registros de observacion/coaching de indagacion-,
partiendo siempre de la estructura de significados expresados de las dimensiones y

categorias surgidas, explicados en el capitulo IV. Ver figura 27.

Figura 27. Esquema de secuencia de andlisis de
observacion/coaching de indagacion (Conformacién estructural)

la entrevista y la

a) ENTREVISTA: PALABRAS-IDEAS-PENSAMIENTOS-SUPUESTOS

1

DIMENSION CONCEPTUAL: Descripcién general
CATEGORIA DE ANALISIS: Definicién particular.

ot

Topicos de significado : surgidos de discursos de profesores/as que constituyen

a la categoria @

Identificacion Identificacion Identificacién Identificaciéon Identificacion Identificaciéon
Informante Informante Informante Informante Informante Informante
Al A2 Cl Cc2 E1l E2
Datos Datos Datos Datos Datos Datos
textuales textuales textuales textuales textuales textuales

Andlisis por Profesor/Carrera
ADMINISTRACION

Andlisis por Profesor/Carrera
COMUNICACION SOCIAL

Andlisis por Profesor/Carrera
EDUCACION

Integracion de andlisis de entrevista por profesore slas

-Carreras de Administracion,

Datos de
observacion/
coaching para
sustentacion

Comunicacién Social y educacién en esa secuencia co
OBSERVACIONES/COACHING DE INDAGACION: ACCIONES-PRACTICAS —EXPERIENCIAS

Datos de

observacion/
coaching para
sustentacion

Datos de
observacién/
coaching para
sustentacion

ntrastados por los datos de las b)

Datos de
observacién/

coaching para

sustentacion

Datos de
observacion/
coaching para
sustentacion

Datos de

observacién/
coaching para
sustentacion

del analisis del analisis del andlisis del andlisis del analisis del andlisis
referido a referido a referido a referido a referido a referido a
categoria categoria categoria categoria categoria categoria

Integracion de analisis de Profesores -Carreras con una vision holistica
Luego de realizar el desarrollo de cada tépico de andlisis que conforma la categoria, se retoma a
posteriori un efecto integrador a modo de inferencias parciales de la categoria para pasar a la

siguiente dimension, categoria y tépicos de significado que le integren.

Fuente. El autor
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Como puede verse el esquema seguido para el andlisis esta supeditada a la
integracién de instrumentos y técnicas a partir de la estructura inicial surgida de la

lectura del discurso de los profesores.

Desde una razon optica y dado que el grafico anterior trata de presentar el esquema
integrador del andlisis en el desarrollo se presenta mostrando los profesores/as por
carrera en el siguiente orden: Administracion, Comunicacion Social y Educacion, que
se inserta en el analisis global de los resultados presentado de manera esquematica

en la figura 28.

Figura 28. Esquema de analisis global de resultados.

ESOUEMA DE ANALISIS GLOBAL DE RESULTADDS

Esquema de secuencia

Dimensiones y categorias de anélisis. —» [ntroduccidn beneral de analisis
1 ]
> Dimensiones o Trayectoria Formativa —» Jescripeidn de ls Jimensidn trahajada T \
Delimitacidn de Categoria/as de Analisis —» Jelimitacidn tedrica de lg cateqoria trabajads

3

' Topicos de Signifizado -,_> Lnunciads de topico/s de significads 12.5.4..N_que conforman la/s
—> . .

i cateqoria/s con su codigo incluide

I
| Andlisis por Profesores/as Carrera: Administracidn... Comunicacidn Social y Educacidn : —» Introduceidn

—_—_—— e —_

Textas de las respuestas de entrevistas bingréficas de los profesores por carrera

—»  que sirven para desarrollar las inferencis, interpretaciones, comprensiongs &
partir de los tipicos de significadn

Prof/a. Frot/a

“Texto” “Textn”

| Argumentaciones del andlisis del tapico de significado. Contrastacidn inferencias de los I %Lm
| discursos con los datos de registros de observacitn por Profesores/as -Carrera/s: > M.,
| A.-Administracidn...... B.-Comunicacidn Social...... y C.- Educacidn... en esa secuencia | L eonirastaciin 3
I | datos de observaciin
Prof/a. Prof/a. Jextos de los registros de los profesores por carrera que sirven para darle soporte
“Natas" “Natas” 4 las inferencigs, interpretaciones, comprensiones determinadas por tipicos de significady

JJ 7 Enalgunas oportunidades no se colocan total o parcialmente datos, por factores especiales que se explican en el analisis

—_—_——————e—e— e — o,

) . g
| Interpretacitn de Andlisis por Profesores/as Carreras: Administracian, Comunicacian Social : _’%

| v Educacidn | oor Larrers
-_—— - e ———e— e e
8 L 5
En este punto, si existen otros tdpicos de significado que integren En este punto, si no existen otros tdpicos de
— [a categorfa se sigue la secuencia de trabajo desde el punto significado que integren la categoria se
sefialado hasta la interpretacidn global de andlisis de todos los prosigue con las ...

profesores por carreras, tantos tdpicos de significado
constituyan la categoria

fn caso que los tapicos de significads sean mds de 5 se realiza fa
representacidn gréfica, previamente en fa integraciin de resultados de cads

- s ; ) o p *Representacidn gréfica de sintesis de la Lategoria*
tdpico y se sintetiza luego en las inferencias preliminares de la categoria

> Reinicio de secuencia de anilisis.........

Fuente: el autor
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Este esquema permite percibir de forma global la estructura de andlisis seguida, con
el fin de ubicar a los lectores sobre el proceso seguido en el tratamiento de la

informacion.

3. LAS DIMENSIONES Y CATEGORI'AS, DE ANALISIS. LA ENT REVISTA -
OBSERVACION/COACHING DE INDAGACION

En la conformacion de las categorias de analisis, es importante resefiar la incidencia
gue tiene la idea de una historia o experiencia profesional narrada desde diversos
aspectos, lo que implica una organizacion de la entrevista en las dimensiones:

espacial y tematica, con bloque de temas especificos.

Esto permite entender cdmo se presentan recurrentemente algunos tépicos que
adquieren matices distintivos de acuerdo con su incidencia en las diferentes etapas
de vida o historia del profesor universitario/a. La explicacion se inicia desde las
dimensiones o trayectorias biograficas del profesor/a para delimitar posteriormente

las categorias de analisis derivadas de los tdpicos de significado.

El desarrollo de las categorias estructuradas a partir de los tépicos de significado es
apenas un acercamiento a tan compleja realidad. Algunas se potencian en desarrollo,
otras dejan latente su valor semantico para posibles estudios futuros, dependiendo
del significado y valor asignado en funcién de los objetivos propuestos en nuestro

estudio.

No obstante, se realiz6 un arqueo ampliamente significativo, que engloba amplios
espectros conceptuales, que van encajando en los objetivos de la investigacion y al
mismo tiempo le dan legitimidad a la construccibn derivada en el analisis

interpretativo.

3.1. DIMENSION: TRAYECTORIA O EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS
RELACIONADAS CON LA ENSENANZA.

Se orienta esta dimension sobre la base de la trayectoria de experiencias
significativas de ensefianza vividas por el profesor/a como agente en formacion

(estudiante de primaria, bachillerato y luego en el &mbito de pregrado universitario).

Caracterizada por ser la etapa biografica referida al estudio de la significatividad de
las ensefianzas experimentadas por el profesor en su etapa pre-profesional como

profesor/a universitario, es decir, el proceso de la socializacion de las ensefianzas
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como mecanismo de modelacion de la profesion docente, asi como también lo
relacionado con las motivaciones profesionales de los futuros profesores/as

universitarios.

Esta dimension surge como un referente a priori sobre la incidencia de las vivencias
de ensefianza pre- formacion profesional de los profesores/as para el desarrollo de
sus practicas formativas en la Universidad de los Andes Tachira y su posible relacion

con el saber pedagogico

Se identifica en torno al concepto de identidad profesional, abordado por numerosas
investigaciones y que expresan referentes basicos sobre la docencia universitaria, en
cuanto al proceso de socializacion de la ensefianza y las expectativas hacia tal
quehacer, y la formacion pedagégica (Biddle, Good y Goodson, 2000; Ferreres e
Imberndn, 1999; Tardif, 2004; Zabalza, 2002).

3.1.1. Categoria: socializacion en la formacion pro fesional de la docencia
universitaria

Esta categoria surge de la coincidencia de las ideas, opiniones y nociones de los
informantes en relacion con las motivaciones que les llevaron al ejercicio de la
docencia universitaria en concordancia con el valor de significado de las experiencias
de ensefanza vividas —socializacién- en el periodo de formacion pre- profesional y su

incidencia como guias motivadoras para el desarrollo de la docencia

Expresa desde la formacion préactica (por modelacion) realizada a través del proceso
de socializacién de la ensefianza con los docentes de las diversas etapas de
escolaridad previas a la formacion propiamente profesional, hasta los primeros

rasgos y actitudes hacia la docencia de los futuros profesores/as universitarios.

Esta categoria se desprende de dos topicos de significado: La ensefianza como
modelo de formacion socializador para la profesion docente universitaria (E.M.S) y la
motivacién a la docencia (M.A. D.) que permiten interpretar los eventos que podrian
conducir hacia las explicaciones sobre la incidencia de la socializacion y constitucion
de las motivaciones humanas para la formacion profesional en torno a la docencia

universitaria.

En la perspectiva expresada con anterioridad, los investigadores de este tema sobre
las identidades profesionales de los profesores exponen que éstas se edifican,

construyen y delimitan intimamente un proceso de socializacion donde la interaccion
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social, mediante la estructuracién de filiaciones y facultades, marca la trayectoria del
sujeto desde la imagen especular de si mismo, a partir del reconocimiento de otros

sujetos (Bolivar, Fernandez y Molina, 2004).

Nadie se educa solo, nadie educa a nadie, todos los hombres se educan entre si en
un mundo marcado por un sistema de valores socio - culturales que tienen profundas
imbricaciones en torno a ellos. Es la relacién de didlogo implicito surgido de las
experiencias educativas/formativas de las personas en la constitucion de su
identidad, donde los sujetos humanos se van definiendo profesionalmente sin
separarse de las identificaciones que los otros formulan sobre él, como un proceso

ontoldgico de creacion del ser.

Vista la socializacion como un proceso que genera identidad profesional desde la
trayectoria de formacion del sujeto humano se ajusta adecuadamente a la premisa
que desde un proceso biografico la identidad del sujeto en formacion sigue una
trayectoria que inicialmente es personal y se va haciendo compleja, expresando
correspondencia con el proceso de complementariedad de lo social y relacional, con
la confirmacion por los otros de la significacion que el actor otorga a su identidad.

(Bolivar, Fernandez y Molina, 2004).

3.1.1.1 Tépico de significado: La ensefianza como modelo de formacion socializador
para la profesién docente universitaria (E.M.S)

Se entiende que uno de los aspectos fundamentales en el desarrollo de la formacién
docente universitaria es el expresado por la influencia socializadora de las
ensefianzas significativas vividas en las etapas de primaria, secundaria y pregrado
universitario que sirven de modelo de formacion intuitiva posterior en el profesor/a

gue cumplira la tarea de ensefiar en la universidad.

Al respecto este topico de significado permite elucidar la incidencia de las
experiencias de ensefianza y la percepcion de los docentes como modelos en la
socializacién de las ensefianzas en relacion con la identidad y la formacion del
profesor universitario. De tal manera que analizar las opiniones de los informantes

estos indicaron:

A.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Administracion

A continuacion los textos que apoyan los topicos de significado:

Profesor/a ‘Me atrajo de repente la forma de abordar determinados temas... Si al menos esa experiencia con
Al profesores gue me dieron determinadas materias gue & mi por casualidad me taca repetir.. la forma
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coma ellas la dieron que guizds me chocd, es parte fundamental para yo no darls de esa forma o
metodologias que me gustaron las adapto para mi Bnsefanza... unos profesores que hicieron que su
materia me atrajera muchisime, casualmente la materia que day yo, fue la que mas me atrajo, dando
la materia, mas eso fug o que me indyjo posteriorments a que yo dé clases... inclusive me recuerda
ese profesor que me marcd, llamado valium porqgue tads el mundo se dormia en clases.”

Profesor/a Vo estudié en un pueblo de los Andes merideios y eran muy duros los profesores, aplicaban

A2 castigns pern yo era miy loco y no les ponia atencidn, luego en Merida cambid la cosa en el
bachillerato tuve buenos profesores, que le ayudaban a uno.. Lo mds significative eran los
profesores que o ayudaban con /as tareas a uno y que uno les entendia, ademas compartian como Si
fuésemns amijgos... Lreo que no, algo me dejaron pero més significativa fue la universidad. [o del
bachillerato fue mds roméntico, ..sin mucho significadn en el contenido.. AP si tuve bonitas
EXxperiencias de ensefanza y, claro, ya era mas consciente de /o que recibia, tuve excelentss
Jrofesores en matematica y me gustaba la materia,”

Andlisis profesores/as de la carrera de Administrac ion
Se infiere que tanto A1 como A2 han tenido experiencias de ensefianza que

recuerdan con diferentes cualidades de significado, dado que su contexto de
formacion escolarizada formal (primaria, bachillerato y universitaria) son distintos,
ademas de sus experiencias socioculturales marcados por sus particulares
cosmovisiones sobre del mundo y la vida. Esto implica diferencias propias en la
construccion de cada sujeto, que se ve afectado por sus particulares entornos de

significado en cuanto a las ensefianzas.

Se interpreta que las ensefianzas de significado socializador en Al y A2 tienen
diversos matices pero confluyen en torno a la manera como percibieron el manejo de
los contenidos disciplinares ensefiados por los profesores y sobre todo en la forma

como ensefaban los mismos.

Al mismo tiempo, se infiere que tanto A1 como A2 valoran con mayor significado las
experiencias de ensefianza vividas en la universidad (percepcion de modelos
asertivos de profesores y creencias en torno a ser un dmbito de mayor valor en
cuanto a las ensefianzas) y luego en el bachillerato que en otros niveles educativos
del sistema escolar venezolano, entendiendo que ocurre en funcion del mayor nivel
de concientizacion del significado formador de las ensefianzas de profesores/as en
esos ambitos. La universidad entonces puede interpretarse como el espacio/contexto

de mayor significado de socializacion de la ensefianza.

Un rasgo caracteristico inferido, gira en torno a la manera como se comunicaban los
profesores/as que recuerdan y que fungen posiblemente como modelos a seguir y/o a

distanciarse (anti-modelo) que es el caso del profesor/a Al representa el “deber ser”
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a partir de sus preocupaciones sobre los contenidos a ensefiar, es decir, la valoracion

del otro sobre el contenido ensefiado y/o la ensefianza del contenido disciplinar.

En el caso del profesor/a A2 va estableciendo y caracterizando niveles de valor de
significado de las ensefianzas en relacion con su propia dimension personal y a las
secuencias o trayectorias de vida. De tal manera, esta situacion particular pareciese
que tiene cierta imbricacion con su identidad profesional y de la valoracién de la
socializacion de las ensefanzas, relacionados con una contextualizacion emocional

de las ensefianzas significativas vividas.

Por ello A2 ha percibido a sus profesores/as en un principio, como un modelo de
apoyo mas alla de las ensefianzas como procesos de transmision de contenidos,
dado que la socializacién se percibe marcada por la dureza de la ensefianza, los

profesores buenos son los que ayudan.

Se percibe en estos profesores/as Al y A2 que sus sentimientos y creencias
posiblemente sirven de marcos de interpretacion del tema, potenciado por la

entrevista biografica.

Estas percepciones, inferencias e interpretaciones se derivan del proceso de analisis
de los registros de observacion apoyados por coaching de indagacion. La
contrastacion nos indica que la objetivacién analitica del proceso de socializacion de
las ensefianzas como posible factor de influencia en la conformacién como
profesores/as es dificil de discernir, mas si se expresan posibilidades de relacionar su

accion en la ensefianza con su trayectoria inicial de formacion.

Se traducen perceptivamente ciertas actitudes particulares y definitorias en los
profesores/as A1 y A2 en torno a la relacidn con sus alumnos y las ensefianzas que
realizan, dado que se perciben ciertos rasgos caracteristicos de su experiencia vivida
como estudiantes. Existe un punto de confluencia en relaciéon con la preocupacion por
el manejo de contenidos procedimentales posiblemente derivado de su formacion

profesional no docente (administrador/a y/o contador).

Puede interpretarse en el profesor/a Al una preocupacion por hacer una
comunicacion asertiva con los estudiantes que es contraria a lo experimentado. Se
nota una preocupacion por los contenidos de la materia y la comunicacion es asertiva

por medio de situaciones jocosas para incorporar contenido.
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En el profesor/a A2 se muestra ciertos rasgos imperativos en la ensefanza,
posiblemente imbricados con su contexto de vida formativa escolar anterior al ambito

universitario. La comunicacion no es fluida y existe preocupacion por los contenidos.

Se considera la posibilidad de contradiccion en cuanto a la manera de expresar el
efecto comunicativo que se infiere es mas un rasgo personal de identificacion con los
alumnos de parte de A2. Por el contrario, A1 expresa una relacion mas armonica
entre lo que dice y lo que hace desde el punto de vista de comunicacion y en relacion
con las experiencias vividas en su trayectoria personal de formacion pre-profesional,
es decir, en relacion con las ensefianzas significativas experimentadas en su etapa

de formacion en la primaria, bachillerato y &mbito universitario.

Por desagracia, al no poder ahondar en el analisis del discurso y accion — dado que
no se puede evidenciar nada concreto por su complejidad- en esta dimensién o
trayectoria biografica se perciben aun asi contradicciones que en definitiva seran

estudiadas a posteriori.

Las voces y discursos de los profesores/as entonces se cruzaron con las
observaciones/coaching de indagacion, realizadas y entendimos que el nivel de
interpretacion y comprension del tépico de significado en los profesores/as de
Administracion tiene un alto nivel de complejidad y de inteligibilidad para su

comprension.

Estas inferencias de analisis se pueden percibir en los registros de
observacién/coaching de indagacion de los profesores/as Al y A2 que se muestran a

continuacion:

Profesor/a R [1/-\ usa un ejemplo tipico del personal obrero de la construccitn para ubicar conceptualmente a

Al sus alumnos en |a tipologia de personal que labora en una empresa y los estilos de direccitn ..se
produce una interaccion bastante flexible y hasta graciosa de los criterios asumidos para tomar las
decisiones.... El profesor insiste en que deben escucharse los resultados y pide silencio... el profesor
hace una broma al respecto ante un juicio emitido... Es bastante ingeniosa la actividad para los
grupos de trabajo... que no estan acostumbrados a realizar como elaborar una cancin, crear un
eslogan, etc. (Coaching: el profesor maneja las reglas de trabajo desde el inicio de la clase).
R07 M saluda a los estudiantes, previamente ha hecho una broma y continuamente hace
implicaciones de la realidad que desmontan de algtn modo la teorfa de Maslow sobre motivacian.... Al
bromea y un estudiante se engancha y se rien del chiste (coaching: la relacian profesor alumno esta
categorizada en torno al respeto y al reconocimiento del otro.  La participacion de los estudiantes
se deriva de focalizar |a estrategia... (para el profesor es importante escuchar a los estudiantes y
los comentarios relativos a la labor de ensefianza)
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Profesor/a R.0.I: Se explica graficamente el tema sobre la constitucion de empresas..El profesor clarifica los
A2 conceptos...tan solo solicita que los alumnos expresen su conocimiento sobre la ley, mas

sequidamente da el mismo la informacion..El profesor AZ clarifica algunas dudas a sus alumnos
sobre como realizar la tarea....Algunos alumnos (tres) llegan tarde, cerca de 20 minutos y el
profesor les pide explicaciones sobre su incorporacion tardia y les recuerda sobre la necesidad de
cumplir las normas..Luego de sefalarles la tardanza...E| profesor muestra cierto malestar ante una
reiterada pregunta...

R.0.Z: El profesor al llegar al salan a su hora, y .... Se evidencia que el llamado del profesor tiene por
objetivo (coaching: el profesor hace el llamado ante la masificacion de las secciones...no se puede
aprender el nombre de todos)... El profesor AZ ..les aclara a sus alumnos los aspectos conceptuales
relativos al examen..les muestra..los errores procedimentales... indica que deben hacer para
mejorar el trabajo (documento contable)

R.0.3: Al grafica en el pizarrdn el concepto y va estableciendo precisiones procedimentales sobre
como hacer el balance... El profesor A2 hace una pregunta focalizada a una estudiante y al no
responderla emite un reclamo sefialandole: “Aqui se viene a estudiar”: el tono de reclamo del
profesor esta dirigido a que los alumnos...

B.- Profesores sujetos informantes clave de la carr ~ era de Comunicacion Social

A continuacién los textos para el analisis de los significados:

Profesor/ a ‘Rueno, lo fundamental fue el descubrimients de muevas ideas, de nuevas conceptos, del arigen de/

Ci munds, orjgen misma del hombre de lo gue es la ciencia, ese saber acumulado de tantas ideas y
fundamentas eso, que e/ ser humano anda en una bisqueda totalmente de conocimientss... hay
muchas experiencias coma estudiante que descubre algo que no o habia visto y o hallo a través de
un métodn aplicadn por un profesor”

Profesor/a "SI tuve una profesora que era buena porgue nos explicaba y respondia ante nuestras dudas con

C2 rEspetn y era capaz de mostrar [as ideas de farma muy facil .. Fues yo creo que si aungue uno o
racionaliza eso tan fEciments, ahora que me lo prequntas es que lo pienso. Lomo estudiante siempre
una descubre muchas experiencias algo que no habia visto y lo hallo a traveés de un método aplicadn
por un profesar, il estd la manera de encontrar g/ conocimients. Bueno, no estoy sequra, quizas
recuerdn mas la materia que me gustaba que por los profesores, todas las materias de lectura me
qustaban y creo eso Sime ayudd mucho con esto de ser profesora umiversitaria. Aungue siempre
hay un profesor o profesora al que uno quiere parecerse.

Andlisis profesores/as de la carrera de Comunicacid  n Social
En el grupo profesoral C1 y C2 se pueden percibir dos posturas sobre contexto de

valor de significado de la ensefianza y el profesor como modelo a seguir. El prtofesor
C1 cree en la busqueda del conocimiento y creatividad como procesos de mucho
valor para entender su modelo de profesor/a. Su preocupacion por el método de
ensefianza va relacionada en la idea de crear y de comunicarse.

Por otra parte, el profesor/a C2 pareciese que centra su atencién en torno a un
modelo de socializacion signado por las habilidades y/o competencias de los

profesores/as con los cuales ha compartido.

No existe en el profesor/a C1, una localizacion espacial o temporal en torno a la

ubicacion de las experiencias de ensefianzas significativas que lo marcaron, pero
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dada su explicacién pareciese en ubicarse en un nivel de escolaridad complejo,

posiblemente el ambito universitario.

Se percibe en el profesor C2 preocupacion sobre el cémo se produce el conocimiento
en la ensefianza. Se entiende que existe un nivel de recuerdo de ensefianzas
significativas, por ende, trata de explicar diferencias sentidas entre el contenido

ensefiado y el modelo de profesor.

Estos aspectos distintivos entre los profesores/as C1 y C2 confluyen en la percepcion
de darle significatividad a las ensefianzas vividas donde se presentan procesos de
desarrollo y/o construccion de conocimientos a partir de la creatividad, comunicacion
asertiva como explicaciones implicitas sobre los modelos de profesores y por ende la

socializaciéon de la ensefanza.

Es interesante comprender la experiencia de la entrevista biogréfica en tanto se
perciben en Cl y C2 ciertos elementos de “reflexion” o en todo caso en la
“racionalizacién” de situaciones de ensefianza significativas surgidas de los
interrogantes de la misma, donde la narratividad del profesor se potencia, dejando
volar sus creencias, percepciones, concepciones y construyendo discursos de

explicacion.

El proceso de contrastacion analitica es complejo, en tanto la socializaciéon de las
ensefianzas como posible elemento de influencia en la conformacion de los sujetos
como profesores/as es un proceso personal, particular, muy propio del sujeto en su
ser. Las interpretaciones se originan del analisis de los registros de observacion
apoyados por el coaching de indagacién y son susceptibles de otras inferencias e
interpretaciones dado el caracter subjetivo del tema estudiado y de la naturaleza de la

investigacion.

En las observaciones realizadas en torno a los profesores C1 y C2, éstos desarrollan
a nuestro modo de ver ciertos rasgos de equivalencia derivados de sus trayectorias o
experiencias significativas de ensefianza, es decir, de las influencias del proceso de
socializaciéon de las ensefianzas y por ende el percibir los rasgos mas sentidos en
significado de esos profesores para asumirlos posiblemente como modelos. Por

supuesto esta no es una relacion directa ni proporcional.

Un punto coincidente en el andlisis de los registros de observacion/coaching de

indagacion para entender las palabras de los profesores, ha sido la preocupacion de
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éstos por el efecto de la relacion con sus alumnos y el aprendizaje, que lo ven en
torno a la comunicacion, por lo cual puede interpretarse que ensefian supeditados al

contenido de formacion de base.

En cuanto a las preocupaciones por los procesos de desarrollo de conocimiento
sentidos, los profesores muestran en sus practicas de ensefianza, conducciones
pedagodgicas contradictorias entre lo que expresan y lo que hacen, mas aun
pareciese que existen ciertas imbricaciones de las ensefanzas vividas por los

profesores/as en al &mbito universitario.

Se manifiesta en las observaciones/coaching de indagacién diferencias entre estos
profesores/fas C1 y C2 que posiblemente se derivan de contextos de socializacion
diferentes en espacio y tiempo, que generan rasgos distintivos auspiciados por las

diferencias en las materias o cursos que desarrollan/ administran en la universidad.

Estas inferencias de analisis se pueden percibir en los registros de
observacién/coaching de indagacion de los profesores/as C1 y C2 que se muestran a

continuacion:

Profesor/a  //I/- El profesor Ol saluda a sus alumnos empieza la clase con un comentario de o que ha venido

Ci ocurriendo en esos dias en cuanto a noticias, con el fin de mantener una relacidn noticiosa por ser
K1 : Registro  estudiantes de Comunicacion social. Se crea un ambiente de intercambio de ideas.
de R1IZ .. empieza a explicar el tema (teoria el tema de la infografia). Previamente les ha explicado

Ubservacidn - cémo se han generado estos conceptos gréficos...
R 115 Fl profesor lleva dentro de los ejemplos un modelo que parece un libro y es en realidad un
periddico. Con esto el profesor busca que los alumnos entiendan el valor de la informacidan del
periddico... Gl explica las diferencias entre los formatos de los periddicos... El profesor termina la
clase conceptualizando el periodismo impreso.

Profesor/a 7/ El profesor CZ llega a tiempo al salan de clase. Deja que los alumnos se den cuenta de su

C2 incorporacion al salon y empieza a crear un ambiente de intercambio, saludando a los estudiantes...
como mecanismo de informacion del tema, de la estrategia de trabajo y de los materiales de
investigacion a trabajar para la proxima clase... El profesor inicia |a clase reafirmando |o expuesto en
|a hoja informativa, el profesor empieza a desarrollar el contenido.
R 7t profesor C2 les expone el tema de transmisiones en directo y |a diferencia con la cranica... El
profesor cierra la clase recordandoles los conceptos clave y recomendaciones basicos del tema
tratado.
K115 Los alumnos preguntan sobre los aspectos categorizados por el profesor en la practica y el
profesor les responde respetuosamente aclarando los conceptos.

C.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Educacién

Los textos que expresan los topicos de significado son:

Profesor/a " .estudié en Laracas y tuve una profesora de Lastellano que me marcd, de primaria poco
El recuerds, pero en bachillerato ells era ung encantadora de nuestras almas con las lecturas que
haciamos y la manera como explicaba y le respondia a una... Yo s creo gue tuve g gsa profesora
que te comenté como modeln, pues me fascinaba como ella desarrollaba la enseianza y el
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curriculo.. ya era mas consciente del proceso en donde estaba metidn. Mi referente es
constructivists, cuanda planifico rememora y recren algunas cosas de mi experiencia”

Profesor/a “Lon asignaturas especificas. i, realmente me gustaban muchisimo, materias como fisica y comao

E? quimics, era lo més que llamaba la atencidn. Porgue tenian una relaciin directa con o que es la
vida nuestra, /g vida de cada dia, /a quimica y la fisica s la vida nuestra, claro por el profesar gue
teniamos”

Andlisis profesores/as de la carrera de Educacion
Se infiere que el profesor/a E1 expresa una valoracion especial en torno a la base del

contenido ensefiado, infiriéndose de sus palabras que el modelo de profesor/a
supuestamente seguido se basa en el contenido cultural a ensefar. El profesor/a E1
cree que sus mejores experiencias se han construido desde el valor de significado
de los contenidos, no se percibe una ubicacidon o contexto de socializacion de las

ensefanzas.

Las miradas del profesor/a E2 son mas complejas ya que éste, por tener
conocimiento de formacion de base docente es capaz de reconocer los conceptos
sobre modelacion por socializacion y de las ensefianzas significativas que marcan la

trayectoria de vida personal y profesional del profesor/a.

Se aprecia en las palabras del profesor/a E2 cierto apego afectivo a la experiencia
marcada como de alto valor y significancia, de tal manera se deduce que entiende
gue los fundamentos basicos de formacion profesional docente sirven para explicar
los procesos vividos en su trayectoria personal con significado y valor de

socializacion.

Un punto de confluencia percibido en las palabras de los profesores E1 y E2 se
circunscribe en las discrepancias por la manera de entender a los buenos maestros o
profesores, se percibe dualidad entre contenido a ensefar versus maneras de
ensefar, posiblemente producidos por la encrucijada entre las diferencias de

influencia de socializacion de la ensefianza y/o por la formacion de base docente.

El analisis surgido de los registros de observacion/coaching de indagacion se
constituyé en percepciones, inferencias e interpretaciones susceptibles de otras
miradas, dada la complejidad de topico de significado estudiado en cuanto a
subjetividad y a la propia naturaleza de la investigacion. De todas maneras, se
expresan posibilidades de relacionar su accion en la ensefianza con su trayectoria

inicial de formacion.
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Los datos obtenidos en las observaciones-coaching de indagacién nos permiten
inferir que al tener los profesores/as E1 y E2 formacion docente de base, sus
acciones pareciesen mas formalizadas o concienciadas entre el decir y el hacer,
aungue evidentemente también expresan contradicciones por sus diferencias en las

dimensiones personales, laborales y profesionales.

Las acciones de los profesores/as E1 y E2 denotan debido a su formacion docente de
base, ciertas discrepancias por la manera de entender a los buenos maestros o
profesores, puesto que no se pueden percibir todos los rasgos enunciados sobre sus

discursos -entrevistas- en sus acciones en el aula de clase.

Aln asi, pareciese que muchas de sus acciones han sido la reformulaciéon cuya
fuente inicial se encuentra en la trayectoria biografica personal de formacién pre-
profesional del profesor/a. Evidentemente, no se puede hacer un juicio total sobre
ello, solo ver los rasgos de la modelacion producida, dado que cada quien va
configurando su identidad bajo diferentes aspectos tanto personales como laborales y

propiamente profesionales.

El profesor/a E1 se muestra en las observaciones y se expresa en los coaching de
indagacion, respetuoso con sus alumnos, se preocupa por los contenidos y por la

comunicacion con sus estudiantes, elementos expresados en sus palabras.

En cuanto al profesor/a E2 se infiere que la dimension personal puede ser el principal
anclaje del profesor/a para desarrollar sus acciones muy cerca de lo que piensa de
sus profesores modelo. Lo caracterizan el respeto al estudiante como desarrollador

de aprendizaje.

En concordancia con lo expresado en la entrevista, sus acciones parecen seguir los
momentos para recrear su trayectoria de escolaridad y por ende las ensefianzas
como un proceso socializador. En el profesor/a E2 se infiere las influencias de ciertas
experiencias vividas en cuanto a ensefiar que parecen sugerir que ensefia desde su
modelo o referente biografico. Un rasgo de ello, estd dado por su preocupacion por el

desarrollo del contenido y su expresion practica.

Estas inferencias de andlisis se extraen de los registros de observacion/coaching de

indagacion de los profesores/as E1 y E2 que se muestran a continuacion:
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Profesor/a 7/} ".llega a la hora de inicio de clase y comenta con algunos alumnos incidencias de la clase
El anterior... El profesor inicia la clase generando interrogantes... La relacian comunicativa es directa P- A
Rl - y se dan secuencias de bidireccionalidad. El es respetunso con sus alumnaos en las respuestas dadas...
Registro de Un alumno llega tarde y el profesor con una broma le hacer ver de su tardanza en incorporarse a las
Ubservacign  clases. (Coaching: la idea es que el alumno reflexione sobre su compromiso con la tarea que cumple en
|a universidad)
R 7-El muestra un excelente rapport con sus estudiantes y algunos de ellos intercambian pequefias
anécdotas o bromas que hacen més abierta la interaccin
K115 El profesor El es respetuoso en el trato con sus alumnos y éstos se vinculan activamente a
indagar en el tema
Profesor/a £/}t profesor les indica a los alumnas si traen alguna lectura, poesia, documento escrito o muestra
E2 literaria... Se evidencia una clase centrada en elementos procedimentales, donde lo impaortante es la
lectura, el incentivo a la lectura... El profesor va mostrando facetas diversas en su estilo de ensefiar.
R [17-Me parece que el profesor hace énfasis en el desarrollo de contenidos actitudinales, hace énfasis
en el valor de las lecturas. El profesor E2 continda mostrando la riqueza de una muestra literaria..
Insiste EZ en la idea de generar procesos de reflexion y de bisqueda de conocimientos
K115 E2 a lo largo de su discurso va expresando conceptos clave de |a catedra.
Una estudiante se incorpora tarde a clase y se convierte en un distractor del proceso de ensefianza y
aprendizaje y EZ le hace la observacion al respecto.

Integracion del andlisis profesores de las carreras de Administracion,
Comunicacién Social y Educacion
Las ideas de los profesores/as sefialan ciertamente que parte de sus experiencias

formativas en primaria, bachillerato y pregrado universitario tienen un alto grado de
valor de significado actualmente en la tarea de ensefianza que llevan a cabo en la
universidad. Acaso sea la universidad el contexto més recordado por su cercania

cronolégica en la reflexién sobre su profesion.

Del mismo modo, se perciben diversos rasgos de modelos de docente a imitar
derivado del proceso de socializacion permanente de los profesores hasta su
vinculacion en la universidad, que ocurre casuisticamente y de forma intuitiva,
personal y sobre todo de caracter afectivo o de reconocimiento de la importancia de

los contenidos.

Es importante resaltar que los profesores/as universitarios al parecer expresan
implicitamente la valoracion del modelo de docente a seguir, partiendo de como
manejaron los contenidos trabajados, es decir, a través de cdmo fueron ensefiados
(centrada en los contenidos disciplinares). Se infiere en términos generales que los
sentimientos, creencias y percepciones son formas posibles de interpretacion de las

ensefianzas significativas para su trayectoria personal y profesional futura.

Al respecto se deduce que el profesor universitario orienta su oficio, desde las
experiencias socializadoras vividas en etapas formativas anteriores de escolaridad

con docentes que le sirven de modelo y tiene su incidencia en el proceso de
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aprendizaje de las tareas como profesor universitario. La idea expresada con
anterioridad apoya la tesis de que el profesor aprende su oficio desde experiencias
socializadoras o siguiendo la rutina de los mayores. (Benedicto, Ferrer, Ferreres,
1995; Marcelo, 1987c y d).

Al ver en conjuncion a los profesores se infiere que la ensefianza tiene importancia y
vital significado como modelo de formacion socializador para la profesion docente
universitaria. La significatividad de estas ensefianzas deja una huella personal en
cada profesor/a dependiendo de muchos aspectos de caracter personal, laboral o

profesional que les afecta.

Un punto de coincidencia estd en darle significado mayor a: los contenidos
ensefiados, la forma cémo han sido ensefiados, y los resultados de las ensefanzas,
con la manera como se expresaba la relacion comunicativa experimentada por ellos
en su época de estudiantes en los diferentes ambitos o niveles educativos de

formacion escolarizada.

El grado de explicitacion del fendmeno de socializacion de la ensefianza y de la
percepcion del profesor como modelo a seguir por los profesores/as sujetos de la
investigacion depende en esencia del analisis de lo expresado por ellos y observado
en sus practicas de aula en relacion con ciertos conocimientos docentes o

pedagogicos.

Finalmente, se puede inferir que circunstancialmente el efecto de socializacién de las
ensefianzas vividas esté en directa relacion con la construccién que hace cada sujeto
de si mismo en su intervencion socio- cultural en el mundo en el que se encuentra

inserto, con sus sistemas de valores, creencias y concepciones.

3.1.1.2. Tépico de significado: expectativas a la docencia (EAD)
El segundo topico de significado de esta categoria se refiere a las expectativas para
la docencia, expresadas por los profesores/as como un elemento de valor para tratar

de entender desde sus palabras las motivaciones personales.

Estas motivaciones (intrinsecas) que se han venido configurando a raiz de los
procesos/efectos de socializacion de la ensefianza vividos en la trayectoria de
experiencias significativas de enseflanza marcados por sus profesores/as en la etapa

de alumnos en los diferentes niveles educativos de formacién escolarizada.
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En este punto, es valido establecer ciertas precisiones que delimitaron este topico de
significado en la constitucion de la categoria. Debe entenderse que el proceso de
socializacién de las ensefianzas es un aspecto relevante en la idea que se hacen los
estudiantes de la profesion y que va signada fundamentalmente por la forma como
los estudiantes captan a sus profesores/as y los saberes -qué y cdmo lo expresan-

que poseen para ensefiar.

Es decir, las ensefianzas van produciendo imbricaciones tacitas e implicitas en los
estudiantes sobre el quehacer docente que genera expectativas latentes
(motivaciones intrinsecas) en su vida, las cuales a su vez son “sacadas” cuando se
afronta la ensefilanza como profesion, sin que implique un esfuerzo mayor por

relacionar lo vivido con el quehacer a desarrollar como docentes.

En este punto, hay que asumir la idea de la conformacién de procesos donde la
idiosincrasia de formacion del profesorado, iniciada desde etapas muy prontas de su
vida, va estructurando expectativas no conscientes que se constituyen en
motivaciones personales afectadas por factores contextuales -en el caso del presente
estudio centrado en factores escolares, que no implican el desconocimiento de otros

agentes de socializacion como la familia, los pares, etc-.

Esta idea surge al entender que existe una “llama encendida” en todo sujeto que ha
vivido la socializacibn de las ensefianzas que expresa motivaciones propias y
personales derivadas de su propia condicion de sujeto que aprende. (Gonzalez,
2005).

Las expectativas como motivaciones surgidas de factores personales y sociales
derivados del proceso de socializacion de las ensefianzas, se constituyen
posiblemente, en un condicionante imprescindible en el aprendizaje —por
observacién- de los estudiantes en torno a la ensefianza y en un factor de incidencia
en la construccion /desarrollo y formacion en perspectiva de su identidad profesional

docente.

Los profesores/as universitarios con o sin formacion docente de base, han aprendido
de las ensefianzas de significado de sus profesores/as modelo, sin desconocer la
existencia de otros factores de incidencia. Las expectativas latentes se encuentran
matizadas por los valores, intereses, afectos e influencias surgidos en el contexto

personal, social y cultural de vida del sujeto.
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El tema de expectativas con la docencia en esta etapa, debe comprenderse en su
relacion e influencia posible con los saberes construidos por los profesores/as para el
desarrollo de la ensefianza en la etapa del ejercicio profesional. Este supuesto
implica que los sujetos pasan por “convertirse” en profesores/as desde su dimensién

personal, matizada por su localizacién social.

La idea expresada anteriormente no contradice el planteamiento referido a la
“vocacion” como una actitud desarrollada por los sujetos -profesores/as- hacia la
docencia, al reconocer que esta actividad requiere estar al servicio social de otros
sujetos que ameritan que sus profesores/as posean una matriz moral cuya finalidad
es la de mediar la actividad de la ensefianza ante las exigencias del contexto social
cultural del cual son actores y agentes de desarrollo (Santos, 2001; Fernandez,
2006).

Todos estos planteamientos se insertan dentro de las investigaciones sobre el
desarrollo humano en el marco referencial psicosocial, que explican el desarrollo
profesional docente en relacion con la teoria sobre cursos y ciclos vitales, trayectorias

y estructuras de vida, gracias al uso de la investigacién biografica narrativa.

De manera tal que el topico “expectativas para la docencia” se inserta al principio de
la historia de vida de sujeto y es posiblemente una de las “llamas”
conformacionales/condicionantes de su futura construccion/desarrollo como docente,
desde la dimensién personal y contextual de vida, marcada por influencias e
imbricaciones que no le son ajenas y se potencian a través del efecto de socializacion

de las enseflanzas.

Este aspecto representa la explicacion de la existencia de expectativas de direccion
en las personas producidas por la socializacion de la ensefianza que son elementos
significativos durante la formacion profesional, las cuales marcan ideas, creencias,
concepciones que acercan a los sujetos a una determinada accion profesional, lo que
amerita superponerse a otras motivaciones. A continuacién se representan los datos

para el analisis siguiendo la secuencia anunciada en pérrafos anteriores.

A.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Administracion

Los textos que apoyan los topicos de significado son:

Profesor/a “Inicialmente si pero me djeron que eso no daba plata y entonces me dedigué a la empresa

Al privads... quizas mucha gente decia que servia para dar clases y por vueltas de la vida terming
dandp clase”
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Profesor/a Wo, nunca pensé en enseiar.. si recuerdn el gran respeto que les teniamas a los profesores en

A2 aquells gpoca... Mira que no soy tan vigo... Fstando en Merida o, luego me traslads a San Lristibal y
las cosas cambiaron, porgue se dio /7 oportunidad, pero no en verdad no /o tenia en proyecto por mi
farma de ser, say un poco durs”

Andlisis profesores/as de la carrera de Administrac ion
Se infiere que los profesores/as Al y A2 han tenido expectativas disimiles respecto a

ensefar en la universidad, sus recuerdos van en direcciones distintas. Mientras el
profesor/a Al concibié alguna idea de ensefiar en la universidad movida quizas por
sus motivaciones latentes donde la socializacién de la ensefianza es fundamental
como factor intrinseco para la construccion de su identidad profesional en torno a la

educacion.

Sin embargo, recibié el influjo de personas cercanas quienes le mostraron sus
posibilidades en torno a la profesion docente, y dado que se expresaron razones de
requerimiento laboral del momento, éste dirigid6 su mirada a otra profesion en el

campo de la empresa privada.

Por el contrario, se interpreta que el profesor/a A2 nunca tuvo en sus planes ensefiar,
eso no implica que no tuviese expectativas hacia esta actividad. Sus recuerdos son
gratos en torno a sus profesores de bachillerato (nivel educativo), aunque entiende
gque su caracter es posiblemente un factor que podria generar dificultades a la hora
de desarrollar la profesion docente; la idea de expectativa positiva hacia la docencia
se representa al sefalar el respeto hacia sus profesores/as, lo que indica un
rememorar los tiempos vividos, infiriéndose significatividad de las ensefianzas

recibidas antes de la formacion en el ambito universitario.

Un punto de confluencia de los profesores/as Al y A2 en este topico de significado,
se conjuga en las circunstancias y situaciones de caracter laboral y personal que
expresan necesidades inmediatas de ser resueltas en torno a lo econdémico, que

actian como barreras para el desplegamiento de las expectativas hacia la docencia.

La contrastacion a través del uso de los datos de los registros de
observacién/coaching de indagacién, nos lleva a entender que las expectativas para
la docencia posiblemente representen factores de valor en la construccion de la
futura profesién, es dificil precisar objetivamente esta situacion, en tanto que son
aspectos subjetivos propios de cada profesor/a como sujeto que se construye en un

contexto socio — cultural determinado.
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Eso no implica las posibilidades de realizar ciertas imbricaciones —sujetas a las
miradas del investigador en consonancia con cosmovision del mundo- entre el hacer

de ensefianza de los docentes y su discurso.

Estos supuestos se han estructurado pensando en como podrian expresar las

expectativas a la docencia en el desarrollo de la docencia.

Tarea complicada dado el matiz del presente estudio en funcién de los objetivos
propuestos; mas aun revisado el registro de observacion se perciben momentos de
accion docente marcados por satisfaccion de logro y maneras de comunicarse con
los estudiantes que probablemente sean indicios sobre este significado tanto
complejo como abstracto de delimitar; pero de gran trascendencia en la investigacion
por la tendencia en materia de formacion del profesorado en torno al diagndstico y/o
reconocimiento de las motivaciones personales de los profesores/as como elementos

para potenciar su desarrollo profesional.

Por su parte, las inferencias desarrolladas por el investigador en cuanto al profesor/a
Al son: muestra en sus acciones cierto grado de satisfaccion, expresado en las
formas de comunicarse con los estudiantes, la cual es positiva y de anclaje afectivo
(el coaching permite que el profesor exprese el uso de un principio pedagdgico: la
actividad ludica, elemento relevante en la labor docente. ¢ Coémo surgio esa idea?, un
elemento a considerar mas adelante y analizarlo para establecer su conexién con los
saberes construidos que orientan el proceso de ensefianza y los posibles elementos

o factores que lo constituyen desde este momento de vida).

En ese mismo orden de ideas, la percepcion en torno al profesor/a A2 es contraria al
profesor/a Al. Pareciese que sus acciones estan forzadas y por ello la conduccion de
la clase es dificil, especialmente en cuanto a las formas de comunicacion con sus
alumnos. Estas apreciaciones son acercamientos particulares que tratan de hacer
comprensibles las posibilidades de contrastar desde la practica de los profesores/as

las palabras expresadas en la entrevista.

Finalmente, en cuanto a este topico de significado es dificil encontrar una relacion
discurso — practica en tanto expresa un aspecto subjetivo estudiado en otros campos
del conocimiento y cuyo objetivo no esta delimitado con la presente investigacion,
aungue no implica el desconocimiento de su valor de acuerdo con la naturaleza de

este aspecto de investigacion.
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Los aspectos que sirven para situar parcialmente las deducciones expresadas se
expresan en los registros/coaching de indagacion, algunos registros a, nuestro modo
de entender, no expresan datos a considerar para el andlisis, por lo cual se

representan sin informacion (punteados) tal como se expresa a continuacion:

Profesor/a /[ . se rien y miran sorprendidos ante las solicitudes de Al ya que deben en un tiempo estipulado

A hacer varias cosas practicas que le causan gracia. (Coaching: uso de principio de actividad lidica)”
R0 : Registro R Z-El profesor reafirma las ideas de la estudiante y le proporciona un estimulo al darle las gracias e
de indicarle que ha hecho un buen trabajo. ..El alumno que trata de explicar otro aspecto del tema tiene

Observacign  dificultades y el profesor Al hace una broma.. EI profesor Al le da las gracias y hace la
retroalimentacian de rigor.

Profesor/a /7[5 Se observa cierto malestar del profesor al inicio de las clases... su actitud de entrada parece
A2 imperativa y de reclamacion constante.

B.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Comunicacion Social

Los textos que apoyan los topicos de significado son:

Profesor/ a “Rueno realmente yo no tenia ideas de que fuese a ser docente universitario, o tenia ese iteres
L/ por esg actividad, /o mio era una actividad general ..., al servicio piblico, pero no como docente. ...yo
estaba trabajandn en medios impresas, trabajé ocho aios en La Nacidn y uno en F Nacional, de modo
e 1mi expectativa era por el ejercicio del periodismo”
fah / el period)
Profesor/a ‘Wo, en verdad Io primero fue hacer trabajo como periodista a mivel audiovisual augue siempre vi
[ atractiva la carrera de profesor universitario.. sigmpre me ha gustado explicar las cosas, desde e/
bachillerata, y he tenido pasiin por g/ tema de la comunicaciin social..fn verdad que no, inclusive
gsta entrevista me abre muchas interrogantes sobre lo que fiago ahora en la universidad. ... mi
reacuypaciin en el fando es el servicio publico”
/ fondo es e/ bl

Andlisis profesores/as de la carrera de Comunicacio n Social
En este grupo de los profesores/as C1 y C2, se percibe que sus expectativas hacia la

docencia como labor o profesibn no estdan en primera linea en sus proyectos
personales y/o laborales. En el profesor/a C1, las expectativas a la docencia no son
reflejadas en su discurso, ya que la actividad laboral desarrollada es el periodismo, el
profesor/a C2, muestra en sus palabras gusto por desarrollar acciones relativas a la

ensefianza como “explicar”, incluso antes de trabajar en la universidad.

De la misma manera, un aspecto coincidente, y al parecer relevante para la
interpretacion en el estudio realizado, se refiere a que tanto el profesor/a C1 y C2
sienten preocupacion por el servicio publico, es decir, sus expectativas y/o
motivaciones —personales- expresan la valoracion de trabajar con colectivos o grupos
de sujetos para ayudarlos, orientarlos e informarlos; en el fondo, son actividades que
se asemejan con la funcion educativa que todo servidor publico expresa de manera

implicita en su labor profesional.

252 Martin Eduardo Suarez Duran



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILT

EL SABER PEDAGOGICO DE LOS PROFESORES DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA Y SUS IMPLICACIONES EN LA ENSENANZA.
Martin Eduardo Suarez Duréan

ISBN: 978-84-690-7627-9 / DL: T.1383-2007

El saber pedagdgico de los profesores de la Univers  idad de Los Andes Tachira y sus implicaciones en la
ensefianza.

Segun nuestra opinidn, ver la concrecidbn de las ideas expresadas por los
profesores/as hechas realidad en los datos de los registros de observacion/coaching
de indagacion, se hace casi imposible de objetivar, en tanto el asunto de las
expectativas a la docencia como motivaciones, tiene una configuracion que ocurre al
interior del profesorado y apenas se puede identificar con determinadas actitudes que

han sido estudiadas en otros campos disciplinares cercanos al pedagdgico.

Aun asi, intentando acercarnos a la realidad desde la perspectiva particular del
investigador se aprecia que los profesores/as C1 y C2, coinciden en las maneras de
establecer el trato con los estudiantes, lo que permite dilucidar cierta relacion entre su
expectativa a la docencia en la manera como se comunican con los estudiantes,
potenciando los mecanismos comunicacionales propios de la carrera de formacion de
origen (Comunicacién Social). Se percibe en el profesor/a C2, un nivel de

comunicacion con el estudiante mayor que el profesor/a C1.

De todas maneras, muchas actitudes de los profesores/as mencionados podrian ser
rasgos para comprender el topico de significado estudiado desde la perspectiva de la
observacion, pero sujeta a la libre interpretacion producto de las concepciones del
investigador. Tal como se refleja, en los datos aportados por los registros de
observacidn/coaching de indagacion no se han considerado textos a resefiar pues no
representan elementos para contrastar de forma analitica. Los datos de la
observacion /coaching de indagacion se presentan para estos profesores/as a

continuacion:

Profesor/a  A/l/-".. establecer interacciones de transformacion con sus alumnos, los alumnos se muestran
Ci relajados y C no establece ningun elemento de obstaculo para el trabajo creativo.... pueden oir misica,
R~ : intercambiar ideas entre ellos.” (Coaching: el profesor busca que los alumnos rompan con su miedo, y
Registro e comprendan el valor de la imagen y del contenido que pueden expresar) ...previamente el profesor Cl
lbservacign  mativa a los estudiantes explicando céma han surgido personajes clave del comic....

R0 " yse motiva a los estudiantes a que entiendan el valor de la informacicn de los periddicos...”
Profesor/a £ ///-"tl informante G2 da ejemplos de la realidad para reafirmar o argumentar algunos conceptos del
C2 tema tratado y para rescatar la atencion. (Coaching: estrategia de enganche de los alumnos)...”

*..(coaching: el profesor profundiza sobre aspectos éticos y estéticos del periodismo audiovisual, para

cuando ellos desarrollen su profesian).”

R[15-"|a interaccian entre 02 y los estudiantes es fluida, abierta, flexible. respetuosa y de mucha

altura en cuanto al manejo de ideas. juicios de valor y actitudes de trabajo”

C.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Educacién

A continuacion los textos que apoyan los topicos de significado:

Profesor/a  "Bueno la mativaciin inicial no es un secreto para nadie, gs basicamente g/ estatus y la condicidn
El econdmica.. S1 basicamente la mejor opcion de trabajo como de desarrollo profesional y personal”
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Profesor/a  "la universidad es siempre el cenit para un docente, y si lo pensé pero en Caracas no veia la

£ oportunidad. por eso me vine y trabajé por ser docente universitario. Todos los profesores/as en
general me generaron experiencias de significado para la profesian... recuerdo una catedra donde fui
ayudante de investigacian, porque aprendi muchisimo mas que lo que se trabajaba en clase.”

Andlisis profesores/as de la carrera de Educacion
La percepcion en torno a los profesores de la carrera de Educacion E1 y E2, sobre el

topico de significado “expectativas a la docencia”, es muy singular puesto que al
parecer, debido a su formacion de base docente tienen cierto nivel de formalizacién o
concientizacion del fendomeno. Un aspecto resaltante es la forma como el profesor/a
E1 explica que su expectativa hacia la docencia esta en directa relacién con razones
de tipo laboral, por lo tanto, sujeta en perspectiva a factores externos que influyen en

su actitud hacia la docencia.

Por su parte, en el profesor/a E2 se infieren mayores niveles de concientizacion sobre
sus expectativas a la docencia, puesto que formaliza su discurso sobre ese topico y
se percibe cierta relacion con el grado de motivacién intrinseco conformado por las
influencias del proceso de socializacion de las ensefianzas recibidas en su trayectoria
formacional pre-profesional. De igual modo, esas motivaciones “latentes” se
representan en el discurso del profesor/a cuando sefiala “el haber trabajado como

auxiliar de investigacion y haber aprendido méas de lo que las clases ensefiaban.”

Por la razon expresada con anterioridad, se percibe en los datos extractados en los
registros de observacion/ Coaching de indagacion, que a pesar del alto grado de
imperceptibilidad de tépico de significado estudiado, se pueden apreciar ciertas
actitudes de los profesores/as en torno a las expectativas expuestas en sus
discursos, susceptibles de otra delimitacién ante la singularidad y particularidad del

aspecto abordado para su contrastacion.

Asi, se infiere que el profesor/a E1, con sus acciones esta sacando a flote parte de
los efectos de la socializacién de las ensefianzas vividas, se muestran ciertos
elementos de conexion entre discurso y accion, especialmente al tener explicito la
figura del profesor como modelo, resaltando a nuestro parecer el valor social de los

contenidos de la asignatura.

Otros factores que podrian considerarse rondan en la idea de las actitudes de

comunicacidon con sus alumnos; expresion posible de una expectativa hacia la
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docencia positiva en términos de comunicacién afectiva y asertiva, asi como también

en la disposicion para ensefiar.

El profesor/a E2 atendiendo a lo observado, representa formalmente sus expectativas
a la docencia y lo manifiesta al generar actividades donde se muestran actitudes de
compromiso con la profesion, el sentido de la indagacion (vivido en su época de
estudiante de pregrado), las actividades de reflexion hacia la asignatura y el énfasis

en expresar los contenidos disciplinares a través de ejemplos cotidianos y metaforas.

En ninguno de los casos puede decirse que la evidencia fenomenoldgica del tépico
de significado analizado es contundente, en todo caso es susceptible de otras

interpretaciones e inferencias.

Otro tipo de expectativas a la docencia universitaria percibidas, al contrastar palabras
y acciones de los profesores/as se derivan en esencia de factores laborales y
profesionales; un aspecto coincidente en la interpretacion, es la apreciacion de que
ensefiar en la universidad es un logro que permite mayores niveles de desarrollo
profesional, aspecto éste que trataremos en siguientes dimensiones; al mismo tiempo
expresan motivaciones intrinsecas (latentes) relacionadas, al parecer, con la etapa de
ensefianza en el ambito universitario y por el proceso de socializacion de las

ensefanzas recibidas.

Como resultado del contraste entre discurso y accion, se demarca una linea muy fina
entre el sentir y el hacer profesional de los profesores/as E1 y E2 que raya segun lo
percibido sobre la base de sus vivencias de significado de las ensefianzas recibidas y

las imbricaciones motivacionales derivadas de ese fenédmeno.

Estas percepciones se apoyan en los datos de los registros de observacion/coaching

de indagacién que a continuacion se consideran:

Profesor/a  //1/ "Los alumnos tienen una disposician..”

El R{7- el profesor hace un recorrido por todo el espacio fisico, observando a los estudiantes y
R : Registrs  haciéndoles pequeios comentarios... El profesor El les indica el significado valorativo de conocer esa
de informacidn y también les sefiala la capacidad modélica que ellos tendran como futuros docentes.”

Ubservacisn — RL.3- "t profesor va pasando por los grupos y les da algunas ideas y aclara conceptos... una
estudiante se acerca para establecer un didlogo sobre un aspecto de la asignatura, el profesor la
escucha y prosigue su recorrido por el saldn de clases”

Profesor/a  F// “.el profesor expone la idea de que las clases de didactica son para sentirse bien con el trabajo
E2 realizado en el aula... desplegamiento de un discurso reflexivo sobre la participacicn... una relacitn
bastante armanica y respetuosa con sus alumnos... El profesor orienta de forma graciosa el uso del
discurso oral construido por los estudiantes para recalcar la idea del valor del castellano como
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lengua”

R 7l profesor informa a los alumnos que les ha enviado a traves de los correos electranicos
material literario... que se comprometan activamente al trabajo de la céatedra... El profesor a lo largo de
la clase hace uso de situaciones cotidianas de alto significado actual tales como lenguaje beisbolistico
y del arte de |a fiesta brava, en tal sentido,

R115 Usa EZ términos que le pide a sus estudiantes que busquen en el diccionario sobre las
instrucciones dadas... E| profesor hace un discurso metafdrico y jocoso sobre el trabajo de rescate.
Con su discurso jocoso, el profesor |e pide a una estudiante.”

Integracion andlisis profesores-carreras de Adminis tracion, Comunicacion
Social y Educacion.
En conclusion, estas inferencias presentadas previamente visualizan de modo difuso,

las expectativas, motivaciones e intenciones de desarrollo de la docencia universitaria
en los profesores/as de las carreras de Administracion, Comunicacion Social y

Educacion de la Universidad de Los Andes Tachira.

La percepcion significativa esta en el hecho de existir ciertas motivaciones intrinsecas
-“latentes™ en los profesores, pero no son conscientes de ellas, tan solo los
profesores de la carrera de Educacion muestran en su discurso referencias a ese
fendmeno, pero en la practica los profesores/as en su mayoria, desarrollan segun
nuestra percepcion acciones que se pueden relacionar con actitudes derivadas de las
motivaciones intrinsecas, tales como la preocupacion por la manera que se ensefian
los contenidos, las formas de comunicacion con sus alumnos, las normas de trabajo,

etc.

Las factores externos como: mejores condiciones laborales y de status ocupacional,
son también expectativas a la docencia que surgen en los profesores/as sujetos de la
investigacion, que se “cruzan” en la vida de los profesores/as ante la necesidad de
seguir la actividad profesional en la cual se formaron inicialmente: el comunicador

social la tarea periodistica, el educador la formacion y la administradora, la empresa.

Ahora bien, se percibe cierta ambigledad relacionada con las condiciones
socioecondmicas derivadas de una opinion externa o lo que es lo mismo la
concepcion sobre la proletarizacion de la profesion que lleva implicita la idea de la

desvalorizacién de la actividad docente universitaria ante otras profesiones.

Es importante resaltar que en nuestra percepcion, las motivaciones “intrinsecas” de
los profesores, para la docencia en la universidad, muestran de alguna manera
ciertos rasgos de caracteristicas vocacionales centradas en su originaria formacion

profesional, ya que sus labores iniciales antes de incorporarse a la universidad estan

256 Martin Eduardo Suarez Duran



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILT

EL SABER PEDAGOGICO DE LOS PROFESORES DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA Y SUS IMPLICACIONES EN LA ENSENANZA.
Martin Eduardo Suarez Duréan

ISBN: 978-84-690-7627-9 / DL: T.1383-2007

El saber pedagdgico de los profesores de la Univers  idad de Los Andes Tachira y sus implicaciones en la
ensefianza.

delimitadas por las practicas sociales de la profesion de origen. (Fernandez, 2001;
Zuluaga, 2000)

En resumen, se infiere que hay rasgos de identificacion de ciertas actitudes de los
profesores/as con el tépico de significado: “Expectativas a la docencia” y que para
efectos del estudio se hace énfasis en aquellas que se encuentran implicitas,
“latentes” y que se configuran en el profesor/a de manera intrinseca, personal,
particular desde el proceso de socializacion de las ensefianzas vividas en su
formacion pre-profesional, y que quizas sirven de guia a su propia construccion en el

contexto de la profesion docente.

Inferencias preliminares de la categoria analizada

Estos tépicos de significado, permiten acercarnos el dilema sobre la socializacién en
la formacion profesional en la docencia universitaria, dejando multiples factores por
indagar; percibiendo que es uno de los factores justificativos para la formacién
pedagdgica del profesor universitario, puesto que se infiere en las acciones docentes
de los profesores/as ciertas actitudes que tienen similitud con las descripciones

expresadas en sus discursos.

Sin embargo, son conocidos los estudios referidos al fendmeno de la socializacion de
las ensefianzas para la modelacion del profesor/a y las implicaciones que éstas
generan en torno al desarrollo futuro de la profesion y a la formacion profesional
(Benedicto, Ferrer, Ferreres, 1995; Gatti, Peré, Perera, 2001; Garcia — Varcalcel,
2001).

Del mismo modo, conocer estos tdpicos de significado es requisito esencial de una
formacion pedagdgica del profesor universitario en concordancia con lo expuesto por
la Declaracion de la Conferencia Mundial sobre Educacion Superior celebrada en

Paris el afio 1998, bajo la convocatoria de la UNESCO.

A decir verdad, se considera de entrada al profesor/a como un profesional que ha
tenido experiencias de socializacion de la ensefianza, en algin momento de su
trayectoria de formacion y que éstas le generan bases para un acercamiento intuitivo
a la docencia universitaria y al desarrollo de un saber que le ayude a orientar los
procesos del aula, al mismo tiempo que representan factores de incidencia a ser
tomados en cuenta, para el disefio de bases, lineas de accion, programas y/o

proyectos de formacion profesional en el ambito pedagdgico.

257

Universidad Rovira | Virgili. Tarragona — Catalufia - Espafia. 2006



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILT

EL SABER PEDAGOGICO DE LOS PROFESORES DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA Y SUS IMPLICACIONES EN LA ENSENANZA.
Martin Eduardo Suarez Duréan

ISBN: 978-84-690-7627-9 / DL: T.1383-2007

Capitulo V. El analisis de los datos cualitativos

Los conceptos clave derivados del andlisis giran en torno al significado personal que
cada profesor/a le da a las experiencias de ensefianza vividas durante su proceso
formal de escolarizacion y parten del reconocimiento del hacer de los profesores/as
que tomaron como modelos desde la dimension personal de la profesion, donde
sentimientos, afectividades, engranajes comunicacionales sirvieron de marcas para el

reconocimiento de contenidos y maneras de abordar las estrategias de ensefianza.

Se infiere una localizacion temporal y espacial de las ensefianzas de significado
recibidas en su trayectoria personal pre - formacional como profesionales mas
explicita para su entendimiento a nivel universitario y menos explicita en los primeros
ambitos de formacidén escolarizada (primaria y bachillerato). Los profesores son
modelos por lo que hacen en el aula de clase y de esa manera dejan su huella
socializadora en el futuro profesor universitario, inclusive aquellos sin formacion

docente de base.

Cabe decir que el nivel de comprension de los tépicos de significado que estructuran
la categoria, estan supeditados a diversos factores que potencian su percepcion,
entendiendo a éstos como fendmenos que ocurren al interior de los sujetos
(profesores/as) los cuales dependen al mismo tiempo, de las relaciones que surgen

en el contexto socio —cultural de desarrollo que le es propio.

De tal manera, las acciones de los profesores/as en el aula de clase son expresiones
susceptibles de mudltiples y variadas interpretaciones e inferencias, que se han
delimitado para su andlisis a partir de los referentes conceptuales /teéricos y de los

objetivos de la investigacion.

En sintesis estas inferencias se representan en la figura 29, donde se muestran dos
topicos de significado relevantes: Ensefianza como modelo de formacion socializador
y Expectativas a la docencia universitaria, que se circunscriben a la categoria
“Socializaciéon en la formacion profesional de la docencia universitaria”, dentro de la

dimensién: “Trayectoria 0 experiencias significativas relacionadas con la ensefianza”.

La complejidad de las formas encontradas en el analisis, definié los siguientes

aspectos (ver figura 29).
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Figura 29. La socializacion en la formacion profesional de la docencia universitaria.
Inferencias preliminares (discurso — accion)

Profesor/a Tapicos de Significado: i Profesor/a
Carrera Ensefianza como modelo de formacidn socializador (EM.S) | Carrera

Expectativas a la docencia Universitaria (E.A.D)

Administracion Al Administracion A2
formacisn base distinta de docencia | Expectativas @ desarrollar campo

[ - L .. - !
E.M.S .a-
- profesional de base, difusas ante

Modelo contra antimodelo (

del profesor/a) en ensefanzas del ) ) .
de ilnferenulas de expectativas a docencia

‘como motivaciones  intrinsecas
-percibidas indirectamente en accidn
-docente. Elementos vocacionales no
iexplinitus

— Contenidos disciplinares de | _
Actitudes| posibilidad de desarrollo de docencia

significado. Socializacidn
Ensefianzas

[tros factores socializadores / modeladores de ensefianza: dimensidn
personal, labora y profesional

T
!
| Actitudes latentes a la labor piblica
| inferidas de sus discursos y percibidas| === ---=-=-=- -,

1
| en  situaciones de  ensefianza Profesor/a i
| Carrera H
1
1
1

Formas de comunicar en el aula.
___________ | Relacion P-A en torno a valores:
i Profesor/a | @poyu. guia, amistad, compromiso,
Carrera | respeto, liderazqo y dialogo, etc.

nacid experimentadas -
Comun|9a0|on ' P Comunicacién
Social C1 I Social C2

[tros factores desarrollo de expectativas/maotivaciones en dimensitn
personal, laboral y profesional

|
! Apreciacian de influencia de factores

) L . | externos en expectativas a la
Nivel de apreciacian formal y explicita | docencia, relacionado con status

suh.re'pruln,esu de modelacitn y | profesional y desarrallo profesional
socializacidn |

S | Mayor nivel de reconocimiento de
Contenidos disciplinares de formacidn | expectativas a docencia, incluso por

docente | socializacion de ensefianzas

T P_r(_)fés_or_/a_ o : Intggsidad de acercamientp a inferencia establecida Profegé;/z; .C_Z.a_r.rera;
Carrera i Educacion E2
Educacion E1 !

EMS EAD

r-
1
I
1
1
1

——mimim =

Fuente: el autor.

La figura anterior representa las inferencias preliminares de la categoria, donde se
exponen los elementos considerados de relevancia, mas no se expresan todas las
percepciones, dado su caracter sintético, de igual forma se define el valor escalar
posible sefialado con las barras de color degradado (topico de significado: E.M.S) y
(tépico de significado: E.A.D) sin que impligue una representacion cuantitativa del

analisis.
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3.2. DIMENSION: EJERCICIO PROFESIONAL UNIVERSITARIO. FASE DE
INICIACION

Esta dimension se orient6 a estudiar los siguientes aspectos: a) la profesion docente
a nivel universitario, b) la practica como &mbito de formacién docente, y c) la
docencia universitaria. Tiene que ver con tres momentos narrados por los informantes

sobre su ejercicio profesional.

Este se entiende como el proceso desarrollado por el profesional de la docencia
universitaria relativo a las actividades de ensefianza, investigacion y extension. (En el
caso de Venezuela segun la Ley de Universidades, y el “Estatuto de Personal

Docente y de Investigacion” de la Universidad de Los Andes, 1990).

Para efectos de la investigacion se hace énfasis en el analisis de la naturaleza de
acceso a la profesion docente a nivel universitario, los procesos de formacion para el
ejercicio profesional al ingresar a la universidad y a las concepciones iniciales sobre

la docencia universitaria y su incidencia en el desarrollo del saber pedagdgico.

3.2.1 Categoria: La profesion docente a nivel unive  rsitario

Esta categoria se configura desde el tépico de significado “naturaleza de acceso a la
formacion docente”. En este caso, podria cuestionarse la existencia de un solo tépico
de significado para estructurar la categoria, pero hay que tomar en cuenta que el
marco tedrico-conceptual y los objetivos de la investigacion son aspectos
delimitadores de los resultados de la entrevista biografica, y ésta por su naturaleza
metodoldgica se integra en unas dimensiones o “trayectorias de vida”, que a fin de
cuentas son los marcos generales de andlisis desde una perspectiva integradora al

relacionar el conjunto de categorias derivadas.

En sintesis, el investigador consider6 que el aspecto relevante a estudiar en esta
categoria, - se integra con otras dos- esta referido a la naturaleza de acceso a la
profesion docente a nivel universitario, en tanto, lo significativo es poder establecer la
relacién posible con el desarrollo del saber del profesor/a para el ejercicio de la

accion docente en las etapas iniciales de su labor en el &mbito universitario.

Atendiendo a esto, el valor que tiene conocer la naturaleza de acceso a la profesion
desde la perspectiva laboral, permite comprender, ain més, determinada profesion y

potenciar su estudio. En el caso del ejercicio de la docencia universitaria, este punto
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es determinante para la investigacion por cuanto permite inferir algunos rasgos

profesionales iniciales de los profesores/as universitarios/as.

Asi, el acceso a la profesion indica posiblemente uno de los factores de incidencia en
la formacion profesional del profesor/a universitario, puesto que demarca la

naturaleza de origen del ejercicio en la docencia.

Se considera a la profesion docente como una actividad sistematica, desarrollada por
un profesional que posee competencias para el trabajo, vocacién de servicio, licencia
para ejercer la actividad -control de acceso a la profesion-, independencia y

capacidad de autorregulacion (Fernandez en Marcelo, 1994).

Cabe resefiar la existencia de una antigua discusion sobre el caracter profesional o
semiprofesional de la docencia, discusion superada conceptualmente por la ubicacion
de la profesion docente universitaria como un campo de actividades muy complejo
qgue requiere de profesionales con unos atributos/competencias bastantes amplios
para realizar sus tareas, especialmente el relacionado con los saberes,

conocimientos y habilidades propios de la profesion (Bolivar, 1999).

De modo que uno de los aspectos de mayor repercusion en torno a la profesion
docente universitaria es el relacionado con su cualificacién desde la practica de la
ensefianza, dado que en este proceso se produce la transmision, conservacion y
transformacién de la cultura, valores y conocimientos, conllevando a establecer una
significacion de alta responsabilidad social a la profesion (Zuluaga, Alarcén, Caceres,
Charry, 2001).

3.2.1.1. Toépico de significado: Naturaleza de acceso a la profesiébn docente a nivel
universitario (N.A.P).

Este tépico ilustra desde su significado, la manera cémo el profesor accede a la
profesién docente universitaria. En este aspecto, la informacion procurada por los
textos derivados de la entrevista de los profesores/as manifiesta desde la dimension
fenomenoldgica de esta situacion, tres conceptos destacables: el valor de la situacién
-referido a lo ético-, el hecho en si mismo -referido a la eficacia- y la norma -referido a
la vigencia-, aspectos esenciales para comprender y relacionar las interacciones
posibles con el desarrollo del saber pedagogico en la etapa inicial de ejercicio

profesional de la docencia de los profesores/as sujetos del estudio.
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Existen situaciones en la vida de los sujetos humanos que no destacamos, por
considerarlas nimiedades, por el contrario, en este estudio la naturaleza de acceso a

la docencia es un elemento destacado para comprender el fendmeno estudiado.

El mundo conocido estd lleno de muchas “cosas”, “pequefias cosas” que
generalmente no percibimos, ni captamos con facilidad, esas “pequefias cosas”
adquieren un significado para quien es capaz de apreciar y entender su valor y

desvelar el significado de la “cosa”.

La “cosa” esta representada por “palabras y acciones de los profesores/as” que
mueven un conjunto de apreciaciones relevantes en la investigacion. En las palabras
de los profesores/as se percibe como aspecto coincidente que “orienta” su posterior
hacer profesional, lo relacionado a cOmo accedieron a la profesibn docente
universitaria. A continuacién la representacion de los textos que son considerados

sustentos para el andlisis siguiente.

A.- Profesores Sujetos Informantes Clave de la Carr  era de Administracion.
Los textos resultados de la entrevista biografica que sirven para el analisis del topico

de significado expresan en el profesor/a Al y A2:

Profesor/a "l aviso de prensa.. para un concurso de credenciales en el aio 8. venia de estar un aio en el

Al extramero, vi gl aviso en prensa y meti los papeles.. Mira fue una casualidad realments, estaba
buscandn trabajo salid un aviso en la prensa, djje vamaos a ver aungue £sa s muy dificil, hay mucha
palanca.”

Profesor/a  "We djo un amigo del concurso, consulté con algunos profesares en Merida y concursé. ...Primera un

A2 contrat y luego pues con la gpasiciin gue tuve que hiacer en Mérida para el cargo en Idchira...vine de

trabajar como contador por mi cuenta ...Fue una oportunidad laboral y de amistad, porque fiabia amigos
(e IME amimaran a concursar.”

Andlisis profesores/as de la carrera de Administrac ion
En relacién con el tépico de significado: “Naturaleza de acceso a la profesion” los

profesores/as Al y A2 han tenido como experiencia de ingreso, situaciones similares
que se interpretan como coyunturales, ocurridas en un lugar y tiempo delimitado. La
manera de informarse sobre la posibilidad de una plaza como profesor/a universitario
va de lo formal (profesor/a Al) hasta lo informal (profesor/a A2), donde las
percepciones de ambos, se centran en lo relativo a obstaculos posibles sobre el
proceso de acceso a la universidad.

Los profesores/fas Al y A2, no expresan en sus palabras preocupaciones en la
manera de afrontar la labor futura como profesional de la docencia en caso de

incorporarse a la institucion, en este aspecto es significativo el hecho de la
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inexistencia en los profesores/as (Al y A2) de una formacion pedagdgica formalizada

ni de base profesional docente.

Cabe preguntarse entonces, qué los ha “movido” a querer acceder a una plaza como
profesor/a universitario, distinto de los factores de status laboral y profesional,
inferidos directamente en los discursos de los profesores/as Al y A2. Este
cuestionamiento de antemano ha sido tratado en el tépico de significado anterior,
“expectativas a la docencia” y permite establecer una matriz relacional entre las
expectativas de logro personal y laboral, donde en nuestra opinion estan las “huellas”
del fenémeno de la socializacion de las ensefianzas y el efecto de modelacion de los

profesores/as durante la trayectoria de formacion pre — profesional.

De tal manera, la “llama” de las motivaciones intrinsecas producto del proceso de
aprendizaje vicario experimentado en el periodo de su vida en torno a las
ensefianzas de significado, permiten comprender de alguna manera la posibilidad
latente de los profesores/as Al y A2 de desarrollar las tareas de docencia en las

cuales formalmente no tienen preparacion pedagdgica.

Por otra parte, se deducen coincidencias entre ambos profesores/as sobre su acceso
por concurso -credenciales- contratado y oposicion -ordinario- en la idea de cubrir la
necesidad de mejora de su status profesional y laboral, que implican el disfrute de
prebendas socio - econémicas beneficiosas, tal y como se infiere en los mecanismos
de apoyo de pares profesionales cercanos en cuanto a la amistad, expresados por el
profesor/a A2. EIl profesor/a Al, representa en sus palabras las preocupaciones
sobre los obstaculos “particulares” que genera un proceso de concurso de
credenciales y/o de oposicidn, percibidos en el contexto universitario de la sociedad

venezolana.

El trayecto de formacion inicial en torno a la docencia y el proceso posible y probable
de modelacién de las ensefianzas socializadas, durante el desarrollo de la accién
docente del profesor/a universitario, generan a nuestro modo de entender,
dificultades para establecer “hilos fenomenoldgicos” a través de los registros de
observacion y coaching de indagacién, para hacer la “lectura” de las acciones de los

profesores/as, y contrastarlo con sus palabras.

Visto que existe esa dificultad, solo se pueden hacer apreciaciones o acercamientos

especiales en funcién de las “miradas” particulares surgidas de la propia experiencia
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en el ambito universitario, donde el investigador se encuentra al desarrollar su accién
profesional docente, en el contexto situacional del estudio realizado, junto a las

referencias tedricas existentes sobre el tema.

En esta ocasion y para evitar confusiones se consideré pertinente no colocar el
cuadro referido a los textos de registros /coaching de indagacion, en el entendido de
que podrian apreciarse o no ciertas actitudes de los profesores/as en relacion con el
topico de significado que de alguna manera esta anudado al tema de “Expectativas a

la docencia” y explicado previamente en parrafos anteriores.

B.- Profesores sujetos informantes clave de la carr ~ era de Comunicacion Social

Los textos que apoyan los topicos de significado son:

Profesor/a  “Bueno, a trabajar legué yo estaba trabajando en el diario £ Nacional en Laracas y alli cumplia

M| labores de periodista en la seccion de secretaria de redaccign, fiabia un grupo de quince periodistas,
pera un dig un companer de trabajo me avisd de que habia un concurso en H Nacional que salia
publicadn un aviso en £ Nacional de un concurso de la Universidad de Los Andes, y yo me inscribi para
e/ concursa. Un concurso de oposiciin”

Profesor/a  “llegué por la calificaciin que me dizron mis profesores universitarios que me apoyaron en la idea de

[ ser profesora umiversitaria. Llequé para trabajar y sequir estudiands ... habia quedado una vacante en
la catedra donde tuve experiencia en las pasantias o practicas al final de la carrera de periodismo... No,
primera credenciales y luego gposician... No, aungue sime parece atractiva por venir de /3 experiencia
como periodista en un medio audiovisual de TV comercial Periodismo si docencia no. La asignatura, la
materia en [ que me incorpore.”

Andlisis profesores/as de la carrera de Comunicacio n Social
En este grupo profesoral C1 y C2, la percepcion sobre el tépico de significado

“naturaleza de acceso a la profesion docente en el ambito universitario” se expresa
de manera directa en las palabras de los profesores, la idea de un mejor status
laboral y los beneficios profesionales que implican la posibilidad de mejora, desarrollo
y crecimiento en su formacion. De todas maneras, en el profesor/a C2 se percibe una
intencion manifiesta hacia la formacion profesional, mucha méas clara que en el

profesor/a C1.

Es importante sefalar que existe un mecanismo de ingreso en la Universidad de Los
Andes en Venezuela que expresa el ingreso por concurso de credenciales (contrato)
y de oposicion (ordinario). El profesor/a C1, ingresé directamente por concurso de
oposicion y viene de trabajar en uno de los periddicos mas prestigiosos y reconocidos
del pais (El Nacional) y Latinoamérica, solo que se infiere la posibilidad de un mejor
trabajo y por ende la bausqueda de un campo laboral de mejores oportunidades para
su desarrollo profesional en el plano docente, sin que existan actitudes explicitas en

torno a la ensefianza.
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Es importante resefiar que en Venezuela los llamados a concurso se hacen a través
de la publicacion de aviso nacionalmente, donde se expresa: el perfil profesional del
personal requerido, el area tematica de trabajo, la descripcidon de funciones a realizar

—docencia, investigacion, extension- y otros topicos de interés.

Tal asunto se trae a colacion, en tanto la informacién impresa que leen los
profesionales interesados es, en si misma un indicador que pudiese activar sus
expectativas para el ingreso a la universidad como campo laboral, dado que el perfil
del profesional requerido es muy general, por lo tanto, reporta elementos de

sustentacion referidos a la naturaleza de ingreso a la docencia.

El supuesto que va emergiendo en cuanto a este tdpico es el significado de una serie
de elementos formales que favorecen las expectativas a la docencia de los
profesionales en directa relacion con la forma en que ingresan (naturaleza de acceso
a la profesion docente universitaria) y su futuro como profesionales de la docencia
gue han de formarse, y que de plano no tienen una formacion de base centrada en la

docencia.

En las mismas circunstancias, las palabras del profesor/a C2, vislumbran
potentemente la importancia que tuvieron algunos profesores de la universidad en su
decision de tratar de acceder al campo laboral de la docencia universitaria, quienes al
parecer le dieron “apoyo” para presentarse al concurso por una plaza vacante en la

carrera de Comunicacion Social.

Resalta el hecho de la afinidad de la plaza vacante con la potencialidad “percibida”
por los profesores de C2 en su etapa de formacién de pregrado, lo que indica la
posibilidad de un “perfil pensado” de estos profesores/as universitarios relacionados

con el informante clave C2.

Lo atractivo al parecer para el profesor/a C2, en cuanto a la naturaleza de acceso a la
profesion, esta en su interés por desarrollarse alin mas en el area disciplinar que mas
le gusta, le motiva. En el fondo se infiere, la necesidad de los profesores/as C1y C2
por encontrar en el dmbito universitario sus respuestas en torno al desarrollo y
formacion de su profesion desde el area de especialidad que les atrae, mostrandose
a nuestro parecer las motivaciones intrinsecas que han construido desde su

potencialidad ontoldgica.
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La contrastacion a partir de los datos expresados en los registros de observacion,
para con este topico, al igual que sucede con los profesores de administracion (Al y
A2) no puede percibirse tajantemente en las actitudes que pudiesen relacionarse con
el tépico de significado, en tanto es una situacién que tiene una localizacion en
tiempo y espacio muy determinado para cada profesor/a C1 /C2 en su etapa inicial de

ingreso a la Universidad de Los Andes Téachira.

El investigador considera que algunas de las acciones podrian relacionarse con el
topico de significado, pero entendiendo que hay una relacion con la denominada
“expectativas a la docencia”, es dificil representar las actitudes expresadas en torno a
“naturaleza de acceso a la profesion docente universitaria” puesto que se cruzan con

el anterior topico de significado.

El libre albedrio de posicionar las acciones que realizan los profesores/as y que
podrian tener relacion con la naturaleza de acceso a la profesion docente, queda

sujeta a otras visiones.

Esta situacion deja en evidencia las dificultades para objetivar ciertos fenébmenos,
dada su marcada naturaleza subjetiva, en tanto son situaciones que dependen

exclusivamente de las construcciones que hace cada profesor/a de su realidad.

C.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Educacion

Los textos se expresan a continuacion:

Profesor/a "Loma profesional, por concurso de oposicin. Inmediatamente por concursa de aposicidn”

El

Profesor/a “Irabajaba en un colegio me djeron del concurso de credenciales concursé para tener la
E2 experiencia... Un contrato primero y luego la oposicidn que tardd algunos afos porgue tenia

contratg por pocas foras. S en la UPEL hice trabajo de docencia 2 destajo.... Fue tado eso a la vez,
SIEMPre Jo puse en mi mente, £n mi Corazon en mis SUefas y trabaje para esn’.

Andlisis profesores/as de la carrera de Educacion
La “naturaleza de acceso a la profesién docente universitaria” en el analisis realizado

a los profesores/as E1 y E2 nos permite inferir la importancia que tiene para ellos la
manera como se produce el acceso al campo laboral para el cual estan
conscientemente identificados y preparados, tal como lo muestran los profesores/as

Ely E2 al mencionar términos como: “profesional” y “experiencia”.

Estos aspectos dejan entrever el valor que tiene la posibilidad de acceder a un campo
laboral y profesional del cual conocen ciertos rasgos, al menos en lo relativo a tareas

y funciones a realizar, asi como también los beneficios laborales conexos.

266 Martin Eduardo Suarez Duran



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILT

EL SABER PEDAGOGICO DE LOS PROFESORES DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA Y SUS IMPLICACIONES EN LA ENSENANZA.
Martin Eduardo Suarez Duréan

ISBN: 978-84-690-7627-9 / DL: T.1383-2007

El saber pedagdgico de los profesores de la Univers  idad de Los Andes Tachira y sus implicaciones en la
ensefianza.

A diferencia del profesor/a E1, en el profesor/a E2 se percibe cierta disposicion
“pensada” en torno a la experiencia del acceso a la universidad por la modalidad de
concurso (inicialmente de credenciales y luego de oposicidn). Sus palabras expresan
tacitamente sentimientos y actitudes hacia el logro de incorporarse a la docencia

universitaria.

Un elemento de significado a resaltar, est4 en el hecho de haber tenido la experiencia
previa de trabajar la docencia universitaria en otra institucion, por lo cual el profesor/a
E2, ha experimentado y por lo tanto tiene una experiencia previa que le da soporte
para vivir con cierta seguridad el concurso de credenciales en la Universidad de Los

Andes Tachira.

Se desprenden de las palabras del profesor/a E2, el reconocimiento de su valor como
profesional docente, que se interpreta entonces en la visualizacién de sus propias
competencias capacidades, habilidades, destrezas posibles, relacionadas con la
docencia y que implicitamente representan el saber profesional que posee para
incorporarse al campo laboral de la docencia universitaria. En el profesor/a E1, sus
palabras permiten interpretar cierta necesidad de cuidar sus opiniones sobre su

experiencia de acceso a la universidad.

Como se precian las cosas a través de los registros de observacion, y de forma
similar a como ocurren en los profesores/as de las carreras de Administracion y
Comunicacién Social, en los profesores de Educacién, sus actitudes podrian 0 no

ubicarse en referentes fenomenoldgicos para contrastar sus palabras.

Muchas representaciones de los profesores E1 y E2 podrian merecer su valoracion
sobre el tépico de significado “naturaleza de acceso a la profesion docente”, pero
entendiendo la complejidad y singularidad de esta construccién personal, lo
considerado por el investigador, se expresa en no sefalar en particular los datos de

los registros de observacion /coaching de indagacion.

Integracion analisis profesores-carreras de Adminis tracion, Comunicacion
Social y Educacioén
En nuestra percepcion, los profesores/as expresan factores de caracter coyuntural

(momento del concurso, situacion laboral del profesor/a, caracteristicas del cargo o
vacante solicitada) que influyen en el momento de tomar la decisiéon de incorporarse

al ejercicio profesional docente universitario.
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Los mecanismos de informacion para conocer sobre el concurso son basicamente
dos: un aviso en prensa o por comentarios de amigos o compafieros de trabajo. Es
decir, se infiere que el acceso a la profesion docente universitaria esta supeditado a
situaciones casuales que se engranan con las “ideales, expectativas, motivaciones”
de los profesores/as sobre la actividad profesional en la universidad y el prestigio que

ésta conlleva.

Estas situaciones se conecta con las intenciones de ensefiar en la universidad que se
muestran en las posibles motivaciones intrinsecas derivadas de la socializacion de
las ensefianzas vividas en etapas de formacion pre-profesional y permite sostener de
manera inferencial, que el saber futuro del profesor/a sobre la ensefianza, esta
latente como producto de lo experienciado en el trayecto de su formacion en los
niveles de educacion primaria, secundaria, bachillerato y universitaria, distinta de la
formacion de base docente, propia de los profesores/as E1 y E2 quienes si tienen

una base de saberes competenciales sobre la docencia.

Desde el ambito fenomenoldgico propiamente dicho, el mecanismo de control de
acceso a la profesion estd definido por medio de los procesos de concurso de
credenciales y de oposicion, normados por la universidad en el “Estatuto de Personal
Docente y de Investigacion” de la Universidad de Los Andes del afio 1990. Estos
mecanismos permiten al profesor universitario a partir del proceso de evaluacion
definir:

a) Credenciales, trayectoria profesional o curriculum vitae: implica el reconocimiento
del proceso formativo profesional que ha cumplido el aspirante

b) Conocimiento especifico en el area a ensefar. Se evallan ademas las
competencias oral y escrita

¢) Conocimiento pedagdgico que le permite establecer su idoneidad profesional para

cumplir con las tareas de docencia universitaria.

En el analisis cabe establecer ciertas prerrogativas coyunturales a estos procesos de
acceso a la profesion docente universitaria como la subjetividad de los concursos por
razones personales, politicas, administrativos, etc.; marcados directa o0
indirectamente por las micro- politicas institucionales imperantes en la Universidad de
Los Andes Tachira y en general en las universidades venezolanas vy

latinoamericanas.
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De tal manera, que el ejercicio profesional de la docencia universitaria empieza por
delinearse como un proceso eminentemente politico y normativo a nivel institucional,
pero influido por factores coyunturales que se entretejen con las concepciones en lo
personal que construye cada profesor/a desde la perspectiva de la naturaleza de

acceso a la profesion.

Estos aspectos inciden en el desarrollo posterior de su hacer profesional (latente
como expresion de reconocimiento del valor de la universidad como espacio de
desarrollo de la profesiéon), que a nuestro modo de ver, afecta posiblemente la
construccion del saber que guia el hacer docente de los profesores/as sujetos de la

investigacion.

Inferencias preliminares de la categoria analizada

De acuerdo a lo analizado previamente, esta categoria constituida por el tdpico
“naturaleza de acceso a la profesion docente en el ambito universitario”, ha permitido
definir un rasgo esencialmente considerado en la investigacion que tiene que ver con
el proceso primigenio de “la profesién docente a nivel universitario”, dado que existe
un supuesto derivado en la entrevista que deja entrever en sus datos, posibles

factores de incidencia en el desarrollo del saber para ensefar.

Un aspecto relevante se percibe en torno a las expectativas y/o motivaciones
expresadas por los profesores/as sobre las posibilidades dadas por la universidad
como institucién de apoyo en la formacién y desarrollo profesional, sin que implique
salvo en los profesores/as con formacion docente de base que se muestren

preocupaciones o dudas por el hacer docente futuro.

Estos aspectos representan probablemente una concepcion sobre la ensefianza
configurada desde el fenomeno de la socializacién de las ensefianzas de significado

vividas y que “marcan” potencialmente la idea en torno a la ensefianza universitaria.

En todo caso, se perciben ciertos factores y situaciones coyunturales que afectan a
los sujetos estudiados, los cuales mueven a nuestro modo de ver, la accion
profesional (altamente compleja) de los sujetos que tienen o no como meta su
incorporacion al ambito universitario, como espacio laboral y de desarrollo profesional
influidos por aspectos temporales, administrativos, conceptuales, metodolégicos en
cuanto a la naturaleza de acceso a la tarea de la ensefianza universitaria, que tocan

la esencia de lo personal de los profesores/as sujetos de la presente investigacion.
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Estas inferencias se muestran de manera sintética y forman parte de la dimension:
“Ejercicio profesional universitario en su fase de iniciacién”, las cuales se ilustran en

la figura 30.

Figura 30. La profesion docente a nivel universitario. Naturaleza de acceso a la
rofesion. Inferencias preliminares de la categoria

Difusa percepcitn de acciones en funcitn de la construccitn propia de cada profesor/a sobre la ensefianza (Contexto temporal distinta)

A A A A A A
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Actividad Laboral anterior al acceso universitarin distinto de docencia. Ejercicio profesional en Experiencia docente anterior a acceso a
&mbitos de empresa privada. Ninguna experiencia docente. Sin farmacidn de base docente. la docencia. Formacidn docente de base

Contexto politico y normativo institucional de la ULA -Téchira - Venezuela: >Estatuto Personal Docente y de Investigacidn

Interés manifiesto en ejercicio docencia

Idea del &mbito universitario para desarrollo profesional en érea de formacidn base PP .
universitaria y desarrallo profesional

i Tipci de Concurso?c i

. ]
Credenciales — — Credengiales
- oposicién Oposicion Oposicion Oposicion - oposi¢ion

Incidencia de factores coyunturales en la dimensidn personal de los profesores/as para acceso ambito universitario

Supuesto:
Sacializazitn, Profesor Profesor Profesor Profesor Profesor Profesor >
de ensefianzas Al A2 C1 c2 El E2

Fuente: el autor.

En la figura anterior se expresan algunas inferencias que se entretejen con
situaciones particulares de cada profesor/a y que permiten expresar algunos rasgos
identificatorios de la categoria trabajada, como una sintesis de lo expresado en las

inferencias preliminares de la categoria.

3.2.2. Categoria: La practica de la ensefianza como  ambito de iniciacion de la
formacion docente

Esta categoria surgio de la convergencia de ideas de los profesores/as universitarios
ante el cuestionamiento relativo al conocimiento sobre la ensefianza, sus referentes
para la docencia universitaria y los apoyos recibidos en cuanto a formacion
pedagogica para entender como la practica de ensefianza, se concibe como un

escenario inicial de formacién para la docencia universitaria.

Esta investigacion sigue el supuesto de relacionar la practica de la ensefianza como
ambito inicial de formacidn docente universitaria, en el sentido del desarrollo
primigenio y sistemético del saber que el profesorado construye para dirigir el

proceso de ensefanza.
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Es razonable pensar que la practica de la ensefianza se convierte en el proceso
mismo de formacion del profesorado, ya que determina aspectos y elementos
referenciales sobre las practicas sociales que lleva a cabo el profesor/a universitario

en cuanto a su labor (Stenhouse, 1984; Marcelo, 1994).

De esta categoria, redefinida a partir de los significados expresados en los discursos
de los profesores producidos a través de la entrevista, se pueden establecer dos
topicos de significado: “La ensefianza desde la formacion practica inicial de la
docencia universitaria” y los “apoyos al desarrollo inicial de la docencia universitaria

en la formacion pedagogica del profesor/a universitario”.

3.2.2.1. Topico de significado: La ensefianza desde la formacién practica de la
docencia universitaria inicial. (E.F.P.D)
Tal topico de significado se ubica en torno a la posible incidencia del saber inicial del

profesor para realizar la tarea de docencia universitaria.

Este conocimiento se explica por la manera cémo el profesorado desarrolla la
ensefianza en etapas iniciales (novel), donde se conjuga el saber del profesor/a para
desarrollar los procesos del aula, desde la ensefianza, a partir de la valoracién
intuitiva que hace sobre las experiencias significativas de ensefianza pasadas,

producto de los influjos de determinados “modelos de profesor/a’”.

Para los efectos del estudio, se percibe que este momento especial en la vida del
profesorado es ademéas una fuente de formacién en si misma para el profesor/a

universitario.

A.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Administracion
Las citas que representan las expresiones de los profesores/as expuestas en la

entrevista se muestran a continuacion:

"l a experiencia vivida de los profesores que me dieron clase... Rueno me tocd iniciarme en la carrera
Profesor/a 1 rien ida de los profesor me dieron clase... Bueno me tocd iniciarme en /3 carrer.
g Lomunicacign docial.. al principio Negué como muy WErte como Una persona muy SErid miu,
Al de Lomunicacion Social.. al principio N 0 Mmly FUErte COmO Una persona miuy Serid i
cerrads, ... Maravillosa y aprendy muchisimo, yo piensa que quizd estar con los muchachos de 5° ai y
MUCAD TS En 13 carrera ...£sto me enseid mucho a interactuar bonito con los muchachus... La gestidn
& lg clase, la farma de Nlegarles que no fuera muy mondtona muy sburrida. Me dieron un programa
de /7 clase, la forma de Nlegarl na fuera muy mondtona muy aburrida. Me dieron un prograims
londe podia cambiar y modificar bueno y entonces de acuerds con ese programa yo fui preparands
donde pod, b dificar b t i/ /i fi i
dimings de acetato y 1w preparando /s clases.. of So £s muy Importante, imiciahmente, como
i de acetatn y 1 do las By tant, Iment
inistrador no tiene la formacion pedagogica..”
Administrador no tiene /a formaciin ped:
Profesor/a .. Mo /5 préctica y la experiencia vivida de los profesores en la universidad.. Senti algo extrari,
A2 porgue munca habia ensefands, habia estudiads cosas sobre contaduria vy administraciin de
empresas... Me costd mucho poder comumicarme adecuadamente con fos alumnas, sentia dificultad
pard que los alumnos me entendieran... Bueno pues nads, algo dificil y tumultuoso pero sali adelante..
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Aprendy mucho también porgue casi empecé de cero. e todas maneras me parece muy valioso porgue
fue el germen de mi vida como profesor universitario y luego me empezd a gustar la dindgmica de fa
universidad en cusnto & las cosas que aprenda.. Me dieron un programa.. yo o hice
fundamentalmente sobre el contenido de la asignatura. Asi fue la primera experiencia.”

Andlisis profesores/as de la carrera de Administrac ion.
Las palabras de los profesores/as Al y A2 parecen indicar que:

* Al iniciarse profesionalmente en la docencia universitaria siguieron modelos de
profesores/as, es decir, trataron de orientar las enseflanzas a partir de las
experiencias de significado experimentadas a través de la socializacion de las
ensefianzas.

« La experiencia de trabajo en docencia previa al acceso a la docencia universitaria
es limitada en el profesor/a Al y ninguna en el profesor/a A2, por lo cual, las
situaciones iniciales de docencia en el ambito universitario se presentan como
novedosas, y responden a situaciones especiales a los cuales hay que afrontar.
Se percibe en el profesor/a A2, cierto nivel de preocupacion por las dificultades en
establecer un proceso adecuado de comunicacion con los alumnos, en el
profesor/a Al, la reflexion en torno a su postura “fuerte” y de prepotencia en los
momentos iniciales de docencia universitaria.

» La ensefianza se convierte en el proceso y producto, donde los profesores/as van
experimentando su propio desarrollo como profesiones de determinada area
disciplinar (administracion) a partir de los procesos de
profundizacion/investigacién en el contenido de la materia (¢,qué ensefiar?), mas
que por las preocupaciones mismas en la docencia (¢,cOmo ensefar?).

e Coinciden en torno a como lograr la comunicacion adecuada con los estudiantes,
anunciada con mas fuerza por el profesor/a Al, posiblemente por su experiencia
con estudiantes de la carrera de Comunicacion Social, a donde ingreso
inicialmente, para luego pasar a la carrera de Administracion.

e El profesor/a A2, en una palabra considera que su experiencia en la docencia
universitaria empieza de cero, es decir, no posee segun él, ningun referente
pedagdgico para desarrollar la ensefianza. Las primeras sesiones de clase son
consideradas valiosas, en tanto expresan los momentos confirmatorios del
profesor/a en el proceso de aprendizaje en la practica de ensefianza misma.

Es considerada implicitamente esta etapa, el germen de la vida profesional del
profesor/a, en tanto se produce el acto permanente de construccion de la

profesion docente desde las experiencias de trabajo en los profesores/as Al y A2.
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 La posibilidad de planificar la ensefianza con un patron formal que es
cumplimentado por el profesor/a haciendo énfasis en el contenido disciplinar, a
partir de aproximaciones derivadas de experiencias derivadas de la socializacién
de las ensefanzas con los profesores modelo o anti-modelo y la modelacion de la
modelacion de las ensefianzas, producto del aprendizaje que ocurre al interior del

profesor/a al experimentar el proceso de ensefianza que dirige.

Estas inferencias, representan una imagen que puede interpretarse en dos
perspectivas: a) la docencia inicial en la universidad es sustentada previamente por
los influjos de la socializacion de la ensefianza vivida por el profesor/a Al y A2, b) la
enseflanza en la universidad en si misma, es el ambito de formacion inicial del

profesorado Al y A2 en materia de docencia y se nutre del aprendizaje vicario.

Estos aspectos indican la posibilidad latente de entender al saber del profesor/a para
ensefiar, como una construccidén propia, personal y experiencial, que parte de sus
concepciones sobre la ensefianza en conjuncién con las propias experiencias de
ensefianza que dirige. De manera que el profesor/a al parecer se construye a si

mismo en el acto de la ensefianza, desde su condicion personal.

Dado que las palabras de los profesores/as expresan en nuestra optica una realidad
sentida y vivida, el tiempo de su concrecion es parte del pasado, por lo tanto, solo se
realizan algunas aproximaciones fenomenoldgicas relacionadas con este momento o
trayectoria vivida en esta materia, en el supuesto de comprender la realidad como un
proceso continuo de construccién humana que tiene acciones que fluyen con cierta
constancia en el ahora, producto de las imbricaciones de significado experimentadas

y aprendidas por los profesores/as Aly A2.

Las contradicciones entre los discursos y acciones de los profesores/as son
singulares. En la practica, al no poder establecer una relacion directa con los
acciones, se tomaron algunos datos del registro de observacién/coaching de
indagacion, que se consideraron posibles engranajes recurrentes de su practica de

ensefianza construida desde la etapa de profesor/a novel.

En el caso del profesor/a Al se percibe la idea de mantener una buena actitud para
con los estudiantes tal y como lo ha expresado en la entrevista y el profesor A2, al
parecer trata de encontrar la manera de comunicarse con los estudiantes, pero

colocando al frente los contenidos de la asignatura. Lo representado en los datos de
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registro de observacidn/coaching es tan solo una muestra considerada representativa

del tema abordado.

Profesor/a  /Z// "El profesor/a Al hace una aclaratoria ante un interrogante de un estudiante en cuanto a un
A aspecto metodoldgico del trabajo y él recibe una respuesta que es focalizada a todo el auditorio, ya que
R : |la prequnta implica un requerimiento general para desarrallar el trabajo. (coaching: el profesor utiliza la
Registro de ejemplificacian y los chistes -gracia- para mover y motivar la clase)”
Observacisn -~ R117- " Al explica a través de un ejemplo comiin sobre como la teoria ayuda a explicar esas situaciones,
hace un chiste del ejemplo anterior usando los conceptos en un juego de palabras”
Profesor/a  £///"(Coaching: lo escrito por el profesor en la pizarra, fluye de forma natural, a partir de la influencia
A2 de diversos factores (actitudes, ambientales, vocacionales, etc.) siempre tratando de aclarar los
conceptos a los estudiantes.) No es preconcebida. Capacidad heuristica.”
R [17-"E| profesor hace otra aclaratoria usando un ejemplo determinado y algunos estudiantes no ponen
atencidn sobre las observaciones expuestas por AZ"
K115l profesor AZ sefiala que no hay calidad en |os trabajos presentados por los estudiantes, que no
hay conciencia en el desarrollo del trabajo. AZ se sienta en la mesa y revisa otra practica para luego
exponer su visian sobre |o que han hecho.”

B.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Comunicacion Social
Los datos aportados por la entrevista en las cuales se deriva el topico de significado
“La ensefianza desde la formacion practica de la docencia universitaria inicial”, en los

profesores/as C1y C2 son:

Profesor/ a  “Realments venia de la préctica, como Ik digo antes de vincularme 2 la universidad yo hice unos talleres,
H] &l uso de la prensa en g/ aula de clase, con unos docentes, ese fue en el Montessori y con algunos de F
Nacional eran dictados por el diario £ Nacional entonces yo me vinculé con ellos y conoci algunas
técnicas y las necesidades del estudiante poder utilizar fa prensa gl escolar de basica y secundaria,
cama utilizar la prensa como herramienta diddctica, algo de eso me sirvid, 2 mi finalmente lo que uno
aprende alli se le digo empiricamente”
Profesar/a .. el hecho de no poseer mingdn conocimients sobre como ensefar, esto fue fiaciéndose con /as
EXPErIENACIAS y recordandn 1as Situaciones mas relevantes oe sprendizaje gque vivi en mi pregradn.
[ dando las it levantes dk i !
Después he cambiado.... yo no me he formado como docente y pienso primera en /a materia a ensefiar
qUE Olrd £OSE, despues las experiencias me han ayudadn a cambiar sobre la marcha, con algo de ayuda
de profesores expertos..Realmente venia de la préctica y de trasladar lo que habia vivido como
estudiante, pero o Crea gue tuviese ningun conocimients especifica sobre la ensefianza, creo /o mas
Importante es Ser un Expertn en gl conocimients & impartir, de allf se hace 13cil ensefiar. Fara mi'lo mas
important T U experta en e/ conocimienta & impartir, de alli se hace facil enseriar. Para mi'lo m.
vdlido es tener un buen conocimiento de la disciphng que administro y si el conocimiento sobre la
ensenanza deviene de la practica.. Bueno la asignatura gs mi primera prescupacion ... por SUpuesto
como desarrallar fa materig y cumpli con /as exigencias del departamento y mis expectativas como
comunicador social”

Andlisis profesores/as de la carrera de Comunicacio n Social
En las palabras de los profesores/as de la carrera de Comunicacién Social se puede

inferir que:
e Tanto el profesor/a C1 como C2 consideran indirectamente, no poseer ningdn
conocimiento especifico formal en torno a la ensefianza, aunque en el profesor/a

C1, dado las experiencias desarrolladas en un “taller sobre uso de la prensa en el
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aula” considera que ha aprendido ciertas técnicas que le sirven para ensefiar en
la universidad.

» La practica y/o accion profesional distinta de la docencia de los profesores/as C1
y C2 anterior a su ingreso a la docencia universitaria, representan elementos
vitales para “pensar” la accion docente futura. Se percibe una actitud prospectiva
hacia la ensefianza que posee como base de referencia, las acciones practicas
de su ejercicio profesional en periodismo y por supuesto los referentes o modelos
producto de la socializacion de las ensefianzas.

* En el profesor/a C2 por una parte, se sostiene la idea en torno a ensefiar desde
los contenidos de la carrera de formacion de base (Administracion),
indirectamente referenciada por el profesor/a C1 y por otra, el reconocimiento de
un cambio ocurrido en C2 en la manera de abordar la ensefianza, posiblemente
por las imbricaciones y/o consecuencias de la accién docente en si misma en la
etapa inicial de docencia en la universidad.

 Las expectativas institucionales, al parecer funcionan como factores que
contribuyen en el desarrollo de la ensefianza y por ende se puede considerar un
elemento en la formacion practica inicial de la docencia universitaria de los
profesores/as C1y C2.

« Se percibe en el profesor/a C1, cierta preocupacion sobre el proceso de
aprendizaje de los estudiantes a partir de los contenidos trabajados en la
asignatura con una connotacién “didactica”, lo que hace de la ensefianza,
posiblemente un proceso y producto que aporta en el profesor/a novel, elementos
para su construccion como docente; los profesores/as C1 y C2 entienden que
ocurren en ellos ciertos influjos y cambios en la manera de ensefiar provocados
por las “experiencias docentes iniciales vividas”, las cuales son resefiadas en
torno al cambio y el aprendizaje que sucede en ellos y que son procesos basicos,

a nuestro modo de entender, para construir su accion profesional.

Posteriormente y siguiendo la secuencia de analisis, se procedi6 a establecer el
cruce de informacion con los datos de los registros de observacidén/coaching de
indagacion. En este aspecto es importante considerar, al igual que andlisis anteriores,
gue las acciones sefialadas en estos instrumentos se corresponden con el contexto
temporal y situacional de docencia universitaria actual, por lo cual tan solo se pueden
establecer algunas relaciones con el tépico de significado trabajado, en funcién de la

percepcion particular -inferencial- del fendmeno; como consecuencia del andlisis.
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El aspecto considerado tiene por lo tanto, ademas de la diferencia en espacio-tiempo
de la trayectoria de desarrollo del profesor/a, su propia configuracién en cada uno de
los profesores/as. En la practica, se pueden considerar por lo tanto, posibles
situaciones clave que vuelven a aparecer como anclajes de su practica de ensefianza
construida desde la etapa de profesor/a novel y que son percibidos en este momento

observado.

En la practica, observamos que los profesores/as C1 y C2 recrean algunas de sus
acciones en torno a situaciones experimentadas en etapas anteriores a la
incorporacion a la docencia universitaria, relacionadas posiblemente al mismo inicio
de la docencia, las cuales al parecer han ido modelando y por lo tanto, han mejorado
en funcién de sus propias necesidades y requerimientos en cuanto a ensefianza. De
todas maneras, las palabras expresan contradicciones notables al contrastarlas con

la totalidad de las observaciones registradas.

De igual forma, se mantiene, al parecer la idea de la ensefianza en la etapa de novel
como un trayecto de aprendizaje y modelacion de lo aprendido a partir de los influjos

de la accion docente realizada.

Reaparecen algunos conceptos basicos sefialados con anterioridad por los
profesores/as Cl1 y C2, tal como: el proceso creativo de los estudiantes, la
contextualizacion y los contenidos aprendidos en otras situaciones distintas de la
docencia para ensefiarlos, como parte posiblemente del conocimiento practico en el

area de formacion de base, que en este caso es el periodismo.

Emerge la idea, pensada y hecha practica por los profesores/as C1 y C2 del
desarrollo de los estudiantes tomando como referencia su futuro en la profesion, que

se expresa en términos de calidad.

Se infiere en las acciones de los profesores/as, que la etapa inicial de docencia
universitaria, ha sido el espacio de partida formal para formarse como profesores/as
universitarios y muchas de las actividades que realizan, se infieren sean, productos
de un proceso experimentado previamente. Mas adelante, posiblemente se clarifique,
si estas actividades han experimentado algin proceso de evolucién y desarrollo a

partir de la propia practica de ensefianza.
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Profesor/a  //[//".[! les da las instrucciones para crear..pero si debe estar contextualizados en una realidad

Cl social."

R0 Registro  R[Z-"..se crea un ambiente de intercambio de ideas... Cl les muestra a través de libros e imagenes
de digitales |o que es una infografia.”

Dbservacidn

Profesor/a  ////"(coaching: el profesor profundiza sobre aspectos éticos y estéticos de | periodismao audiovisual,
C2 para cuando ellos desarrollen su profesidn)”

R [1Z- Fl profesor C2 busca que los alumnos se concentren en hablar bien."

R {15-"(Coaching: el profesor CZ planifica el aprendizaje desde puntos de atencitn del contenido...)"

C.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Educacién

Estas citas que forman parte del discurso expresado en la entrevista, fueron
extractadas en funcion del topico de significado derivado “La ensefianza desde la
formacion practica de la docencia universitaria inicial”, los cuales se expresan a

continuacion:

Profesor/ a "los conocimientos en g/ drea muy especifica, los conocimientos en el orden pedagdgico en e/ drea

El ... tleba decirlo tuve muy buenos profesionales a carta cabal que tenian muchas conocimientas y gue
trataban de transmitic £so & nosSotras, eso me ayudd muchisima... 1o habia experiencias previas
coma estudiante universitario, me topé con gente que quizas inclusive con la mayor experizncia de
tipo docente que yo porqgue eran ya profesionales en Servicio.. muchisimas ilusiongs de formaciin
de crecimiento... Vo considero que Io que es la gestion de la clase, esa fue la primera  preccupacion.
57 es la gestion cimo Negar con una serie de contenidos”

Profesor/a ".. Los de formacidn de base, los de la experiencia, es un proceso de construccion.. Me preocupo..

£ B/l BSENCIA como formar adecusdamente... Hien, con mucha alegria, sin migdo porque me prepare
bastante y como ya tenia experiencia.., aungue fug un cambio... pera me dio fa gportunidad de
imnovar por las caracteristicas de la UIA Tachira, Llaro habia muchas prequntas de como se
mangjaban las cosas alli, pero para esa soy profesor, para indagar... [a situacidn critica fia sido por
no conocer el reglamento de evaluacion y dejar en gl aire algunas actividades evaluativas sobre
supuestos.. Lomo profesor de practica y de diddctica del castellano fue un aio de mucho
aprendizaje, especialmente en lo refativo a fa cultura o atmostera institucional a ...como Se hacen
los procesas para finalmente desarrollar las tareas especificas del aula. Lntend’ tambign muchas

"

COSES ...

Andlisis profesores/as de la carrera de Educacion
En los textos de los profesores E1y E2, se pueden inferir:

» Estos profesores/as van exponiendo de entrada el reconocimiento de un saber
profesional de base docente que les sirve para orientar el trabajo de ensefianza
en el ambito universitario, en sus etapas iniciales. Asi mismo, interpretan que
existen diferencias en los procesos de ensefianza al comparar, posiblemente sus
experiencias de ensefanza en otros niveles educativos, ya sea como estudiantes

0 como profesionales docentes con alguna experiencia en la ensefianza.
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 Se interpreta en los profesores/as E1 y E2, una apreciacion explicita del
saber/conocimiento sobre la ensefianza, que de paso es considerada una
construccion a partir de las propias experiencias de ensefianza desarrolladas.

e En un primer momento, los profesores/as sienten que la docencia a nivel
universitario en sus experiencias iniciales les genera mas preguntas que
respuestas, lo que al parecer los obliga a establecer ciertos procesos de reflexion
sobre la accién.

» La coincidencia en torno a la percepcion de los profesores, en donde el primer
afio de ensefianza en el ambito universitario representa un momento muy
importante asociado con el desarrollo del proceso de formacién profesional que
les permiten, desde esas experiencias de docencia universitaria, ir construyendo
un saber particular centrado en resolver los problemas de la ensefanza.

e Trasciende en otras palabras que el profesor/a E1, se preocupa por la gestion de

la ensefianza, curiosamente como una actitud inicial en torno a las primeras
experiencias de docencia universitaria.
El profesor/a E2, percibe el fendbmeno de la cultura o atmésfera institucional
(dmbito universitario)) como un aspecto relevante que experimenta en este
momento en la trayectoria docente universitaria inicial, y lo relaciona, a nuestro
modo de entender, con el desarrollo de la ensefianza, por lo cual se interpreta,
cierta preocupacion por el desconocimiento de las normativas institucionales (por
ejemplo: el reglamento de evaluacién) que afecta sus practicas de ensefianza
(situacidn critica en primeros momentos de ensefianza universitaria).

* Recurre en los profesores/as E1 y E2 la manifestacion de recordar el fendmeno
de la socializacion de las ensefianzas como reflejo para orientar su accién
docente, junto al reconocimiento de sus practicas de ensefianza como procesos
para la formacién profesional, atendiendo posiblemente a las necesidades de

formacion pedagogica que requieren en esta etapa de su trayectoria profesional.

Se debe precisar que las acciones observadas en los profesores/as de Educacion, al
igual que con los profesores/as de las carreras de Administracion y Comunicacion
Social, forman parte del contexto actual de docencia, es decir, estas acciones
percibidas representan una etapa de desarrollo docente que no es la inicial, esto no
implica la posibilidad de identificar algunas practicas recurrentes que se entiende

configuradas en el momento de la trayectoria inicial de docencia universitaria.

Al contrastar estas palabras de E1 y E2, con sus acciones, se perciben puntos de

confluencia sobre el uso y manejo del saber profesional de base docente y se ven
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reflejados ciertas actitudes de los profesores/as en las actividades de ensefianza,
posiblemente como consecuencia de la modelacién de las primeras experiencias de

ensefianza experimentadas en al ambito universitario.

De igual forma, contradicciones entre sus palabras y acciones que denotan por
supuesto, la naturaleza humana, personal y subjetiva del proceso de ensefanza
construido por los profesores/as como una muestra posible, de las influencias en la

construccion de la profesién docente desde la dimension personal.

En las acciones de los profesores/as E1 y E2, sé “perciben” situaciones recurrentes
gue parecen identificarlos, tales como: la contextualizacion de los contenidos
ensefiados, la mediacibn de normas, el desarrollo interactivo de estrategias de
ensefianza y aprendizaje, la clarificacibon metodolégica de acciones del aula en
relacion con lo tedrico y al marco normativo institucional, el seguimiento de

instrucciones y el apoyo reflexivo a los contenidos trabajados

Profesor/a  ////nfiero que el informante El tiene explicito el mecanismo de desarrollo de las estrategias de

El. ensefianza (contextual), ya que siempre relaciona los conceptos con las realidades existenciales de los
estudiantes.”
R : R[7-F profesor les indica a los estudiantes que pueden quedarse con los materiales trabajados y que

Registro de los compartan”

Ubservacign ~ R115-1os estudiantes interactian con el profesor en esa estrategia de seminario- taller... El hace
pequefias concesiones a los estudiantes.... El explica la importancia del tema y de la proyeccian de la
profesidn docente... y las responsabilidades de su futura labor profesional.”

Profesor/a  ///"..que se persigue seqin E2 es que el alumno tenga los elementos basicos para el aprendizaje en

E2 funcitn de sustentar |a planificacion”

Rl7-".se deben realizar las practicas que ha enviado a través del correo electrdnico. La idea,
supongo, es que al mismo tiempo de mostrarle las diversas opciones de estrategias didécticas...”

R4 "t sujeto observado EZ va apoyando la lectura de la estudiante con reflexiones relativas al
procedimiento de |a lectura y al contenido que se esté leyendo.”

Integracion analisis profesores-carreras de Adminis tracién, Comunicacion
Social y Educacion
Puede apreciarse en los profesores/as universitarios sujetos de la presente

investigacion, cierta coincidencia, mas implicita (profesores de carreras de
Administracion y Comunicacion Social) y/o explicita (en el caso de los profesores/as
de la carrera de Educacién) en el reconocimiento de un saber que guia sus practicas
de ensefianza iniciales, derivados de la propia “modelacion intuitiva”, realizada por
ellos desde sus experiencias de ensefianza en otros niveles escolares, fungiendo

ellos como agentes en formacion.

La consideracion planteada anteriormente, expresa también, en las palabras de los

profesores/as, la premisa de ver el primer afio de ensefianza en el ambito
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universitario como una etapa fundamental en la
construccion/reconstruccion/reconfiguracion de su hacer docente posterior, y emerge
el supuesto de un saber experiencial que guia la ensefianza a partir de las propias
necesidades y requerimientos para el desarrollo de la asignatura en los procesos de
ensefianza, aprendizaje, evaluacién, formas de comunicacién con los alumnos,

gestion, etc.

Estas opiniones sustentan a grosso modo, la posicién sobre la inexistencia de una
formacion pedagdgica en el caso de los profesores de Administracion vy
Comunicacion Social, aspecto que menos incidencia tiene en los profesores/as de la

carrera de Educacion.

A pesar de las diferencias presentadas anteriormente, se perciben ciertos referentes
de aprendizaje en este momento, donde la ensefianza adquiere, tal como lo vemos
una connotacion centrada en los procesos de la formacion practica inicial de la
docencia universitaria, en todo caso, derivada de las propias historias vividas por los
profesores/as en el trayecto de formacion escolarizada hasta su etapa de profesor/a

novel en el ambito universitario (Benedicto, Ferrer, Ferreres, 1995).

Es decir, el saber experiencial de los profesores/as universitarios sobre/en la
ensefianza, se conforma posiblemente, como una “caja negra”, propia, personal,
intuitiva, implicita, construida desde las concepciones particulares y ontolégicas de
cada uno de ellos, que de entrada, posiblemente no soportaria los embates de la
evaluacion institucional sobre el saber/conocimiento referencial para desarrollar la

practica de la ensefanza.

3.2.2.2. Topicos de significado: Apoyos al desarrollo inicial de la docencia
universitaria en la formacion pedagogica del profesor/a universitario. (A.F.P)

Esta topico de significado, permite explicar la posible implicacién de los diversos
agentes/actores de la docencia universitaria del contexto institucional de la
Universidad de Los Andes Té&chira, en el accionar de los profesores/as estudiados en
cuanto a las practicas de ensefianza que éstos realizan, desde la perspectiva del
sentido de apoyo en el proceso de formacion inicial en la docencia a nivel

universitario.

Se orienta sobre la base de posibles referentes institucionales de caracter formal y no
formal que actian directa o indirectamente en torno a los requerimientos,

necesidades e intereses de los profesores/as en los primeros momentos de la
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ensefianza universitaria y que pudiesen ser incidentales de manera significativa en la
construccion del saber del profesorado sobre la ensefianza y las situaciones criticas
de ensefanza en el periodo de iniciacion.

Con base en lo anteriormente expuesto, el desarrollo de la docencia universitaria en
los primeros momentos, puede considerarse orientado mas desde el saber/
conocimiento empirico o practico intuitivo y por los apoyos posibles para la
realizacion de esa tarea de parte del profesor/a universitario que por un saber
estructurado, formal, explicito, derivado de la reflexion sobre las préacticas
profesionales que realiza el profesor/a. De tal manera que, generalmente no se
produce una busqueda compartida por el quehacer profesional del profesor/a

universitario (Benedicto, Ferrer, Ferreres, 1995).

Posiblemente, lo que produce es la irrupcion de necesidades de caracter coyuntural
gue generan ciertos influjos necesarios para que el profesor/a desarrolle la docencia
en este “momento” de su trayectoria profesional como parte de su “formacion”,
dispuesta por la operatividad de su propia accién docente, que implica la busqueda
de respuestas a las cuestiones que ocurren en la accion sociocultural que dirige,
ubicado en un contexto institucional que comparte con otros profesores/as de mayor
0 menor experiencia docente que la suya y con los cuales comparte directa o

indirectamente, su accion profesional.

Este planteamiento conjuga en su interior, la maxima de la naturaleza social de la
formacion humana, la cual el profesor/a universitario experimenta como sujeto

humano, influido por el contexto sociocultural en donde participa.

A.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Administracion

Los aportes textuales de la entrevista por los profesores/as indican:

Profesor/a Winguna ayuds, empezando venia de la empresa privada.. Me digran un programa donde yo misma

Al podia cambiar y modificar bueno y entances de acuerdn con ese programa yo fui preparands ldminas
de acetatn y fui preparandn fas clases... Sieso es muy importante...”

Profesor/a " Empece 4 hacer cosas seqan lo habia vivido en la universidad y par preguntarle a compareros... Me

A2 digran un programa y me origntaran algao para empezar, la primera clase me la ayudd a planificar mi

mujer que es Profesora y yo lo hice fundamentalmente sobre el contenido de /7 asignatura.. el que
sabe la materia sabe qué ensefia. Asi fue la primera experiencia.. pero en verdad pensédndolo ahora, si
fue como algo artistico. £s decir, hacia lo gue me parecia bien, g/ dictamen era ung razin de etica de
trabajo... salvo el programa que es un instrumento de guia de dar la clase no tuve un apoyo
imstitucional formal distinto del programa”
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Andlisis profesores/as de la carrera de Administrac ion.

En las palabras expresadas de los profesores/as Al y A2, en la entrevista se pueden

establecer las siguientes inferencias:

e Al parecer no existen apoyos institucionales a la docencia de caracter formal
relacionados con la formacion pedagogica necesaria para los profesores/as de
nuevo ingreso en el &mbito universitario, tal y como lo sefialan los profesores/as
Aly A2.

* El punto de referencial de naturaleza institucional y formal que se muestra de
manera determinante es lo relacionado con la elaboracion del programa de la
asignatura, donde los profesores Al y A2 hacen hincapié de manera coincidente.

 El apoyo a la docencia en el primer momento de desarrollo en el ambito

universitario, vino de hecho, al parecer por la via no formal, con solicitudes
directas o indirectas del profesor/a A2 a un familiar con formacion de base
docente y algunos compaferos (amistades) que tenian, al parecer, mayor
experiencia en la docencia universitaria.
El profesor/a A2, no expone directamente una postura en cuanto a este aspecto,
pero dadas las caracteristicas del contexto universitario estudiado y de su
inexperiencia en cuanto a la ensefianza, se supone la posibilidad de haber
recibido algun tipo de ayuda indirecta de naturaleza no formal.

e Se ve en perspectiva, la preocupacion del profesor/a A2, por tener claro lo
referente a los contenidos a ensefar, en los primeros momentos de docencia
universitaria, de manera similar el profesor/a Al, sigue mas o menos la idea
relativa a ¢qué ensefar?

» Dado que en algunos momentos, las repuestas de los profesores/as a los
interrogantes no son totalmente argumentadas, se hace preciso contextualizar las
mismas, con el interrogante, tal es el caso del profesor/a A1l quien responde a la
interrogante ¢la planificacion de las primeras clases las considera intuitivas,
artisticas?, respondié que: “si eso era importante”, lo que se traduce a nuestra
manera de entender en que el profesor/a Al ciertamente implica que sus
primeras experiencias de ensefianza en la universidad, fueron construidas de
manera natural, espontanea, siguiendo las percepciones personales del
fendmeno, dado el poco apoyo recibido en materia pedagdgica.

El profesor/a A2, expresa efectivamente una accidén de naturaleza artistica en
torno a la planificacion de la ensefianza y a la ensefianza misma.

» El profesor/a A2 muestra en sus palabras el caracter moral/ético del trabajo

realizado en los primeros momentos de accion docente en la universidad. Es

282 Martin Eduardo Suarez Duran



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILT

EL SABER PEDAGOGICO DE LOS PROFESORES DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA Y SUS IMPLICACIONES EN LA ENSENANZA.
Martin Eduardo Suarez Duréan

ISBN: 978-84-690-7627-9 / DL: T.1383-2007

El saber pedagdgico de los profesores de la Univers  idad de Los Andes Tachira y sus implicaciones en la
ensefianza.

decir, se aprecia en las palabras de A2, el sentido moral de su quehacer, que
implica en efecto, un aspecto relevante en el desarrollo profesional; ya que el
profesor/a A2, considera que la enseflanza que realiza, debe apegarse a los
valores relacionados con la importancia de la tarea que realiza. Este aspecto
representa a nuestro modo de entender, un elemento/factor esencial en la
formacion profesional del profesor/a en la docencia universitaria, como una
respuesta natural de un sujeto que ha adquirido una formacion de base
profesional, cuya proyeccion de logro estd enmarcada en el sentido ético de su
quehacer, mas all4, de las recompensas socio — econdémicas, que le puede

generar su labor en el &mbito universitario.

Las palabras de los profesores/as A1y A2 en este aspecto no tienen una expresion
concreta en la realidad observada (registros/coaching), dado que la tematica
corresponde al primer afio de experiencia en la docencia universitaria y en ambos
casos, ha pasado ya algun tiempo desde ese momento, solo se puede inferir
indirectamente que dadas las condiciones de ambiente de las aulas de clase, no se
percibié durante las observaciones realizadas ningin apoyo a la docencia o
pedagogico institucional. Por ello, no se colocan extractos de los registros de

observacién/coaching de indagacion.

En este aspecto, hay que hacer la salvedad de reconocer la existencia de algunas
instancias de soporte docente, que orientan su labor hacia el apoyo para el uso de
espacios fisicos (sala de apoyo docente) y de tecnologia para la ensefianza (limitada
en cuanto a cantidad y calidad), supeditada a las solicitudes de los profesores/as y

condicionada a la planificacién por requerimientos previos.

Pueden apreciarse, en el espacio del aula de la Universidad de Los Andes Tachira,
las limitaciones tecnoldgicas para la ensefianza y demas procesos del aula, que
indican de alguna manera las deficiencias de apoyo institucional que se deben
probablemente a las deficiencias financieras y administrativas para la gestion de

docencia e investigacion.

El profesor/a A1y A2, experimentan las situaciones comunes que vive la mayoria de
profesores/as noveles en la Universidad de Los Andes Tachira en cuanto al
asesoramiento, apoyo docente y/o formacion pedagodgica. Esto no implica, las

posibilidades de sustentacion académica desde otros agentes o instancias, quienes
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directa o indirectamente ayudan a los profesores/as en su quehacer docente, tales

como los departamentos académicos y areas de adscripcion.

B.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Comunicacion Social
Los profesores/as de la carrera de Comunicacion Social C1 y C2, aportan algunas

citas para ser analizados a continuacion:

Profesor/a 'SV realmente fue asi cuando Negué ya habia comenzado el semestre, el afo de anualidad y me toc

H] ACOMOdarme 4 8sa SItuacion y comence a acomodar el programa, 4 hiacerls, e/ que estaba montado ya,
hacerlo y yo empezar @ modificarlo de acuerds con mis criterios empezar a trabajar y realmente sin
arigntacion ni nada y los demds companeras de trabajo estaban atosigados de trabajo y no temian
tiempo, la universidad estaba dandn algunos talleres y yo me incorporé a alguno de ellos para conocer
que era [ pedagagia, pero no hubo ung orientaciin gue a una o Namen un organismo, una entidad aquri
en la universidad que e diga, usted es un profesor nuevo, usted no s pedagogo, necesita una
origntacin, no fubo nada de eso.”

Profesor/a "o que recuerds es que /o primero que me pusieron como tarea era elaborar el Programa de fa

C2 asignatura y me apayé en la secretaria del Departamentn y luego tuve contacto con los profesores de
BXpEriencia en la carrera que me dieron algunas ideas sobre como hacer para enseiar. formalmente
nminguna, salva par los procedimientas de proyectos de farmaciin que deben hacerse con la universidad
apenas se ingresa... S a uno e/ departamento le entrega el programa, pera le pide al mismo tiempo que
Io rehaga y eso fue lo que hice, claro ahora entiendn que deje mucho de mi en ese programs. ../
departamenta no me origntd pard nads, més bien algunas profesores de a carrera me ayudaron en los
primeras maomentas, pera la planificacion fue la misma materia gue dar... Fxacto ahi estan las cuatro
hojitas con los objetivas, los temas, la evaluacion, la bibliografis, pero una orientaciin bien precisa
sabre programacidn no... Mingin referente farmal digo desde /a perspectiva institucional £s ingresar a
la universidad y empigce a dar clase. [uego més bien se dieron apoyas algo formales pera que los veo
COMD Jreocypaciones mas personales de algunas profesores/as.

Andlisis profesores/as de la carrera de Comunicacio n Social

Pueden inferirse los siguientes aspectos de los discursos de los profesores/as Cl y

C2:

e En primer término, los profesores C1 y C2 coinciden en la percepcion de poco o

ningin apoyo al desarrollo inicial de la docencia universitaria con vistas a su
formacion pedagdgica, la primera tarea expresada como construir el programa
representd la primera accion que puede traducirse como propiamente formal.
En el profesor/a C1, la experiencia de re-elaboracion del programa fue algo méas
complicada, en nuestra percepcion, debido al factor de incorporarse a la
universidad a la mitad del afio escolar, lo que generé la necesidad de resolver
sobre la marcha, ocasionando un trabajo individual, con muy poco apoyo. El
profesor/a C2, al parecer tuvo méas apoyo de compafieros y de la secretaria del
departamento de Comunicacion Social, pero no de tipo formal.

» Se infiere que en los profesores/as C1 y C2, habia necesidades de orientacion en

materia de docencia, que fueron resueltos practicamente por sus propias
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percepciones y vivencias del fendmeno de la ensefianza, reconocen ademas que
la institucion no brindé procesos formales de formacion pedagogica y apoyo
docente.

Buscaron asistencia y encontraron algun tipo de asistencia, pero ya mas desde
sus preocupaciones éticas por hacer su labor partiendo de criterios de calidad,
gue como consecuencia de las politicas institucionales de formacion del
profesorado. Puede constatarse en las palabras de los profesores/as C1y C2, la
preocupacion de algunos “especialistas” en materia de formacion del profesorado
novel, pero como parte de motivaciones particulares y personales, mas que por
razones de cultura institucional, ya explicada en parrafos anteriores.

» El apoyo del departamento de Comunicacion Social como parte del inicio de la
docencia de profesores/as noveles, es significativamente limitado y mantenido en
el tiempo, por cuanto las experiencias vividas por los profesores/as C1 y C2 son
similares y cada uno de ellos, se incorpora a la institucion en momentos
diferentes (diferencia temporal), lo que obliga a pensar en la escasa importancia
gue se le da a ese aspecto, quizas por la I6gica de la racionalidad instrumental y
disciplinar, que se preocupa por los contenidos a ensefar en la carrera y no por la
manera cdmo se ensefia, que se puede interpretar como un desconocimiento del
significado del saber sobre la ensefianza que el profesor/a debe tener.

* Las manifestaciones de la ensefianza, en los profesores/as C1l y C2 son tan
inmediatas en ocurrencia, que apenas ingresan en la institucion (generalmente
para cubrir limitaciones de personal, que por razones burocraticas y financieras
casi nunca estdn previstas) deben empezar a “dar clase”, partiendo de la
planificacion constituida en la confeccién del programa de la asignatura, que el
profesor/a C1 y C2 ha tenido que abordar desde lo existente en cuanto a los
contenidos y a partir de sus propios preceptos derivados de su experiencia en la
materia a ensefiar.

* Un aspecto significativo en nuestra Optica es el expresado por el profesor/a C2 en
cuanto a la existencia de un procedimiento administrativo para el apoyo docente
y/o formacién pedagdgica denominado: “plan de formacién” que estando normado
por la Universidad de Los Andes, no se concreta en la practica y se queda en
“letra muerta”.

A pesar de no ser mencionado por el informante C1, existe este procedimiento
como un “deber/derecho” estipulado en el “Estatuto de personal docente y de
investigacion de la Universidad de Los Andes”, que regula ese y otros aspectos

en la materia.
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e Se percibe en los profesores/fas Cl1 y C2, haber abordado sus primeras
experiencias de ensefianza en el ambito universitario, con un saber que se va
construyendo desde las propias experiencias de ensefianza, resolviendo
situaciones formales y no formales de la docencia, con muy limitada ayuda o
apoyo institucional de naturaleza formal, donde, lo fortuito y coyuntural son lo mas
caracteristico en ocurrencia en cuanto a este topico de significado.

* Por otra parte, se expresa en cada profesor/a, tanto C1 como C2, la necesidad de
resolver el dilema de docencia inicial, buscando apoyos, que generalmente
encuentran por acercamientos informales a compaferos de trabajo y personal
administrativo, que dado su recorrido en el ambiente universitario, empiezan a
conocer las formas y procesos para resolver el tema de la docencia, sin que

signifiqgue un conocimiento formal y pablico, que sea contrastado.

Como puede apreciarse, estas inferencias parten de analizar las expresiones de los
profesores/as C1 y C2 debido a ser relatos de experiencias vividas con anterioridad,
no pueden mostrarse datos de los registros de observacion/coaching de indagacion,
ya que los mismos representan el “ahora” en la trayectoria docente de estos. Es
posible que ocurran en la actualidad incidencias de esas experiencias vividas en la

etapa de profesores/as noveles.

C.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Educacion

Los discursos expresados por los profesores/as E1 y E2 indican:

Profesor/a " muy escasa hasta el punto de que hoy estoy pagands, e puede decir, o tuve ASESOramients,

El pasar aios de servicio sin hacer cosas fundamentales en cuant &l crecimients y la formaciin
profesional y pues foy estoy todavia pagando eso..Mira por un hecho la falta de informacicn
bibliagrafica en el drea de trabsjo y la falta inclusive de guias documento gue de repente te pudieran
Servir de guias en el proceso de planificacion, de direcciin de actividades cada uno estaba en lo
suyo sin importarle realmente lo que gl persanal nuevo pudiera estar pensandn”

Profesor/a "SI tuve mucho apoyo porque entraba al Departaments de Pedagagia y allil me encontré con una

E2 maestra (Profa X, con alguien que tiene un nivel de formacin profunda en o pedagagico y me
ayudd mucho... Me dizron un programa y me orientaron en que debia presentar piblicamente y qué
cosas tenia libertad para hacer, ya tenia la experiencia de como planificar y producir la ensefanza,
auque habia cosas nuevas gue debia aorender g mangjar y muchos de mis nuevas companeras de
trabajo pero siempre con apoyo desde el drea y del jefe del Departamento.. Mi concepto sobre la
Planificacidn me dice que no es solo o que piensas, sing que una tene referentes cientificos pero
tambign artisticos que es la innovaciin y que s la que da soporte para que cada proceso Sea
diferente y distinto siempre.”
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Andlisis profesores/as de la carrera de Educacion.

En los extractos de los discursos de los profesores/as E1 y E2, referidos al topico de

significado: “Apoyos al desarrollo inicial de la docencia universitaria en la formacion

pedagogica del profesor/a universitario”, se puede apreciar:

* En el caso del profesor/a E1, la experiencia del primer afio de docencia
universitaria le representd, segun €l, muy poco apoyo, asesoramiento y
acompafamiento en la docencia y por lo tanto, el desarrollo de la ensefianza esta
supeditado a su intuicion, a su experiencia personal; en circunstancias distintas el
profesor/a E2, quien ha recibido, al parecer todo el apoyo del departamento de
Pedagogia de la Universidad de Los Andes Tachira (Jefe de Departamento,
comparfieros de trabajo y de un “especialista en materia de formacion del
profesorado” reconocido en la comunidad académica de la universidad), donde le
brindaron afectivamente su orientacion en la primera etapa de profesor/a novel.
Tal como lo hemos percibido en anteriores analisis, estas distinciones entre el
profesor/a E1 y E2, se comprenden por diferencias en las politicas de gestion de
las instancias de adscripcion departamental de origen —organizacién- de cada uno
de ellos, el profesor/a E1 estd adscrito al departamento de Educacion Bésica
Integral.

» El profesor/a E1, al parecer relaciona la falta de apoyo a la docencia en esa etapa
primigenia de docencia en el &mbito universitario, como un obstaculo esencial en
su formacion y desarrollo profesional, ademas, implica el abordaje de los
procesos del aula —ensefianza y planificacion de esta, etc.-, desde una opcion
limitada de conocimientos relativos al marco institucional, donde la gestion de la
ensefianza es prioritaria y ha causado en nuestra percepcion, malestar docente.
Esto implica posiblemente que la formacion de base docente, no es requisito
esencial para asegurar el éxito en el proceso de ensefianza universitaria, en la
perspectiva inclusive de que mas adelante el fendbmeno de la rutina docente
aparezca y con é€l, los obstaculos en el uso del conocimiento de base profesional
aprendido durante el proceso de formacion universitaria.

* Lo contrario se infiere en el profesor/a E2, por haber tenido una experiencia
positiva sobre el apoyo en la docencia, dado el compromiso pedagdgico asumido
por el departamento de Pedagogia con é€l, conllevando a desarrollar, al parecer, la
planificacion de las clases y los procesos del aula de manera segura, con libertad,
con apoyo publico y con reconocimiento profesional del colectivo, sin olvidar la

multiplicidad de aspectos nuevos que debia de afrontar.
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e EI concepto sobre la planificacion en los primeros momentos de docencia
universitaria del profesor/a E2, se ajusta en nuestra Optica, al contraste de las
experiencias desarrolladas en otro ambito educativo y a los planteamientos del
area de conocimiento y del departamento, lo que representa probablemente una
menor incidencia de factores de obstaculo en torno al desarrollo de ensefianzas
de significado en el ambiente universitario.

« En el profesor/a E2, se visualiza, al parecer, una concepciéon dual de la
ensefianza que se mueve entre lo cientifico y lo artistico, esto ultimo relacionado
con la innovacion y que explica de alguna manera la incidencia del apoyo de la
comunidad del departamento como una expresion “cientifica” que valida sus
acciones docentes iniciales y lo artistico, como consecuencia de las implicaciones
publicas del apoyo pedagdgico y la propia experiencia de docencia marcada por
hacer distinto/diferente cada proceso en el momento de la ensefianza

universitaria

Las circunstancias de ocurrencia del topico de significado se han expresado en otro
tiempo del trayecto de desarrollo de la docencia de los profesores/as E1 y E2, lo que
explica, la no utilizacibn de datos de los registros de observacién/coaching de

indagacion para contrastar las palabras de los profesores/as.

La dificultad radica no solo en la subjetividad del fenomeno estudiado como
significativo, sino también en la no correlacion temporal entre el decir y el hacer de

los profesores/as sujetos del estudio en la carrera de Educacion.

Integracion andlisis profesores-carreras de Adminis tracion, Comunicacion
Social y Educacion
Los profesores/as sujetos del estudio de las carreras de Administracion,

Comunicacion Social y Educacion, perciben en su mayoria (salvo el profesor/a E2) el
débil y nulo apoyo docente para el desarrollo de la préactica de la ensefianza al inicio
de la docencia universitaria, revelandose algunos factores importantes de
obstaculizacién en el apoyo a la tarea de ensefiar en la universidad, tales como:

a) Factores Personales: desconocimiento del potencial de apoyo de profesores/as
del area, departamento de adscripcion académica, dado su reciente ingreso
(etapa de trayectoria docente pasada), falta de comunicacion y relacién limitada
con los pares profesionales para recibir la ayuda.

b) Profesionales: tales como actitudes, conocimientos y experiencias en otros

campos profesionales distintos de la docencia, incidencia de situaciones de
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naturaleza coyuntural que generan inmediatez en el desarrollo de los procesos de
ensefanza.

c) Técnicos-Administrativos: incorporacién inmediata durante el desarrollo en curso
de actividades de docencia, sin dar tiempo a la orientacion adecuada de lo
pedagogico. Débil o inexistente planificacién institucional sobre el tema,
orientacion probable de apoyo a la docencia en aspectos operacionales de

manejo de recursos de ensefianza y uso de espacios fisicos para la docencia.

Es importante sefialar que dado que se trabaja con una representacion muy pequefia
de profesores, los posibles factores de obstaculo pueden ampliarse sistematicamente
en consonancia con los niveles de cualificacion de la ayuda a la tarea de la

ensefianza universitaria en la fase de iniciacion del profesional universitario.

Se percibe también, una connotada incidencia de lo ético (moral) profesional de los
profesores/as, en las necesidades de apoyo a la docencia en la etapa inicial de

ingreso al &mbito universitario.

En nuestra opinion, existe una diferencia mas o menos marcada en la experiencia del
profesor/a E2, en cuanto a este topico de significado, dado que hay a nuestro
entender, diferencias en las micro-politicas de las instancias académicas

denominadas areas y departamentos.

En el caso del profesor/a E2 sus experiencias son distintas al estar
incorporado al departamento de Pedagogia, quien de alguna manera sustenta
en teoria y practica la formacion pedagdgica necesaria para apoyar al
profesor/a en torno a la docencia, el saber que oriente la ensefianza y los

conocimientos referidos a la cultura normativa.

Inferencias preliminares de la categoria analizada

En primer lugar hay que recordar que la categoria: “La préactica de la ensefianza
como ambito de iniciacion de la formacién docente” es constituida en dos tépicos de
significado derivados: “La ensefianza desde la formacion préactica inicial de la
docencia universitaria” y los “apoyos al desarrollo inicial de la docencia universitaria
en la formacion pedagdgica del profesor/a universitario”, que forman en su estructura
global una parte de la dimension y/o trayectoria denominada: “Ejercicio profesional

universitario en su fase de iniciacion”. En resumen, esta categoria expresa que:
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a) El proceso de docencia universitaria inicial, implica de entender el potencial de la
ensefianza como un proceso y producto al mismo tiempo, para el desarrollo del saber
del profesor/a, al conjugar sus necesidades y requerimientos personales y
profesionales con la practica que realiza, en funcion de los preceptos éticos de su

profesionalidad.

Se ha percibido que la docencia inicial en el &mbito universitario, va afrontdndose
desde orientaciones modélicas aprendidas -el aprendizaje del profesor/a como un
factor esencial para su formacion pedagdgica- apoyado por la necesidad de resolver

racionalmente las situaciones cotidianas que implican el acto de la ensefianza.

El acercamiento de los profesores/as sujetos de la investigacion tiende a
desarrollarse en torno a la gestion de contenidos (preocupacion ¢por qué ensefar?),
aunque los gque poseen formacion de base docente (profesores de la carrera de
Educacion) posee un saber tetrico que le ayuda a afrontar las novedades de la
docencia, y se preocupan ademas de los contenidos a ensefar, por las formas y

procesos de ensefianza.

Se infiere la ensefianza como una tarea con multiples problemas técnicos —
administrativos, tales como la confeccion del programa, El acceso a la bibliografia

referencial para desarrollar los temas, materiales de trabajo y la planificacion.

En todos los profesores/as, la capacidad de indagacion reflexiva, es una
caracteristica fundamental que se deriva de la necesidad de tomar decisiones
fundamentales en materia de formacién, movidos generalmente por elementos de
tipo ético (Moral, 1998).

b) El apoyo a la docencia, implica a nuestro modo de entender un plano de influencia
en el desarrollo del profesor/a como docente universitario y por ende en su formacion

pedagogica inicial.

La caracteristica percibida de mayor connotacion en los profesores, son las
dificultades por ver el apoyo a la docencia en la perspectiva de orientaciones
pedagogicas que le permitan desarrollar la tarea de la ensefianza de manera
equilibrada, tomando en cuenta que la mayoria de los sujetos de la investigacion

(carreras de Administracion y Comunicacion Social) no poseen formacién de base.
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En este apartado, se interpreta la influencia de las micro-politicas de apoyo y
formacion pedagdgica de algunas instancias académicas, en la diversidad de
experiencias de ensefianza que desarrollan los profesores/as, es decir, la cultura
institucional (con sus diversos matices identificatorios en las areas y departamentos)
fungen como elementos matrices de imbricacion en las posibilidades de desarrollo del

profesor/a en el &mbito universitario y por ende en su accionar docente.

Se entiende que las necesidades en cuanto a toma de decision de los profesores/as
producen ciertas regulaciones en torno a los requerimientos de apoyo, que en el
presente estudio, se infieren mas desarrolladas desde la dimension personal
(intereses y necesidades por satisfacer, que han encontrado respuesta en agentes y
espacios cercanos, no estructurados de manera formal) y con deficiencias en el

marco formal institucional.

La movilizacion de los profesores/as estd dada posiblemente en satisfacer sus
momentos de accion profesional en su etapa novel y expresan cierta manifestacion
artistica, mas definida al parecer en los profesores que no poseen formacion de base
docente, que implica la incidencia de la formacién de base en los profesores de

Administracién y Comunicacion Social.

En atencién a lo anterior, en el caso de los profesores/as de la carrera de Educacion,
sujetos de investigacion de la investigacion, el conocer que su aproximacion inicial a
la docencia esta dada por un saber/conocimiento que va mas alla, de la mera
experiencia en el ejercicio de la docencia en niveles educativos distintos del

universitario.

En todo caso, en todos los profesores/as puede verse una necesidad de apoyo a la
docencia, mucho mas all4d de los requerimientos en recurso para la ensefianza y
espacio de trabajo, sustentados entre otras razones en las experiencias iniciales de
docencia vividas que implicaron tareas como el desarrollo de la planificacion y la

construccion de los programas de la asignatura.

Se supone la existencia implicita, luego del analisis, de un “conjunto de rasgos de
formacion inicial” que dinamicamente fluye en la institucibn y cuya principal
caracteristica percibida es la “indagacién” movida por los valores éticos y morales de

los profesores/as al iniciarse en la docencia universitaria.
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La base posible de desarrollo del saber de los profesores/as para el ejercicio de la
docencia, se sustenta en las propias practicas de ensefianza que realiza y en los
saberes, creencias, concepciones, cosmovisiones e indagaciones personales, no

formales que el profesor/a posee para afrontar las tareas de ensefanza.

Esa aproximacion personal, ética, experiencial e intuitiva puede considerarse un
punto de inicio para que se genere el desarrollo de un saber especifico que permita la
canalizacién de las acciones practicas de los docentes universitarios (Moral, 1998;
Marcelo, 1994). A continuacién, en la figura 31 se establecen en sintesis las

inferencias preliminares de la categoria, conjugando los topicos de significado.

Figura 31. Inferencias preliminares de la categoria: “La practica de la ensefianza
como ambito de iniciacion de la formacion docente”

Inferencias Dimensidn de la travectoria: Eiercicio Profesional Universitario en su fase de iniciacidn.
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3.2.3. Categoria: “La docencia universitaria inicia | como actividad fundamental
del profesor/a”

La docencia universitaria surge como categoria de la dimension identificada como
“Ejercicio profesional universitario en su fase de iniciacion” al reconocer en los
discursos de los profesores que fungen como informantes clave, la correlacién de
ideas sobre este tema, tomandose como referencia tres topicos fundamentales:
“concepciones iniciales de la ensefianza”, “competencias de los profesores/as

universitarios” y las “responsabilidades distintas de la docencia”.

La docencia universitaria a decir de Marcelo (1994: 40) supone tanto un conjunto de
actividades pre, inter y postactivas que los profesores han de realizar para
asegurarse el aprendizaje de sus alumnos, lo que implica la tarea primordial del

profesor/a: la ensefianza.

La ensefianza por lo tanto, es la actividad que mayor tiempo le ocupa debido a la
naturaleza de la profesién, asi como también al nivel de especializacién sobre un
determinado campo especifico del conocimiento (&rea disciplinar) y su membresia
ante una comunidad académica donde comparte normas, valores y actitudes que lo

caracterizan intelectualmente.

Se deduce entonces, que la docencia universitaria tiene aspectos que tienen que ser
reconocidos por su sentido delimitador desde el punto de vista conceptual y
metodoldgico en tanto actividad intelectual. Por ello, en esta investigacion se abordan
areas especificas como la enseflanza, las competencias para ensefiar en la

universidad y las responsabilidades distintas de la profesion docente.

Es importante subrayar que la categoria sigue en delimitacion, ademés de criterios
conceptuales — tedricos, otros énfasis en la trayectoria experiencial relacionada con el
desarrollo del saber de los profesores/as universitarios para asumir la tarea de la

ensefianza y demas procesos formativos en el espacio institucional.

3.2.3.1. Topico de significado: “Concepcion inicial sobre la ensefianza”. (C.1.E.)
Este tdépico de significado, se deriva de las nociones expresadas por los
profesores/as universitarios entrevistados, en relacidon con sus concepciones iniciales

sobre la ensefianza y de aspectos fundamentales relacionados con ella.

Tales aspectos de la ensefianza, han sido considerados en la investigacion en

funcibn de los objetivos propuestos y no expresan desconocimiento de otros
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elementos y procesos de ocurrencia en el espacio del aula. Es importante resaltar el
hecho de que en esta trayectoria o dimensidn, en la entrevista no se realizaron
interrogantes directas sobre el tema, aspecto tratado en la siguiente trayectoria y/o

dimension.

Se destaca la ubicacién de este topico de significado dentro de la dindmica producida
por la narrativa de las experiencias de iniciacion de los profesores en la labor
profesional como docentes universitarios, en el sentido de proseguir el camino de
indagacion sobre el saber “pedagogico” del profesor/a desde las primeras practicas

de ensefanza dirigidas en el &mbito universitario.

La ensefianza se define, a decir de Flérez (1994: 304) como “el proceso intencional y
planeado para facilitar que determinados individuos se apropien creativamente de

alguna porcion de saber con miras a elevar su formacion”.

A nivel universitario este proceso es dirigido por un profesional que, dada su
responsabilidad en la formacion de profesionales requeridos por la sociedad, esta
relacionado en el “deber ser” por el manejo de un conjunto de saberes/conocimientos
de diversa naturaleza —pedagogicos, didacticos de la especialidad, etc.- que le
permitan afrontar sus practicas de ensefianza con éxito, en funciébn de su
compromiso fundamental con el encargo social, cuya legitimidad esta licenciada por

el Estado.

Ahora bien, en la investigacion se ha planteado como supuesto referencial en este
apartado, que una buena manera de aproximarse en la indagacion de los “rasgos
pedagogicos identificatorios” de un profesor/a, se deriva de la percepcion e
interpretacion analitica de su capacidad para entender o concebir la ensefianza y

procesos conexos en la etapa de iniciacion.

Esta situacibn implica la posibilidad de estudiar diversas facetas de su
profesionalidad docente, tales como el desarrollo del saber que orienta el proceso de
ensefianza y demas aspectos educativos, la identificacién (implicita o explicita) o
seguimiento de un determinado modelo referencial de ensefianza, y su ubicacién

como agente formador dentro del espacio de la ensefianza de las ciencias.

Una excusa para estudiar este aspecto se expresa en encontrar situaciones
“especiales de ensefianza” que los profesores/as recuerden, para luego, realizar los

andlisis del topico de significado. Los datos (extractos) de la entrevista, sobre los que
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se realizan las inferencias del tépico de significado “Concepcion inicial sobre la

ensefianza” se representan a continuacion:

A.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Administracion.

Las palabras que permite el analisis consiguiente indican:

Profesor/a  ".cambiar un poguito porgue venia como repito como magnificada y entonces bajg por completn fa

Al guardig... me acuerdo mucho /os primeras dias con una persona... que en plend clase 8l se pard, estaba
sentadn en los puestas iniciales y Se parg, iba saliendn de clase y yo lo lamé y le dje que no era la
farma de pararse que pidiera permiso para pararse, gue cuando g/ fuera profesional y tuviera una
reunion &l tenia que pedir permiso para hacerlo y que yo le agradecia que la privima vez levantase la
mana y pidiera permiso si Se iba a retirar.. *

Profesor/a /7 importante es saber la materia, el que sabe la materia sabe qué ensena. Me molestan que no le

A2 pongan cuidads.. Me preccupaba la cantidad de contenido trabajads, porque siempre fhay que ir @
ritmo. luego como dar el programa y la clase por supuesta.. 5§ creo que yo era muy intolerante con
mis alumnas, era lo que yo decia y pensaba a partir de mis lecturas del contenido de la materia que

”

doy”

* Esta expresion, usada en el contexto venezolano, quiere decir marcharse.

Andlisis profesores/as de la carrera de Administrac ion

Es importante reconocer dos conceptos percibidos: la concepcion explicita sobre la

ensefianza y las situaciones narradas que indican implicitamente, ideas sobre la

misma. De éstos se infiere:

* No se percibe en los profesores/as Al y A2, una definicion explicita sobre la
ensefianza; sus palabras contribuyen a la posibilidad de identificar ciertos
aspectos demarcatorios sobre este proceso para interpretarlo.

* Los profesores/as Al y A2, consideran que llegan con actitudes de magnificacion
y de dureza para ejercer la ensefianza y con la presuncién de estar laborando en
un nivel educativo donde pueden establecer sus puntos de vista, tomando como
“medida” de referencia sus experiencias como discentes en otros niveles
educativos e inclusive sus experiencias de pregrado universitario.

» Relacionan los profesores/a Aly A2, que el proceso de ensefanza, tiene directa
implicacién con otros procesos como la gestion del aula (aspectos normativos, de
disciplina, etc.) y la seleccion de contenidos a ensefiar.

» Al no poseer experiencias directas de ensefianza universitaria, se afianzan al
parecer los profesores/as Al y A2, en presupuestos directamente relacionados
con aspectos administrativos propios de la institucion (Gatti, Reré, Perea, 2001).

* Los profesores Al y A2 asumen la ensefianza universitaria desde marcos propios

de formacién profesional en los cuales se han formado.
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e Al parecer los profesores Al y A2, interpretan la ensefianza universitaria como
una actividad seria, dificil y de valor social significativo, que implica la transmision
de conocimientos en directa relacidn con el éxito de los aprendizajes de los

estudiantes.

Desde la perspectiva de contraste con los datos aportados por las observaciones y
procesos de coaching de indagacion desarrollados con los profesores/as, todos los
topicos de significado incluidos en esta categoria, incluyendo esta, no poseen en
nuestra Optica datos para ilustrar las ideas y conceptos emitidos por los profesores/as
AlyA2.

Es preciso recordar que estos discursos obedecen a un contexto temporal ya
experimentado por los profesores/as (docencia en etapa inicial- profesores/as en
etapa de noveles), por lo cual lo que queda es ofrecer inferencias en prospectiva,

dado lo observado en la actualidad.

Respecto de esto, las acciones de los profesores/as A1 y A2 en la actualidad, dejan
entrever preocupaciones por la enseflanza centrada en transmitir contenidos
disciplinares del area de formacion propia, y en seguir pautas de accioén que cumplan

con los elementos normativos propios de la institucion.

Esta inferencia sobre la concepcion de la ensefianza inicial, parece mantenerse en la
actualidad, sobre la base de dos perspectivas en lo observado a los profesores/as Al
y A2: una de naturaleza artistica y otra de corte técnica, aunque siempre entendiendo

la ensefianza desde una perspectiva gerencial (por su formacion de base).

Sin embargo, es pertinente recordar que tan solo es un acercamiento a una realidad
percibida, sujeta al sistema de valores y concepciones del investigador y a las
dimensiones referenciales comprendidas para realizar la interpretacion de esa
realidad. La opcion de prospectiva enunciada en el parrafo anterior, se introduce en el
entendido de que la experiencia de desarrollo del profesor/a es un recorrido que deja
huellas de identificacion, inclusive en la perspectiva muy probable de evolucion

profesional realizada desde sus propios contextos de experiencia.

B.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Comunicacion Social

Los datos para el andlisis por los profesores/as C1y C2, son:

Profesor/a " .. cuando me vinculo & la universidad pues realmente lo gue a uno e flama la atencidn es ensediar
Cl Jrimers, tener estos jivenes deseasos de aprender, que ung les nota cuando llos van conociends las
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ideas nuevas, 1as tecmicas nuevas ... y van corrigiends y esa dingmica de aprender, ung tambign va
aprendiendn porque ung investigs, uno ve en esaos hallazgos conocimientas muevos... lo critico sl es
organizar ung cantidad de ideas que uno tiene, establecer un método de ensedanza, de lograr
Secuencializar, hacer metidico, hacer todo una cantidad de ideas entonces es donde se genera el
conflicts, &/ problems diddctico realmente”

Profesor/a ".creo lo més importante gs ser un experto en gl conocimients @ impartir, de alli se hace facil

C2 ensenar. Para mi o mds vélido es tener un buen conocimients de la discipling que administro y, si el
conocimigntn sobre la ensenanza deviene de la practics, por supuestn como desarrollar la materia y
cumplir con fas exigencias del departamenta y mis expectativas coma comunicador social, es el dilema
entre lo técnica y lo cientific ...La planificacidn la Nleve en un cuaderno, es decir. escribo lo que pienso
hacer en la clase y selecciono el contenido del programa”

Andlisis profesores/as de la carrera de Comunicacié  n Social

De estos profesores/as puede interpretarse en sus discursos que:

* Se asume la enseflanza universitaria como una actividad muy compleja y dificil de
gran trascendencia en las vidas profesionales de los sujetos que estan formando
por la concepcién centrada en resultados que al parecer poseen los profesores/as
en el contexto universitario.

 Los profesores/as C1l y C2, entienden que la ensefianza es un proceso
importante para la investigacion de los cometidos a trabajar en clase, mas no
enfocado en cédmo enseniar.

*+ Se muestra una percepcion en donde la ensefianza esta supeditada a la
seleccién y secuencialidad de los contenidos a ensefiar. Esto aparece mas en el
profesor/a C1 que en el profesor/a C2. Este ultimo, insiste en la importancia de
conocer y manejar los contenidos para el éxito de la ensefianza.

* Entiende al parecer la ensefianza universitaria el profesor/a C2, como un proceso
ideal que va descubriendo empiricamente en sus diversas facetas y que el
profesor/a C1, lo mira en la perspectiva posible de darle un status metodoldgico
formal a la ensefianza, partiendo de los conflictos experimentados con los
estudiantes.

» Persiste en este grupo de profesores/as (C1l y C2), la necesidad de que la
ensefianza siga las pautas de lo normativo, de las exigencias administrativas
propias de la universidad.

* Se muestra al parecer, una postura plural sobre la ensefianza en el profesor/a C2,
que lo ve desde diversas perspectivas: personal, técnico y cientifico, como una
consecuencia de su debate interno. Las palabras del profesor/a C1, muestran
cierto perfil orientado a explicar su hacer en la docencia inicial en una posicion
cercana a la técnica. El profesor/a C1 tiende a relacionar la ensefianza

directamente con la nocién de aprendizaje y conocimiento y deja una nota de
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candidez romantica sobre su interpretacion, casi como una expresion filosofica y
psicolégica de la ensefianza universitaria.

e Al parecer los profesores/as Cl y C2, tienen dificultades para comprender
realmente la enseflanza desde marcos distintos de la docencia, tomando como
pauta su propia formacion de base, por ello sus definiciones sobre la ensefianza
hay que traducirlas a partir de los discursos implicitos que subyacen en las
explicaciones de otros aspectos relacionados con el quehacer docente.

* La ensefanza se percibe construida desde los pensamientos del profesor/a C2 y
de las ideas de parte del profesor/a C1, aunque este ultimo, define una relacion
directa entre ensefianza y lo didactico, pero se infiere sea mas bien una expresion
poco reflexionada sobre el hecho educativo o de otra manera las consecuencias
positivas de empezar a manejar cierto contenido didactico o pedagdgico,

derivados de factores externos.

No obstante, estas deducciones son dificiles de contrastar con los datos expresados
en los “registros de las observaciones” y de los “coaching de indagacion” por la
incidencia probable de tres factores de caracter coyuntural:

a) Diferencias entre la temporalidad del fendmeno expuesto por los profesores/as y lo
observado en sus practicas; b) ocurrencia en los desarrollos evolutivos probables en
el pensar y hacer del profesor/a C1 y C2, y c¢) la subjetividad de los profesores/as

para entender el fendmeno de la ensefianza.

A pesar de ello, se pueden apreciar ciertas manifestaciones en torno a la manera de
entender la ensefianza, producto de la experiencia recorrida en el ejercicio de la
docencia en la universidad que mas adelante seran abordadas como parte del

andlisis posterior sobre el tema en referencia.

C.- Profesores sujetos informantes clave de la Carr  era de Educacion.

Los datos extractados de la entrevista de los profesores/as E1 y E2, son:

Profesor/a " legué un poguito fuerte.. la falta de informacidn bibliogréfica del drea de trabajo y la falta

E inclusive de guigs documento que de repente te pudieran servic de guias en el proceso de
planificacion, de direccion de actividades cada uno estaba en lo suyo sin importarle realmente lo que
&l persanal nueva pudiera estar pensandn sobre la enseianza”

Profesor/a . Entendy tambign muchas cosas que habia pensado hiacer pero que no fhiabia tenido la oportunidad

E2 de hacer en cuanto a ensefanza y curriculo.. Me preccupd tods, &l tener una vision global de las
COSAS, Per en esencia coma formar adecuadamente. Va tenia la experiencia de coma planificar y
producir [ ensefianza, augue fiabia cosas nuevas que debia aprender & mangjar... me dice que o s
solo lo que piensas, sino gue uno tiene referentes cientificos pero también artisticos gue es la
nOVaCIon y que s /3 que da soporte para que cads proceso sea diferente y distinto siempre. Yo me
mueva con un models, €/ socio constructivists, pero tambign la mejor manera es construir la
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BrISEanza coma una hipotesis abierta que permita ir imcorporands cosas en la mediada que se
presentan”

Andlisis profesores/as de la Carrera: Educacion.

Se percibe en las ideas expresadas por los profesores/as E1 y E2 en la entrevista

biogréfica que:

* Interpretan la ensefianza universitaria como una actividad pensada que requiere
de sustentos de naturaleza cientifica, por lo cual puede inferirse que la formacion
de base docente en estos profesores/as puede ser un factor esencial a ser
considerado en la manera como conciben la ensefianza universitaria.

* El proceso de la planificacion es visto por los profesores E1 y E2, como un
elemento fundamental en la ensefianza, por lo cual se infiere que la ensefianza
se entiende como un proceso anudado donde ocurren otros procesos de gran
significado. Ademas, los profesores/as E1 y E2, siguen pautas de accién en la
ensefianza que tienen una delimitacion formal, en especial de naturaleza
institucional.

» La interpretacion de las palabras del profesor/a E2, permite captar su concepcion
sobre los matices que posee la ensefianza concebida por él, que va desde lo
formal cientifico, pasando por lo artistico (innovacion) y que dejan identificar en
sus ideas la premisa del cambio en las estrategias de ensefianza y del
aprendizaje de la ensefianza. El profesor/a E1, no expone ninguna representacion
al respecto.

* El profesor/a E2, se autocalifica ubicado en el modelo de ensefianza socio-
constructivista, expresando pocos argumentos al respecto, aunque ya en
palabras anteriores se percibe que entiende que él es un sujeto que construye su
accion docente desde su propio contexto de actuacion.

» En el profesor/a E2 se percibe un esfuerzo importante en relacionar la concepcién
de la ensefianza inicial en los primeros momentos de docencia, con el de
formacion holistica de profesionales, lo que implica de alguna manera un deslinde
importante en la manera de concebir la ensefianza, a nuestro entender, en directa
relacién con una postura que toca la globalidad de las dimensiones formativas de

los estudiantes.

Si bien es cierto que estas inferencias representan un acercamiento a las

concepciones iniciales de los profesores de la carrera de Educacién, no se puede
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apreciar a través de los datos de los registros de observacion y de los coaching de
indagacion, el contraste necesario con lo percibido en las acciones en el aula de
clase. Tal situacién ocurre porque los datos de estos ultimos instrumentos resefiados,
forman parte de un tiempo y espacio que no es el explicado por los profesores/as E1
y E2.

Sin embargo, usando la prospectiva y enlazando algunas percepciones de topicos y
categorias anteriores, se puede apreciar que estos profesores/as tenian un
acercamiento tedrico que les da una idea finita sobre el concepto de ensefianza y por

supuesto sus implicaciones en diferentes acciones y procesos del aula.

Integracion andlisis profesores-carreras de Adminis tracion, Comunicacion
Social y Educacién
Los profesores/as que no poseen formacion de base docente (Al, A2, C1, C2), no

han tenido experiencias previas laborando en la docencia universitaria, por lo tanto,
parte de presupuestos enmarcados en lo administrativo, en lo normativo. Su
concepcion de ensefianza, al parecer se circunscribe al contexto de experiencia en

su formacion profesional de base (Administracion y Comunicacion Social).

Al mismo tiempo, los profesores/as de las carreras de Administracion y Comunicacion
Social sujetos de la investigacion (Al, A2, C1 y C2, respectivamente) conciben la
ensefianza universitaria como una actividad bastante compleja y dificil, en funcién de
la trascendencia que ésta puedan generar en las vidas profesionales de los sujetos

gque estan formando.

Al respecto, la percepcion sobre la ensefianza en la fase inicial de docencia de los
profesores/as de la carrera de Educacién, denominados en la investigacién E1 y E2,
sobre el grado de dificultad y dureza de la tarea de la ensefianza se ve matizada por
el conocimiento de base docente y por sus concepciones y pensamientos previos

sobre la ensefanza.

Esta situacion puede verse como un tipo de reflexion anticipada o racionalizacion del
profesor/a, producto de los influjos de las teorias en su formacion de base y por las
mismas experiencias de socializacién experimentadas a lo largo de la formacién en

los espacios institucionales, generalmente de naturaleza formal.

Sin embargo, en los profesores/as E1 y E2 se percibe cierta actitud romantica o de
estado ideal sobre la ensefianza, ralentizada posiblemente por la misma formacion de

base docente que han venido adquiriendo.
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Tal percepcion se hace latente pero con una naturaleza fenomenoldgica distinta al
parecer en las palabras de los profesores/as Al, A2 (Administracién) y C1, C2
(Comunicacion Social), ya que su interpretacion del fendmeno esta menos influida
por el cedazo de las teorias propiamente educativas, pedagogicas y didacticas y se
expresa en lo pensado -posiblemente lo pensado, sea una proyeccion implicita de lo
experimentado por la socializacion de las ensefianzas-, lo que delimita su concepcion
de ensefianza en la dimensién o trayectoria de docencia inicial (profesores/as

noveles) como un proceso que se va desarrollando empiricamente.

Sobre la base de la anterior inferencia, puede interpretarse que los profesores/as
sujetos de esta investigacion van descubriendo la ensefianza de manera empirica (en
menor grado posiblemente en los profesores/as de la carrera de Educacion),
reconociendo algunas facetas de su accidon (producto de la narracion de sus
historias), que les permiten caracterizar sus concepciones iniciales sobre la
ensefianza desde sus marcos propios de formacion profesional en los cuales se han

formado, a partir de los cuales probablemente asuman la ensefanza.

Entendiendo que los profesores/as sujetos de la investigacion, han superado su
periodo de “noveles” (primer o segundo afio de ejercicio de docencia universitaria),
consideran las bondades y posibilidades de la ensefianza como un espacio posible
para investigar sobre diversos temas de su accion profesional, pero ello queda, a
nuestro parecer, en el mero pronunciamiento (aspecto que trataremos
posteriormente) o al menos como un marco de accién en si mismo para estudiar la

disciplina que ensefian.

Esta consideracion, en el caso de los profesores/as E1 y E2 de la carrera de
Educacion, se percibe como explicita y determinante para el éxito de su accion

docente y en directa relacion con el valor social de su labor en el @mbito universitario.

En este punto, es importante resaltar que a pesar de las coincidencias representadas
en los anteriores péarrafos con respecto a los profesores/as sujetos del estudio,
consideramos que cada uno de ellos, tiene una nocidn particular y especial sobre la
ensefianza, producto de la conformacion particular de la dimensién personal —

ontologica — profesional y laboral desarrollada en su vida como sujeto pensante.

Por otra parte, se percibe que poseen todavia los profesores/as sujetos de la

investigacion cada uno a su manera e intensidad, ciertas dificultades para
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comprender el proceso de ensefianza en funcion de los referentes tedricos que
explican cientificamente el fenbmeno, y que su concepcion inicial sobre la ensefianza
ha estado influida por factores personales, profesionales y laborales, ademas de los
normativos de naturaleza institucional que sirven de patrones delimitadores de su

manera de entender la enseflanza.

Finalmente se percibe en los sujetos de la investigacion que retomar sus experiencias
y estudiar sus concepciones iniciales sobre la ensefianza es un ejercicio significativo
para reflexionar sobre sus propias practicas de ensefianza y las consecuencias de
ello, que las ubicamos en la manera como se pueden relacionar sus concepciones
sobre la ensefianza con las practicas mismas, y el tema de “saber pedagogico” en

funcion de los objetivos de investigacion.

3.2.3.2. Topicos de significado: “Competencias basicas de los profesores/as
universitarios en la docencia en etapa inicial.” (C.B.P.U)

Este topico de significado estd referido a la imagen sobre los roles, atributos y
funciones del profesor universitario en las tareas que implican la labor universitaria en

su fase de profesor/a novel.

Surge este significado, de las preocupaciones generadas por los profesores/as
universitarios entrevistados sobre sus tareas, funciones y competencias bésicas
requeridas en la docencia al iniciarse en el &mbito universitario, donde se entraman
ideas ademas sobre la investigacidn, extension, gestion y otras responsabilidades en

los primeros momentos de labor profesional.

Las opiniones de los entrevistados convergieron en el dilema de la docencia
universitaria inicial y se orientaron ciertos interrogantes hacia procesos relacionados
con la docencia pero que hacen énfasis en la evaluacién y la investigacion,
entendiendo que este supuesto de alguna manera nos podria dar mayores luces
sobre el tema del estudio y luego ahondar en apartados posteriores del andlisis en lo
relativo a los procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo del curriculo en la

dimension de docencia actual.

Se entiende que la evaluacidon e investigacion son procesos fundamentales para
entender las practicas de ensefianza y que permiten poder sustentar cientificamente
la actividad docente; representan uno de los bastiones para conducir hacia una
practica reflexiva del profesor/a -emancipacion y autonomia cultural profesional-

(Orbegozo, 1995; Carr, 1995) que lleve al desarrollo de ensefianzas de calidad para
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la innovacion pedagogica e impulse la definicibn de un saber docente altamente

relacionado con la realidad.

Por ello, se ha buscado ahondar en estos aspectos de las competencias bésicas de
los docentes universitarios, haciendo el debido énfasis en estos aspectos de vital

importancia en el presente estudio.

Este topico de significado, es fundamental para entender el desarrollo del saber
“pedagdgico” de los profesores/as universitarios sujetos de la investigacion, ya que
inferir sobre las competencias de los profesores/as universitarios pueden permitir
delinear las ideas y premisas que piensan desarrollar o poseen de entrada, en el

momento inicial de docencia en el &mbito universitario.

Marcelo (1994) considera que éstas pueden se pueden enmarcar en torno a:

» Capacidad para la reflexion

» Capacidad de analisis cientifico, técnico, humanistico y artistico riguroso.

= Competente en el manejo de su disciplina

» Capacidad para ejercer la docencia (comunicacion, desarrollo del curriculum,
manejo de los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, gestion
docente, entre otras competencias)

» Capacidad para el desarrollo de procesos de investigacion

» Capacidad para el desarrollo de extensién

= Competente en los actos administrativos y técnicos de su trabajo universitario.

= Competente para el restablecimiento de relaciones profesionales en torno a
una comunidad cientifica y la divulgacion de los productos de sus tareas

universitarias

Estos aspectos resefiados buscan ubicar el topico de significado, en medio de un
tema que requiere para su andlisis inferencial del reconocimiento de aspectos
significativos para poder ubicar las interpretaciones realizadas entendiendo que
éstas, al mismo tiempo, expresan sesgos, en funcién de la subjetividad de cada
sujeto de investigacion (profesores/as), pertenecientes a la comunidad académica de

la Universidad de Los Andes Tachira, Venezuela.

Lo afirmado con anterioridad, se manifiesta en el sentido de relacionar lo relativo a las
“exigencias intelectuales para el desarrollo de la profesién” con las funciones, tareas,

roles y funciones a cumplir en el ambito universitario. Este anudamiento se

303

Universidad Rovira | Virgili. Tarragona — Catalufia - Espafia. 2006



UNIVERSITAT ROVIRA I VIRGILT

EL SABER PEDAGOGICO DE LOS PROFESORES DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES TACHIRA Y SUS IMPLICACIONES EN LA ENSENANZA.
Martin Eduardo Suarez Duréan

ISBN: 978-84-690-7627-9 / DL: T.1383-2007

Capitulo V. El analisis de los datos cualitativos

circunscribe al tépico de significado derivado “Competencias basicas de los

profesores/as universitarios en la docencia en etapa inicial”.

A.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Administracion.
Al respecto, en este tépico de significado, los profesores/as de la carrera de

Administracion Al y A2 entrevistados expresan al respecto:

Profesor/a " pienso que tambign el proceso de la retro-alimentacion se da en funciin de los logros con mis
Al alumnas, cuando terminamas una actividad ... escuchas los comentarios, lo gue dicen, eso también s
una retro-alimentaciin entances i fallas con algo te llega, si fue un Exito te llega, entonces con eso
gstgs aprendiendn.. Sobre ensefanza universitaria minguia... mi preaeupacion privcipalments era
camo poder mangjar la clase, tragr guias, traer material para mantener Siempre despiertas y en

expectativa”
Profesor/a ‘Me costi mucho poder comunicarme... sentia dificultad para que los alumnos me... entendieran, y
A2 luegn pues me relgjé y empecé a ser cosas.... Muchos alumnas se enfrentaron a mi postura y todavia

haoy creo que say muy regarn cuando ensern, me parece gue les falta compromiso, gue les falta
inteligencia a los estudiantes... No.. luego como dar gl programa y la clase por supuests.. el
Jrograma gue es un imstrumento de guia de dar la clase..”

Andlisis profesores/as de la carrera de Administrac ion

Al analizar los discursos de los profesores/as se infiere que:

» Las respuestas de Al y A2, se corresponden con aspectos de muy diversa indole
en el tépico de significado trabajado y en las cuales emergen sus ideas,
pensamientos, concepciones, que de no ser por el instrumento (entrevista
biogréfica — narrativa) estarian en un estado de saber no publico, implicito,
“latente” y de muy abstracta delimitacion para los propios profesores/as.

« Se puede apreciar que el profesor/a Al, siente que la accién comunicativa con los
estudiantes, tiene que ver con los logros de la ensefianza y que esto implica la
revision -evaluacidén- con los procesos del aula para mejorarlos, en nuestra
consideracion, una necesaria reflexion que el profesor/a Al realiza, curiosamente,
la entiende en términos de éxito o fracaso, lo que lleva a pensar en la existencia
de cierta disposicion implicita hacia la evaluaciéon de sus practicas de ensefianza,
con un marcado acento gerencial, pero al mismo tiempo espontaneo.

Se puede recrear en esta declaracion escrita, cierta disposicion hacia la
“evaluacion de la ensefianza” como una actividad espontanea y natural surgida
probablemente de las influencias de la formacion profesional de base.

* En el caso del profesor/a A2, el efecto es mas confuso en cuanto a la relacion
comunicativa con los alumnos, pero entendido como un proceso que él mismo no
ha explicitado, tan solo lo expresa como una preocupacion inmediata en donde se

muestra posiblemente un proceso de reflexion sobre lo que hace en el aula de
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clase, sin llegar a consideraciones sobre la necesidad del cambio o
transformacion de sus ensefianzas.

» Coinciden los profesores/as Al y A2, en hacer consideraciones reflexivas sobre

sus estudiantes, especialmente en “relacién” con el proceso de aprendizaje de
sus alumnos.
Estas situaciones se identifican como naturales en el transcurso de la docencia
inicial, en tanto, es el momento en el cual los profesores/as tienen mas preguntas
gue respuestas a sus actos docentes en la universidad y requiere de “evaluarse”
constantemente, para encontrar algunas explicaciones a lo que empieza a vivir en
materia de accién laboral y de ejercicio profesional, para lo cual no tienen
formacion de base.

* Se percibe cierto reconocimiento implicito en los profesores/as Al y A2, al
proceso de aprendizaje que representa el ejercicio de la docencia universitaria en
ellos, pero no constatan al parecer, el poder de este hecho como una
competencia necesaria en su desarrollo como profesores/as universitarios.

* Los profesores Al y A2, coinciden en que no realizan formalmente procesos de
evaluacién y de investigacion sobre las practicas de ensefianza que realizan en el
aula de clase. Esto parece una contradiccion notable en relacion directa con los
planteamientos descritos anteriormente.

Puede explicarse este hecho, posiblemente a debido a las dificultades que tienen
los profesores/as Al y A2, para entender el proceso de ensefianza mas alla de
sus propios conocimientos de la carrera de formacion inicial (Administradores) y a
la incorporacion pronta a la labor docente con muy poca preparacion pedagdgica.

* La planificacion entendida al parecer por los profesores/as Al y A2, como una
preocupacion normativa de naturaleza institucional, en donde los profesores/as
buscan cumplir tareas muy concretas de indole administrativa, evidenciando las
necesidades de tener de entrada, ciertas competencias basicas en torno a la
gestion de docencia. Esto se une a las representaciones de los profesores/as en
torno al tema de la planificacién de la clase y de la preparacion y manejo de
materiales de trabajo.

* Puede interpretarse que los profesores/fas Al y A2, poseen un acercamiento
implicito a las competencias y funciones del trabajo en la universidad, pero no son
conscientes de éstas, mas bien parecen intuirlas. Ademas, son percibidas como
naturales y espontaneas por estos profesores/as y con limitada comprension en lo

formal.
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Este andlisis no puede confrontarse con los datos de los registros de observacion y
coaching de indagacion en virtud de la no coincidencia cronologica entre el decir
(docencia inicial, etapa de noveles) y el hacer de los profesores/as analizados

(docencia actual).

Sin embargo, en perspectiva se puede afirmar ciertamente que lo observado
actualmente en la docencia de los profesores/as Al y A2, implica el desarrollo de
diversas funciones o tareas especificas en su labor en el espacio universitario,
matizadas por la propia naturaleza de su formacion que le da a las “exigencias
intelectuales” en el espacio universitario una imagen particular que la diferencia de
otros ambitos de actuacion en lo formal. (Zabalza, 2002). Este tema sera abordado

mas adelante en otras categorias de andlisis.

B.- Profesores sujetos informantes clave de la carr ~ era de Comunicacion Social
Los discursos de los profesores/as identificados como C1 y C2, compendiados para

efecto del andlisis son:

Profesor/a ".esto concluye que el disefador, periodista o como comumicador social debe conocer mucho Sobre
Ci corrientes filosoficas, politicas, Esteticas y no Ser solo un practico de 13 comumicacion, que mangja
una tecnica para mandar un mensaj, ...y era el problema més grande, es cimo hacer para gue
esos muchachos no solo aplicaran una técnica sino supieran que detrds de ella hay una historia
de /7 filosofia, hiay una histaria de la economia politica ete. Es el compligue més grande gue hay
ahi No fo hago.. No ninguno.. fa propia situscidn en particular te la ensefa: no hay mingdn
imstrumento de auto-evaluacion de la ensefanza.. y esa dindmica de aprender, uno tambien va
aprendiendn porqgue uno investigs, uno ve en esos fallazgos conocimientos muevos.. o critico
alli es arganizar una cantidad de ideas que uno tiene, establecer un métodn de ensedanza.. de
hacer todo una cantidad de ideas entonces es donde se genera el conflicto, el problema didsctico

realmente.”
Profesor/a " .asi como el hecho de poseer ningdn conocimienta sobre como enseiar, esto fue haciéndose con
C2 las experiencias y recordandn /s Situaciongs més relevantes... Después he cambiad... despugs las

experiencias me fian gyudado a cambiar sobre la marchs, con algo de ayuda de profesores
BXxpertos...crea Jo mas importante £s ser un experto en el conocimients a impartir, de ali se hace
facil enseiiar. Para mi'lo més valido es tener un buen conocimients de la discipling que administro y si
&l conocimiento sobre la ensefanza deviene de fa practica.. practica del curso, basicamente eso y
par sypuesto como desarroffar la materia y cumplir con las exigencias del departaments.., claro
ahora entiendn que dejé mucha de mi en ese programa La planificacion la Neve en un cuaderno, es
decir escribo lo que piensa..”

Andlisis profesores/as de la carrera de Comunicacio n Social

Al revisar los discursos de los profesores C1y C2, se infiere que:

« Estos profesores/as, realizan intuitivamente una “renovacién de la ensefianza” a
partir de sus experiencias en el aula universitaria, lo que podria traducirse como
un efecto de reflexién y de evaluacién de los procesos que llevan a cabo en el

ambito universitario.
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El profesor/a C1, hace énfasis en los contenidos procedimentales y su nexo con
los saberes disciplinares que forman parte de los conocimientos de base en la
formacion de periodistas.

» Se interpreta en el profesor/a C2, que el cambio en la manera de desarrollar la
ensefianza es una “exigencia intelectual’” que se logra al ahondar/ investigar en
los contenidos propios de la disciplina que ensefian, mas que en la manera como
se ensefia; en el profesor/a C1, esta es mas que una percepcion, es decir, él
reconoce en teoria que debe investigarse sobre los contenidos trabajados en la
asignatura.

* No consideran los profesores/as C1 y C2, el uso de ningun instrumento de
evaluacion de la enseflanza -mas que evaluacion de la ensefianza, es la
evaluacion y profundizacibn de los contenidos a ensefiar-, por lo que
consideramos entenderlo como un acto de naturaleza pragmatica y coyuntural de
esa accion pensada, dirigido en torno a los contenidos requeridos para el ejercicio
profesional como comunicador social, en el sentido de no percibir ningdn
elemento que indique a éste como un proceso sistematico y formalizado en esta
primera etapa de docencia universitaria (profesores noveles).

* El problema de la planificacion como una funcién cumplida desde lo normativo
institucional que implica percepciones distintas, mientras el profesor/a C2 maneja
cierta formalidad al utilizar un cuaderno de anotaciones para escribir la clase
pensada, idealizada; el profesor/a C1 no indica en sus palabras, ningin aspecto
que pueda ser considerado en torno a la formalizacion o sistematicidad de la
planificacion de la ensefianza, que adquiere una connotacion de actividad
eminentemente experiencial.

* Un aspecto de relevancia inferido en los profesores/as sujetos de la investigacion,
radica en la opinibn o supuesto implicito que tienen sobre el proceso de
aprendizaje de la ensefianza, factor de valor en las cualidades profesionales que
algunos investigadores han reconocido sobre el tema.

» Se percibe poca claridad terminolégica en los profesores/as C1 y C2 relacionada
con la investigacion, la evaluacién de las ensefanzas, la reflexion de las
actividades cotidianas, quizas en concordancia con el nivel de acercamiento a la
docencia universitaria, realizada con muy poca experiencia en esa area laboral y
con las consecuentes limitaciones derivadas de su formacion de base.

» Se infiere en los textos expuestos por los profesores entrevistados, que dado la
significancia implicita hacia la tarea de la docencia universitaria, existe una

marcada necesidad de referenciar la planificacién como elemento de sustentacion
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de sus practicas profesionales -la docencia supera en lo real a otras funciones

dentro de la profesién docente universitaria- (Marcelo, 1994).

Ahora bien, las inferencias sefialadas con anterioridad, debido a ser la manifestacion
pensada, idealizada, conceptualizada sobre un momento ya experimentado de la
docencia (etapa inicial en el @mbito universitario) no puede ser contrastado con los
datos de los registros de observacién/coaching de indagacion, en tanto forman parte

estos ultimos, de otra temporalidad.

Lo que puede sefialarse categdricamente es el significado de estas inferencias en el
desarrollo, evolucién y despliegue de la ensefianza y el saber de los profesores/as de
la carrera de Comunicacion Social en momentos posteriores, y el posible anclaje de
ciertos aspectos relativos a ella, que emergeran posiblemente, en analisis posteriores
a este topico de significado.

C.- Profesores sujetos informantes clave de la carr  era de Educacion

Las citas de los profesores/as en el topico de significado son:

Profesor/a 'S/ &s /7 gestidn como Nlegar con una serie de contenidos... £/ programa de la asignatura tuve gue

El elaborarl y 3l final hoy dig después que hago evaluacion de ese programa, muchas veces me rio de
algunas cosas que estaban allf porque de verdad considern que hoy, con la experiencia me dice que no
deberia estar. que no deberian hacerse de gsa maners.. Llevo tado lo que yo Namo un registro de
participacion no solamente /o que se desarrolla conjuntamente con algunas notas de que cosas
mejorar, que cosas cambiar no solamente mi labor como docente... No, o que le dje anteriormente la
curiosidad de tipo pedagagico /o Heva a leer algunos temas a consultar, ivestigar con algunos colegas
referente a lo que son temas importantes que una Considera y Liene defiiencias

Profesor/a  Lomo profesor de practica y de diddctica del Lastelano fue un aio de mucho aprendza)e,

E2 especialmente en lo relativo a la cultura o atmisfera institucional @ como las cosas se mueven y coma
se hacen los procesos para finalmente desarrollar las tareas especificas del aula. Fntends también
muchas cosas que habia pensado fiacer pera que no habia tenido la oportunidsd de fiacer en cuanto g
BAISEANZA y CUrriculn.. los de la experiencia, £s un proceso de construcciin.. tenia la experiencia de
cama planificar y producir la ensefianza, augue hiabia cosas nuevas gue debia aprender a manejar y
mucho de mis muevas compaieras de trabajo pero siempre con apoyo desde el drea y del jefe del
Departamentn... Si claro que hubo un modeln.”

Andlisis profesores/as de la carrera de Educacion

e Se percibe en los profesores/as E1 y E2, que a pesar de su formacion docente de
base, la planificacién de la ensefianza en la etapa inicial de docencia universitaria
pasa por ser referida a las estructuras normativas de la institucion, en un primer
momento parece que se realiza desde una perspectiva intuitiva y experiencial.
Este aspecto expresa una vision donde la reflexién, al parecer esta ajustada a las

implicaciones de las teorias aprendidas en la etapa de formacion profesional, lo
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gue le da, posiblemente cierta certeza a las acciones de los profesores/as en
torno a este aspecto.

» Se percibe explicitamente en el profesor/a E2, la importancia del aprendizaje -
como proceso de construccién- en funcion del ejercicio de la ensefianza, esto
evidencia la idea de reconocer que los procesos de reflexiobn, son mecanismos
necesarios para la mejora de la docencia y otros procesos del aula.

* A nuestro entender se puede relacionar la reflexion con el proceso de evaluacién
de las préacticas de ensefianza y con probables mecanismos de indagacion, no
sistematica, pero reconocida explicitamente. En el profesor/a E1 la indagacion de
los temas de la asignatura es un mecanismo concebido, desde la lectura de los
contenidos ensefiados, al que denomina “indagacion” y al parecer, lo usa como
un sinénimo de la investigacion.

 En el profesor/a E2 se infiere la capacidad de trabajar en equipo de pares
profesionales en relacién con las funciones de la profesion en el espacio
universitario. Lo que expresa la amplitud de abordar diversas tareas, roles y
funciones en el espacio universitario, contando con el apoyo institucional, como
base del desarrollo de las “exigencias intelectuales” necesarias.

» Por otra parte, en los profesores/fas E1 y E2 exponen en sus discursos, la
existencia probable de algun tipo de mecanismo que le sirve para la evaluacion
de sus practicas de ensefianza, l6gicamente se entiende que forma parte del
saber de la formaciébn de base docente -propio de la profesion de origen:
educador-. También se percibe cierta contradiccion en ellos, al realizar la
evaluacion de la ensefianza sobre la base de sus manifestaciones empiricas y
coyunturales.

* Se percibe la intencion de investigar sobre la ensefianza, pero sorprende al
menos en el profesor/a E1, la manifestacion directa de ahondar en los contenidos
de la asignatura trabajada y no precisamente en torno al proceso de ensefianza,
esto ocurre al parecer por estar supeditadas a preocupaciones minimas por
estudiar alguna situacion en particular y mejorar deficiencias emergidas y
consideradas en la etapa de docencia inicial.

e El uso de la terminologia técnica del campo profesional de la docencia
universitaria en el caso de los profesores/as de la carrera de Educacion E1y E2,
es bastante cercana a los significados de esos términos, sin embargo, no existe
un proceso de categorizacion definitiva y absoluta al respecto, posiblemente
debido a las diferencias de formacion especifica que los profesores sujetos de

este andlisis poseen.
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Asi, profesor/a E1 tiene por mencion de formacién profesional “educacion fisica y
recreacion” y el profesor/a E2 se ha formado en el area de “didactica y practica
profesional”, y han tenido también las diferencias en el ejercicio de la docencia en

esa primera etapa, imbricada por la naturaleza de la asignatura que administran.

Como afirmamos en parrafos anteriores, la contrastacion entre las palabras y las
acciones de los profesores/as E1 y E2, a través del cruce metodolégico entre los
datos de la entrevista y los resultados de los registros de observacion/coaching de
indagacion, se hace imposible, dado la no coincidencia temporal entre una y otra

situacion.

El acercamiento en lo real, lo percibimos en prospectiva en estos profesores/as como
el momento en el cual sus “exigencias intelectuales” necesarias para el desarrollo de
la docencia parten de presupuestos tedricos que se confrontan/enfrentan con las

practicas iniciales de docencia universitaria.

Integracion andlisis profesores-carreras de Adminis tracion, Comunicacién
Social y Educacion
Se infiere que los profesores/as sujetos de la investigacion, muestran intenciones (se

encuentran implicitas en sus discursos) de “investigacion” sobre la ensefianza y/o los
contenidos ensefiados, partiendo de las preocupaciones minimas experimentadas
ante situaciones particulares de tipo coyuntural, teniendo como premisa para la

mejora de la ensefianza o de los contenidos ensefados.

Los profesores/as que poseen formacion de base no docente, hacen énfasis en
indagar, estudiar y ahondar en los contenidos a ensefiar (curriculo) mas que en el

proceso mismo de la ensefianza.

Igualmente se infiere que la reflexiobn sobre la docencia es una competencia basica
en la etapa inicial de ensefianza en el espacio universitario, que se presenta como un
proceso primigenio de naturaleza mas bien intuitiva y/o artistico, que desarrollan en
funcion de percibir las “miradas” de sus estudiantes y generalmente estan
relacionadas a las opiniones sobre la evaluacion de los aprendizajes de los

estudiantes o de las opiniones “oidas” de éstos, sobre su quehacer docente.

Los profesores/as sujetos de la investigacibn muestran de manera implicita,
funciones o actividades a cumplir en el marco de la docencia, como el control de

grupos y el establecimiento de procesos de comunicacion con los estudiantes.
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Por otra parte, las preocupaciones profesionales iniciales, estan necesariamente
enmarcadas en la funcion de la docencia y todos los roles y competencias necesarios
para la realizacion de esa funcion. Por lo cual sus respuestas explicitan una mayor
connotaciéon de valor de significado para la docencia, en detrimento de la

investigacion y extension.

Se hace implicita la preocupacion por la relacion teoria — practica en el sentido de la
ensefianza y el aprendizaje, ya que se centran en lograr establecer el puente
necesario entre teoria y practica. Esta es la principal fuente de reflexion posible de los
profesores/as y representa significativamente el punto focal de andlisis del saber

sobre la ensefianza (Carr, 1995).

Existe cierta “reflexion” sobre la importancia de la planificacion de las actividades
docentes, pero de cardcter coyuntural y realizado desde la estructura de las ciencias,
disciplinas o saberes. La planificacion de la ensefianza universitaria es entendida a
nuestro modo de ver, como una actividad intuitiva en su naturaleza, pero burocrética

en funcion de los requerimientos institucionales.

Estas ideas concluyen en que es la docencia la principal funcidbn que ejercen los
profesores entrevistados, por lo cual se ahonda en el andlisis de la funcion docente

desde el estudio de la planificacién de la ensefianza.

La planificacion de la ensefianza formulada por los profesores/as en general (Al, A2,
C1, C2 y E1) parten de la estructura de los programas de la asignatura o de las
concepciones que poseen sobre la ciencia, disciplina o saber que ensefian, mas que
sobre la misma ensefianza como proceso dirigido desde la didactica, en donde el

profesor/a E2 tiene una apreciacion mas equilibrada al respecto.

Inferencias preliminares de la categoria analizada

Algunos estudios sobre productividad de la ensefianza universitaria mencionados por
Carlos Marcelo (1994) en su libro Formacion del profesorado para el cambio
educativo resefian la importancia de las actividades de ensefianza y las
preocupaciones sobre la misma, lo que obliga a pensar que subyace la nocién de
concepcion inicial de la ensefianza como un elemento de primer orden para el

andlisis de la docencia universitaria en su etapa inicial.

Esta categoria contempla en sus resultados de analisis una rigueza semantica multi-

referencial como resultado de la complejidad de la comprension subjetiva de la
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misma. Por consiguiente, se construye desde la base de los tépicos de significado:
“Concepcion inicial sobre la ensefianza universitaria” y “Competencias basicas de los

profesores universitarios en la docencia inicial”, de los cuales se puede concluir:

En cuanto a la concepcion inicial sobre la ensefianza, de los profesores/as
universitarios sujetos de la investigacion, de entrada no es muy clara, mas bien es
difusa y a modo de “arenas movedizas”, por cuanto los profesores/as en general,
interpretan la ensefianza, sobre la base en acercamientos artisticos, intuitivos,

implicitos y empiricos.

Ademads, una basa importante en este aspecto es la influencia de la formacion de
base de los profesores/as sujetos de la investigacion, ya que cada profesional del
ramo especifico plantea presupuestos particulares desde las teorias aprendidas y le

da un matiz a este aspecto.

La menor intensidad de apreciacion de este aspecto se percibe en los profesores/as
de la carrera de Educacion E1 y E2, quienes presentan a nuestro parecer,
concepciones mas trabajadas sobre este aspecto, pero sin que se despeje la duda de

las contradicciones especialmente en el manejo de la terminologia técnica.

En consonancia con lo anterior, los profesores/as Al, A2, C1, C2, E1 y E2,
comparten en este periodo de su ejercicio profesional, un sustrato de aprendizaje
representado por sus propias practicas de ensefianza, de donde se nutren con sus
experiencias cotidianas para ir construyendo “acercamientos tedricos particulares”

sobre la ensefianza.

De tal manera, que se percibe una primera instancia de “reflexidon o racionalizacién”
sobre las practicas de ensefianza y por ende el inicio mas o menos formal de la
configuracidén de su saber en torno a los procesos formativos que dirigen a partir de la
ensefianza en el ambito universitario. Proceso éste que puede permitir apreciar el
cambio en la mentalidad del profesor/a para el desarrollo de sus practicas docentes.
(Bedoya, 1998; Zuluaga - Garcés, 2000)

Es posible observar entonces, que los profesores/as sujetos del estudio no utilizaron
ningun referente tedrico, mas bien sus apreciaciones se acercan a lo técnico-
administrativo para estructurar y desarrollar la planificacién de las tareas docentes,

derivadas de las formas y estructuras de la instituciéon (Universidad de Los Andes
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Tachira, Venezuela), por lo cual se deduce, el uso como referente, de la propia

formacion profesional que posee cada uno.

Esta situacion percibida y experimentada por los profesores/as, les genera influencias
notables en su manera de pensar y supuestamente “hacer” de la ensefianza, pues se
convierten en un factor esencial o rasgo esencial en la identificacion de un
determinado estilo de ensefianza, que parece acercarse a las premisas técnicas,
salvo el profesor/a E2, quien expresa directamente -al menos en su discurso, en esta

dimensién o trayectoria- su posicionamiento en torno al enfoque socio-constructivista.

Los conceptos sobre la pedagogia y la didactica, poco emergen en sus discursos
para explicar sus concepciones sobre la ensefianza en la etapa inicial de docencia
universitaria, salvo en algunos momentos en el profesor/a C1, para explicar los
problemas de aprendizaje de sus alumnos y seleccidn de contenidos a ensefiar y con

mayor potencia y de manera mas concreta en el profesor/a E2.

Tales términos, si bien son poco usados para explicar la concepcion sobre la
ensefianza, afloran recreados en funcién de lo metodolégico y operativo del ejercicio

docente en esta etapa de profesores/as noveles.

Al abordar lo relativo al tépico de significado: competencias béasicas de los
profesores/as universitarios en la docencia en la etapa inicial, se evidencia una
marcada intencion por la docencia y por la planificacion de la ensefianza; otras
funciones como el trabajo de apoyo entre pares, es poco o nada mencionado en las
palabras de los profesores/as Al, A2, C1, C2, E1 y E2 aunque coincidentemente
todos se preocupan por ello en este momento de su desarrollo como docente en el

espacio de la Universidad de Los Andes Tachira.

Otras tareas como manejo de grupos, produccion de materiales de trabajo, se
muestran tangencialmente como si poca relevancia tuviese en la accion de los
profesores/as a escala universitaria. En cuanto a la evaluacién e investigacion de la
ensefianza, a pesar de que la misma -ensefianza- es el proceso de mayor
preocupacion, los profesores/as poco 0 nada hacen sobre evaluacion e investigacion

sistematica sobre sus practicas de ensefianza.

Asi lo confirma Marcelo (2001: 75) al indicar que: La evaluacion de la ensefianza

universitaria constituye una importante corriente de investigacion en la ensefianza
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universitaria. Deberia cumplir en los mismos profesores/as una funcidon formativa

dirigida a mejorar la calidad de sus practicas de ensefianza.

Se percibe en los profesores/as sujetos de la investigacion, un supuesto proceso de
evaluacion o auto-evaluacion de las préacticas docentes, particularmente de la
ensefianza de un modo intuitivo, artistico, no sistemético y eminentemente empirico,
donde se concentran en ver a la “evaluacién de la ensefianza” como un problema
relacionado con la determinacion de los contenidos a ensefiar, mas que en las formas
de ensefiar, anudado con idealizaciones o reflexiones coyunturales en funciéon de

determinadas situaciones de docencia vividas.

Dentro de la funcién docente, en las exigencias intelectuales necesarias para el
ejercicio de la profesion en el ambito universitario, la preocupacién esta dada por la
gestion de la clase, ensefianza y el curriculo, lo que puede permitir posiblemente,
delimitar a los profesores en un determinado rasgo de identificacion, donde resaltan
los aspectos técnicos, administrativos y finalmente sociales de su accion en el ambito

universitario.

Finalmente, se puede apreciar la posibilidad de que los profesores/as estén poco
preparados para “desarrollar” su saber/conocimiento “pedagdgico” en este momento
narrado y desarrollarse como profesionales autbnomos que “aprenden al ensefiar” y
pueden ensefiar mejor, porque son capaces de aprender en la practica de su trabajo,
al evaluarlo e investigarlo. De tal manera, que se aprecie un profesor/a universitario

gue aprende desde la evaluacion e investigacion sobre la ensefianza.

En el cuadro 18 se expresan de manera gréafica y sintética algunos aspectos surgidos
en el analisis de los dos topicos de significado de la categoria analizada, que
representan una aproximacion inferencial sobre el fenébmeno estudiado. Los circulos
pretenden indicar la posibilidad de acercamiento a la inferencia de los profesores/as
sujetos de la investigacion; el no sefialamiento indica ninguna aproximacion a la

inferencia.
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Cuadro 18. Inferencias preliminares de la categoria: “La docencia universitaria como
actividad fundamental del profesorado”

La docencia universitaria como actividad fundamental del profesorado
Al A2 C1 C2 E1l E2

Centrada en preocupaciones sobre

qué enseflar a partir de o] o] o] o]

presupuestos de formacién de base
Concepcion inicial no docente
sobre la Influida por aspectos normativos — 0 o 0 0 0 0
ensenanza. burocraticos institucionales
Inferencias Entendida como actividad dura, o o o 0 o 0
(C.LE) compleja, dificil y trascendental

para estudiantes

Idealizacién de ensefianza,

ralentizada  posiblemente por o] o]

formacién de base docente

Descubrimiento de ensefianza de o] o] o] o] o]

manera empirica, natural, intuitiva

Dificultades para comprender la

ensefianza en funcién de los o] o] o] o]

referentes tedricos que la explican

cientificamente

Intencién de investigar sobre la o] o] o]
Competencias ensefianza
Basicas de los  pregcypaciones por mejorar los 0 0 0 0 0 0

profesores/as enla  qnienidos de ensefianza
docencia inicial. peflexion como un  proceso
Inferencias primigenio de naturaleza méas bien ) ) ) )
(CB.P.U) intuitiva ylo artistico, que
desarrollan en funcion de las
“miradas” de sus estudiantes
La planificacion de la ensefianza

entendida como actividad influida o] o] o] o] o] o]
por factores burocréticos-

institucionales

Reconocimiento de otras o] o] o] o] 0 o]

exigencias intelectuales en el

espacio universitario

Posible entendimiento de

“evaluacién de ensefianza” o] o] 0 o] o] o]
entendida desde las miradas de los

estudiantes

Fuente: el autor.

Como puede apreciarse en el cuadro anterior, las inferencias expresan una sintesis

general que aborda dos topicos de significado:

a) Concepcion inicial sobre la ensefianza (C.I.LE): donde se muestran los aspectos
referidos a los primeros momentos de accion docente en la universidad.

b) Competencias bésicas de los profesores/as en la docencia inicial (C.B.P.U.): que
expresan el conjunto de elementos que en conjunto dan sustrato a la docencia

como los procesos de reflexion, planificacion, etc.

3.3. DIMENSION: FUNDAMENTACION TEORICA — PEDAGOGICA IMPLICITA A
NIVEL UNIVERSITARIO

Esta dimension trata de abordar la categoria de mayor significado para la

investigacion en cuanto a los objetivos, orientada al reconocimiento del “saber
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pedagogico” a partir de un esquema teorico disefiado para racionalizar
descriptivamente el conocimiento supuesto que sustenta las practicas de ensefianza

del profesorado universitario.

El esquema tedrico disefiado obedece a las tareas béasicas que un profesor/a
universitario desarrolla académicamente en torno a la docencia, enlazada con la
investigacion, la extension y la gestion, partiendo de los referentes conceptuales y
tedricos, que en su conjunto permiten en cualquier ambito de desarrollo de la funcién
formativa, racionalizar de manera descriptiva los discursos y acciones de estos
sujetos de investigacion, en tanto profesores/as, tomando en cuenta las diferencias

de formacion profesional de base que le distinguen en la investigacion.

Lo propio, fue utilizar entonces una matriz teérica de base para el andlisis de este
apartado, que permitié tamizar la informacion recabada a través de los instrumentos
aplicados en los profesores/as, que sin perder rigor cientifico tuviese la condicion de
dinamismo, flexibilidad y adaptabilidad para aplicarlo en posteriores investigaciones,
en diferentes niveles y modalidades educativas con los profesores/as, sin que sea
necesario para su uso de una identificacion exclusiva con la formacion profesional de

base docente.

Este esquema fue la fuente tedrica — conceptual de base para el disefio de los
instrumentos de investigacién en la parte referida a la racionalizacién del “saber
pedagogico”. Se parti6 de entender las dificultades encontradas en amplias
investigaciones sobre el tema de la formacién del profesorado y el valor del saber en
torno a la docencia, donde se resaltan las criticas fundamentales al profesor/a
universitario, en funcién de los procesos que orienta y desarrolla en la universidad y

los esquemas de investigacion para racionalizar su saber y accién profesional.

En esta dimension se puede aplicar metaféricamente las palabras de Freire (1994): la
lectura de la palabra - teoria- antecede a la lectura del mundo -practica-, expresion
gue pretende recrear la realidad docente universitaria, donde las practicas de
docencia han sido antecedidas por teorias poco 0 nada contextualizadas
socialmente, dando lugar a practicas artificiales que generan inadecuados procesos
formativos (Carr, 1995).

Esta dimension representa en un conjunto de elementos béasicos de la accion

profesional del profesor universitario.
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