b | L

UNIVERSITAT DE LLEIDA

DEPARTAMENT DE PEDAGOGIA | PSICOLOGIA

TESI DOCTORAL

LES ACTITUDS LINGUISTIQUES DE L’ALUMNAT
D’ORIGEN IMMIGRANT A CATALUNYA.
UNA ANALISI D'’ALGUNES VARIABLES DE

L’AMBIT ESCOLAR | SOCIOFAMILIAR.

JUDIT JANES CARULLA

Director: Dr. Angel Huguet Canalis

Lleida, 2006

15



Introduccio.

Actualment el mon esta en un procés de canvi dexfiogrsocioeconomic i
cultural permanent fruit de factors de diversa iedentre els que conflueixen
elements de naturalesa economica, social i cultlwala manera interrelacionada
(Giddens, 1995; Touraine, 1997).

Un dels elements que adquireix una significacié imndsortant dins d’aquesta
dinamica son els processos migratoris. A consedgié@quests processos, com
a un punt a destacar dera de la globalitzaci@n la qué ens trobem immersos,
els contactes intergrupals s’estableixen amb més frem@e, en principi, les

tradicions es veuen debilitades pel fet que laaltdacio posa en contacte allo
gue és local i alld que és mundial (Fishman, 2@atitipolo, 2002; Siguan, 2002,
2004; Pueyo i Turull, 2003). D’aquesta manera, arayles de Fishman (2001:
10) “la globalitzacié!, la regionalitzacié i la localitzacié s'esdevenen
simultaniament” Per una altra banda, malgrat sembli que els fensndenla

globalitzacio i la regionalitzacié son oposats, realitat sobn complementaris. |
aixo, pel que fa el tema linglistic, comporta dakora que es produeix un

ressorgiment i desig de mantenir i fomentar lesdlges minoritaries, existeixi un
ampli reconeixement de la necessitat de coneixaeays una llengua estrangera

internacional” (Lasagabaster, 2003: 17).

! Quan es parla de globalitzacié en un sentit ¢atrient econdomic, de vegades s’empra el terme
demundialitzacido internacionalitzaciqPueyo i Turull, 2003).
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Introduccid.

Aixi doncs, la situacid descrita per contra d’ingat la tradicié, ha produit una
revaloritzacio de la diversitat cultural com un ifg@rinsec a la configuracio de la

societat actual.

La diversitat cultural és una realitat que gairesépot generalitzar a la totalitat
dels paisos que conformen el mon. |, normalmentestqfet va associat a

situacions de bilinguisme i multilingliisme que soldesencadenar una certa
inquietud entre parlants de llengiies minoritaregjyie, en moltes ocasions, es
poden sentir amenacats per I'extincio de la seraylia i cultura. En aquest sentit,
Siguan (2002: 4) apunta gtie globalitzacié augmenta les diferencies entrs le

llengles i al fer-ho debilita encara més a les rMeddes i amenaca la seva

existencia’ | I'extincio de la propia llengua i cultura, s'assla a la pérdua de la

identitat, donada la connexié que s’estableix eatrdodds elements, arrel del
lligam existent entre la llengua i la identitat dléliferents grups socials o etnics
(Appel i Muysken, 1986; Moreno Cabrera, 2002).

Aquesta circumstancia afecta especialment a Cataljanque, rel dels processos
migratoris més recents cap els paisos occidersthls,convertit en un important
receptor de persones que emigren dels seus llasgyeh amb l'objectiu de

millorar les seves condicions de vida.

Per il-lustrar el que acabem de dir, podem cita dels 6.984.196 ciutadans i
ciutadanes residents actualment a Catalunya (Wdkiape2005), 470.991 son
d’origen estranger (a 31 de mar¢ de 2005), xifra cpnstitueix el 6,74% del total
de la poblacié d’aquesta Comunitat (Ministerio dabhjo y Asuntos Sociales,
2005).

La situacio actual pel que fa a la immigracio aaltetya ha fet que els diferents
estaments politics i socials es preocupin per aguewa realitat, esforcant-se per
tal de cercar constantment les millors vies possild’aconseguir una bona

convivencia entre persones d’origen geograficucal molt diferents.

Amb aquest marc de fons, considerant aquest nanfen a Catalunya com un
factor de progrés per a la societat catalana,dtihj general prioritari des de totes
les actuacions és ebt®aconseguir la integracié dels immigrants, amb peste
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Introduccid.

cap a les diferencies pero alhora en el contexindwojecte comu”(Informe

sobre Politica Linguistica, 2002: 13). En el siqdiest objectiu, i de tot el que
'envolta, s’ha de remarcar l'aprovacidé en el sewmmant del tercer Pla
Interdepartamental d’Immigracié 2001-2004, el 1§u®l de 2001, per part del
Govern que en agquell moment presidia la Generaliat Catalunya. Des
d’aleshores enca, han estat molts els passos dam $et des de tots els
Departaments de la Generalitat per tal que puguera tots amb harmonia i dins

d’unes linies d’interes en comu per a Catalunya.

En aquest punt, i relacionat amb el projecte deroec que aqui presentem,
emfasitzem el que assenyala la Llei 1/98 de Palitioguistica sobre la llengua
catalana i les actuacions que subratlla I'informlers Politica Linguistica (2002)

a nivell linguistic:

“La llengua catalana és un element fonamental déotanacio i la
personalitat nacional de Catalunya, un instrumerasib de
comunicacié, d’integracio i de cohesio social deistadans i
ciutadanes, amb independéncia de llur origen gefigra(Llei
1/98 de Politica Linguistica: Preambul).

“...és del tot ineludible prendre mesures concretes facilitar

'aprenentatge del catala a la poblacio immigrageer induir-la a

usar-lo en la vida laboral i quotidiana i per acawmlir la

implicacié de tots els agents socials i empresariah aquesta
tasca” (Informe sobre Politica Lingtistica, 2002: 13).

Pero aquest desideratum ensopega amb la realitaé dituacio d’incertesa, tant
per la caréncia de recerques especifiques sobestatema com per la manca

d’orientacions efectives a I’hora d’abordar-lo.

Ara bé, un dels factors que s’ha mostrat reiterasrsignificatiu als estudis duts
a terme en relacié al procés d’adquisicié d’'unaanbengua, sén les actituds vers
aquesta llengua i la cultura que representa (Gard®&3; Sanchez i Rodriguez
de Tembleque, 1986; Baker, 1992; Madariaga, 19%®tndndez Paz, 2001;
Alvarez, Martinez i Urdanet2001; Sanchez i Sanchez, 1992; Huguet i Llurda,
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2001; Gonzalez Riafio i Huguet, 2002; Lasagaba2t®3; Huguet i Gonzalez
Riafo, 2004; Huguet, 2005; Huguet i Madariaga, 2005

En aquest sentit, i donat que les actituds no séfcgm innat siné que s’aprenen,
i per tant sén susceptibles de ser modificadesdBdl©92), considerem essencial
el coneéixer les actituds dels immigrants vers lksglies tradicionalment presents

a la nostra societat: catala i castella.

D’aquesta manera, a partir de I'estudi de la situde partida, i de I'analisi dels
principals factors que determinen aquestes actlinggistiques, podem posar en
marxa accions per tal d’afavorir-les ja que lestads linglistiques resulten ser
una de les claus en el comportament linglistiadmblacié (Viladot, 1988), i de
retruc, incidir en el desenvolupament de la commméte linguistica dels

nouvinguts.

Evidentment, la fita de tot plegat és afavorir l@existencia dels col-lectius
d'immigrants i autoctons i la seva accié conjunta la construccido de la

Catalunya del segle XXI.

Amb aquesta finalitat, en els apartats que segugixesentem una primera part
en la qual pretenem establir una fonamentacié qdoaki on tractem aspectes
generals que emmarquen el fenomen de la immigf&apitol 1), la situacié que
troben els nouvinguts en relacié a les llenguesl @onjunt de I'Estat (Capitol II),
la legislacié del nostre pais en materia d’estraag€apitol Ill), les aportacions
de l'educacié bilingle de cara al tractament de llesgies dels nouvinguts
(Capitol 1V), les relacions que s’estableixen er@e actituds linguistiques i
I'aprenentatge linguistic (Capitol V), una revisiéls estudis realitzats a I'entorn
de les actituds linguistiques (Capitol VI) i taminga revisio dels estudis sobre
llengua, escola i immigracié a I'Estat (Capitol VIEn la segona part abordem
I'estudi empiric que s’inicia amb el plantejamerobgl de la investigacio.
Seguidament plantegem els objectius (Capitol Yk hipotesis (Capitol IX) de
la mateixa i a continuacié explicitem la metodotogimprada (Capitol X). A
partir d’aquest moment comencem a presentar aldtaes obtinguts (Capitol XI)

i finalitzem la nostra investigacio esbossant umemsideracions finals i
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assenyalant possibles linies d’investigacio obertesens permetin aprofundir en

aquests temes (Capitol XII).
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I. Les migracions: Un fenomen mundial.

PRIMERA PART: FONAMENTACIO CONCEPTUAL.
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|. Les migracions: Un fenomen mundial.

1. ALGUNES CONSIDERACIONS PRELIMINARS SOBRE LES
MIGRACIONS.

Al llarg de la historia de la humanitat les persosthan desplacitdels seus
respectius llocs d’origen a d’altres per diferantstius, dels quals la cerca d’'unes
millors condicions de vida en serien el més habiiquests desplacaments tant
poden respondre a situacions d’extrema necesguatres, pobresa, persecucions,
etc.) com a diferents perspectives de millora pwko(laborals, socials,
economiques, formacié, etc.). |, en qualsevol cassiderant la historia de la
humanitat, sembla que aquests moviments contribone# I'enriquiment de les

cultures dels pobles, esdevenint aixi un factqorogres.

En lactualitat pero, el fet migratori és un im@ot motiu de preocupacio. |
respecte a aquesta preocupacio, ja fa més d'ureddégue en la Conferéncia
Internacional sobre la Poblacié i Desenvoluparfiede 1994, organitzada per les
Nacions Unides (ONU), s’apuntava que tot i que rMamensa majoria dels
immigrants fan aportacions importants als seusopaisacollida, paral-lelament

les migracions internacionals comporten la perdueedursos humans per a molts

% Els desplacaments d’un lloc a un altre per patagmblacié és un dret reconegut mundialment
des de fa més de mig segle amb I'aprovacié de dabscio Universal dels Drets Humans en el
seu Article 13, que resarota persona té dret a circular lliurement i a edlir la seva residéncia
en el territori d’'un Estat”i que “Tota persona té dret a sortir de qualsevol paissfi tot del
propi, i a retornar a llur pais”.

% La citada Conferéncia es va celebrar a El Caiggn(E) del 5 al 13 de setembre de 1994. Hi van
participar 179 Delegacions de diferents Estatshjéctiu principal va ser aprovar un Programa
d’Accio6 sobre poblaci6 i desenvolupament per agisats vint anys (ONU, 1994).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

paisos d’'origen i poden provocar tensions polisg@eonomiques o socials en els
paisos de desti (ONU, 1994, 2003).

D’altra banda, i en termes generals, es pot divademigracidé entre aquells que
abandonen llurs paisos amb una bona situacié edcadraquells que emigren
fugint de situacions politiques i socials insodtérs que, en gran mesura, sén
sinonims de pobresa. I, principalment, son aquiEsters els que preocupen a les
societats, amb els quals normalment es pensa guaarla d'immigrants i els que

susciten desconfianca i fins i tot un cert grauedriig.

En aquest sentit, Gimeno (2001) assenyala que Enfeblacié autoctona, els
escassos recursos de la immigracio son, frequehthadmase dels arguments que
tenen per explicar llurs actituds envers la imnmagraA més, emfasitza el fet que
hom té menys dificultats per explicar la discrintidaen termes economics que
no pas étnics o culturals. Aixi, l'autora afirmaeqindependentment de si la
poblacié autoctona discrimina o0 no, aquest tip@gliments semblen estar més
admesos socialment que no pas els basats en ilkepeet grupal. No cal dir que
ens estem situant entorn dels prejudicis del grigutoctons i, a més, cal
accentuar el fet que hom estableix una clara ditéaeiod entre la percepcié dels

estrangers turistes i la resta.

De la mateixa manera, la Coordinacid6 General d’Agdes Internacionals i
Relacions Parlamentaries afirma que hom acusanéglacio de ser la causa de la
pobresa existent al motfia percepcié publica sovint és negativa: la migia@s
causa i conseqgieéencia de la pobresa, tant en el pamigracio com en el
d'immigracio” (Coordinacion General de Asuntos Internacionald®ejaciones

Parlamentarias, 2005: 4).

Davant d’aguesta realitat, hi ha una necessitataditzar de forma exhaustiva les
diferents dimensions del fet migratori en l'acttadli que afecten a milions de
persones i a paisos d'origen, transit i desti, @efpoder-lo coneixer i entendre

millor de cara a pal-liar els diferents prejudexsstents a I'entorn d’aquest.

Amb l'objectiu de coneixer millor el fenomen de haigracio, un informe

presentat per I'Organizacio Internacional del THe@@lT) el 2004, apuntava que
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les difereéncies economiques, politiques i demogua$ entre els paisos, aixi com
la manca de situacions laborals decents, seguretaana i llibertats individuals,
contribueixen a explicar el fenomen de la immigbaen el mon actual (OIT,
2004).

A més, el citat informe preveu que el nimero deramty que creuen les fronteres
per tal de trobar feina i seguretat humana augmend@idament en les proximes
decades, degut a que la globalitzacié no ha cavitrébgenerar llocs de treball i
oportunitats economiques en llurs paisos d’origén. aquest sentit, en un
comunicat de premsa el Director General de la QUiin Somavia, afirmavaSi
veiem I'economia mundial des de la perspectivaalgdnt, ens adonarem que
I'errada estructural més gran és la incapacitat @egenerar llocs de treball on
viuen les personeqOIT, 2004: 1).

Pero dels documents existents fins el dia d’avei lgan posat el seu punt de mira
en el fet migratori en el conjunt del moén, s’hadéstacar I'Informe sobre les
Migracions en el Mon 2005World Migration 2005 elaborat per I'Organitzacio
Internacional per les Migracions (Offj (OIM, 2005a) i presentat a Ginebra el
22 de juny de 2005, ja que és el primer estudiestiaen el qual s’analitzen els

costos i beneficis de la migracio internacional.

I'Informe sobre les Migracions en el Mon 2005 caitstque moltes de les
preocupacions entorn a la migracio, és a dir, tdysede llocs de treball, els sous
baixos, majors despeses en seguretat social eknca que la migracido és una
espiral totalment fora de control no solament sorageracions i fets

infonamentats sind que a més a més son contrdaigealitat (OIM, 2005c). A

% | '0IM, va ser creada el 1951 i és la principal @nijzacié Intergovernamental en I'ambit de la
migracid. En plena expansio, actualment compta afrth Estats Membres. Hi ha 23 Estats que
gaudeixen de [lestatut d'observador de la mateixanera que diverses organitzacions
internacionals i no governamentals. El programasargostari de la OIM per 2005, en virtut del
qual financen més de 1.200 programes actius i Uaatifa de més de 5.000 persones que
treballen en 220 oficines exteriors en més de 18i30s, supera els 900 milions de dolars
americans. La seva tasca consisteix en gestiordegnadament i humanament la migracio;
promoure la cooperacio internacional sobre questimigratories i ajudar a trobar solucions
practiques als problemes migratoris —com pot segsisténcia humanitaria als migrants que ho
necessitin (ja siguin refugiats, persones despisaddesarrelades)—. Pel que fa als ambits de
treball, la OIM treballa en quatre esferes amplies gesti6 de la migracié: migracio i
desenvolupament, migracié facilitada, reglamentat@dla migracié i migracié forcada (OIM,
2005b).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

més, l'informe també apunta que hi ha proves clgresla migracié comporta
tant costos com beneficis pels paisos de sortidecollida, encara que aquests no
es reparteixen equitativament. Aixi, es pot dir tpgeedades aportades pel citat
informe “s’inclinen cada vegada més a favor dels benefaésles migracions,
tant en termes economics tangiblencara que en aquest sentit les avantatges son
escasses, pero positives, i es distribueixen desraamregular-com en termes
socials i politics menys mesurableCoordinacion General de Asuntos

Internacionales y Relaciones Parlamentarias, 2005:

A més, el citat informe també indica que les temd®n marquen majors

moviments de migracio circular, fet que comportemasiderables beneficis tant
per a les societats d’'origen com per a les receptdio obstant aixo, també
subratlla la necessitat que els governs trebadlimdnera conjunta i prenguin les
decisions politigues adequades per tal d’encamiaamigracié envers els

beneficis i no envers els costos (OIM, 2005c).

Per una altra banda, I'informe abans citat tambd&aque:

“En els paisos desenvolupats, particularment a Araédel Nord,
Europa occidental i Oceania, els migrants contritxeae a cobrir
llacunes laborals i demografiques importants. En mbn en
desenvolupament, la emigracio facilita la reducd les pressions
sobre els llocs de treball i la poblacié que podemar els esforgos
de desenvolupament i aporta beneficis estrategitg@mant la
millora de técniques, les reme¥edels emigrants i les inversions.
Amb tot, els beneficis no son facilment mesurablegoden
distribuir-se de manera desigual entre sectors iisps’
(Coordinacion General de Asuntos Internacionalefefaciones
Parlamentarias, 2005: 1).

" 'Informe sobre les Migracions en el M6n 2005 dats que les remeses s6n un important
indicador dels beneficis que comporta la migrac¢i@l seu gran potencial per a recolzar el
desenvolupament i eliminar la pobresa ha despénigrés tant de governs com d’organismes de
desenvolupament. El 2003, les remeses enviadews/éstde vies oficials van ascendir a 93.000
milions de dolars americans. El 2004, ja havienegapels 126.000 de dolars americans i,
actualment, estan per superar I'ajuda al desensolept en molts paisos —compensacio del deute
exterior i millora de la capacitat creditora (OIRQ05c). Perd cal puntualitzar que les remeses dels
migrants ocupen un lloc destacat en els programgls doverns i dels organismes de
desenvolupament perqueé rivalitzen amb I'ajut oficih desenvolupament en molts paisos. No
obstant aix0, les remeses no han de substituid&pl desenvolupament (Coordinacion General
de Asuntos Internacionales y Relaciones Parlanias{&2005).
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I, a més a més, matisa que:

“la major part dels beneficis van a parar als migita i propietaris
de capital, pero també poden incrementar el PIBbglo Els
“perdedors” solen ser els treballadors locals ambneixements
similars als dels migrants, pero, una vegada méshbajment les
perdues son minimes”(Coordinacibn General de Asuntos
Internacionales y Relaciones Parlamentarias, 2205:

| per tancar aquesta introduccid, assenyalaremeqguéena epoca en la qual hi ha
una creixent resisténcia a la migracio per patgdias paisos receptors, I'Informe
sobre les Migracions en el Mon 2005 posa de relewnecessitat que es
desenvolupin politiques socioeconomiques efectiuesintegrin els immigrants a
les comunitats d’acollida, encara que sigui tempoeat, amb la finalitat
d’afavorir llur productivitat al maxim. Aquestes suges tenen un cost pero poden
garantir una cohesié social de cara a la diversidtural i permetre que els
immigrants siguin productius tant per a ells maisixom per a les comunitats
d’acollida i d'origen (OIM, 2005c). Aixi mateix,

“les politiques socials destinades a incloure eigrants en la vida
productiva de les comunitats de recepcio podenrcuea beneficis
immediats i a llarg termini per a tots. Un accéssnadt als llocs de
treball, I'educacio i els serveis de recolzamemafgque els migrants

i llurs families s’adaptin als seus nous entorngs farticipacio
conjunta de migrants, ONG, grups comunitaris i aastracions
publiques en activitats destinades a promoure aquiglusio pot
reforcar la capacitat de la societat de suportas enfrontaments i
conflictes  socials” (Coordinacibn General de  Asuntos
Internacionales y Relaciones Parlamentarias, 2005:

2. LES MIGRACIONS AL MON: ALGUNS FETS | DADES.

Per a desenvolupar aquest punt, ens basarem pimept en les dades de

I'Informe sobre les Migracions en el Mén 2005 (OIRQ05a) aixi com en dades
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procedents del Departament d’Assumptes Economi8scials de les Nacions
Unides® (ONU, 2004a, 2004b), ja que sén les que s’hanigathhés recentment.

Les estimacions de la poblacié migrant per a '@095 assenyalen que hi ha
entre 185 i 192 milions de migrants en tot el ntépresentant aixi el 2,9% de la
poblacié mundidf. Ara bé, la visibilitat socioecondmica i politidels migrats,

especialment en els paisos altament industriaditz& mol superior a aquest
percentatge (Coordinacion General de Asuntos latéonales y Relaciones

Parlamentarias, 2005).

Pel que fa a génere, s’estima que del total deamigrpracticament la meitat
(48,6%) son dones. Dades de I'OIM mostren que lramié femenina ha passat

de 40 milions I'any 1975 a 71 milions I'any 2000.

L’any 2000, del qual en disposem les darreres dglbesls reals fetes publiques
sobre migrants, hi havia 175 milions de personesrgsidien en un pais diferent
del que van néixer, xifra que suposa que en lditaitalel mén una de cada 35

persones era un migrant internacional (ONU, 2003).

Sobre aquestes xifres, s’ha de remarcar que detingent de migrants

internacionals comptabilitzats I'any 2000, el 75% teobava en un 12% de la
totalitat de paisos que conformen el mén. Aixiagoest mateix any un 63% dels
migrants del mon vivia en les regions meés desepaales i el 37% en els que

estan en vies de desenvolupament (OIM, 2005d).

Aprofundint en com es distribueix la migracio im&cional, és interessant
assenyalar que, com podem deduir dels anteriorse@tges, els paisos
desenvolupats son el desti de la major part dgpéesones que emigren i, en
consequencia, encara que, com ja hem assenyaladt ehmoén una de cada 35
persones és un migrant internacional, en els paiessnvolupats la relacio és
aproximadament d’'un habitant de cada dotze i, ewicaen els paisos en

desenvolupament la relacié és d’'un de cada setaméspecte a la poblacié total,

% El citat Departament té I'objectiu de vigilar, & i analitzar les tendéncies econdmiques i
socials i, anualment, publica I'Estudi economiogial de les Nacions Unides (ONU, 2004a).

39 L'OIM preveu que per a I'any 2050 hi haura 250iamis de persones immigrades (OIM,
2005a).
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aquests 175 milions de migrants internacionals tdaien el 8,3% en els paisos
desenvolupats i I'1,3% en els paisos en desenvalepa(ONU, 2003, 2004a).

Per regions, Europa (inclosa la part europea aidia Unié Soviéetica) és el desti
més habitual de la migracio internacional. En cendfany 2000 acollia 56,1
milions d'immigrants, xifra que representava el%,de la poblacié europea. A
aquesta regio li segueix la d’Asia amb un totafil® milions d’immigrants, xifra
que suposava un 1,4% de la poblacio asiaticardded d’America del Nord, amb
un total de 40,8 milions d'immigrants, suposantl@r®% de la seva poblacio, era
la tercera regié6 més atractiva per a la migracitM(C005d). A la Taula | s’hi
poden veure les sis regions del mén que acullen imésgrants, la quantitat
d'immigrants que acullen i el percentatge que aguepresenten sobre el total de
la poblacio.

Taula I: Les regions del mén que acullen més immignts. Nombre
d’estrangers residents a cadascuna (en milions) epcentatge que representen
sobre el total de poblacié de cada regié. Dades d00.

IMMIGRANTS AL MON
REGIO % de la poblacic
EUROPA 56,1 7,7%
ASIA 49,9 1,4%
AMERICA DEL NORD 40,8 12,9%
AFRICA 16,3 2,0%
AMERICA LLATINA 5,9 1,1%
AUSTRALIA 5,8 18,7%

Font: OIM (2005d).

En la década que va de 1990 a 2000, el contingentigrants al mén va
augmentar en un total de 21 milions de persondsa xjue representa un
increment del 14%. En les regions més desenvolgpade va produir un
creixement total net de migrants, mentre que epailsos en desenvolupament, la
immigracié neta va ser nul-la (ONU, 2004a). Europanérica del Nord,
Australia, Nova Zelanda i el Jap6 van enregistarconjunt, un augment de la

poblacié migrant de 23 milions de persones, qudéeemes relatius suposa un
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

increment del 28%. Aixi, la regi6 que va augmentaés el contingent
d'immigrants durant el citat periode va ser Amedeh Nord, amb un increment
de 13 milions de persones (48%), i a Europa l'augmea ser de 8 milions de
persones (16%). En canvi, la poblaci6 immigrant lde regions menys
desenvolupades va disminuir en 2 milions de pessalugant aquests mateixos
anys. Aixi, per exemple, el nombre d'immigrantsdests a América Llatina i el
Carib es va reduir en 1 milié (15%) (ONU, 2003). Taula Il presenta les
principals regions d'immigracio del mén, el nombfenmigrants que acollien el

1990 i el 2000, i la diferéncia entre aquest period

Taula Il: Volum i augment de la poblacié immigrant per regions importants
(en milions de persones). Periode compres entre D3%2000.

REGIO 199( 200( % (Diferén.)
Tot el mén 153.95¢| 174.78: 20.8:2 13.5
Regions més desenvolupad 81.42¢| 104.11¢ 22.6¢ 27.¢
Regions menys desenvolup. 72.537] 70.66: -1.8¢ -2.€
Paisos menys avance 10.99z] 10.45¢ -0.5¢ -4.¢
Africa 16.227| 16.27: 0.0t 0.2
Asia 49.95¢| 49.78: -0.17 -0.4
Europa 48.437] 56.10( 7.6€ 15.¢
Ameérica Llatina i Carib 6.994 5.94¢ -1.0f -15.(
Ameérica del Nord 27.597| 40.84: 13.2¢ 48.C
Oceanie 4.75] 5.83¢ 1.0¢ 22.¢

Font: ONU (2003).

En el periode compres entre 1995 i 2000, les regioés desenvolupades del mén
van rebre gairebé 12 milions de migrants de lepnsgmenys desenvolupades,
gue en xifres estimades representaria que anuakteptisos més desenvolupats
van acollir 2,3 milions de migrants dels paisos desenvolupament. Els
increments més alts es van produir a America deldNque va absorbir 1,4
milions de migrants a I'any, seguida d’Europa, ammbaugment anual net de
800.000 persones immigrades, i Oceania que, ambinoa@poracié neta meés
baixa, va rebre 90.000 migrants anuals (ONU, 2003).
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L’any 2000, els tres paisos que comptaven amimeééeximés elevats de ciutadans
immigrants eren: els Estats Units amb un total 8endlions de migrants
internacionals (pais que registrava el 20% delicgaht mundial de migrants), la
Federacid Russa amb 13 milions (suposant el 7,68%afgingent mundial de
migrants) i Alemanya amb 7 milions (suposant e¥&l @l contingent mundial de
migrants) (ONU, 2003; OIM, 2005d). El Grafic 1 ulstra els cinc paisos que

acullen la proporcié més alta de poblacié migrant.

Grafic 1: Els cinc paisos amb el nombre de migrantsiternacionals més alt
(en milions) I'any 2000.
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Font: ONU (2003).

Amb tot, s’ha de remarcar que la migracio no vaiersol sentit, la gran majoria
de paisos sén alhora paisos de sortida i d'acolidd, a tall d’exemple, es pot

afirmar que:

- Als Estats Units, per cada 4 persones que arribsa)n va.

- A Alemanya i Australia, per cada 3 persones qudetcl? marxen.

- Al Japo i a Suissa, per cada 3 persones que arribee’n va (OIM,
2005d).

83



Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Aprofundint en aguesta glestid, I'any 2000 els mscipals paisos de sortida de
migrants eren (OIM, 2005d):

- Xina amb una diaspora que es va estimar en 35mmsilio
- La india amb una diaspora que es va estimar enilghm
- | Les Filipines amb uns 7 milions d’originaris dispt pais en ultramar.

[, a més, hi ha 6 paisos o regions on els immigrapresenten meés del 60% de la
poblacié: Andorra, Regié Administrativa Especial B&acao de la Republica
Popular de la Xina, Guam, la Santa Seu, MonacarQais Emirats Arabs Units
(OIM, 2005d).

En general, la migracié entre 1970 i 2000 es va quésduplical’. No obstant
aixo, les corrents migratories van comencar a earsm els anys precedents al
2000 i, en certes parts del mén, s’observa que itgagio internacional esta
disminuint. Aixi, si bé el nombre de migrants dsgtva augmentar, passat de
28,1 milions I'any 1970 a 43,8 milions I'any 20@h termes reals el percentatge
d’Asia ha disminuit, passant del 34,5% al 25% dueimateix periode. A més,
cada vegada son més els asiatics que troben ojatsulaborals dins del seu
propi continent (OIM, 2005c, 2005d).

A Africa, en general, la migraci6 internacionalrealitza dins del propi continent
(OIM, 2005c) i ha disminuit en les darreres décapassant del 12% al 9% del
contingent global entre el 1970 i el 2000. En atjuneateix periode, aquesta
tendéncia també és valida per a America LlatinaCiagib, que ha passat del 7,1%
al 3,4%; per a Europa, que ha passat del 22,99%,&d i per a Oceania, que ha
passat del 3,7% al 3,3%. Solament hi ha dues regiorel mén en les quals s’hi
va registrar un increment considerable en el cgatihde migrants entre 1970 i
2000: America del Nord i 'antiga Unioé Sovietican B primera, el contingent va

passar del 15,9% al 23,3%, mentre que a I'ex Umidgiehica es va passar del

“9En part, I'augment de poblacié mundial de migramiisrnacionals que es va produir a partir del
1970 es deu al desmembrament de I'antiga Unié 8Scaiéen diferents paisos independents.
Aquest desmembrament va motivar un augment d’'unsniidns de persones en la poblacié

mundial total de migrants internacionals I'any 20BQuest increment va ser degut al canvi en la
classificacid de migrant intern a migrant interoacil dels ex ciutadans soviétics que estaven
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3,8% al 16,8% (principalment aquest increment éi fte la redefinicié de les
fronteres d’aquest pais i no al moviment de pesqm®&piament dit) (OIM,
2005d).

D’altra banda, un factor que adquireix una rell@i@motable dins del panorama
migratori internacional sén les demandes d’asi$ irefugiats, que van augmentar
considerablement durant els anys vuitanta. En ageesit, emfasitzem que dades
fetes publiqgues per I'Alt Comissionat de les Nasidgnides per als Refugiats
(ACNUR™) revelaven que I'any 2000 el nombre de refugiaisdgven superats
per un altre tipus d'immigrants anomenats “forcatsls desplacats d’'una manera
forcada—, un grup que integra els sol-licitantsi’@Is retornats postconflictes,
els desplacats (entre aquests, els desplacatsignieels que es desplacen a
conseqiiéncia de desastres ambientals) i les persapatride¥ (ACNUR,
2005a).

Seguidament, la Taula Il recull el nombre de redtgyi els immigrants forcats
emparats per TACNUR, a 1 de gener de 2005, peomnsg

Taula Ill: Nombre de refugiats i immigrants forcats emparades per
'ACNUR, a 1 de gener de 2005, per regions.

vivint I'any 1989 en una Republica Sovietica diferele la Republica del seu lloc de naixement
(ONU, 2003).

“L’ACNUR va ser creat a partir de la Resolucié 438de I'’Assemblea General de les Nacions
Unides, el 14 de desembre de 1950 i va comencanaohar el gener de 1951. El primer Alt
Comissionat va ser escollit per a un periode deanys amb la funcié d’ajudar al reassentament
dels refugiats europeus que no tenien llar a cdrseza de la Segona Guerra Mundial. Més tard,
davant de la necessitat d’atendre refugiats foEampa, el 31 de gener de 1967 es va aprovar a
Nova York el Protocol sobre I'Estatut dels Refugigtie ha permés que ’ACNUR actui a tot el
moén, excepte a Palestina on ja hi ha un grup pgrepia aquesta tasca. Des de la seva creacid,
'TACNUR ha ajudat de manera aproximada a 50 milidesRefugiats i se li han concedit dos
Premis Nobel de la Pau, un I'any 1954 i un altré3s1 (ACNUR, 2005a).

“2«ppatrida és I'individu que segons la legislacidénmna dels estats no pot ser considerat com a
nacional de cap estat{Generalitat de Catalunya, 2001a: 58).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

AREA GEOGRAFICA Refugiats i altres
ASIA 6.899.60!
AFRICA 4.861.40(
EUROPA 4.429.900
AMERICA DEL SUD | CARIB 2.070.80(¢
AMERICA DEL NORD 853.30(
OCEANIA 82.400
19.197.40

Font: ACNUR (2005bh).

Actualment, el segon grup més gran emparat perNBR és el format pels
anomenats desplacats interns. Aquesta realitatl ésflex del fet que en les
darreres décades les guerres interestatals hansebistituides per un nimero
significatiu de conflictes interns. S’estima queha 25 milions de desplacats
interns al mén i d’aquests, aproximadament 5,6omdison ajudats per TACNUR
—un increment del 21% en relacié amb els 4,4 nslida I'any anterior (2003)—.
Les concentracions més grans de desplacats irgsrtteben a Colombia, Sudan,
Angola, Liberia, Sri Lanka, Bosnia-Hercegovina $ glaisos de l'antiga Unio
Sovietica. Pel que fa als retornats, s’ha de reanajue en els darrers tres anys
han estat més de 5 milions, la major part d’aquegisnesos (ACNUR, 2005b).

En general, a 1 de gener de 2005, el nombre dermes®mparades per aquest Alt
Comissionat era de 19,2 milions: 9,2 milions deugefts (48%), 839.200
sol-licitants d’asil (4%), 1,5 milions de refugiattornats (8%), 5,6 milions de
desplacats interns (29%) i 2 milions entre apadridaltres (11%). La Taula IV
mostra les persones emparades per 'ACNUR, a kdergle 2005, per categoria

i regio.

Taula IV: Persones emparades per 'ACNUR, a 1 de ger de 2005, per
categoria i regio.
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PERSONES EMPARADES PER L’ACNUR

REGIO SOL.LIC. | RETORNS | DESPLAC. | APATRIDES
REFUGIATS | ASIL INTERNS®| | ALTRES
ASIA 3.471.300  56.200 1.145.90d  1.389.000 837.200
AFRICA 3.022.600  208.100 329.700 1.233.90C 67.100
EUROPA 2.067.90p 269.800 18.800 951.100  1.122.30C
AMERICA SUD 562.300 291.000 - -
| CARIB
AMERICA NORD 36.200 8.100 100] 2.000.000 26.400
OCEANIA 76.300 6.000 - - 100
9.236.600  839.200 1.494.500 5.574.000  2.053.10(

Font: ACNUR (2005Db).

Durant el 2004, Asia va acollir a més d’'un tercle® persones emparades per

I'ACNUR, en concret 6,9 milions (36%), seguida d'id&, amb 4,9 milions
(25%), Europa, amb 4,4 milions (23%), Llatinoam&riamb 2 milions (11%),
America del Nord, amb 853.300 milions (5%) i Oceaaimb 82.400 (0,4%).

Quant a les sol-licituds d’asil, del total de 606.4jue se’'n van fer, Europa en va
rebre dos tercos. La major part d’'aquestes prooeatkenacionals de la Federacio

Russa, Servia i Montenegro i Xina. Sumades a ladgm@s d’anys anteriors, les

sol-licituds d’asil pendents de decisio arribavé&38.200.

D’altra banda, els 5 paisos que acullen els volarés alts de refugiats sén —en

xifres estimades—;

- IRAN: 1.046.000

- PAKISTAN: 961.000
- ALEMANYA: 877.000
- TANZANIA: 602.000
- ESTATS UNITS: 421.000

En els tres darrers, s’ha observat un descens mondbre de refugiats d’entre el

8,7% i el 7% (ACNUR, 2005b).

“3 Inclou els 147.900 desplacats interns que vamnata les seves llars I'any 2004.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Pel que fa els beneficis de la migracid, seguidarfegam un repas de les xifres
generals que disposem sobre les remeses basaetmzgles de I'iInforme sobre
les Migracions en el M6on 2005 (OIM, 2005d).

En total, I'import de les remeses mundials inteiora@ls envers els paisos en vies
de desenvolupament I'any 2004 va ser de 93.00@msilde dolars americans, i
s’estima que aquesta xifra arribi a 126.000 milidesdolars a finals del 2005.
També és probable que el doble d’aquest importi guiat mitjancant vies
oficioses. A més, el 20% del flux anual mundial réeneses internacionals es

destina a Asia meridional.
L’any 2002 els principals paisos receptors de resigan ser:

1. MEXIC: va rebre més d’11.000 milions de dolars anzers (I'1,73% del
seu PIB).
2. INDIA: va rebre 8.411 milions de dolars americati¢,65% del seu PIB).

3. LES FILIPINES: va rebre 7.360 milions de dolars aoans (el 9,45% del

seu PIB).

4. EGIPTE: va rebre 2.893 milions de dolars amerid@hs3,22% del seu
PIB).

5. MARROC: va rebre 2.877 milions de dolars americéis8% del seu
PIB).

I, d’altra banda, els principals paisos que varia@nmeés remeses I'any 2001 van

ser.

- ESTATS UNITS: 28.000 milions de dolars americans.
- ARABIA SAUDITA: 15.000 milions de dolars americans.

- ALEMANYA, BELGICA | SUISSA: 8.000 milions de dolaramericans
cadascun.

- FRANCA: 3.900 milions de dolars americans.

- LUXEMBURG: 3.100 milions de dolars americans.
- ISRAEL: 3.000 milions de dolars americans.

- ITALIA: 2.600 milions de dolars americans.

- JAPO: 2.300 milions de dolars americans.

88



Dades de 'ACNUR indiquen que les remeses envipdEssimmigrants als paisos
en vies de desenvolupament s’han incrementat revtedsit entre 1995 i 2002.
Aixi, mentre I'any 1995 els paisos en desenvolupaman rebre un total de 48,1
bilions de dolars americans, I'any 2002 aquestexifi ser de 80,0 bilions de
dolars (ACNUR, 2004).

El Grafic 2 il-lustra el total de remeses que ’dbdlladors immigrants van enviar

als paisos en vies de desenvolupament I'any 1888yi 2002.

Grafic 2: Remeses dels treballadors rebudes pelsigas en desenvolupament,
1995 i 2002 (en bilions de dolars americans).
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Font: ACNUR (2004).

Per finalitzar aquest bloc, volem apuntar, de mameolt breu, dues questions
més: la preséncia i comptabilitzacié dels migrarmdsautoritzats i les politiques
d’'immigracio.

La propia naturalesa de la migracié “il-legal” faegsigui molt dificil tenir-la en
compte en les estadistiques. Segons un comunicg@irasesa de les Nacions

Unides a finals del 2004, si es combinen provesqutents de diferents fonts es
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

pot afirmar que I'any 2000, dels 35 milions de paes d’origen immigrant que

vivien als Estats Units, almenys 7 milions erenramgs indocumentats (més de la
meitat de Mexic, segons estimacions). L’Oficinaetnficional del Treball va

emprar la mateixa relaci6 —un de cada 5— per aidgde també I'any 2000, a

Europa Occidental, entre uns 22 milions de resgd@strangers hi havia 3,5
milions de migrants no autoritzats. Per0 sobre stgtema tant complex, les
estimacions de la poblacio estrangera indocumergatte el total de persones
migrades varien molt d’'un pais a un altre, i fin®tien un mateix pais (ONU,

2004a).

Com a resultat dels increments de migracié intéonat, a partir de finals de
1970 s’han produit canvis notables en les opinigruditiques dels governs sobre
els nivells d'immigraci6 com a resultat d’'una cexix preocupacio per les
diferents consequéncies economiques, politiquexials que comporta aquest
fenomen. Aixi, 'any 2001 gairebé la quarta partats els paisos considerava els
indexs d’immigracié massa elevats. En aquesta ldi@a d’'un primer moment els
paisos desenvolupats s’inclinen a reduir la imneigraamb politiques més
restrictives i els que estan en vies de desenvoiapatambé s’estan orientant en
aquesta direccié (ONU, 2003). | pel que a les iopiéts encarades a reduir la
immigracié es refereix, s’ha de dir que en un cocain sobre ['estudi
socioeconomic a nivell mundial, realitzat per leacldns Unides I'any 2004
(ONU, 2004b), s’hi va afirmar que I'any 2003 el 34B4s governs compten amb
politiques pactades en aquest sentit, un percentatiit més alt respecte al de

I'any 1976, que tant sols era d’un 7%

Per tancar aquest bloc, ens sembla interessantaapgue a I'entorn de les tres
guartes parts de tots els paisos desenvolupatsdesgmvolupament consideren

que el seu nivell d’'emigrants és satisfactori (OI2003).

4 Des de la década dels 70, la majoria de paisd&Edmpa Occidental ha aplicat politiques
restrictives d'immigracio zere-.
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3. LES MIGRACIONS A EUROPA OCCIDENTAL.

Per a desplegar aquest punt prendrem com a basdotanacié publicada a
I'Informe sobre les Migracions en el Mon 2005 (OIR005d).

Els canvis que s’han produit a nivell internaciosalbre migracié a partir dels
anys 70 han estat particularment notables a Euapa. la crisi petrolera que va
sorgir del fort increment dels preus del petradiny 1973, aquells paisos que
havien promogut l'admissio de treballadors estresiggan frenar-ne la
contractacio, autoritzant la permanencia d’aquseilmigrants que ja estaven en el
territori i facilitant-los la reunificacio amb llarfamiliars més proxims. D’aquesta
manera, la crisi del petroli va marcar l'inici dairetapa d’assentament dels
col-lectius de treballadors d'origen estranger.iAentre el 1970 i el 1980 la
poblacié global d’Europa va incrementar forca, passle 18,7 milions el 1970 a
22,2 milions el 1980. No obstant aix0, les estagliss dels corrents migratoris a
Beélgica, Dinamarca, Alemanya, els Paisos BaixosuécB indiquen que els
indexs de migracié neta en aquests paisos es vatemrabaixos o van ser
negatius entre 1975 i 1984. D’altra banda, entat periode, la migracié de retorn

va situar-se molt per sobre dels corrents d'immmtga’altres paisos europeus.

La configuracié economica d’Europa va canviar cdesiblement a partir dels
anys 80. Aixi, després que Dinamarca, IrlandaRegne Unit s’incorporessin a la
Comunitat Europea 'any 1973, es va aprovar I'isgié Gréci& 'any 1981. La
seguent ampliacid de la Uni6 Europea (EU) va samyl’1986 amb I'adjuncio
d’Espanya i Portugdl. Respecte a aquesta incorporacié és interessaisamgue
no es va produir un increment de I'emigracio d'afsiedos paisos vers altres

Estats membré§ En canvi, Italia, Espanya i, en menys mesuraci@igPortugal,

> La incorporacié de Grécia a la Comunitat Europleamanera indirecta, indica que es va deixar
de considerar com a un pais abastador de ma d’Glivg 2005d).

4% 'antecedent historic de la incorporacié de GrgEispanya i Portugal a la CEE es troba en la
caiguda de les dictadures militars en aquests gia@&@cia i Portugal, el 1974, i a Espanya el 1975
després de la mort de Franco (Ocafia, 2005).

" Tant pel que fa a Grécia, com pel que fa a Espafatugal, de la mateixa manera com va
succeir en el cas d'ltalia als anys 60, el drea dlilre circulacié per la Comunitat no va ser
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es van convertir en destins atractius per ciutadicades Estats membres de la
UE i per a migrants de paisos en vies de deserawlept, que de forma frequent

estaven en situacio irregular.

A tota Europa en general, el nombre de migrantsracionals va augmentar
durant els anys 80 en 4,1 milions i va arribar2&l8 milions durant els anys 90.

A mitjans dels anys 80 els corrents migratoris rsopa van augmentar i es van
diversificar fruit dels canvis d'actuacié dels magi comunistéd. Alemanya
destaca en aquest procés ja que va acollir un reoctmsiderable de migrants que
procedien de I'ex Uni6 Soviética, principalmentldiaanys étnicsAussiedlet—,
que tenien el dret a la ciutadania alemanya urestgblerts al pais. Amb el retorn
d’aquests alemanys etnics i de migrants procedkBtgopa Oriental, entre 1985

i 1989 Alemanya va acollir una mitjana anual de.@89 persones, i entre I'any
1990 i 1994, aquesta mitjana va acostar-se al nilig.rPocs anys més tard, a
finals dels 90, la xifra es va reduir a 280.000sprees per any després que hi
hagués una disminucio de la poblacid migrant gescbllia com a desti i que el

Govern alemany prengués mesures per a frenar |&gnacio.

Entre 1990 i 2000, els paisos de I'Europa occidessta rebre més de 2 milions
de sol-licituds d’asil per part de ciutadans oagis dels antics paisos de I'Est. En
concret, la guerra de Croacia I'any 1991 i la comtacio de Bosnia i Hercegovina
el 1992, consequencies de la desintegracio delligaslavia, van provocar que
entre 1990 i 1994 gairebé mig milié de personeslamarxessin de llurs paisos.
Aquests successos, juntament amb els conflictes wae tenir lloc a

comencaments d’aquest segle a I'Afganistan, Asieideotal i certes parts

d’Africa subsahariana —tot i el reforcament queidrafet alguns Estats membres

en llurs politiques d’asil a mitjans dels anys 9@ contribuir a que la proporcié

atorgada fins que es va tenir la certesa que jeesi@roduiria una emigraci6 massiva de
treballadors (OIM, 2005d).

“8A mitjans dels anys 80, en alguns dels paisosekeHuropa de I'Est els régims comunistes van
comencar a liberalitzar les condicions de viatfiesdranger o van ser més permissius pel que fa a
I'emigracio de certs grups étnics (jueus o alemaxgis) (OIM, 2005d).

49 La majoria delsAussiedlerprovenia de Kazajstan, Polonia i de la FederaaiésR (OIM,
2005d).
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de refugiats entre els migrants internacionals eofiaui a I'ex Unié Soviética

incrementés considerablement, passant del 2,38y 1890 al 3,9% I'any 2000.

Durant els anys 90, el nombre de migrants inteamads a la UE va augmentar en
6,5 milions fins a arribar als 32,8 milions complitdats I'any 2000. Aixi, entre
1990 i 2000, el contingent d'immigrants practicaines va duplicar a Finlandia,
Irlanda, Italia, Portugal i Espanya. Alhora, tamdse va observar un increment
d’almenys un 50% a Austria, Dinamarca, LuxembugbRegne Unit. En canvi, el
contingent d’estrangers es va mantenir o fins véotisminuir a Belgica, Franca,

els Paisos Baixos i Suecia.

Entre el 1980 i el 2001, els 16 principals paisaeptors de migrants a Europa
van ser: Austria, Bélgica, Dinamarca, Finlandiarea, Alemanya, Irlanda, ltalia,
Luxemburg, Paisos Baixos, Noruega, Portugal, EspeByecia, Suissa i el Regne
Unit. D’altra banda, pel que fa els paisos d’origets immigrants que s’acullen
en aquests territoris s’observen notables canvidalAd’exemple, en el citat
periode, el nUmero de polonesos va triplicar, emderoquins es va incrementar
en un 74% i el dels ciutadans britanics, turcsls gaisos que van sorgir de I'ex
lugoslavia van augmentar en un 40% cadascun. Ewi,cées poblacions
expatriades de grecs, italians, portuguesos o gsfgamue durant els ans 60 i 70
constituien la major part dels treballadora miggaart altres paisos europeus, van
incrementar molt poc o fins i tot es van reduiralda banda, en el nombre de

migrants d’Argélia i d’Estats Units s’observen pgaesivis.

També en el periode compres entre 1980 i 2001mbrevde migrants del Brasil,
Xina, la Republica Dominicana, Peru, Senegal, 8nla i Romania que escullen

I'Europa occidental com a desti no deixen d’augirent

Per una altra banda, és interessant remarcar gugue la diversificacié és molt
alta pel que fa els paisos d'origen de les persapgs migren, no ho sén
comparativament els paisos escollits com a destiexémple d’aixo és que a
I'any 2000, practicament la totalitat dels emigsaatgelins es trobaven a Franca
mentre que la major part de grecs, polonesos $ tesclocalitzaven a Alemanya.
No obstant aix0, s’ha observat una diversificac&s mran en els destins europeus
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

dels emigrants d’ltalia, Marroc, Portugal, Espariex lugoslavia o els Estats

Units. Ara bé, més del 50% de tots els emigrantgigoesos i el 45% de tots els
marroquins es trobaven a Franca, i més del 40%itadins i ciutadans d’altres

paisos de I'ex lugoslavia es localitzaven a Alemaarisls espanyols es trobaven
distribuits d’'una manera millor entre Franca i Aserya, aixi com els procedents
dels Estats Units entre Alemanya i el Regne UniagDestes dades se’n pot
destacar que la tendencia de les diferents nadmisah agrupar-se en determinats
paisos és un reflex dels forts vincles migratonsree paisos a l'ensems que

suggereix que la diversificacié és molt lenta.

Per tancar aquest apartat és interessant apuntaelgutreballadors estrangers
constitueixen una bona part de la forca laborahdts dels paisos europeus.
Exemple del que acabem d’afirmar és que I'any 2€Bltreballadors d’origen

immigrant representaven almenys el 5% de la faarhl en 8 dels 16 principals
paisos europeus receptors de migraciéo —que ja ftatr.dD’aquesta manera, el
61% de la forca laboral de Luxemburg es d'origamnaeger, a Suissa ho és del
18% i a Austria de I'11%. Entre 1990 i 2000, tagsiells paisos que calcularen la
proporcié de treballadors estrangers en el conjienta seva forga laboral van
constatar increments. A més, de manera particaguest augment va ser

destacat, en termes relatius, a Irlanda, Italiaubiga, Portugal i Espanya.

4. LA SITUACIO DE LA IMMIGRACIO A L'ESTAT ESPANYOL | A
CATALUNYA.

4.1. Contextualitzacio: Panoramica general de la imigracié a Espanya en
els darrers anys.

Actualment, podem considerar inequivocament querispes un pais receptor
d’'immigracio, afirmacié que no haguéssim pogutitzal tan sols fa uns anys.
Evidentment, aquest fenomen esta essent i seralsipebtagonistes principals de
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la transformacio de la societat espanyola i ésrangs inquestionablement lligat a
la globalitzacio del segle XXI (Barbulo, 2004).

Pero en aquesta questio, el que diferencia I'iesgaanyol de paisos com Franca o
Alemanya, és l'increment notablement acceleratutatcol-lectiu que gairebé ha
quadruplicat la seva preséncia des de lI'any 20@ @daleshores, Espanya ha

esdevingut el major receptor d’immigrants de laduropea any rera any.

Amb aquest marc, no és estrany doncs que la pob&spanyola faci present
aguesta realitat en les seves opinions. Aixi, nedi@ny 1999 ni tan sols era una
questié recollida en I'estudi d&€entro de Investigaciones Sociol0gic@3lS)
sobre els problemes socials percebuts pels esgargmolel 2000 un 6,7% dels
participants I'assenyalaven, i I'any 2001 per uf%63bcupant la tercera posicio
immediatament darrere de I'atur i el terrorismer¢RéAlvarez i Gonzéalez, 2001;
Valencia, Gil de Montes i Elejabarrieta, 2004). lLaémdes més recents fetes
publiques pel CIS, corresponents al mes d'octulee2d05, revelen que per
primera vegada la immigracio, amb un 37,4%, avaagwterrorisme, amb un
25%, i passava a ocupar el segon lloc, essent latprimera preocupacio de la
ciutadania espanyola, amb un 51,1%. No obstant, @&X@ d’emfasitzar que,
respecte el més de setembre, la immigracié ésita (guestié que incrementa
percentualment en la opinio de la poblacio —past82,8% el mes de setembre
al 37,4 a l'octubre— (I'atur i el terrorisme baixen 4,6 punts i en 20 punts,

respectivament entre aquests dos mesos) (CIS,.2005)

Dit aix0, aprofundirem en I'evolucié de la immigidan el conjunt de I'Estat

espanyol i oferirem noves dades que creiem realmeressants.

Des de 1955 fins I'inici de la década dels 80 cfement dels residents estrangers
a I'Estat va seguir un creixement més o menys tmiéo A partir d’aquest
moment, aquesta evolucié va patir un canvi importanacteritzat per un notable
creixement del volum d’'immigrants que van arribdiEatat espanyol, que encara
perdura i que, com hem assenyalat, s’ha acceletablement a partir del 2000.
Aquesta realitat, va propiciar que des d'aleshesesomencés a parlar d’Espanya
com a un pais majoritariament receptor d'immigrg€idlectivo loé, 1999).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Si observem I'evolucié de la immigracié a I'Estat ka Gltima década, podem
afirmar que en tant sols uns anys la situacio mwiaaradicalment. En termes
legals —xifres oficials—, de comptabilitzar un nambotal de 499.773 immigrants
documentats el 1995, s’ha passat a 2.054.453 gstsammlocumentats a 31 de
mar¢ de 2008 (Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, 2005). aquesta

evolucio pero, s’han de destacar les xifres realsesla immigracié que acull

actualment el nostre pais. En aquest sentit, lesréa dades del padré municipal
recollides per I'Institut Nacional d’EstadisticaN8#) revelen que a [I'Estat

espanyol hi viuen més de 4.400.000 estrangersa xjifie representa al voltant
d'un 9% de la poblacié espanyola situada ja peresdbls 44.300.000 habitants
(INE, 2005).

D’aquestes dades hem de destacar que malgrat quexturontingent de residents
estrangers no consten a les dades oficials atesavk situacio d’irregularitat
legal, els darrers processos de regularitzacistat* han augmentat la quantitat
total de residents des de finals de 2004, sup¢aaamb escreix els dos milions,
amb un increment del 3,90% en només tres mesasdffil de marg de 2065)
En aquests processos, Catalunya s’ha mantingui@@omunitat Autonoma de
I'Estat amb més residents estrangers (470.991 pesyoamb un increment del
1,94% en el mateix periode de tres mesos, destatmid provincia de Lleida on
'augment de nouvinguts, en el mateix periode, stateel més alt de Catalunya

amb un percentatge del 5,02%.

¥ En aquest document hem pres com a base les aifésls sobre immigracié que fa pabliques

el Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales 31 de mar¢ de 2005 (Ministerio de Trabajo y
Asuntos Sociales, 2005). Volem remarcar pero, questes xifres oficials poden quedar molt
allunyades de les xifres que recullen els Padronsidipals (diferencia entre autoritzacions de
residéncia —recollides péMinisterio del Interior i empadronaments —recollits pels Padrons
municipals—). A tall d’exemple, les xifres oficialsdiquen que a la Comunitat Autdbnoma de

Catalunya hi ha 470.991 estrangers amb autoritzdeitesidéncia, a 31 de marg de 2005, i, en
canvi, dades dels Padrons Municipals —xifres necial8 recollides per la Secretaria per a la
Immigracié— revelen que, a 31 de mar¢ de 2005,Golaunitat catalana hi ha 806.062 estrangers
empadronats (335.071 estrangers més) (Generaifaathlunya, 2005a).

*1 Segons Nogueira, entre gener i juliol de 2005asempadronar 375.000 persones (Nogueira,
2005).

°2 Sj considerem l'increment interanual des de ma&r@@04, el percentatge se situa en 17,94%.
Aquesta dada, en xifres absolutes, representa Rl pdrsones. El 3,90% del primer trimestre de
2005 suposa 77.162 nous immigrants a CatalunyaigMiio de Trabajo y Asuntos Sociales,
2005).
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Al Grafic 3 podem veure I'evolucié de la poblacimigrada a I'Estat des de
I'any 1998 fina a finals de juliol de 2005, i elrpentatge que aquesta representa

respecte a la poblacio total.

Grafic 3: Poblaci6 empadronada a Espanya des de 1®%ns a finals de juliol
de 2005 i percentatge de nouvinguts (en milions gersones).
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Font: Elaboracio propia a partir de dades de I'(R&05).

En relacio a Catalunya, la Taula V plasma I'evolu@ de I'efectiu d’estrangers

amb autoritzaci6 de residéncia des de 1989 fins2004.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Taula V: Evolucié de I'efectiu d’estrangers amb aubritzacio de residencia a
Catalunya, 1989 - 2004.

ANY 1989 | 1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996

Nombre absolut 65538 65990 60.800 72.291 76]248.298 | 106.809114.264

% s/ total poblacio 1,1 11 1,0 1,2 1,2 1,4 1,7 19

X :

é" s/total d'estrangersa | 155 | 165 | 19| 184| 177 181 214 212
spanya

ANY 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004

Nombre absolut 124.550148.803 183.736 214.996| 280.167] 328.461] 383.938 462.046

% s/ total poblacio 2,0 2,4 3,0 3,5 4.6 5.4 6,8 6,8

- ,

é" s/total destrangersa | 50,4 | 907 | 229| 240 253 248 2383 234
spanya

Font: Elaboracié propia a partir de dades de I'@Qlaerio Permanente de la
Inmigracion (2005).

En general, amb la globalitzaci6 s’han diversificadtablement els fluxos
migratoris contribuint aixi a formar poblacions aaggada més heterogenies. En
el context de Catalunya hom pot trobar personemée de 180 nacionalitats i

sentir parlar en més de 200 llenglies (Generakt&@atalunya, 2005a).

4.2. La distribucié de la immigracio a I'Estat espayol.

La distribucié dels residents estrangers pel teirihacional és notablement
heterogénia. Es a dir, la preséncia d'immigrargsita especialment significativa

en algunes zones, mentre que en altres queda fugsrdida.

Aixi, prenent com a referéncia les darreres dadeseptades pel Ministerio de
Trabajo y Asuntos Sociales (2005), podem afirmar lgg comunitats autbnomes
(CC.AA)) que tenen les concentracions més elevddmsigrants son Catalunya,
Madrid, Andalusia, la Comunitat Valenciana, Carsiiées llles Balears que, a
finals de mar¢ de 2005, agrupaven el 88% delsregtra empadronats a I'Estat.

A més, s’ha de remarcar que numericament els iramsmmeés alts des de
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desembre de 2004 s’han produit també en aquesteixesaComunitafs. A la
Taula VI s’hi pot veure el nombre destrangers apdgrmis de residencia
d’aquestes Comunitats i el percentatge que reprsaobre el total d’estrangers

gue hi ha a I'Estat.

Taula VI: Les sis Comunitats amb major concentracio d'immigrants.
Nombre absolut d’'estrangers amb permis de resideria cadascuna i
percentatge que representen sobre el total d’estrgers de I'Estat.

ESTRANGERS A ESPANYA: 2.054.45

COMUNITAT AUTONOMA PERCENTATGE

CATALUNYA 470.99: 22,96Y%
MADRID 424.045 20,67%
ANDALUSIA 240.475 11,72%
COMUNITAT VALENCIANA 237.679 11,59%
CANARIES 131.566 6,41%
ILLES BALEARS 95.565 4,66%
Total de les sis CC.AA 1.600.32. 88,01%

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntos SocialesO20

Els paisos d'origen de la immigracié que acull t&sson molt diversos. El
Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales (2005) atgupa tal com podem
observar a la Taula VII.

%3 Segons lincrement numéric a 31 de mar¢ de 208peate a 31 de desembre de 2004, es
reparteixen com segueix: Andalusia (17.702 pergpridadrid (11.678 persones), Comunitat

Valenciana (10.576 persones), Catalunya (8.945opes3, Canaries (6.024 persones) i llles
Balears (3.537 persones).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Taula VII: Estrangers amb permis de residencia en igor segons la zona
d’origen. Fregliencia absoluta i percentatge sobrd étal d'immigrants.

ESTRANGERS A ESPANYA: 2.054.45

PROCEDENCIA

Iberoamerica 676.22( 32,93%
Europa Comunitaria 523.367 25,49%
Africa 511.196 24,90%
Resta d’Europe™ 177.863 8,66%
Asia 146.503 7,13%
America del Nord 17.021 0,83%
Oceania 1.211 0,06%
No consta 1.072 0,05%

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntosciades (2005).

Com reflecteix la Taula VII, prenent com a referenc  ia I'origen
dels residents estrangers que es reparteixen a 'Es  tat, el
col-lectiu més nombrés és el que prové d’Ameérica Ce  ntral i del
Sud (32,93%), seguit pel de la Uni6 Europea (25,49% ) i Africa
(24,90%). La resta de grups tenen una representacié inferior al
9%.

En el primer trimestre de 2005, el nUmero de l@mericans va augmentar en
27.098 persones respecte a finals de 2004 (xifea syyposa un increment del
4,17% en aquest col-lectiu), i el de nacionals aléJhi6 Europea en 24.492
persones (xifra que suposa un 4,91% d’augment mierag. L'increment del
namero d’originaris de la Resta d’Europa va ser5j@l% (8.963 persones), el
dels asiatics del 2,62% (3.741 persones), el dafis del 2,55% (12.689
persones), el de nord-americans del 0,34% (57 pes3o el dels originaris
d’Oceania del 8,90% (99 persones).

Segons la nacionalitat, els col-lectius majoritarfinals de mar¢ de 2005 eren el

marroqui, I'equatoria, el colombia, el britanic, remaneés, [l'italia, el xinés, el

* A partir d’aqui, s’entendra que quan citem “RedtBuropa” ens referim a I'Europa no
comunitaria i que es tractara de manera separ@deopa Comunitaria.
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perua, I'alemany, l'argenti, el portugués i el fras. Les persones d’aquestes
dotze nacionalitats representaven el 70,77% dal thestrangers amb permis de
residencia en vigor en la citada data. La Tauld itica el nombre d’estrangers

segons nacionalitat i el percentatge que represehi& el total.

Taula VIII: Estrangers amb permis de residéncia ervigor a I'Estat segons les
dotze nacionalitats més representatives. Frequéenciabsoluta i percentatge
sobre el total de residents estrangers.

ESTRANGERS A ESPANYA: 2.054.45
NACIONALITAT
Marroguins 396.66¢ 19,31%
Equatorians 229.05(0 11,15%
Colombians 145.656 7,09%
Britanics 136.766 6,66%
Romanesos 88.940 4,33%
Italians 75.636 3,68%
73.936 3,60%
Peruans 73.145 3,56%
Alemanys 70.774 3,44%
Argentins 59.008 2,87%
Portuguesos 52.811 2,57%
Francesos 50.785 2,47%
Total de les 12 nacionalitat 1.453.17! 70,77%

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntos Bdes (2005).

Pel que fa a I'edat de la immigracié que arribaspdhiya, el Ministerio de Trabajo
y Asuntos Sociales (2005) va fer public que laanij d’edat dels estrangers amb
permis de residencia en vigor el mar¢ de 2005 er84 anys, encara que si
prenem com a punt de referéncia la zona d’origgoesta mitjana pot oscil-lar
entre els 45 anys dels originaris d’America deldioels 28 anys dels procedents
d’Africa. Per grups d’edat, aquestes mateixes dadeslen que el 13,67%
d’aquests estrangers eren menors de 16 anys,%%0gnia entre 16 i 64 anys, i
el 5,43% superava els 64 anys. | pel que fa al,ssExd¥ una representacio del

54,00%, el grup més nombrads era el dels homes.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Per tancar aquest apartat, volem apuntar que @asidel lloc de naixement, les
dades del Ministerio de Trabajo y Asuntos Soci@€95) ens indiquen que dels
estrangers amb permis de residencia en vigor aele3fnar¢ de 2005, 105.688
havien nascut a I'Estat (5,14%) i 1.948.510 haviescut fora de [I'Estat
(94,84%). A més, dels que havien nascut a 'ES8&§61 resideixen a Catalunya i
21.078 a Madrid, suposant entre totes dues un ¥ @4l total de nouvinguts

nascuts a I'Estat.

4.3. Preséncia d’alumnat estranger a 'ensenyamenb universitari.

Els processos de reagrupament familiar d’aquestggnants tenen el seu reflex a
les nostres escoles. Aixi, segons dades del Mimstee Educacién y Ciencia
(MEC) (2005), sembla que des del curs 2003/2004modpuntar que s’estan
deixant de banda els descensos continuats d’egzatad que s’havien viscut a
Espanya durant els quinze anys anteriors derivais deduccié de la natalitat
Indubtablement, una de les raons d’aguest canvirdeem en l'increment
d’alumnat estranger matriculat als centres edusateul’'Estat. Si ens fixem en la
matricula d’alumnat a I'ensenyament no universitiurant la dltima década,
podem constatar que s’ha passat d'escolaritzar 183.2lumnes d’origen
immigrant, durant I'any academic 1994/1995, a 42%.8urant I'any académic
2004/2008°, representant aixi un 6,5% del total de I'alum@EC, 2005).
L’evolucio de I'alumnat estranger en I'ensenyamemtuniversitari en la darrera

decada la podem veure a la Taula IX.

5 A partir de I'any 1999 el nombre de naixementsahat augmentant, fet que es comenca a
reflectir a les etapes inicials del sistema edudMEC, 2005).

% Xifres avanc del curs 2004-2005 (MEC, 2005).
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Taula IX: Evolucio de I'alumnat estranger en I'ens@yament no universitari.

1994/199!| 1999/200!| 2003/200.| 2004/200!
Ed. Infantil 8.90¢ 17.14¢ 78.98¢ 83.35!
Ed. Primaria/E.G.B. 34.86: 43.94: 174.72: 199.41¢
Ed. Especia 12¢ 33C 1.33] 1.78¢
Ed. Secundaria Obligatdiia 1.38¢ 29.644 107.53: 124.32(
Batxillerats 5.42: 6.23¢ 15.52( 19.22:
Formacié Professiong 2.50¢ 3.64( 14.68: 19.06¢
No conste 2.77 36C
TOTAL 53.21: 103.71° 392.77: 447 52!

Font: MEC (2005).

A meés, s’estima que el niamero d’alumnat estrangerl’@senyament no
universitari per al curs 2005/2006 oscil-lara ef miilio, preveient un augment
similar d’aquests escolars al del curs 2004/2008EC, 2005).

Si observem la distribucié de 'alumnat estrangel@nsenyament no universitari
segons la Comunitat Autonoma, s’evidencien difaemnaotables de la mateixa
manera que passa amb la distribucié de la pobiagitigrant en general. De les
diferents Comunitats, en destaquem la de lesBl&dears, la de Madrid i la de La
Rioja on el percentatge supera o se situa entol%l de la poblacié escolar. La
Taula X il-lustra les diferents Comunitats amb dlyrercentatges (de major a

menor).

® La previsi6 d’alumnat total, des d’Educacio Infaat’ensenyanca universitaria, a I'Estat per al
curs 2005/2006 és de 8.420.476 escolars, que teseksc8.397.204 (dada provisional) alumnes
del curs 2004/2005 suposa un increment de 23.2%#ags. No obstant aix0, es preveu un descens
d'alumnat tant a l'etapa de I'Educacié Secundaribligatoria (-12.413 alumnes) com al
Batxillerat (-5.317), la Formacié Professional 4464) i a 'Ensenyament Universitari (-20.816)
(MEC, 2005).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Taula X: Percentatge d’alumnat estranger en I'enseyament no universitari
per Comunitat Autonoma (Curs 2004/2005).

COMUNITAT AUT. %
llles Balear 11,1
Madrid 10,7
La Rioja 9,6
Mdarcia 8,9
Comunitat Valenciana 87
Navarra 8,1
Catalunya 8,4
Arago 7.3
Canaries 7.1
ESPANYA 6,5
Castella — La Manxa 53
Melilla 4,8
Cantabria 4,3
Castella i Lled 4.1
Andalusia 3,6
Pais Basc 3,2
Astlries 3,0
Galicia 1,9
Extremadura 1,B
Ceuta 1,5

Font: MEC (2005).

També existeixen diferencies considerables en #rildicio d’aquest tipus

d’alumnat segons la titularitat del centre on estsgolaritzats. Aixi, mentre en els
centres de titularitat publica I'alumnat estrangspresenta el 7,8% del total de
'alumnat matriculat, en els centres de titularipgivada només és del 3,7%,

gairebé la meitat que en els centres de titulgpitatica (MEC, 2005).

Quant a la zona d'origen de l'alumnat estrangerimdat a 'ensenyament no
universitari, destaca I'alumnat procedent d’Amer@antral i del Sud amb un
48,7% (Equador i Colombia principalment), seqguitl’deropeu amb un 26,4%

(Romania fonamentalment) i dels originaris dAfricamb un 19,1%
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(majoritariament del Marroc). El Grafic 4 il-lustfa distribucié de I'alumnat

estranger segons llur zona d’origen a I'ensenyameniniversitari de I'Estat.

Grafic 4: Distribucié de I'alumnat estranger a I'ensenyament no universitari

OEuropa

1,1% <
19,1% ° 48.70, WAfrica

O Ameérica del Nord
26,4% O Ameérica Central i

4,7% delSud
M Asia i Oceania

segons procedéencia.
Font: MEC (2005).

4.4. La distribucio de la immigracio a Catalunya.

Numeéricament, la Comunitat Autonoma de Catalunyéaémona de I'Estat que
acull el nombre més elevat de residents estrargais permis de residéncia.
Concretament, tal com hem assenyalat en apartésicas, son 470.991 els
ciutadans d'origens diversos que s’han assentattaluUDya i representen el
22.96% del total d’'immigrants de I'Estat. D’aquéstal, el col-lectiu que s’hi
troba representat en major nombre és el que emgdodla immigrants procedents
d’Africa, amb 170.535subjectes (36,21%). A aquest grup li segueixen els
originaris d’America Central i del Sud, amb 137.3lbjectes (29,14%), els de la
Unié Europea, amb 72.833 subjectes (15,46%), ets provenen d’Asia, amb
53.860 subjectes (11,43%), els que han migrat deska d’Europa, amb 33.132
subjectes (7,03%), els de Nord America, amb 2.9®festes (0,62%) i els que
provindrien d’Oceania, amb 264 subjectes (0,06%baAda, hi ha 175 subjectes
(0,42%) dels quals no consta la procedencia. Adalal XI s’hi plasma aquesta
distribucio i els percentatges que representeresaltiotal de residents estrangers
empadronats de Catalunya.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Taula XI: Estrangers a Catalunya amb permis de resiencia en vigor segons
la zona d'origen. Frequéncia absoluta i percentatgesobre el total
d’'immigrants.

TOTAL CATALUNYA: 470.99:

PROCEDENCIA

Africa 170.53! 36,21%
Ameérica Central i del Sud 137.271 29,14%
Unié Europea 72.833 15,46%
Asia 53.860Q 11,43%
Resta d’Europa 33.132 7,03%
Ameérica del Nord 2.921 0,62%
Oceania 264 0,06%
No consta 175 0,04%

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociale80®2).

Segons el territori, numéricament els residentsaegers majoritariament es
concentren a la provincia de Barcelona, seguiddadde Girona, de la de
Tarragona i, en darrer terme, de la de Lleida. Bestp distribucié pero, s’ha de
matisar que la provincia de Lleida és el terricatala que té I'increment meés
elevat d’aquest tipus de residents durant el prinmestre de 2005. Aixi, mentre
el total de residents estrangers que s’han asse@atalunya ha augmentat en un
1,94% respecte a 31 de desembre de 2004, a lanpide Lleida la variacio ha
estat del 5,02%, xifra que indubtablement és ulexeafels darrers processos de
regularitzacié6 que s’han dut a terme en el congmtl’Estat (Ministerio de
Trabajo y Asuntos Sociales, 2005). A la Taula X pot observar la distribucid
dels residents estrangers amb permis de residénaiggor assentats a Catalunya
segons el territori, el percentatge que represestere el total d’estrangers a la

Comunitat i la variacio respecte a finals de 2004.
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Taula XlI: Estrangers amb permis de residencia a Calunya segons territori
a 31 de mar¢c de 2005. Frequeéencia relativa i variagi respecte a 31 de
desembre de 2004.

TERRITORI

Barcelone 321.39: 68,24% 2,11%
Girona 65.054 13,81% 0,19%
Lleida 34.507 7,33% 5,02%
Tarragona 50.036 10,62% 1,07%
CATALUNYA 470.99: 100,00% 1,94%

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales &00

Segons el pais d'origen, els estrangers amb pedmisesidencia en vigor es

distribueixen pel conjunt del territori catala ¢alm plasma la Taula XIII.

Taula Xlll: Estrangers amb permis de residéncia alconjunt del territori

catala segons pais d’origen (31 de mar¢ de 2005).

Africa |lberoamérica| U.E. | Asia Ezfs:)z Amg:ijca Oceania| N/c
Barcelona 99.064 110.80049.113/46.092| 13.471 2.483 229|142
Girona 33.781 10.039/12.545| 3.640| 4.771 239 23| 16
Lleida 16.848 5.913| 1.803| 1.474| 8.424 35 1
Tarragona 20.84p 10.519| 9.372| 2.654| 6.466 164 11
CATALUNYA 170.535 137.271] 72.833| 53.860, 33.132 2.921 264|175

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales @00

Pel que fa a la mitjana d’edat dels estrangers p@nimis de residencia en vigor

que hi ha a Catalunya, dades del mar¢ de 2005erewgple era de 31 anys

(Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, 2005¢r Brups d’edat, agquestes

mateixes dades revelen que el 16,57% d’aquesiangsiis eren menors de 16

anys, el 80,48% tenia entre 16 i 64 anys, i el%,84dperava els 64 anys. | pel que

fa al sexe, amb una representacié del 56,42%,ugl grés nombrés era el dels

homes.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

A continuacio, i sense voluntat d'exhaustivitateggntarem algunes dades no
oficials, recollides per la Secretaria per a la igracié de la Generalitat dels
diferents Padrons municipals a fi de coneixer andéls profunditat els indexs de

poblacié d’origen immigrant que hi ha a Catalunya.

D’aquesta manera, en primer lloc i en referénciaodm d’estrangers que acull
la Comunitat catalana a 31 de mar¢ de 2005, tatisegmpararem les dades
oficials, publicades pdWlinisterio de Trabajo y Asuntos Sociglesnb les dades
no oficials que, com ja hem assenyalat, son xifpeés provenen dels diferents

Padrons municipals.

La Taula XIV mostra I'evolucié del nombre d’estrang amb autoritzacié de
residencia i el nombre d’estrangers empadronatatalya des de 2002 fins a
2005.

Taula XIV: Poblacio estrangera a Catalunya: residets i empadronats, 2002-
2005.

CATALUNYA

Xifres oficials (Ministeri) 328.46: 383.87- 462.04¢ 470.99:

Xifres no oficials (Padrons) 460.282 689.349 765.825 806.062
Variacié 131.821) 305.475 303.779 335.07]

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntos SocialesO20i Generalitat de
Catalunya (2005a).

La informacido que ofereix la Taula anterior és prdara, i d’aquesta en
destacarem les dades relatives a I'any 2005. Pelfgual volum de poblacio
estrangera, mentre les dades oficials indiquen aj@@&atalunya hi ha 470.991
estrangers amb autoritzacié de residencia, lessdddés Padrons Municipals
revelen que n’hi ha 806.062, és a dir, 335.071gp&s d’origen estranger mes en
el conjunt del territori catala. L’interessant di@gtes dades és el percentatge que
suposen sobre la poblacié total de Catalunya, W1l%, i un 11,51%,
respectivament per a les xifres oficials i les ficials.
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D’acord amb la Secretaria per a la Immigracio, ifardncia entre permisos de
residencia i empadronaments creix considerablegende 'any 2002, un fet que
plasma la realitat que representa la immigracegufar a Catalunya, aixi com en

el conjunt de I'Estat (Generalitat de Catalunyd5).

Tot seguit, la Taula XV recull la poblacié estraraggesident i empadronada, que
hi ha a Catalunya segons la zona d’origen i elcgmatge que cada regio

representa sobre el total d’estrangers a la Comatunit

Taula XV: Comparativa de residents i d’empadronatsestrangers segons la
zona d’origen, a 31 de mar¢ de 2005, i percentatgeie cada regio representa
sobre el total d’estrangers a la Comunitat catalana

CATALUNYA
PROCEDENCIA
170.535 (36,21 224.827 (7,50%)
America Central i del Sud 137.271 (29,15% 306.753 (38,06%
Uni6 Europea 72.833 (15,46%) 113.336 (14,06%
Asia 53.860 (11,43%j) 74.811 (9,28%)
Resta d’Europa 33.132 (7,03%) 79.503 (9,86%)
Ameérica del Nord 2.921 (0,62% 6.028 (0,75%
Oceania 264 (0,06% 527 (0,06%
No consta 175 (0,04% 277 (0,03%
TOTAL 470.99: (100,00%; 806.06: (100,00%

Font: Ministerio de Trabajo y Asuntos SocialesO20i Secretaria per
a la Immigracié (Generalitat de Catalunya, 2005a).

Si observem les dades que presenta la Taula X\erpotbnstatar diferéncies
rellevants entre les dades oficials i les no dficiaixi, mentre les dades oficials
exposen que el col-lectiu més representat al codpite Comunitat és el format
pels originaris d’Africa, amb 170.535 personespgisglels procedents d’América
Central i del Sud, amb 137.271 persones, les daelssPadrons revelen que el
grup més representat és el format pels originaikldtinoamerica, amb 306.753
persones, seguit del conformat pels procedentsidsifamb 224.827 subjectes, i
no a la inversa com indiquen les dades oficialsd B@aquestes dades el que crida

més l'atencié és la diferencia que es constataaeprdporcié d’aquests dos
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

col-lectius sobre el total d'immigrants a Catalusggons si les xifres son oficials
0 no ho son. Aixi, mentre el col-lectiu de llatimeicans suposa un 38,06% en
les dades no oficials, a les oficials aquest peatga és del 29,15%. | mentre els
procedents d’Africa representen un 27,90% en ldeslao oficials, en les oficials

aguest percentatge és del 36,21%. Una diferénaia 8/91% i d'un 8,21 entre

ambdos tipus de xifres, respectivament. D’altradbartambé sorprén que les
dades dels Padrons indiquen que hi ha 79.503 eomatdroriginaris de I'Europa

no Comunitaria, una xifra que se situen molt pérealels 33.132 que recullen
les dades oficials. No obstant aix0, s’ha d’asskmygue el percentatge que
aquest col-lectiu representa sobre el total d’'innamty a Catalunya no varia gaire

entre unes i altres dades (2,83%).

Per finalitzar, la Taula XVI recull la poblacié estrangera empaddm a
Catalunya segons territori, el percentatge que siguepresenta sobre el total
d’habitants de cada territori i el percentatge dilgrants empadronats que acull

cada territori sobre el total d'immigrants empadtsra Catalunya.

Taula XVI. Distribucié de la poblacié estrangera sgons el territori,
percentatge que aquesta poblacio representa sobré tetal d’habitants de
cada territori i percentatge d'immigrants que acull cada territori sobre el
total d'immigrants a Catalunya. Xifres no oficials (gener 2005).

TERRITORI

Barcelone 546.34« 10,50% 71,34%
Girona 96.589 14,00% 12,61%
Lleida 43.391 11,00% 5,67%
Tarragona 79.501 11,00% 10,38%
CATALUNYA 765.82! 100,00%

Font: Secretaria per a la Immigracio (GeneratleaCatalunya, 2005a)

Segons aquestes xifres, tot i que la provinciaaleddona és el territori que acull
el volum meés elevat d'immigrants (71,34%) és orrgsenten la proporcidé mes
baixa respecte el total dels habitants d’aquestaadmacié (10,50%). A la
provincia de Girona els estrangers hi tenen unrglasiu més elevat (14% dels

residents), per tant, el gruix de poblacié de naitat estrangera es fa meés
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patent. També s’ha de remarcar que si bé la priavie Lleida és la que acull el
percentatge d’immigrants més baix del territoriatat(5,67%), se situa al nivell

de la provincia de Tarragona quant a pes relali%ofl

4.5. Fills i filles d'immigrants a les escoles cal@nes.

Per introduir aquest apartat volem especificar lggedades a partir de les quals
estendrem aquest punt ens les ha proporcionad®eprtament d’Educacio.
Aquestes dades corresponen al curs 2004/2005prsdisionals —17 de gener de
2005—. Per una altra banda, disposem d’un docuamebtalguna xifra de previsio
del present curs 2005/2006 i amb xifres del cur®42MD05 definitives
(Generalitat de Catalunya, 2005b), del qual hermreeld informacioé que exposem

a continuacio.

L’evolucio del total d’alumnes a I'ensenyament moversitari de Catalunya, aixi
com la preséncia i percentatge d’alumnat d’origemigrant al llarg dels darrers
VUit cursos en aquest ensenyament, queda pladadiaala XVII.

Taula XVII: Evolucio del total d’alumnes des del cus 1998/1999 fins el curs
2005/2006 a l'ensenyament no universitari. Evoluciddel nombre i
percentatge d’alumnat nouvingut(no s’hi inclou I'educacio6 infantil de primer
cicle).

ALUMNAT A CATALUNYA (Enseny. no univ.)
CURS Al. total | Al. esiranger | Increment| % total Cat.
1998/199 1.025.21 16.62( 1,8%
1999/200! 998.13: 19.75¢ 3.13¢ 2,1%
2000/200. 989.55:. 23.77¢ 4.01¢ 2,5%
2001/200; 992.69° 34.79" 11.01¢ 3,7%
2002/200: 1.011.12 51.92¢ 17.12¢ 5,4%
2003/200. 1.036.08; 74.49. 22 .56¢ 7,6%
2004/200! 1.072.56. 93.83: 19.34( 9,3%
2005/200€(previsié’ | 1.101.06! 106.74¢ 12.91¢ 9,5%

Font: Elaboracié propia a partir de dades del Diapsnt d’Educacio
(Generalitat de Catalunya, 2005b).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Tot i que els totals de matricula a I'ensenyamenumiversitari de Catalunya, van
patir una davallada durant forces anys, a la TAMH s’hi reflecteixen des del
curs 1998/1999 fins el curs 2000/2001, des del @061/2002 ha anat
augmentant fins arribar a una previsié per al presars 2005/2006 d’'un total
d’1.101.068 alumnes. Pel que fa a l'alumnat de ameditat estrangera ha anat
incrementant la seva preséncia a les aules casakemse parar, i de manera
notable entre els cursos 2001/2002 (amb un increatesolut d'11.019 alumnes
respecte el curs 2000/2001) i 2003/2004 (amb ureiment absolut de 22.565
alumnes respecte el curs 2002/2003). Malgrat aiemcara que el percentatge
d’alumnat estranger respecte del total segueixengi I'increment absolut esta
davallant des del curs 2004/2005. Aixi, mentre &hsurs 2003/2004 l'increment
absolut cada vegada era més alt, des del crus 2B/ esta disminuint
(increment absolut de 19.340 alumnes nouvingutaied 2004/2005 respecte del
curs 2003/2004 i de 12.915 (previsid) del curs 20036 respecte del curs
2004/2005).

En resum del que es pot observar a la Taula XVilepo dir que pel que fa a la
matricula d’alumnat autocton en I'ensenyament nivausitari, després de les
continues disminucions que es van produir fins ek 2001/2002 i la lenta
recuperacio fins el curs 2003/2004 sembla que harfefort salt des del curs
2004/2005 amb uns increments de matricula condiéestd En referéncia als
percentatges d’alumnat d’origen estranger a legicodéds catalanes, han anat
creixent considerablement en els darrers quatrs, ammyobstant aixo, la Taula XlI
mostra que el percentatge augmenta pero amb menga per a aquest curs
2005/2006 (previsio), i aixi ho ratifiquen els iegrents absoluts d’aquest

col-lectiu que semblen disminuir ja des del cu342B005.

L’origen geografic de I'alumnat d’origen immigrantatriculat a I'ensenyament

no universitari de Catalunya durant el curs 200d%2fueda plasmat al Grafic 5.

%8 |'alumnat autdcton va comencar a incrementar eb @002/2003 amb un augment de 1.300
alumnes respecte el curs 2001/2002 i ha anat atefgat un gran salt durant el curs 2004/2005
amb un increment de 17.139 alumnes respecte deRO@3/2004. La previsié del curs 2005/2006
indica un augment de 15.592 alumnes autoctonsaules catalanes.
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Grafic 5: Alumnat estranger matriculat a I'ensenyanent no universitari
durant el curs 2004/2005 segons pais d'origen i pantatge sobre el total
d’alumnat estranger matriculat en aquest ensenyamen

ALUMNAT ESTRANGER SEGONS PAIS D'ORIGEN

6.0 4.034 O America Central i
6.380 ‘ 0 del Sud
cawy ©5%) 3 B Magrib
8.726 > 469 (0,5%)
(9,3%) O Resta d'Europa

M Asia i Oceania
B Uni6 Europea

25.615
(27,3%)

42.599 O Resta d'Africa

(45,4%) B América del Nord

Font: Elaboracié propia a partir de dades del Deapant d’Educacio
(Generalitat de Catalunya, 2005b).

Tal com veiem en el Grafic 5, el col-lectiu mésspré a I'ensenyament no
universitari durant el curs 2004/2005, és el forpet nois i noies procedents
d’Ameérica Central i del Sud amb un total de 42.%98,4%) persones. El segon
grup més nombros és l'integrat pels escolars argindel Magrib amb 25.615
(27,3%) alumnes, el tercer grup és el format pedsipents d’Europa (exceptuant
la Unié Europea), amb un total de 8.726 (9,3%) alesn A aquests els segueixen
els procedents d’Asia i Oceania, amb una presé&eia380 (6,8%) noies i nois.
El cinqué lloc I'ocupa la Unié Europea amb 6.009%%) alumnes, i els dos
darrers llocs els ocupen els col-lectius que peized de la resta d’Africd, amb
4.034 (4,3%) persones, i els d’America del Nordb a9 (0,5%).

A partir del que hem exposat fins aqui, per tarelditzar una pinzellada de la
preséncia d’alumnat d’origen estranger a nivellgscatlus no universitaris a les
escoles catalanes d’'una manera més amplia, coemjabsenyalat, prenem com a

punt de referéncia les dades provisionals del 20€gl/2005, les darreres que ens

9 A partir d’aqui, quan citem “Resta d’Africa” entiem que es tractd de manera separada la
regié del Magrib.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

ha pogut proporcionar el Departament d’Educacion@eaitat de Catalunya,
2005¢).

Segons les dades provisionals del curs 2004/200B(reero total d’alumnes
matriculats a nivells educatius no universitars @¢ 989.654, respecte a aquests,
el col-lectiu d'estrangers sumava 89.066, xifra gepresenta el 9% de tot
'alumnat del sistema educatiu de Catalunya. Peellsi educatius, la presencia
meés elevada d’alumnat, i respectivament la majesdguicia d’alumnat d’origen
estranger, es troba a I'Educacié Primaria amb tal the 368.106 matriculats:
d’aquests, 40.254 son d'origen estranger, xifra smosa el 10,93% d’alumnes
d’aquesta etapa educativa i el 4,07% de I'alunwtat matriculat. A aquesta etapa
li segueix la de I'Educacié Secundaria Obligatoaab un total de 259.530
matriculats: d’aquests 23.596 son d’origen estramgepresenten el 9,09% de
'alumnat d’aquesta etapa i el 2,38% de l'alumraalt matriculat. Respecte a
'Educacié Infantil, compta amb un total de 196.00ftriculats: dels quals
17.172 son d’origen estranger, xifra que represen®76% d’alumnes de l'etapa
i '1,73% del total matriculat. Per la seva pait,Batxillerat acull un total de
89.751 alumnes, dels quals 3.738 soén d’origenragtra representen el 4,16% de
'alumnat de I'etapa i el 0,38% del total matridulBer finalitzar, la menor xifra
de matriculats es trobava a la Formacio Profeskitotadiferenciant la titulacio
de Grau Mitja i de Grau Superior. A Grau Mitja ravim un total de 34.111
matriculats, d’aquests 1.997 eren d’origen estrangjea que representa el 5,85%
de l'etapa i el 0,20% del total matriculat. | a Gi@uperior el total era de 34.465
matriculats, essent 1.627 els alumnes d’origeraegér, representant aquests un
4,72% del alumnes de l'etapa i un 0,16% del totatriculat. Les xifres que

acabem d’exposar queden reproduides a la Tauld XVII
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Taula XVIII: Alumnat matriculat a Catalunya en I'en senyament no
universitari: alumnat total i alumnat estranger per etapes educatives.
Percentatge que representa I'alumnat estranger a da etapa educativa i
percentatge sobre el total de I'alumnat matriculatCurs 2004/2005.

ALUMNAT A CATALUNYA (Curs 2004/05)

Al. total | Al. estranger| % nivell | % total Cat.

196.00¢ 17.17. 8,76% 1,73%
Ed. Primaria 368.10t 40.25¢| 10,93% 4,07%
Ed. Secundaria Obligatoric 259.53( 23.59¢ 9,09% 2,38%
Batxillerats 89.75! 3.73¢ 4,16% 0,38%
Formacié Professional (G.M. 34.11: 1.99; 5,85% 0,20%
Formaci6 Professional (G.S 34.46¢ 1.62i 4,72% 0,16%
TOTAL 989.65- 89.06¢ 9,00%

Font: Elaboracio propia a partir de dades deldbtement d’Educacié (Generalitat
de Catalunya, 2005c).

Pel que fa al tipus de centre on s’escolaritzaitfalat, dades de la Generalitat de
Catalunya (2005c) revelen que considerant globaireén diferents nivells no
universitaris, el 62,03% s’escolaritza en centregittlaritat publica, i el 37,97%
esta matriculat en centres de titularitat privd@erd quan prenem com a punt de
referencia els alumnes d’origen immigrant les sifvarien notablement respecte a
les dades generals, essent I'escola publica laaquk la matricula més elevada.
D’aguesta manera, dels 89.066 alumnes d'origenarggtr matriculats a
Catalunya durant el curs 2004/2005, 75.165 es aolaitzar en centres de
titularitat publica i 13.901 en centres de titukdriprivada. En percentatges,
I'escola publica acolli un 84,39% dels alumnes idgem estranger mentre que

I'escola privada n’acolli el 15,61% (GeneralitatCetalunya, 2005c).

Si prenem com a referencia les dades d’escolaidtzaCatalunya de 1997/1998,
les xifres mostren que els centres de titularitdtlipa matriculaven el 97,8% dels
alumnes estrangers a l'etapa d’Educacié Primar@ ©99,8% a I'Educacié
Secundaria. Aix0 representa que el sector privatésoescolaritzava el 2,1% i el
0,2% en aquestes dues etapes educatives respamtivaBeguint una linia
similar, dels 24.787 alumnes d’origen estrangerrimdats durant el curs

2000/2001, els centres de titularitat publica en &eollir el 83,6% i el privat el
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

16,4%. Com podem observar, des del curs 1997/1®@Bstribucié desigual de
'alumnat s’ha comencat a corregir lleugeramentignaa aixo, encara falta molt

per tal que s’arribi a un cert equilibri (Fullafesala i Vila, 2003).

4.6. L’'alumnat estranger. Distribuci6 territorial.

En aquest apartat, recollirem les dades que enmdporcionat el Departament
d’Educaciéo sobre la preséncia d’alumnat estrandernavells educatius no

universitaris, distribuida per provincies. Les daderresponen a I'any academic
2004/2005 i son provisionals (Generalitat de Catgdi 2005¢)

A la Taula XIX, hi figuren les dades de I'alumnatal i de I'alumnat estranger
matriculat a nivells educatius no universitaris @alinya en el curs academic
2004/2005, distribuit per provincies i amb el petagge de representacio de
I'alumnat estranger segons el total d’'alumnat daqaovincia, el total d’alumnat
de Catalunya i el total de l'alumnat estranger malmt al conjunt de la

Comunitat.

Taula XIX: Alumnat total i alumnat estranger matric ulat a nivells educatius
no universitaris de Catalunya, segons provincia i qrcentatge de
representacié de l'alumnat estranger segons el tdtale cada provincia, el
total de I'alumnat de Catalunya i el total d’alumnat estranger matriculat al
conjunt de la Comunitat. Curs 2004/2005.

ALUMNAT A CATALUNYA (Curs 2004/05)
PROVINCIA Al. total | Al. estranger| % prov. | % total Cat. | % total estr.
Barcelone 73378t 61.94¢| 8,44% 6,26% 69,55%
Girona 94.58¢ 12.27¢) 12,98Y% 1,24% 13,79%
Lleida 56.44¢ 4.825| 8,55% 0,49% 5,42%
Tarragona 104.90: 10.01¢ 9,55% 1,01% 11,24%
TOTAL 989.72( 89.06¢ 9,00% 100,00%

Font: Elaboracié propia a partir de dades del Diapagnt d’Educacié (Generalitat
de Catalunya, 2005c).

Tal com indica la Taula XIX, considerant el nomki&lumnat immigrant

matriculat a cada provincia i comparant-les amtotal d’estrangers matriculats
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en nivells educatius no universitaris a Catalutgarovincia de Barcelona és la
que n'acull el nombre més elevat. Del total de 783.alumnes matriculats a les
comarques barcelonines, 61.946 sén d’origen estraxgra que representa un
8,44% del total dels escolars matriculats a la imo& de Barcelona, un 6,26%
dels escolars matriculats a Catalunya i un 69,56P4atial de I'alumnat estranger
a Catalunya. A la de Barcelona li segueix la proainle Girona que d’'un total de
94.585 estudiants, 12.279 son estrangers, repaggeatuests un 12,98% dels
escolars matriculats a les comarques gironined,,24% del total d’escolars de
Catalunya i un 13,79% del total d’alumnes d’origemmigrant matriculats a la

Comunitat. Tarragona ocupa la tercera posicié ende relatius respecte al total
d’estrangers a la Comunitat, en tant que d’un t¢al 04.902 matriculats, 10.016
son estrangers, representant aixi I'11,24% dell W studiants estrangers a
Catalunya, un 1,01% del total d'alumnes de Cataunyin 9,55% del total

d’alumnes de les comarques tarragonines. La dapasiaio 'ocupa la provincia

de Lleida que, amb un total de 56.448 alumnes noMm@35 son d'origen

estranger, xifra que representa el 8,55% del thderritori lleidata, un 0,49% de
'alumnat total matriculat a la Comunitat Autonomaun 5,42% del total

d’estrangers matriculats a les quatre provincies.

Si analitzem la Taula XIX tenint en compte el patagge que I'alumnat estranger
representa sobre el total d’alumnat matriculatdagarovincia, constatem que les
posicions de les quatre provincies canvien corslidement. D’aquesta manera,
tal com mostra I'esmentada Taula, €s la provinei&dona la que acull I'index
meés elevat d’estudiants estrangers respecte dl d@mmnes matriculats. En
concret, els 12.279 escolars immigrants que acléeseves aules representen un
12,98% del total matriculat a la provincia. Aquestdades revelen que la
provincia de Girona té un atractiu especial pet garda poblacié estrangera que
s’'assenta a la nostra Comunitat. A la de Gironaeljueix la provincia de
Tarragona on I'alumnat estranger representa eP® &éls seus escolars. Pero pel
gue fa al volum que representa I'alumnat estrasgbre el total d’alumnes a cada
provincia, la posicié de Lleida —8,55%— sobta esiment en tant que gairebé

s’iguala a la de Barcelona —8,44%—.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Amb aquestes darreres dades podem afirmar querrgbrielleidata, malgrat
segueix ocupant la darrera posicio respecte elnvailalumnat estranger que
acullen les seves aules, passa gairebé a equgeeanb la provincia que n’acull
més —la de Barcelona— quant a volum que aquestnalusuposa sobre el total
d’escolars matriculats a cada territori, un cladienh dels canvis que s’estan
produint a les comarques lleidatanes en els ulims. Exemple d’aixo é€s que
durant el curs 2003/2004, I'alumnat estranger sepr@ava el 6,63% dels escolars
matriculats a la provincia de Lleida, un 7,32% dedgriculats a la provincia de
Barcelona, un 7, 43% a la de Tarragona i un 11,88%«e Girona (Generalitat de
Catalunya, 2004a).

Seguidament, i a tall d’exemple de com en els 8ltamys la variacié en I'index
d’alumnat estranger augmenta vertiginosament en sgtemes educatius,
compararem les dades que acabem d’exposar, refeadat distribucié d’aquest
alumnat per les provincies catalanes durant el 20@2/2005, amb les del curs

2003/2004. La Taula XX recull aquesta comparacio.

Taula XX: Alumnat total i alumnat estranger matriculat a nivells educatius
no universitaris a Catalunya, segons provincia, dedurs 2003/2004 i del curs
2004/2005, i percentatge que l'alumnat immigrant neresenta respecte del
total d’alumnes matriculat a la Comunitat.

ALUMNAT A CATALUNYA
CURS 2003/200 CURS 2004/200
PROVINCIA [ Al total | Al. estran.|% total Cat. | Al. total | Al. estran.| % total Cat.
Barcelong 718.46¢ 52.57: 5,44%| 733.78! 61.94¢ 6,26%
Girona 91.52( 10.14¢ 1,05%| 94.58¢ 12.27¢ 1,24%
Lleida 55.27: 3.66i 0,38%| 56.44¢ 4.82¢ 0,49%
Tarragona 100.87: 7.49¢ 0,76%| 104.90: 10.01¢ 1,01%
TOTAL 966.13: 73.88( 7,64% | 989.72( 89.06¢ 9,00%

Font: Elaboracié propia a partir de dades del Diapaent d’Educacié (Generalitat
de Catalunya, 2004a, 2005c).

Tal com plasma la Taula XX, durant el curs 2004808l total d’alumnat
matriculat als centres educatius de Catalunya genantat lleugerament en totes
les provincies respecte al curs 2003/2004. En ebrtncrement ha estat de
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23.588 alumnéd. Aquesta tendéncia també es reflecteix en la cuddri
d’alumnat d’origen estranger, que respecte al 20&3/2004 ha augmentat en
15.186 escolars, suposant aixi un increment d'U86%, respecte el curs
anteriof’. S’ha de dir que aquesta tendéncia s’ha repefieuatre provincies
catalanes, essent la de Barcelona la que ha timgaugment més alt (+0,82%),
seguida de la de Lleida (+0,25%)la de Girona (+0,19%) i la de Tarragona
(+0,11%F°.

Tot seguit exposarem les dades de I'alumnat estrasggons el seu pais d’origen,
en concret, les dels que estan matriculats alsresem’'Educaciéo Secundaria
Obligatoria (ESO) de Catalunya. Especifiquem elaqdésta etapa educativa
perque és la que nosaltres hem escollit per @zaala recerca que es presenta en

aquest document.

D’aquesta manera, el Grafic 6 indica I'alumnat t@aCatalunya matriculat a
'ESO el curs 2004/2005 i d’aquests, el total dastiers i el percentatge que
representa sobre el total de nois i noies mattiswal’etapa. D’altra banda, el
Grafic 7 mostra el nombre d’estrangers segonseeis espectius paisos d'origen

I el percentatge que cada col-lectiu representa sliotal d’estrangers, a 'ESO.

% Durant el curs 2003/2004 I'alumnat total a Catguma disminuir en 38.732 persones respecte
el curs 2002/2003. No obstant aix0, la matriculd@lemnat d’origen immigrant va augmentar en
19.871 persones (Generalitat de Catalunya, 2004a).

®1 'increment de 'alumnat estranger durant el @084/2005 respecte el 2003/2004 ha estat molt
meés lleuger que el que es va donar entre el cl¥2/2003 i el 2003/2004, que va ser del 2,27%
(Generalitat de Catalunya, 2004a).

%2 S'ha de destacar aquesta segona posicié de ldnpimwde Lleida quant a augment en la
matricula d’alumnat estranger respecte el cursriantes’ha de tenir present que entre el curs
2002/2003 i el 2003/2004 va ser el territori quevdaincrementar menys— (veure cita segient)
(Generalitat de Catalunya, 2004a).

% Durant el curs 2003/2004, respecte el curs 200&2(a provincia de Barcelona va tenir
'augment més alt (+1,6%), seguida de la de Girf@itg29%), la de Tarragona (+0,24%) i la de
Lleida (+0,14%) (Generalitat de Catalunya, 2004a).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Grafic 6: Alumnat total i alumnat estranger matriculat als centres
d’Educacié Secundaria de Catalunya. Curs 2004/2005.

ALUMNAT A L'ESO. CURS 2004/2005

23.596

259.530 (9109%)

@ Total dalumnat a 'lESO M Total destrangers a IESO

Font: Departament d’Educacié (Generalitat de Caiau2005c).
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Grafic 7: Alumnat estranger matriculat a I'ESO segms zona d’origen i
percentatge sobre el total d’estrangers d’aquestatapa educativa. Curs
2004/2005.

ESTRANGERS A L'ESO SEGONS ZONA D'ORIGEN
CURS 2004/2005

1.416 O America Central i
2.161 C o 615 (2,61%) del Sud
5 aeg  (9:16%) (6,00%) B Magrib
: 90 (0,38%) '
(10,03%) O Resta d'Europa

B Asiai Oceania
B Uni6 Europea
6.020 10.926 O Resta d Africa

(25,51%) (46,30%) B América del Nord

Font: Departament d’Educacio (Generalitat de Caiau2005c).

Tal com veiem en el Grafic 7, el col-lectiu méssprdg a 'Educacio Secundaria
Obligatoria (ESO) durant el curs 2004/2005, és agmht per nois i noies

procedents d’América Central i del Sud amb un tatal 10.926 (46,30%)

persones. El segon grup més nombrds és lintegiat gscolars provinents del
Magrib amb 6.020 (25,51%) alumnes, el tercer ggléormat pels originaris

d’Europa (exceptuant la Unié Europea), amb un wea?.368 (10,03%) alumnes.
A aquests els segueixen els escolars procedentsiadiAOceania, amb una
presencia de 1.484 (7,32%) noies i nois. El cintpel'ocupa la Unié Europea

amb 1.416 (6,00%) alumnes, i els dos ultims lidssoeupen els col-lectius que
procedeixen de la resta d’Africa, amb 615 (2,61%)spnes, i els d’América del
Nord, amb 90 (0,38%).

Per una altra banda, ens sembla interessant desglaguestes dades segons la
provincia. D’aquesta manera, la Taula XXI i XXllel Grafic 8 mostren com

I'alumnat estranger s’hi distribueix segons la zdagrocedéncia.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Taula XXI: Nombre total d’estrangers matriculats a 'ESO per territori en

funcio de la zona d’origen. Curs 2004/2005. Frequeia absoluta.

ALUMNAT ESTRANGER A L’ESO: 23.596

ZONA D'ORIGEN Barcelone Girona Lleida| Tarragona

8.865 829 331 901
Magrib 3.788 971 314 947
Europa no comunitaria 1.098 357 402 511
Asia i Oceani: 1.875 158 38 90
Uni6 Europes 687 345 71 313
Resta d’Africa 297 211 85 22
Ameérica del Nord 64 10 2 14
TOTAL 16.674 2.881 1.243 2.798

Font: Elaboracié propia a partir de dades del Diapagnt d’Educacié (Generalitat

de Catalunya, 2005c).

Taula XXII: Nombre total d’estrangers matriculats a 'ESO per territori en
funcié de la zona d’origen. Curs 2004/2005. Frequera relativa.

ALUMNAT ESTRANGER A L'ESO
ZONA D’'ORI GEN Barcelone| Girona| Lleida | Tarragona

53,17%| 28,77%| 26,63% 32,20%
Magrib 22,72%| 33,70%| 25,26% 33,84%
Europa no comunitaria 6,58%| 12,39%| 32,34¥% 18,26%
Asia i Oceani: 11,24 5,48%| 3,06% 3,22
Unié Europes 4,12%| 1197%| 5,71% 11,19%
Resta d’Africa 1,78% 7,32%| 6,84% 0,79%
America del Nord 0,38% 0,35%| 0,16% 0,50%
TOTAL 70,66%| 12,21%| 5,27% 11,86%

Font: Elaboracié propia a partir de dades del Diapsnt d’Educacio
(Generalitat de Catalunya, 2005c).

Com ens revela la Taula XX i XXI, les tres zonesridien més presents a I'ESO
per provincies es distribueixen com segueix: actamarques de Barcelona el
col-lectiu d’alumnat estranger que s’hi veu mésasgntat €s el format per nois i
noies d’Ameérica Central i del Sud amb 8.865 persduoe 53,17% de I'alumnat
estranger a I'ESO en aquest territori). A aquesseljueix el conformat pels
alumnes procedents del Magrib, amb 3.788 subjaate2@,72%) quedant en
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tercer lloc els provinents d’Asia i Oceania, am875. nois i noies (un 11,24%).
Aquesta distribucié nomeés la trobem en aquestaipe@ D’altra banda, tant a la
provincia de Girona com a la de Tarragona l'aluntueg prové del Magrib és el
que encapcala el col-lectiu més nombros, segustgled tenen els seus origens a
Ameérica Central i del Sud, situant-se en tercer #ts que provenen de I'Europa
no comunitaria. Com veiem les dues primeres pasicginverteixen pel que fa a
les comarques barcelonines. En referencia al ddrriteidata, la distribucio
difereix considerablement de les altres essentugl iprmat pels que provenen de
'Europa no comunitaria els que hi tenen més pr@aérLa segona posicio,
coincidint amb les comarques gironines i les tamages, és pels originaris

d’América Central i del Sud, i la tercera pels brigis del Magrib®.

Sobre la representacio dels diferents col-lectili® 20, hem de subratllar que
mentre més de la meitat de I'alumnat que hi hasactenarques de Barcelona,
com hem assenyalat, provenen d’América llatinal(B%), en general, a la resta
de provincies els percentatges dels dos grups meéemis a 'ESO gairebé no
difereixen entre si, i ronden el 30%. Per finalifzzeomés puntualitzar que en totes
les provincies el col-lectiu menys representat léfomnat pels que vénen

d’America del Nord.

% Durant el curs 2003/2004 el col-lectiu format pess i noies originaris del Magrib era el més
nombroés a I'ESO tant a la provincia de Lleida, cara de Girona i Tarragona (Generalitat de
Catalunya, 2004a). Un curs académic després, cam dssenyalat, mentre les comarques
gironines i les tarragonines segueixen tenint aqeetlectiu en la primera posici6, a les

comarques lleidatanes ha quedat en tercer llosapas ser I'alumnat procedent de I'Europa no
comunitaria el més representat. Destaquem aixi lne dels canvis que esta vivint aquesta
demarcacio darrerament.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Grafic 8: Estrangers matriculats a I'ESO per territori en funcié de la zona
d’origen. Curs 2004/2005.

ALUMNAT ESTRANGER A L'ESO PER TERRITORI
EN FUNCIO DE LA ZONA D'ORIGEN
9.000+
8.000+
7.000+
6.000+
5.000+
4.000+
3.000+
2.000+
1.000+
O,
America Magrib Resta Asia i Oceania Uni6 Europea Resta d'Africa América del
Central i del d'Europa Nord
Sud
OBARCELONA EGIRONA OLLEIDA OTARRAGONA

Font: Departament d’Educacié (Generalitat de Catau2005c)

Ens sembla interessant tancar aquest bloc apumaet son mdultiples les
nacionalitats dels nois i noies dorigen estrangeatriculats a I'Educacio
Secundaria Obligatoria de Catalunya —en concrét-1Ra Taula XXIII recull el
nombre de nacionalitats diferents de cada zonag&iopresents en la citada etapa

educativa.
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Taula XXIII: Nombre de nacionalitats de I'alumnat estranger segons la zona
d’origen presents als centres d’ESO de Catalunya.us 2004/2005.

ZONA D'ORIGEN QUANTITAT
Asia i Oceaniz 30
Resta d'Africa 26

24
Unié Europes 22
Europa no comunitaria 18
Magrib 4
Ameérica del Nord 2
TOTAL NACIONALITATS 127

Font: Elaboracié propia a partir de dades del
Departament d’Educacié6 (Generalitat de
Catalunya, 2005c).

D’aquestes nacionalitats, tot seguit en destacé@smuatre més presents de cada

zona d’origen.

Les nacionalitats més presents als centres d’ESQ@atalunya, durant el curs
2004/2005 son:

- ASIA | OCEANIA: Xina (amb una representacio totae dlL.352
alumnes); Pakistan (amb 308); Filipines (amb 1bilia (amb 153).

- RESTA D’AFRICA: Gambia (amb 296 alumnes); Senegahlf 109);
Guinea Equatorial (amb 78); i Guinea (amb 33).

- AMERICA CENTRAL | DEL SUD: Equador (amb 3.955 alugs);
Colombia (amb 1.475); Argentina (amb 1.068); i Ramb 1.051).

- UNIO EUROPEA: ltalia (amb 344 alumnes); Regne Uainb 197);
Alemanya (amb 176); i Franca (amb 166).

- EUROPA NO COMUNITARIA: Romania (amb 981 alumnes)raina
(amb 341); Russia (amb 333); i Bulgaria (amb 261).

- MAGRIB: Marroc (amb 5.894 alumnes); Algéria (amls),0Mauritania
(amb 13); i Tunisia (amb 7).

- AMERICA DEL NORD: Estats Units (amb 76 alumnesianada (amb
14).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Resumint, fins aqui hem vist alguns fets i daddgesdées migracions a nivell
mundial per després centrar-nos en diferents aspeelacionats amb el fenomen

de la immigracio al conjunt de I'Estat i a Catalany

Els escolars d’origen immigrant als quals ens heferit en aquest capitol arriben
a un pais amb un marc legal concret, un sistema&atdudeterminat, unes
llenglies diferents, ... En el capitol seguientnfiane repas de la normativa en que
es troben i, en el cas de Catalunya, el contexplsagliistic en que es veuen

immersos.
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ll. El tractament de les llengies a I'Estat.

1. ESPANYA, UN ESTAT PLURILINGUE | PLURICULTURAL.

Com es sabut, la situacio actual de les diferdatgylies de I'Estat espanyol es
fonamenta legalment, d’'una banda, en el fet qu@olastitucié de 1978 reconeix
la realitat d'un Estat plurilingtie i pluricultufdl i d’'una altra, en la seva
estructuraciéo en Comunitats Autonomes (Siguan, 1992

En concret, destacant alguns dels apartats mésiGagns per la questio que ens

ocupa, la Carta Magna proclama:

PREAMBUL.

La Naci6é espanyola ... proclama la voluntat de: ...

Protegir tots els espanyols i els pobles d’Espamybexercici dels drets humans, les seves

cultures i tradicions, llengues i institucions.

TITOL PRELIMINAR.
Article 2

La Constitucié es fonamenta en la indissolubleatnie la Nacié
espanyola, patria comuna i indivisible de tots elgpanyols, i
reconeix i garanteix el dret a 'autonomia de lexcionalitats i de
les regions que la integren i la solidaritat entotes elles.

5 On més del 40% de la poblacié habita en llocs locastella o espanyol, llengua oficial de
I'Estat, coexisteix amb altres llengiies com elléa& basc, el gallec, ... (Siguan, 1992).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Article 3
1. El castella és la llengua espanyola oficial de tdis Tots els
espanyols tenen el deure de coneixer-la i el dretad-la.

2. Les altres llenglies espanyoles seran també oficals les
respectives Comunitats Autonomes d’acord amb als Estatuts.

3. La riguesa de les diferents modalitats linglistgjueEspanya és
un patrimoni cultural que sera objecte d’especiaspecte |
proteccio.

TITOL VIILI.

De I'organitzacio territorial de I'Estat.

Article 137

L’Estat s’organitza territorialment en municipisy @rovincies i en
les Comunitats Autonomes que es constitueixin.sTatpiestes
entitats gaudeixen d’autonomia per a la gestio delgressos
respectius.

Article 143

1. En lI'exercici del dret a 'autonomia reconegut earticle 2 de la
Constitucio, les provincies limitrofes que tinga@racteristiques
historiques, culturals i economiques comunes, dagitdris
insulars i les provincies d’entitat regional hisiga podran accedir
a l'autogovern i constituir-se en Comunitats Autdves d’acord
amb el que preveuen aquest Titol i els estatufseris.

Tenint en compte aquesta legalitat, els Estatuasitdhomia promulgats per les
diferents Comunitats de I'Estat son la clau pemgtad es desenvolupin Lleis que
garanteixin una normalitzacié linglistica adequasla els seus territoris.
D’aguesta manera, algunes Comunitats han redacsaEstatuts que reconeixen
I'existencia d’'una llengua propia, que en el selifrde gestid, comparteixen

amb el castella un caracter de llengua oficial.

Concretament, els Estatuts de les Comunitats ddlléss Balears, Pais Basc,
Catalunya, Galicia, Navarra i la Comunitat Valenaideclaren I'existéncia d’'una
llengua propia que, juntament amb el castellae@glia oficial en el seu territori.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

A banda d’aquestes sis Comunitats Autonomes, padermmerar-ne dues mes, la
d’Arago0 i la d’Asturies, que malgrat no reconeixarcooficialitat de les llengties
que hi son presents, en fan referéncia en lluratlist especificant que seran

objecte de proteccid i promocio.

Es evident doncs, que I'estatus aconseguit pdieiegiies propies de les diferents

Comunitats de I'Estat varia molt d’una regio atfal

Quant als drets linguistics dels parlants de ldsrahts llenglies existents a
'Estat, les Comunitats Autonomes que reconeix@xigtencia d’'una llengua
propia van aprovar en el seu moment Lleis de ndtmaald linglistica d’acord

amb les competéncies assumides en els respectaistEs

La Figura 1 ens presenta les Comunitats bilingiresadlengua minoritaria €s

cooficial i aquelles en les quals no gaudeix d'atjueconeixement.
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Figura 1: Comunitats bilingiies de I'Estat i estatuslegal de les llenglues
minoritaries.
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Comunitats bilingties on la llengua
minoritaria és cooficial.

Comunitats bilingties on la llengua
minoritaria no és caoficial.

Aquestes Lleis regulen les llengles propies deClasunitats a tres nivells: la
llengua a I’Administracié Puablica, la llengua an&s=nyament i la llengua en les
produccions culturals i en elmass mediaA més, la seva aplicacié queda
delimitada i matisada en aquelles Comunitats qteblesxen una subdivisié del
seu territori en diferents zones. Aixi, a la ConainValenciana, un cop aprovada
la Llei d’'Us i Ensenyament del valencia —Llei 4/398le 23 de novembre,
desenvolupada pel Decret 79/1984—, s’aplica de dorestringida a la zona de
predomini lingtiistic casteffd | a Navarra, la Llei Foral 18/1986, de 15 de
desembre, del Basc (BON 17/12/1986) assenyalaubthvssio de llur territori en

tres zones en funci6 del seu predomini linglisti@scofona, mixta i

% | a normativa de la Comunitat Valenciana estabtkies zones lingiiistiques en el seu ambit
territorial. A la primera s’hi inclouen els muni@pde predomini linglistic valencia i a la segona
els municipis de predomini linglistic castella (MEXD03).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

castellanofon¥, preveient-s’hi una aplicaci6 diferenciada de leiLsegons
aquestes. D’altra banda, les Lleis de Catalunyaeocgolen l'aranes, dialecte
gasco de la llengua occitana, a la Vall d’Aranfirdexen la politica linguistica a
aplicar en aquest territorial (MEC, 2003; Hugué02).

2. ELS ESTATUTS D'AUTONOMIA: ALGUNS TRETS RELLEVANT S EN
RELACIO A LES LLENGUES PROPIES | EL SEU TRACTAMENT
EDUCATIU.

Com hem assenyalat, el castella és la llenguaabfie I'Estat i tots els ciutadans
tenen l'obligacié de coneéixer-la i el dret d’emplar D’altra banda, en aquelles
Comunitats Autdonomes que compten amb una llengoigpespecifica, aquesta
podra gaudir de caracter oficial, juntament ambastella, si aixi es determina en

els seus respectius Estatuts d’Autonomia.

Segons aquests principis, les Comunitats que eertren aquest cas, com hem
assenyalat en l'apartat anterior, son: les lllefe&a, el Pais Basc, Catalunya,
Galicia, Navarra i la Comunitat Valenciana, quedamtuna situacié singular

Arago0 i Astaries.

En aquest apartat, amb I'excepcié de Catalunyagadds ens referirem més
especificament en el punt 4 d’aquest bloc, voleasmphr aquells apartats dels
Estatuts d’Autonomia de les Comunitats esmentadas gesulten meés
significatius a nivell lingtistic i que, per tamgflecteixen el marc legal de la
politica linglistica en el conjunt de I'Estat espain A més, farem una breu
pinzellada de com s’ha plasmat aquest fet sobteaeiament de les llenglies en

els respectius sistemes educatius.

67 La zona bascofona esta constituida per 61 musicpl nord de Navarra, amb una poblaci6
aproximada de 61 mil habitants, la zona mixta éstenada per 47 municipis de la conca de
Pamplona i algunes ramificacions i la zona casteéftana, per 147 municipis (Huguet, 2001a).
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Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

Tot sequit, ens referim a les diferents Comunitgttnt en primer lloc els casos
d’Arag0 i Asturies, que reflecteixen, com hem agaét, una situacio especifica

a la qual ja hem fet referéncia en l'apartat preoed

ARAGO

Aragé és una Comunitat on amb el castella, llengaporitaria de la poblacié, hi
coexisteixen dues llengliies autoctones en una gbasacio d'inferioritat:
I'aragoneés, que es parla a les valls pirinenquescatala, que es parla a la part
Oriental de la Comunitat. Malgrat aixo, cap dedess llengiies propies apareix
citada en I'Estatut d’Autonomia d’aquesta Comunitgter tant, no gaudeixen de
I'estatus d'oficialitat. Aixi no obstant, en el aitEstatut s’hi fa una referéncia

indirecta emprant el terme “modalitats linguistisiugn concret, I'Article 7 resa:

Las lenguas y modalidades linglisticas propias dggén gozaran
de proteccién. Se garantizara su ensefianza y eactier de los
hablantes en la forma que establezca una Ley dee€de Aragon
para las zonas de utilizacién predominante de Hasf.

Quant a I'ensenyament de les llengles propies doiaunitat aragonesa a llur
sistema educatiu, en primer lloc, assenyalaremdpsprés que es realitzés un
acord de col-laboracié entre els alcaldes d'algupealitats i la Conselleria

d’Educacio de la Diputacié General d’Aragé (DGA3, llengua aragonesa va
comencar a tenir una presencia voluntaria en elree educatius d’aquestes a
partir del curs 1997/1998. No obstant aix0, el deskipament d’aquesta

experiéncia educativa no ha tingut gaire ressaug@hp estat impregnada per un

gran nombre de dificultats des del seu inici.

% Aquest és I'Article 7 de I'Estatut vigent.ey Orgénica 5/1996, de 30 de diciembre, de reforma
de la Ley Orgénica 8/1982, de 10 de agosto, dettstale Autonomia de Aragdmodificada per
Ley Organica 6/1994, de 24 de marzo, de reformadibo Estatuto(BOE, nim. 315, de
31/12/96)—. Quan es va redactar I'Estatut d’Autor@onte la Comunitat aragonesa, I'Article 7
resavalas diversas modalidades lingiisticas de Aragéragoz de proteccion, como elementos
integrantes de su patrimonio cultural e histérid@l com exposa I'Estatut vigent, allo relatiu a le
llenglies queda supeditat a I'establiment d'lwey de Cortes de AragorSobre aquesta, s’ha
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En segon lloc, i en referéncia a la llengua catglager tal d’establir-ne la seva
presencia al sistema educatiu aragones, es vanf@€amveni de Cooperacio
subscrit el novembre de 1986 entre el MEC i el Depaent de Cultura i
Educacio de la Diputacié General d’Arag6 —en raglies classes de catala es van
iniciar el novembre de 1984, d’'una manera transitprévia a I'aplicacié de
I'esmentat Conveni, a través de la Resolucié ddelpiliol de 1984—. El Conveni
estableix que els centres educatius que ho stitlippdran ensenyar Llengua
Catalana, oferint-la com a assignatura optativahaari lectiu i amb un horari
maxim de 3 hores setmanals. Els alumnes hi podsaista voluntariament i

previa decisio dels pares que ho han de notifieaepcrit (Huguet, 2001a).

ASTURIES

El Principat d’Asturies és una Comunitat bilingireed castella coexisteix amb el
bable o asturia, una llengua especifica de la Caatujue malgrat no té caracter
oficial, en el seu Estatut d’Autonomia —Llei Orgémi7/1981, de 30 de desembre
(BOE nim. 9, d'11 de gener de 1982)s’estableix que I'esmentada llengua sera

objecte de proteccid i promocio. Aixi, I'Articleestableix:

El bable gozara de proteccion. Se promovera su sisdjfusion en
los medios de comunicacién y de ensefianza respetamdodo
caso las variantes locales y la voluntariedad deygrtendizaje

Amb aquesta finalitat, es va aprovar la Llei 1/1968 23 de marg, d’Us i

Promocié del Bable/Asturia. Aquesta Llei estabkapreséncia de la llengua
propia d'Astaries en llur sistema educatiu, espemitt-ne la voluntarietat del seu
aprenentate, que s’'impartiria dins de I'horariilectque es consideraria com una

materia integrant del curriculum educatiu (Huggétla; MEC, 2003).

elaborat un avantprojecte de Llei de Llengiies pAragd, perd encara no ha estat aprovada pel
Govern aragonés, amb les repercussions que aixpoztan

% Reformat per Llei Organica 3/1991, de 13 de mB@K nim. 9, d’11 de gener i 63, de 14 de
marg¢), per Llei Organica 1/1994, de 24 de marg (BOB. 72, de 25 de marg) i per Llei Organica
1/1999, de 7 de gener (BOE num. 7, de 8 de gener).
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D’aquesta manera, I'any 1984 el Govern de I'Estltdel Principat d’Asturies es
van plantejar una série d’acords per impulsardiaglia propia de la Comunitat al
sistema educatiu —recordem que aleshores el Paingip comptava amb
competéncies plenes en educacio—. Aixi la llengariana va quedar regulada
després que se signés un Conveni entre el MECPriatipat d’Astuaries: els
centres educatius, de manera optativa, podran impéngua Asturiana tant a
Primaria com a Secundaria amb un horari maxim der@&s setmanals, previ
acord del Consell Escolar. | a tots els efectes, Bactada com una matéria mes

del curriculum.

ILLES BALEARS

La Comunitat Autonoma de les llles Balears, té eollengua propia el catala. La
seva oficialitat, juntament amb el castella, queeleollida a la Llei Organica
2/1983, de 25 de febrer, per la qual s’aprova #istd’Autonomia de les llles
Balears (BOE nim. 51, de 1 de matchixi, I'Article 3 resa:

1. La llengua catalana, propia de les llles Baleaiadta, juntament
amb la castellana, el caracter d’idioma oficial.

2. Tots tenen el dret de conéixer-la i d’'usar-la, mgui no podra ser
discriminat per causa de I'idioma.

3. Les institucions de les llles Balears garantiraisi’normal i oficial
dels dos idiomes, prendran les mesures necesgagreassegurar-
ne el coneixement i crearan les condicions que pemarribar a
la igualtat plena de les dues llengiies quant aktsddels ciutadans
de les llles Balears.

A més, considerant que en el marc contextual ddlléssBalears hi ha diferents
varietats locals del catala, molt definides i difés, fins i tot en cada illa,

I'Article 14 de I'Estatut d’Autonomia de 'esment@€omunitat afegeix:

© Reformat per Llei Organica 9/1994, de 24 de mBQK num. 72, de 25 de marg) i per Llei
Organica 3/1999, de 8 de gener (BOE num. 8, dedkder).
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La comunitat autonoma té competencia exclusiva er
'ensenyament de la llengua catalana, propia delles Balears,
d’acord amb la tradicid literaria autoctona. Les dalitats
insulars del catala seran objecte d'estudi i praié¢c sense
perjudici de la unitat de I'idioma.

Aixi, la Comunitat Autonoma de les llles Balears A(B), sobre llurs
competencies estatutaries, va declarar el catatgacilengua oficial en I'ambit de
'ensenyament a través de la Llei 3/1986, de 1%rid,ade Normalitzacio
Linguistica (BOE 16/07/1986). També es va estaplie el catala havia de ser
ensenyat com a assignatura durant 4 hores setmdmls aquesta regulacio,
aquestes directrius no es van complir de manerargi#zada, situacio que va
canviar un cop es va signar el Conveni del 29 mdaid 990 entre el MEC i el
CAIB. Amb aquest Conveni, I'ensenyament del catald a materia va esdevenir
una realitat en la major part dels centes educatiles llengua catalana va
comencar a implantar-se com a llengua vehiculaFeshsenyament. Amb aixo,
varis centres van seguir programes d’immersio listiga uns anys més tard. La
normativa sobre I'educacio bilingiie al CAIB no es assentar fins I'any 1997
amb el Decret 92/1997, de 4 de juliol (BOCAIB 174307), el qual regula I'Gs i
I'ensenyament de i en llengua catalana als centtesatius no universitaris. Amb
aquest Decret, el nimero d’hores que es dedigliensenyament de la llengua
catalana ha de ser el mateix que per a la llengsteltana en totes les etapes de
I'educacio obligatoria. També s’indica, per a camell i etapa educativa les
materies que necessariament han de ser impartideatala. A més, també s’hi
indica que I'’Administracié educativa ha de promoetecatala com a llengua
vehicular i que els centres educatius I'aniran angdnt de manera progressiva
especificant-ho préviament al Projecte LinglUisgcGentre. En Ordres posteriors

s’ha aprofundit en aquestes questions (Huguet,MEC, 2003).

PAIS BASC

El Pais Basc és una de les dues Comunitats AutdemEEstat que té I'euskera

com a llengua propia. L’Estatut d’Autonomia, aprowatjancant Llei Organica
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3/1979, de 18 de desembre (BOE num. 306, de 22edentbre), d’aquesta

Comunitat aixi ho recull. En concret, I'Article 6tableix:

1. El Euskera, lengua propia del pueblo Vasco, tendidmo el

castellano, caracter de lengua oficial en Euskadiodos sus
habitantes tienen el derecho a conocer y usar artdragias.

. Las instituciones comunes de la Comunidad Autontens&endo en

cuenta la diversidad socio-linguistica del Pais &@garantizaran
el uso de ambas lenguas, regulando su caréacteriagfio/
arbitrardn y regularan las medidas y medios neciEsamara
asegurar su conocimiento.

. Nadie podra ser discriminado por razén de la lengua
4. La Real Academia de la Lengua Vasca-Euskaltzaindsa

institucion consultiva oficial en lo referente alskera.

Amb el que assenyala el citat Estatut, 'any 19832 €omunitat Autonoma del

Pais Basc s’hi publica la Llei de Normalitzacio giinistica de I'euskera, recollint

aixi la seva oficialitat juntament amb el castellanb aquesta Llei I'ambit

d’influéncia de la llengua propia s’amplia a lesass publiques i privades. Les

dues llengies oficials a I'ensenyament no uniwvaisidlel Pais Basc queden

regulades amb el Decret 138/1983 d'11 de juliol lipab pel Departament

d’Educacio i Cultura. Amb aquest Decret, I'educasi® quedar organitzada

segons el tractament que rebien les dues llenglieml® a I'ensenyament.

D’aquesta manera, es van diferenciar 4 models ihigs:
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1. Model A:la totalitat de I'ensenyament es realitza en dastexcepte
I'euskera. L’euskera és una assignatura com lessdlse li dediquen entre
45 hores.

Model B: el castella i I'euskera s’empren com a vehiclenggnyament,
aproximadament en un 50%. A l'ensems s6n també rimsitédel

curriculum amb una dedicacié d’entre 4 i 5 horescpdascuna.

Model D: la totalitat de I'ensenyament es realitza en easkexcepte el
castella. El castella és una assignatura més dedilguen entre 4 i 5 hores

a la setmana.
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4. Model X:tot I'ensenyament es realitza en castella, seapepteséncia

d’euskera (pensat, entre altres, per a I'alumirarant).

S’ha d’emfasitzar, que aquests quatre models eehadnorar a partir d’'un criteri
psicopedagogic concret, partint del concepte dgglla materna com a llengua
vehicular d’ensenyament en l'inici de qualsevolem@ntatge, fins i tot el de les
altres llenglies. Amb aquests criteris, el model St gpensat per a I'alumnat
bascoparlant, el model B per a I'alumnat que teeo@ments d’ambdues llengiies
—tenint present que en aquest model la lectoescaigista pensada per a fer-la en
castella— i el model A per als escolars castellariapts —que no tenien noci6 de
'euskera o aquesta era escassa-—.

Per diversos motius, els pares tenen I'opcio diés@ model que desitgen per
als seus fills/es. Actualment, l'alumnat matriculals nivells més baixos

d’escolaritzacié (Infantil i Primaria) segueix majariament els dos models que
promouen més la llengua propia de la Comunitat@ independentment de llur
llengua familiaf, i el model A tendeix a desaparéi%gliaga, 2004; Etxebarria,

2004).

GALICIA

El gallec és la llengua propia de la Comunitat Aotda de Galicia, aixi ho recull
el seu Estatut d’Autonomia aprovat per Llei Organi¢1981, de 6 d’abril (BOE
nam. 101, de 28 d’abril ), que en el seu Articlegsa:

1. Lalengua propia de Galicia es el gallego.

2. Los idiomas gallego y castellano son oficiales alick y todos
tienen el derecho de conocerlos y usarlos.

" Dades de la Comunitat basca, indiquen que mehtiere 2000/2001 la major part de I'alumnat
estava matriculat entre el model D (56%) i el B%3,Lquan va sorgir I'organitzacié de I'educacio
segons els diferents models I'A superava 'alummatriculat al model B i D conjuntament
(Etxebarria, 2004).

2 Es obvi que aquest canvi, en part és el reflexetuactituds positives de la poblacié de la
Comunitat envers I'euskera.
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3. Los poderes publicos de Galicia garantizaran el uswmal y
oficial de los dos idiomas y potenciaran la utik&an del gallego
en todos los 6rdenes de la vida publica, culturahfermativa, y
dispondran los medios necesarios para facilitacenocimiento.

4. Nadie podra ser discriminado por razén de la lengua

D’acord amb les competencies derivades de I'EstiAutonomia de Galicia, es
va aprovar la Llei 3/1983, de 15 de juny, de Noimatié Linglistica (DOG
14/07/1983). L'Article 14 d’aquesta Llei regulad'@el gallec a 'ensenyament,
amb la finalitat que I'alumnat dominés tant la iaa gallega com la castellana un
cop finalitzat I'ensenyament obligatori. Aquestapdisicié va ser desenvolupada
pel Decret de 8 de setembre de 1983 (DOG 8/09/1@88ual assigna el mateix
nombre d’hores per a I'aprenentatge de les durglkes oficials de la Comunitat
a tot I'ensenyament no universitari. Aixi, al lladg I'antiga EGB, el gallec
s’estudiava durant 4 hores a la setmana, i a BOBU, 3 hores setmanals. A I'FP
eren dues les hores que es dedicaven a la llengpaaple la Comunitat i en el
curs d'accés, 5 hores setmanals. Remarquem quéclArl3 de la Llei de
Normalitzacié Linguistica del gallec empra el termie “llengua materna” i
estableix el dret de rebre 'ensenyament en agliesigua tant a Preescolar com

a Cicle Inicial.

Ordres posteriors, la d’'1 de mar¢g de 1988 i la dde3maig del mateix any,
introdueixen noves modificacions i s’incorporen mlgdd’ensenyament bilingue.
En aquest sentit, s’ha de remarcar que fins el £888/1999 el gallec només
estava present a 'ensenyament com a assignatakapyaa dedicacio de 4 hores
setmanals al llarg de 'EGB amb la possibilitatrelere els primers aprenentatges

en gallec si aquesta era la llengua propia delslaasc

Més tard, el Decret 247/1995, de 14 de setembre5(26/09/1995), va regular
detalladament la utilitzacio del gallec al conjdet sistema educatiu de Galicia. A
I'Educacié Infantil i al primer cicle de I'EducaciBrimaria, la llengua emprada
havia de ser la que predominés entre I'alumnatrdsta de cicles i etapes es
seguia un sistema mixt, basat en I'is d’ambduewlies oficials per a impartir

les diferents arees curriculars. La norma fixa gsiieren les matéries que s’havien
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d’'impartir necessariament en gallec, la resta deemes s'impartien segons
determinés el Projecte Educatiu de cada centreapld’'un temps, certs aspectes
de I'esmentat Decret van ser modificats pel De@é¢1997, de 21 de mar¢ (DOG
3/04/1997) la regulacié del qual preveia que elegad’emprés de forma preferent
tant en les relacions internes com externes deisrese educatidd (Huguet,
2001a; MEC, 2003).

NAVARRA

La Comunitat Foral de Navarra és l'altre territde I'Estat on I'euskera n’és la
llengua propia, malgrat només s’empra a la zond def seu territori. Aquesta
llengua és oficial juntament amb el castella i gxéda recollit a laey Organica
13/1982, de 10 de agosto, de Reintegracion y Amj@nto del Régimen Foral
de Navarra (BOE num. 195, de 16 dagost}que equival a [|'Estatut
d’autonomia—. Aixi, I'Article 9, estableix:

1. El castellano es la lengua oficial de Navarra.

2. El vascuencéo euskerajendra también caracter de lengua oficial
en las zonas vascoparlantes de Navarra. Una legrdehara
dichas zonas, regulara el uso oficial del vascuencen el marco
de la legislacion general del Estado, ordenarata&ianza de esta
lengua.

L’ensenyament no universitari del basc i del cést®INavarra va quedar regulat
amb la Llei Foral 18/1986, de 15 de desembre, ddelmgua basca (BON

17/12/1986). L'Article 5 d’aquesta Llei, assenyaies zones en el conjunt de la
Comunitat d’acord amb el coneixement i Us de ladglen basca: la zona
bascofona, la zona mixta i la zona castellanoforefeates, entre altres, de la

imparticié de les llengties a nivell educatiu.

3 Malgrat la llengua gallega és cooficial a Galitinha una clara diferéncia de la consideracio i
tractament que es fa d’aquesta llengua minorigmtee I'ambit rural i I'ambit urba, essent I'ambit
rural el que acull més parlants d’aquesta llengum irep més consideracié dins del context
educatiu. D'aquesta manera, el sistema educatuorEx que els que tenen el gallec com a L1
(ambit rural) esdevinguin bilinglies actius, i eleedenen el castella com a L1 (ambit urba), en
bilinglies passius (Costas i Paredes, 2001).
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Aixi, el Decret 159/1988, de 19 de maig (BON 1/@88), desenvolupat per les
Ordres Forals 1049/1988, de 3 de novembre, 848/11888/1988, de 30 d’agost,

van regular 4 models linguistics en I'ambit de @@nitat Foral de Navarra:

ZONA BASCOFONA

1. Model A:tot 'ensenyament s’'imparteix en castella i I'eeisk és una
assignatura obligatoria més del curriculum a tégsnevells. EI nombre
d’hores que es dediquen a I'ensenyament de la kengopia de la
Comunitat, en general, és de 3 0 4 hores depepeficle. AqQuest model
contempla la possibilitat d’impartir una assignaten euskera del Cicle
Superior de 'EGB i una o dues assignatures elsrehits cursos de
'Ensenyament Mitja, si aixi ho sol-liciten un ninmeninim d’alumnes o

de pares i tutors.

2. Model B:I'ensenyament s’'imparteix en euskera i en castelltnbdues
sén també materies del curriculum. L’euskera égylla vehicular en una
materia o area del Cicle Inicial i del Cicle Mitjan dues materies del
Cicle Superior i en una o dues materies en elsratife cursos de
'Ensenyament Mitja. El castella com a assignaslesmsenya el mateix
nombre d’hores, en general, que la llengua baseh iodel A , excepte a

3r. de BUP, en qué no forma part de les materikgatbries.

3. Model D: tot 'ensenyament s’imparteix en euskera, excégptelengua
Castellana. L’assignatura de Llengua Castellar@blgatoria a la totalitat
de I'ensenyament no universitari i les hores quéi siediquen sén les

mateixes que les del Model B.

ZONA MIXTA

En aquesta zona el decret autoritza I'ensenyamerit&h euskera, prévia
peticié dels pares o tutors, o de l'alumnat, i gidagi un nombre minim
d’escolars per formar un grup o unitat escolar.ridglels als quals s’haurien

d’adequar les peticions serien els mateixos qudesla zona bascofona.

88



Il. El tractament de les llenglies a I'Estat.

En aquesta zona existeix també el Model G: tosBayament s'imparteix en

castella sense que hi hagi preséncia d’euskera.

ZONA CASTELLANOFONA

En aquesta zona, I'euskera només pot tenir presenibensenyament com a
assignatura —Model A— prévia peticid dels parestor$, o de I'alumnat, i
que hi hagi un nombre minim d’escolars per fornragrup o unitat escolar.
No obstant aix0, l'alumnat també es pot acollir Mbdel G, i en
'ensenyament de titularitat privada hi ha una aesferta del Model D
(Huguet, 2001a; MEC, 2003).

L’'organitzacié de I'ensenyament a partir de modgle fa Navarra es diferencia
de la que fa el Pais Basc. Aixi, per exemple, reeetrcriteri de la llengua

materna sembla present en l'organitzacié dels afitsrmodels existents al Pais
Basc, en la legislaci6 de Navarra no se'n fa cdpréacia. Respecte a aixo
Huguet (2001a) assenyalddlentre al Pais Basc el criteri de llengua materna
sembla guiar I'existéncia d’'un o altre model, encals de Navarra aquesta

existencia es relaciona amb la voluntarietéfiuguet, 2001a: 83).

COMUNITAT VALENCIANA

A la Comunitat Valenciana, el valencia comparteixbael castella I'oficialitat,
establint-ho aixi la Llei Organica 5/1982, d’1 déiql, d’Estatut d’Autonomia de
la Comunitat Valenciana (BOE num. 164, de 10 deljulD’aguesta manera,

I'Article 7 de I'Estatut d’Autonomia d’aquesta Comitat, resa:

1. Els dos idiomes oficials de la Comunitat Autonoida sl valencia
i el castella. Tot tenen el dret a conéixer-l@susar-los.

2. La Generalitat Valenciana garantira I'is normal figal de les
dos llengies, i adoptara les mesures necessariea pesegurar-
ne el coneixement.

3. Ningu podra ser discriminat per rad de la seuadjea.
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4. S’atorgara proteccid i respecte especials a la pmmacio del
valencia.

5. La llei establira els criteris d’aplicacio de ladhgua propia a
’Administracio i I'ensenyanca.

6. Es determinaran per llei els territoris en els qguaredomine I'ls
d’'una llengua i de l'altra, aixi com els que pugussr exceptuats
de I'ensenyanca i de I'is de la llengua propia @edmunitat.

Aixi, les Corts Valencianes, van aprovar la LIE1383, de 23 de novembre, de
I'Us i Ensenyament del Valencia. Aquesta Llei emptaconcepte de “llengua
habitual” per a referir-se a la llengua vehicul&&ndenyament en els primers
nivells educatius. A més, el seu Atrticle 19 resa gl finalitzar I'ensenyament
obligatori els escolars han de poder emprar deadgixa manera tant el castella

com el valencia a nivell oral i escrit.

Els Decrets de 30 de juliol de 1984 i 1 de seterdbtenateix any, desenvolupen
la citada Llei. Amb aquests Decrets es regula €éagament del valencia com
assignatura a I'ensenyament obligatori i a I'ensaemgnt mitja. La dedicacio
assignada fou dentre 3 i 4 hores a la setmanaltr®’&®anda, com ja hem
assenyalat, la normativa de la Comunitat Valenciastableix dues zones
lingUistiques en el seu ambit territorial: la zaleapredomini linglistic valencia i
la zona de predomini linguistic castella. Aixi, ftisle 11 del Decret d’'1 de
setembre de 1984 diu que en les zones de predbngiistic valencia la llengua
valenciana, a banda de ser una assignatura, s&si@aent de manera progressiva
com a vehicle d’ensenyament a partir del Cicle 3tgr tal que I'alumnat arribi a

tenir un coneixement de valencia i de castellalamal finalitzar I'educacio.

D’altra banda, s’ha de remarcar I'Ordre de 23 deentbre de 1990 en la qual es
regula la immersié linguistica a 'ensenyament. Asprsegons les previsions dels
Reglaments Organics dels centres educatius (D28821997 i 234/1997, de 2 de
setembre), els programes d’educacié bilingle qupogsn a terme als centres
hauran de constar en llurs Projectes Educatiusdramo basar-se segons tres
modalitats: Programes d’Ensenyament en ValenciagrBmes d’Immersio

Linguistica i Programes d’Incorporacio Progresghtaguet, 2001a; MEC, 2003).
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En relaci6 amb el que acabem d’exposar, i centragten la importancia que
adquireix el sistema educatiu en I'ambit lingtiistodem dir que les Lleis de les
Comunitats Autonomes de les llles Balears, el Baisc, Catalunya, Galicia,
Navarra i la Comunitat Valenciana s’encaren pequa, en finalitzar I'escolaritat
obligatoria, I'alumnat domini d’'una manera simircastella i la llengua propia
de cada Comunitat, esdevenint bilinglie independamttiahe llur llengua familiar.
Aquesta fita ha comportat que el sistema educatiaguests territoris s’hagin
organitzat de manera bilingig que, per a un gran nombre d’escolars, I'escola
és I'tnic context en el qual poden desenvoluparpsiéncia linguistica en la
llengua diferent al castella{Huguet, 2004: 404).

D’altra banda, tant a la Comunitat aragonesa ctiasturiana, el fet que les seves
llenglies especifigues no gaudeixin de cooficigjitatament amb el castella, en

dificulta la seva consideraci6 en el context educat

D’acord amb el que hem exposat, en el transcussdigters vint anys I'educacio
bilingle ha assolit gran importancia a I'Estat esph i, actualment, es pot
afirmar que tant el sistema educatiu de la ComuAi@gonoma de Catalunya com
el del Pais Basts’organitzen segons els criteris de I'educacioifgiiie i que en

territoris, com Valéncia, Balears, Navarra i Galgi existeix un numero

important de programes d’educacio bilingi@iuguet, 2004: 404).

Es a dir, en les Comunitats Autdbnomes monolingéés;astella és la llengua
vehicular dels processos d’ensenyament—aprenendaigeurriculum escolar de
totes les etapes i nivells educatius alhora québéagimparteix com a materia
d’estudi, pero en les Comunitats on existeix ueagla propia —oficial-, aquestes
comparteixen amb el castella els processos d’ensagyt—aprenentatge de les
diferents arees i matéeries dels curriculums esgomgons els models linglistics
adoptats en cada cas. Aixi mateix, també s’impamtecom a matéria d’estudi en
tots els nivells i etapes educatives dels seustaest No obstant aixo, la
normativa vigent resa que la llengua vehicular sigtyament i aprenentatge en
totes les materies i centres educatius de la Cdatuhitonoma de Catalunya és,

de manera exclusiva, el catala.
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D’acord amb el que s’ha exposat, en el marc glamll'Estat s’hi poden

diferenciar quatre models linguistics (MEC, 200304):

1. El castella és la uUnica llengua d’ensenyament—aptatge en tots els
nivells educatius i s’estudia com a matéria deticulum escolar. Aquest
model és el que trobem en aquelles Comunitats queés tenen el

castella com a llengua oficial.

2. El castella és la llengua d’ensenyament i s’estumben a area del
curriculum escolar en tots els nivells educatiusimparteix una altra
llengua oficial com a matéria especifica del cuitim. Aquest model es
pot trobar en un determinat percentatge de cemetlesatius d’aquelles

Comunitats que tenen dues llengues oficials (erca@atalunya).

3. El castella i una altra llengua oficial s’organiizele manera bilingiie —els
centres imparteixen algunes arees i matéries benigua de I'Estat i unes
altres arees i materies en la llengua propia deolaunitat. Aixi mateix,
ambdues llenglies son objecte d’estudi com a matespecifiques del
curriculum. Aguest és el model que trobem a to@admunitat de Galicia i
en un percentatge de centres de la resta de Catsubilingiies (excepte a

Catalunya).

4. L’ensenyament es realitza en una llengua oficirent del castella, que
també sera una area o matéria del curriculum iasteta només sera
tractat com a area o matéria especifica del cumrituAquest és el model
gue trobem a tota la Comunitat de Catalunya i emarh percentatge de
centres de la resta de Comunitats (excepte Ga(Mial, 2003, 2004).

Amb aquest marc de fons, I'apartat que ve a coatidy tal com hem assenyalat,
el dediguem integrament a la Comunitat Autonom&allunya per ser aguesta
el marc contextual de I'estudi que presentem erstqdocument. Aixo justifica

que ens estenguem una mica més en comparacié arabtdade Comunitats ja

tractades.
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3. EL CATALA, LLENGUA PROPIA DE CATALUNYA.

La llengua catalana, que troba les seves arrelelegrup de les llengues
neollatines, va sorgir entre els segles VIl i Xa seva frontera linglistica després
d’estendre’s territorialment amb les conquestela derona catalanoaragonesa, va

quedar constituida al final del regnat de Jaume |.

Malgrat que la llengua catalana s’inclou en el gde llenglies minoritaries
considerades per la Uni6 Europea, la seva readeiodemografica dista molt

d’algunes d'elle§"

Actualment, el domini de la llengua catalana edribiseix en set territoris
corresponents a quatre Estats: Catalunya, Comwitignciana, llles Balears i
Franja de Ponent a Espanya, al Principat d’Andder&atalunya Nord a Franca i
I'Alguer a ltalia. Aixi, podem afirmar que la nastiengua s’estén sobre 68.000

Km? en els quals viuen més d’11 milions de persones.

Pel que fa al seu coneixement, dels estudis ratdies dedueix que sén meés de
7,5 milions les persones que son capaces de parliade prop de 10 milions els

que la poden entendre (Generalitat de Cataluny@d0

Pero, deixant de banda altres territoris, i aterninteressos de la nostra recerca,

en el que segueix centrarem I'atencié en el caSalalunya.

3.1. El marc legal del catala.

En referencia a I'Estatut d’Autonomia de la ComanAutonoma de Catalunya,

I’Article 3 estableix:

1. La llengua propia de Catalunya és el catala.

2. L'idioma catala és I'oficial de Catalunya, aixi cammbé ho és el
castella, oficial a tot I'Estat espanyol.

" A tall d’'exemple, en relacié amb les 20 llengiiisials de la Unié Europea, atenent el nombre
d’habitants la nostra llengua se situa en el Mlo§ posicionant-se aixi per davant del danes, el
suec, el finés, el grec i I'hongarées, entre alfésneralitat de Catalunya, 2005d).
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3. La Generalitat garantira I'is normal i oficial d’abdos idiomes,
prendra les mesures necessaries per tal d'asseguhar
coneixement i creara les condicions que permetanriiar a llur
igualtat plena quan als drets i deures dels ciutelade
Catalunya.

4. La parla aranesa sera objecte d’ensenyament i @eisp
respecte i proteccio.

Aquest Estatut va ser aprovat I'any 1979 —Llei @Qiga 4/1979, de 18 de
desembre (BOE num. 30, de 22 de desembre de 19v&®)ser consequéncia
directa de la Constitucié de 1978. També, en laor@ajde les Comunitats
Autonomes plurilinglles que conformen [I'Estat, vagBouna generalitzacio
d’esfor¢os per intentar revaloritzar les llengledppes dels diferents territoris i
superar aixi la situacio de precarietat amb la aqsaltrobaven després de la
dictadura franquista. Com hem assenyalat en algGoesunitats pero, aquesta

circumstancia va tenir un resso forgca més limitat.

3.1.1. La legislacio del catala en I'ensenyamentiniversitari.

Malgrat la llengua catalana va ser normativitzadaomencaments del segle
passat, no va ser fins la reinstauracio de la Géitarque se’n va generalitzar el
seu Us, i se’n va normalitzar definitivament el smsenyameft Com se sap,
abans que la Generalitat incorporés el catalastdran educatiu de Catalunya, la
presencia del catala a I'ensenyament no universttava limitada a “l'escola
catalana” que formava part de la xarxa privada ablesitzacio en forma de
cooperatives, quotes, etc. Durant els anys 80 artarpportant d’aquests centres
es van incorporar a la xarxa publica d’ensenyamiettclau per entendre la
presencia del catala a I'actual sistema educatiariseqientment, I'existéncia de

models d’ensenyament bilingue (Vila, 1995).

D’aquesta manera, a partir de la promulgaciéo deLl&a de Normalitzacié

Linguistica de 1983, progressivament tots els essalle Catalunya van anar

> La Generalitat de Catalunya té plena competénciaatéria d’ensenyament des de 1979.
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tenint contacte amb la llengua propia de la no§&teanunitat com a llengua
d’aprenentatge. Actualment, es pot afirmar que dgompart del sistema educatiu
de Catalunya és un sistema d’educacio bilingtie cper, exemple, el de

Luxemburg o el del Canada de parla francesa (Hug0éd).

Pel que fa a la legislaci6 del catala, a linicilsdanys 80, el Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya véqauldiferents Decrets en els
quals s’hi regulava la preséncia del catala erséagament no universitari i les
titulacions que hauria de posseir el professoratgded’ impartir classes de o en
catala. No obstant aix0, la normativa avui vigeot@s va desenvolupar fins

després de la publicacié de la Llei de Normalitzagngiistica.

La Llei de Normalitzacié Linguistica de la llengoatalana, publicada al DOGC
de 22 dabril de 1983, aixi com la darrera refordeala mateixa de 1993
afirmen l'obligatorietat de I'alumnat de poder emapnormal i correctament tant
el catala com el casteffaal finalitzar 'ensenyament obligatori, sigui qaisigui

la seva llengua en iniciar I'ensenyament. A I'ensgla Llei considerava que per
aconseguir aquest objectiu la forma d’accedir asémyament (programes en
catala amb el castella com a segona llengua o etisay ha de ser una decisio de
les families. Es a dir, la Llei no introduia el cepte de llengua “materna” o

“tamiliar” '

, SinG que emprava el de llengua “habitual” i deaxies families, des

de la voluntarietat, la lliure eleccio de la lleagliensenyament per als seus fills.
Pel que fa al professorat, la Llei situava els digtglistics de la poblacié per
sobre dels drets dels funcionaris i en el seu krtl8.1. exposava gue’acord

amb les exigencies de llur tasca docent, els psofsshan de coneixer les dues

"® Ens referim a la Llei de Politica Lingiiistica dde’gener de 1998, que té com a objectiu general
donar un nou impuls a la llengua catalana, espeeiatl en els seus usos socials i institucionals.

" ’Article 21.3 de la Llei de Politica Lingiistiade 7 de gener de 1998 afirnialensenyament
del catala i del castella ha de tenir garantida up@séncia adequada en els plans d'estudi, de
manera que tots els infants, qualsevol que siguillkngua habitual en iniciar 'ensenyament, han
de poder utilitzar normalment i correctament lesesldlengies oficials al final de I'educacio
obligatoria”.

8 L'Article 21.2 de la Llei de Politica Linglisticke 7 de gener de 1998 afirniiis infants tenen
dret a rebre el primer ensenyament en llur llendwabitual, ja sigui aquesta el catala o el
castella. L’Administracié ha de garantir aquest digposar els mitjans necessaris per a fer-lo
efectiu. Els pares o els tutors poden exercir-lmem de llurs fills instant que s’apliqui”
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llengles oficials] reservant-se el Govern de la Generalitat la esjbl dels
mecanismes d’accés del personal docent al sistdowatu. Per una altra banda,
la formacio del professorat per accedir al sistdieasenyament de Catalunya, va
guedar regulada definitivament a través d’una OdéteO de juliol de 1985 en la
qual I'obtencié del titol de “Mestre de Catdfatjuedava en mans de la realitzacié
de la Diplomatura de Magisteri en I'especialitat’itengiies”. A més, es mantenia
el primer cicle del reciclatge que, conjuntamenbam Certificat de Capacitacio
en Llengua Catalana, habilitava per a I'ensenyamentatala en els primers
nivells de l'escolaritat. Una de les novetats mépdrtants d’'aquesta Ordre
consistia en afegir continguts didactics relatiuka gractica de I'ensenyament
bilingle als continguts linglistics i1 culturals, rp&al de poder obtenir la

certificacié o superar el primer cicle de recictatg

El 30 d’agost de 1983, el Diari Oficial de la Gealgat va publicar un Decret, que
va ser completat amb una Ordre del 8 de setembbmmateix any, en el que es
regulava la presencia del catala en I'ensenyaneomniversitari. A grans trets, el
Decret afirmava que l'eleccio de la llengua veracutra voluntaria en I'etapa
d’Educacio Infantil i el primer cicle de 'Educacirimaria, i que el Departament
d’Ensenyament es comprometia a que tots els docdiaguests nivells
coneguessin ambdues llengties. En tot cas, queéaviadicat que la llengua que
no s’emprés per a l'aprenentatge havia de seriag@dom a assignatura en els
citats nivells educatius. En darrer lloc, s’espeaifa que la forma organitzativa i
didactica que adoptava cada centre era una delgbkiBlaustre de Professors que,
juntament amb les families, eren els que teniemdaera paraula sobre la
presencia de cadascuna de les llengles en aquesits educatius. De la mateixa
manera, el Decret també assenyalava que, a bariddlelegua d’aprenentatge en
el primer cicle de I'Educaci6 Primaria, al llargl degon cicle d’aguesta mateixa
etapa educativa, totes les institucions educatgésven obligades a introduir una
area del curriculum, a escollir entre Socials auNds$, en llengua catalana i, en el
tercer cicle, s’havia d’'impartir en catala ambdaeses. En I'Educacié Secundaria
i el Batxillerat s’obligava a rebre en llengua tata dues assignatures a escollir

" Aquest titol s'obtenia a través del segon ciclaeiclatge del professorat en llengua catalana.
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entre quatre: Ciencies Naturals, Dibuix, HistorMdtematiques. El mateix criteri
es va mantenir en la Formacio Professional, de raanee una de les assignatures
que s’havia dimpartir en catala havia de pertangetambit de Ciéncies
Aplicades o Formatives i l'altra de l'area Tecnat@g-Practica. Amb totes
aguestes especificacions, i de forma evident, éeyament del catala i del
castella com a assignatures estava present erl$otairsos, cicles i nivells de

'ensenyament no universitari.

Aquest plantejament, abolia qualsevol model educati el qual el catala només
fos una assignatura. Es a dir, 'ensenyament ddvgasitza en llengua catalana
amb el castella com a assignatura, o bé com a graghbilingiie en el qual,
independentment de la llengua d’aprenentatge ddedtura i I'escriptura,
progressivament ambdues llengilies es reparteixema danera similar en el
curriculum escolar. D’altra banda, s’ha de remamge aquest plantejament va
possibilitar I'extensié de nombrosos programes skeyament en catala a nenes i
nens de llengua familiar castellana: els Progragtiesmersio Linguistica. No és
necessari assenyalar que I'éxit d’aquests prograesp®n, en un primer terme, a
les actituds positives vers I'ensenyament en catatgpart de sectors importants
de la poblacié castellanoparlant (Huguet i SuiB98t Areny i Van der Shaaf,
2000; Huguet i Llurda, 2001).

Actualment, com hem fet referencia amb anterigr@attalunya compta amb una
nova Llei de Politica Linguistica que té com a otije general donar un nou
impuls a la llengua catalana, especialment eneeis 8sos socials i institucionals.
Pel que fa el tema de I'ensenyament, aquesta id& due la llengua catalana
passa a ser la llengua vehicular i d’aprenentatgetad I'ensenyament no
universitari, inclos el batxillerat i la formaciérgiessional, i es fomenta la

docéncia en catald a I'ensenyament univer&itafDonada la significacio

8 vila Moreno i Vial (2002) especifiquen que els §@ames d’Immersié Lingiiistica, com s’ha
assenyalat, s’han desenvolupat en aquells centretsmo-catalanoparlants nadius han assolit les
proporcions majoritaries. D’altra banda, actualmelstcentres estan seguint un model basat en
I'escolaritzacié conjunta dels escolars sense fierdistincié de la primera llengua, amb el catala
com a llengua vehicular predominant i que reberoetl deModels de conjuncié en catalAquest
model ha estat desenvolupat amb I'objectiu de ger@mpeténcia comunicativa oral i escrita en
ambdues llengues oficials a Catalunya. D’altra baetb citats autors assenyalen que s’ha suggerit
que darrere d'aquest model s’hi poden trobar urem garietat de practiques linglistiques. En
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d’aquesta Llei, tot seguit destacarem alguns déildes corresponents al Capitol

IIl que fa referencia a 'ensenyament:

Article 20.

La llengua de I'ensenyament

1. El catala, com a llengua propia de Catalunya, hot&sbé de
'ensenyament, en tots els nivells i les modaliakscatius.

2. Els centres d’ensenyament de qualsevol grau hariedealel
catala el vehicle d’expressié normal en llurs aitéits docents i
administratives, tant les internes com les externes

Article 21.

L’ensenyament no universitari.

1. El catala s’ha d'utilitzar normalment com llengu&hrcular i
d’aprenentatge en I'ensenyament no universitari.

2. Els infants tenen dret a rebre el primer ensenyanaen llur
llengua habitual, ja sigui aquesta el catala o astella.
L’Administracié ha de garantir aquest dret i posgls mitjans
necessaris per a fer-lo efectiu. Els pares o etsrtupoden
exercir-lo en nom de llurs fills instant que s’ali.

3. L'ensenyament del catala i del castella ha de tgy@rantida
una presencia adequada en els plans d’estudi, deeraaque
tots els infants, qualsevol que sigui llur llengbhabitual en
iniciar I'ensenyament, han de poder utilitzar notmant i
correctament les dues llengles oficials al final [é@glucacio
obligatoria.

4. En I'ensenyament postobligatori 'administracio edtiva ha
de fomentar politiques de programacié i docénciae qu
garanteixin perfeccionar el coneixement i Us de thses
llenglies per tal que tots els joves adquireixin hagatge
instrumental i cultural propi d’aquests ensenyarsent

5. L’alumnat no ha d’ésser separat en centres ni ampgrclasse
diferents per ra6 de la seva llengua habitual.

aquest sentit, accentuen que probablement I'Gsatgella com a llengua vehicular és forca més
ampli del que les xifres mostren si es considemdssi practiques habituals d’alternanga dels codis
en el si de l'aula (Vila Moreno i Vial, 2002).
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6. Hom no pot expedir el titol de graduat en educaeidundaria a
cap alumne que no acrediti que té els coneixemerds i
escrits de catala i de castella propis d’aquestgpat

7. L’acreditacié del coneixement del catala no poteésxigida en
el cas d’'alumnes que han estat dispensats d’apegindurant

lensenyament o una part d'aquest, o que han cursat

'ensenyament obligatori fora del territori de Céaiaya, en les
circumstancies que el Govern de la Generalitat festdblir per
reglament.

8. L’alumnat que s’incorpori tardanament al sistemauedtiu de
Catalunya ha de rebre un suport especial i addialon
d’ensenyament del catala.

Article 22.

L’ensenyament universitari.

1. En els centres d’ensenyament superior i universita
professorat i 'alumnat tenen dret a expressar-secada cas,
oralment o per escrit, en la llengua oficial quesfareixin.

2. El Govern de la Generalitat, les universitats i lestitucions
d’ensenyament superior, en l'ambit de les compé&sanc
respectives, han d’adoptar les mesures pertinesets tal de
garantir i fomentar I's de la llengua catalana #ois els ambits
de les activitats docents, no docents i de receruapses les
lectures de tesis doctorals i la realitzacié d’ojpo@ns.

3. Les universitats han d’oferir cursos i altres mitgaadequats
perqué l'alumnat i el professorat perfeccionin angprensié i el
coneixement de la llengua catalana.

4. Les universitats poden, en cas necessari, estatiiteris
especifics d’'Us linglistic en les activitats reta@des amb
compromisos internacionals.

Article 23.

La formacié permanent i els ensenyaments de régjracéal.
1. En la programacié de cursos de formacié permanédults és
preceptiu I'ensenyament del catala i del castella.

2. En els centres d’ensenyament de regim especialodigs és
preceptiu oferir 'ensenyament de les dues llengifiesals.

3. En els centres d’ensenyament de regim especialndepés de
la Generalitat en qué no s’ensenya llengua s’hafatir cursos
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de llengua catalana als alumnes que en tinguin amexement
insuficient.

Article 24.

El professorat.

1. EIl professorat dels centres docents de Catalunyaudsevol

nivell de 'ensenyament no universitaria ha de ¢oeeles dues
llengiies oficials i ha d’estar en condicions de groigr-ne Us en
la tasca docent.

Els plans d’estudi per als cursos i els centresatenacio del
professorat han d'ésser elaborats de manera quertiaat
assoleixi la plena capacitacid6 en les dures llersyiadicials,
d’acord amb les exigéencies de cada especialitaedbc

El professorat dels centres d’ensenyament unizrsite
Catalunya ha de coneixer suficientment les duesaglles
oficials, d’acord amb les exigéncies de la sevacdaadocent.
Aquesta norma no és aplicable al professorat vigitea altres
casos analegs. Correspon a les universitats d'distadls
mecanismes i els terminis pertinents per al congaiind’aquest
precepte.

Per la tematica de la recerca que estem presemtaing els articles fins aqui

esmentats, remarcarem I'Article 20.1, referit actmsideracié del catala com a

llengua de I'ensenyament en tots els nivells i nitada, i I'Article 21.8, on

s'incideix sobre el suport addicional d’ensenyaméatcatala que ha de rebre

I'alumnat d’incorporacio tardana.

3.2. El coneixement del catala.

Pel que fa al coneixement de catala a Catalunygonseles dades del cens

lingtiistic de I'any 200%, del total de 6.215.281 persones de 2 anys i més q

residien a Catalunya, 5.872.202 persones entehmaiada, xifra que suposava un

augment de 188.965 persones en relacié amb I'a@§.XEn termes relatius pero,

8 El cens lingiiistic del 2001, com es pot deduirestar elaborat a partir dels resultats referits a
poblacio resident a Catalunya a partir dels 2 argdat.
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la proporcié de persones que entenien el cataldetrdd,49%, xifra que indicava

una lleugera reduccio respecte el nivell de cirys@amrere, que era del 94,97%.

La poblacié que sabia parlar el catala era de 46880persones, xifra que
representava un creixement de 124.128 persones$ periede 1996-2001. En
percentatges, I'any 2001 les persones que sabidgr gatala representaven un
74,50%, una proporcié lleugerament més baixa qudelal996 que era d'un
75,30%.

Tant en el cas de les persones que entenien dh,caten en el que el sabien

parlar, les petites baixes constatades el 200Ecespl 1996, responen a:

“limportant augment del total de poblacio resideatCatalunya,
derivat de I'increment de la immigracié procedest ltestranger,
gue ha tingut lloc en el curs de ldltim quinquenmpero
especialment a partir de I'any 200Q(Generalitat de Catalunya,
2003a: 1).

Tanmateix, els resultats referents a les personesdgclaraven saber llegir i
escriure el catala, que van experimentar un impbteeixement tant en termes
absoluts com relatius, es troben també vinculadedfabetitzacio i escolaritzacid
de la poblacio. D’acord amb aix0, 4.621.404 personanifestaren saber llegir el
catala, 291.153 persones més en relacié amb I'&9%.1En termes relatius la
proporcié de residents que sabien llegir el cakaldy 2001 era del 74,35%,
mentre que I'any 1996 era del 72,35%.

Les persones que van declarar saber escriureadh cgin les que experimentaren
el creixement més notable tant en termes absotuts relatius. Aixi, 3.093.223
persones sabien escriure’l, amb un augment de @A9dspecte a I'any 1996,
mentre que el seu pes en el conjunt de la pobtataiana va incrementar fins el

49,76% I'any 2001, enfront del 45,84% registrat@nys enrere.

D’altra banda, la poblacié que va declarar no arerel catala era en termes
relatius d'un 5,51% de la poblacié (343.079 perspriany 2001, augmentant
lleugerament respecte I'any 1996, que era d’'un%,@301.097 persones). En
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xifres absolutes suposa que l'any 2001 hi va hawerincrement de 41.982
persones que no entenien el catala respecte '99§ (Generalitat de Catalunya,
2003a).

El Grafic 9 recull I'evolucié, en xifres absolutetel coneixement de catala de la
poblacié resident a Catalunya entre I'any 199@ny 2001. | el Grafic 10 plasma

aguesta mateixa relacio en termes relatius.

Grafic 9: Evolucid, en xifres absolutes, del cone&ment del catala. 1996-2001.

CONEIXEMENT DE CATALA

6.000.000
5.000.000
4.000.00¢
3.000.000
2.000.000
1.000.000

04

L'entén El sap Esap H sap No
parlar llegir escriure l'entén

| m199¢ m2001 |

Font: Elaboracié propia a partir de les dades pienis del cens
linglistic de 1996 i del cens lingiistic de 2001.
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Grafic 10: Evolucid, en termes relatius, del coneement de catala. 1996-2001.
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Font: Elaboracio propia a partir de les dades debkdingistic
de 1996 i del cens lingtistic de 2001.

Quan aquesta evolucié s’analitza en relaci6 amlgrips d’edat, en general no
s’observen variacions importants, tret de la pablayue va declarar que no
entenia el catala, que s’havia reduit en tots ripgyd’edat el 2001 respecte de
1996. Considerant les dades en conjunt, tant le4986 com les de 2001,
destaquem que els maxims nivells de coneixemertatida es donaven en les
generacions més joves i especialment pels gruglad@mpresos entre 14 i 29
anys, que son els que evidenciarien els efectebedeolaritzacié en catala.
Subratllant també d’aquests mateixos grups d’eyled,son els que mostraren els
percentatges més baixos d’entre la poblacié quéeckarar no entendre el catala
(Generalitat de Catalunya, 2003a).

El Grafic 11 i el Grafic 12 il-lustren, en termedatius, el coneixement de catala
de la poblacié resident a Catalunya per grups t'eggons el cens linguistic de

1996 i de 2001, respectivament.
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Grafic 11: Coneixement del catala en funcié dels gps d'edat, en termes
relatius. 1996.
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Font: Elaboracio propia a partir de les dadesédes linguistic de 1996.

Grafic 12: Coneixement del catala en funcié de l'est, en termes relatius.
2001.
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Font: Elaboracio propia a partir de les dades e dingiistic de 2001.
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3.3. Usos linguistics de la poblacié.

Les dades sobre els usos linglistics de la pob&atalunya que presentem a
continuacio corresponen a I'any 2003, les darrguess’han publicat sobre aquest
tema, en les quals es va tenir en consideraci®idapié a partir dels 15 anys
d’edat (Institut d’Estadistica de Catalunya, 2003).

En referencia als usos linguistics, analitzares aspectes diferents: 1) la primera
llengua parlada a la llar; 2) la que es considimagla propia; i 3) la llengua
habitual.

Comencant per les dades generals de la poblaciatiunya, pel que fa a la
primera llengua parlada a la llar, s’ha de destgcar el catala ho ha estat pel
40,4% (2.213,1 milers) de la poblacio resident adatra Comunitat i un 2,8%

(152,0 milers) ha estat bilinglie catala-castellandera uniforme. Si ajuntem
aquests dos percentatges, podem dir que el catakstat la primera llengua
parlada de petit a la llar pel 43,2% de la poblaniéntre que el castella com a
primera llengua familiar, n’ha estat pel 53,4% 2.9 milers). El 3,2% (174,1

milers) declara tenir una altra llengua en el siifiar.

Aquestes dades referents a I's del catala a lacten a primera llengua, son
evidentment consequéncia dels creixents fluxosatoges registrats a Catalunya
al llarg del segle XX;que han fet que la poblacié es multipliqués peasten el

curs dels ultims cent anygGeneralitat de Catalunya, 2003b: 1).

D’altra banda, el catala va ser considerat corergglia propia pel 48,8% (2.670,1
milers) de la poblacié de Catalunya, mentre eledidsbcuparia la segona posicio
amb el 44,3% (2.424,7 milers). A més, un 5,2% (288ilers) va considerar que

s6n ambdues i un 1,8% (91,1 milers) indicaren afiuacions.

Pel que fa el catala com a llengua d'Us, pel 50(2%42,6 milers) era la seva
llengua habitual, mentre que el castella n'eraddel% (2.410,3 milers), essent

ambdues llengiies parlades igualment pel 4,7% (2BBers) de la poblacio.

Com podem observar, I'any 2003, el catala és cersiccom a llengua propia o

llengua d’Us habitual amb una diferéncia entorril@dgounts per sobre que en el
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cas de la primera llengua parlada de petit a lg t&ixo indica un factor
d’integracié linglistica de la poblacié immigradaig ha anat assolint el catala
com a llengua d’ds habitual a la llar i també idéicant-lo com a llengua

propia” (Generalitat de Catalunya, 2003b: 1).

Quan fem I'analisi dels usos linguistics de la pold de Catalunya segons I'edat,
observem que com a primera llengua parlada a lalifarel catala s’ha situat
entre el 35,7% i el 39,7% entre els 15 i els 64aagsent els de 65 anys i més els
que I'han parlat més de petits a la llar, amb ucgrgatge del 51,0%. Cas contrari
és el del castella com a primera llengua parlatia familia, situant-se aquesta
entre el 53% i el 58,3% en la poblaci6 de fins @bys, i en un 44,4% en la de 65
anys i més. Cal dir que s’han emprat ambdues lesngia llar en més frequencia
en la poblacioé d’entre 15 i 29 anys, sequits del8@a 44 anys, amb un 4,4% i un
2,8%, respectivament. Per una altra banda, el dregat que ha parlat com a
primera llengua familiar una altra llengua a badéacatala i el castella, és el
format per la poblacio d’entre 45 i 64 anys, amt8u#?6, seqguits del grup d’entre
30 i 44 anys amb un 3,2%. Val a dir que, evidentimeuestes dades també van

ligades amb els fluxos migratoris.

Com a llengua propia, el catala seguia la mateirdéncia que com a la primera
llengua parlada a la llar, ja que van ser els dea®ss | més els que la van

considerar com a propia amb el percentatge mé&@db). La resta d’edats se

situen en percentatges d'entre el 44,7% i el 47 48e la mateixa manera que

amb la primera llengua, el castella va ser conatddbengua propia amb els

percentatges meés elevats en tots els grups d'eslagsramb els de 65 anys i més
(entorn del 46% per als primeversusel 36,1% en els més grans). D’'una altra
banda, els que van considerar tenir com a llengigigples dues llengules oficials,

els més joves son els que les van considerar ancemiatges més alts (més del
6%), fins i tot per sobre de la mitjana de Catadu(®;,2%).

En darrer lloc, 'any 2003, el catala era la lleagliis habitual també pel grup de
més edat, amb un 62,1%, mentre que la poblacidrd’d® i 64 anys I'emprava
amb un percentatge que se situa a I'entorn del &7B&. de destacar, que el grup

d’edat que va manifestar emprar habitualment anblielregiies va ser el compres
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per la poblacié d’entre 30 i 44 anys, amb un 6,4 Gobre de la mitjana de

Catalunya, que com hem dit és del 4,7%), seguitsrmés joves amb un 4,8%.

Cal destacar, finalment, que el Consorci per adamdlitzacié Linglistica, creat
al 1988, coordina les accions de promocio del cmmeent i de I'is de la llengua
catalana en el conjunt del territori. Ofereix seveermanents al conjunt de la
poblacid. Les seves principals actuacions es ctercien: ensenyament de catala
als adults; assessorament linguistic; activitatprdenoci6 i dinamitzacié de I'is

social del catala, etc. (Generalitat de CataluB9agb).

En resum, en aquest capitol hem revisat una s@Epeattes relacionats amb el
marc legal que afecta el tractament de les llengirekes diferents Comunitats
Autonomes de I'Estat, i ens hem centrat en diferaqiestions relatives a la
llengua catalana en el marc de Catalunya. A mén, regisat les questions meés
rellevants relacionades amb el fenomen de la inanidri la seva incidéncia a les
nostres aules. En el capitol seglient passem azandk legislaciéo especifica

sobre estrangeria en el marc de la Unié EuropEsatdt espanyol i Catalunya.
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lll. La legislaci6 en materia d'estrangeria:

Panoramica general.

1. ASPECTES GENERALS DE LA POLITICA MIGRATORIA EN E L
MARC DE LA UNIO EUROPEA.

En el marc de la Unié Europea (UE), actualmentmanigracié és un element
rellevant dins de les politiques economiques i dpafques que es

desenvolupen.

En general, les politigues en materia d'immigragite s’han aprovat en els
darrers decennis a la UE han adoptat un tarannéab@nt restrictiu, sobretot als
paisos de I'Organitzacié per la Cooperacié i Deskmpament Economics
(OCDFE™), amb I'objectiu d’evitar la immigracié irregulaNo obstant aixd, les
migracions no han disminuit i sobretot s’han in@atat en aquelles regions on hi
havia menys preséncia de treballadors estrangens, per exemple Espanya i

Portugal. En aquest sentit,

% ’OCDE és una organitzaci6 internacional intergmesnental que engloba els paisos més
desenvolupats d’economia de mercat. Esta compestd(Qopaisos i tenen com a objectiu general
coordinar les seves politiques economiques i soc\h ser fundada 'any 1961 i la seva Seu
central es troba a Paris. Les arrels de 'OCDEesminten en el moment en qué I'Organitzacio per
a la Cooperacié Economica Europea, després d’aslmaniel Pla Marshall per a la reconstruccio
europea, pensés crear una organitzacié que coerbliaépolitiques entre els paisos occidentals.
Els 30 paisos integrants son: Alemanya, AustridgiB& Dinamarca, Espanya, Finlandia, Franca,
Grécia, Hongria, Irlanda, Islandia, Italia, LuxemipuNoruega, Paisos Baixos, Polonia, Portugal,
Regne Unit, Republica Txeca, Republica Eslovaca&cta, Suissa, i Turquia a Europa (23 en
total); Canada, Estats Units i Méxic a América (Rustralia, Japd, Nova Zelanda i Republica de
Corea al Pacific (4). També coneguda comDrganisation for Economic Co-operation and
Developmen(OECD) (OCDE, 2005).
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“Les condicions restrictives que actualment cormhen els
moviments humans incrementen enormement els preblgoe ja
de per si comporta la mobilitat geografica: el xibsic i cultural,

I'exclusié social i la manca de recursos economiccials, la
impossibilitat de construir un projecte personal ena situacio
d’irregularitat i la forca de les mafies que s’apiten d’aquestes
debilitats” (Generalitat de Catalunya, 2005a: 9).

Tenint en compte aquestes premisses, el gruixddescteristiques de la migracio
en l'actualitat palesédla necessitat d'establir mecanismes efectius dstigei
regulacio dels fluxos migratoris{Generalitat de Catalunya, 2005a: 9). Només si
es consideren totes les dimensions d’aquest fenasepodran desenvolupar
politiques encertades. A meés, aquesta fita passalgeonsensuacié d’unes
regulacions globals, una gestio coherent, compeg8ponsabilitats i partir de

politiques cooperatives (Generalitat de Catalug@asa).

A continuacié farem una pinzellada dels aspectes euns ha semblat més

rellevant de la politica migratoria de la UE enddsrers anys.

Actualment podem afirmar que tots els Estats mesnbém paisos “d’acollida”,

malgrat les diferéncies que hi ha entre els urls akkres en aquest sentit. Aixi
doncs, en els darrers anys s’esta produint unaiapacid entre els paisos amb
meés tradicié en materia migratoria, com ara Alemaariranca, el Regne Unit o
Italia, i aquells en els quals I'entrada significatde persones de nacionalitat

estrangera és més recent, com ara Espanya.

Aquesta realitat fa que els diferents paisos vagement mesures per abastar el
fenomen de la migracio, considerant-ne llur plunensionalitat, amb les

conseguents repercussions a nivell legal, econ@oaal i cultural.

A I'hora de fixar el marc legal, la UE haura deitgresents tres grans blocs, tot
considerant l'impacte que aquests tenen tant aisopade sortida com als
d’acollida: 1) la migracio economica; 2) la migiager agrupament familiar; i 3)
la migracié per raons humanitaries. En aquest conpo cal assenyalar la

importancia de la migracio irregular (Generalitat@atalunya, 2001a).
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D’altra banda, la lliure circulacié de les persoa@sb I'eliminacié de fronteres
interiors entre els Estats membres ha esdevingutfagtor decisiu en la

consideracio del fenomen migratori des de 'ambitadUE.

Aixi doncs, el Tractat de la Uni6 Europea (TUE)negut també com Tractat de
Maastricht, en vigor des de I'L de novembre de 1¥9clou la immigracié
entre els objectius prioritaris de la UE i el seactament queda sobre una base de
cooperacio intergovernamental —una necessarialsotdcié conjunta en matéria

d’estrangeria®

! L'etapa de vigéncia del Tractat de Maastrichincioieix amb
I'entrada en vigor del Conveni de Schengen, de€ljidy de 1990, d’aplicacié de
I’Acord de Schengen, firmat el 14 de judg 1985, relatiu a suprimir gradualment
els controls en les fronteres comunes. El conveniSghengen defineix les
condicions i les garanties d’aplicacié de la lliweculacid®, alhora que va
reforcar la creenca de desenvolupar una politicauoa europea en materia
migratoria. Posteriorment, amb el Tractat d’Amstentf® en vigor des de I'1 de
maig de 1999, la UE incorpora mesures comunes spva politica migratoria.

Amb aquest, allo relatiu a la immigraci0 deixa d&r €ompeténcia de la

19 Diari Oficial nim. C325 de 29/07/92. El citat Taic signat a Maastricht —Holanda—, va
canviar el nom de “Comunitat Economica Europea”ELRel de “Comunitat Europea” (CE). A
I'ensems va introduir noves formes de cooperaciteesis governs dels Estats membres afavorint
la integracié europea. A I'afegir aquesta coopéraciergovernamental al sistema “comunitari”
existent, el TUE va crear una estructura amb tpdars”, de caire tant economic com politic: la
UE (Europa, 2005).

191 Com hem assenyalat, el TUE estableix una UE foanmet “tres pilars”, d’aquests el central
s’anomena “pilar comunitari” —les Comunitats Eurege que recull, entre altres, el Mercat Unic i
la Unié Econdmica i Monetaria (UEM). Els altres ddanomenaren “pilars laterals” que estaven
basats en la cooperacid entre governs: Politicariexti Seguretat Comuna (PESC) i la Justicia i
Assumptes d’Interior (JAlI) —anomenat també ‘“terpdar’—. Entre els ambits que abracava
aquesta cooperacio, que tenia com a objecte pospraetica el principi de la lliure circulacio,
trobem: politica d’asil; normativa per traspasss fronteres exteriors dels Estats membres; i
politica d'immigracié (Ocafia, 2005).

102 'Acord de Schengen és un acord signat a Scheagjgremburg—, per Alemanya, Bélgica,
Franca, Luxemburg i els Paisos Baixos. El Convensecutiu va ser signat també per aquests 5
paisos, pero posteriorment s’hi ha sumat Itali®@Q)9Espanya i Portugal (1991), Grécia (1992),
Austria (1995), Suécia, Finlandia i Dinamarca ()99Baltra banda, el 18 de maig de 1999, la
Unié Europea va signar un acord amb Islandia i Bgay dos Estats no comunitaris per part de
Schengen, regulant aixi la seva participacié espdt de Lliure Circulacié instaurat a la UE
(Ocafia, 2005).

193 Diari Oficial nim. C340 de 10/03/2001. El citataEtat s’ha considerdun fit clau en el
desenvolupament del marc juridicopolitic de la degi6 i la politica migratoria de la Unio
Europea” (Bermejo, 2004).
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coordinacié intergovernamental i les accions commpessen a ser adoptades per
unanimitat pel Consell de Ministres de la UE (Gatit de Catalunya, 2001a;
Infoeuropa, 2004; Ocafia, 2005).

Uns mesos més tard, en una sessié especial deblC&wsoped®™ (CE) a la
localitat finlandesa de Tampere —15 i 16 d’octuleel999— es va definir un marc
politic clar sobre el qual els Estats membres Imagiee desenvolupar una politica
comuna d’immigracié i asil que, seguint la linial deodel d’Amsterdam, es
basés en els segients elements: a) col-laboradiéetpaisos d’origen; b) un
sistema com( d’asfl> c) tractament just dels nacionals de paisosr&féei d)
equilibri entre I'admissio humanitaria i economi(@eneralitat de Catalunya,
2001a; Infoeuropa, 2004).

Aixi doncs, es pot assenyalar que els Acords dep€&aenvan fixat'un ordre clar
de prioritats per posar en practica una auténticalifica d'immigracio de la
UE” 1% (Generalitat de Catalunya, 2001a: 89).

Amb tot, la base juridica per tal que la UE prengasures legislatives en I'ambit

de la immigracié es troba en I'Article 63 del Ti@cCE. Segons aquest Article, el

Consell adoptara:

1% |nstancia integrada pels caps d’Estat i de Godets Estats membres.

195 Segons els acords de Tampere calia crear un sistemopeu comi d’asil coherent amb el
Conveni de Ginebra, de 28 de juliol de 1951, stibstatut els refugiats‘gque estableix I'accés al
treball com a dret individual directe de qui gaudal’aquest estatus i planifica obligacions
internacionals a favor dels refugiats, dels soitdiots d’'asil i de qui necessiti proteccié tempdral
— (Generalitat de Catalunya, 2001a: 87).

1% En |a secci6 sobre la integracié dels nacionalgeders paisos, la CE va introduir la noci6 de
ciutadania civica entenent-la com un comu de drets i obligaciorsdo@s imprescindibles per
aconseguir la plena integracié de la poblacié d&mi immigrant (Generalitat de Catalunya,
2005a).

197 Arribats a aquest punt, volem fer constar quetepimsment, el Tractat de Maastricht va ser
modificat per varis tractats dels quals en destaqaies: el primer, el Tractat de Nica, Diari Oficial
nam. C80 de 10/03/2001, amb entrada en vigor I'fetbeer de 2003, que sobretot va reformar les
institucions per tal que la UE pogués funcionamtinera eficac un cop s'ampliés a 25 Estats
membres. | el segon, ja a I'octubre de 2004, etfatapel que s’estableix una Constitucié per a
Europa, Diari Oficial nim. C310 de 16/12/ 2004, gemt d’entrar en vigor I'any 2006, el darrer
gue s’ha firmat. Aquest, en general, ha integsb#tes tractats (Europa, 2005).
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- Mesures sobre politica d'immigracié en ambits cora: des condicions
d’entrada i de residencia, els procediments d’eijp@dger part dels Estats
membres de permisos de residéencia, inclosos elmatssal reagrupament
familiar, i de visats de llarga durada aixi comirtamigracio i la residéncia

il-legal, inclosa la repatriaci6 dels residentsgdulars.

- Mesures que defineixin els drets i les condiciagoss les quals els nacionals
de paisos tercers que resideixin legalment en tat BEembre puguin residir

en altres Estats membres (Infoeuropa, 2004).

Les mesures adoptades pel Consell en aquests aenbitap cas impediran als
diferents Estats membres a mantenir o introdupadicions nacionals, sempre i

guan siguin compatibles amb el Tractat CE i amlaetsds internacionals.

Cal puntualitzar que el Tractat CE especifica queaibarca, el Regne Unit i
Irlanda tenen reserves en la cooperacié comunitarials ambits de l'asil, la
immigraci6 i el control de fronteres, com tambéadid relatiu a la cooperacio
judicial en materia civil i alguns punts de la cemxio referents als visats.
Conseguentment, i tret de situacions puntuals, sisjutees Estats membres no
participen en I'adopcié de mesures del Conselllsrambits citats i les mesures

que es prenen no sén aplicables en llurs terri(brfseuropa, 2004).

Com hem assenyalat, I'objectiu de la CE pel qual§aemes relacionats amb la
immigracio és desenvolupar una politica comuna. Aaueest proposit, el Consell
anota les responsabilitats dels Estats membresCaletell i de la Comissié en

cada reunio —semestral—, per tal de poder-lo assoli

Per tal d’arribar a una politica comuna els priatspambits d’actuacio son: a) a
nivell laboral; b) de formacio i voluntariat; c)lse el reagrupament familiar; d)
sobre els residents de llarga durada; e) la inté&gyrd la immigracio irregular; g)
els paisos d'origen; h) la politica de retorn; ia)lluita contra la tracta d’éssers
humans i la immigracio il-legal: permis de residgéntemporal i dades —i

estadistiques— (Infoeuropa, 2004).

Pel que fa a la normativa europea en I'ambit danlaigracié, sense entrar a

analitzar-la ja que s’allunya de [I'objectiu d'aquesstudi, seguidament
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enumerarem una relacié dels documents que ensenallat més rellevants que

s’han redactat en els darrers anys.

NORMATIVA EUROPEA!%

Cabal comunitari

Tractat de Nica, pel qual es modifiquen el Tractatla Uni6 Europea (o
Maastricht), els tractats constitutius de les caiais europees i els actes
connexes (10/03/2001).

Projecte de tractat pel qual s'institueix una damgd per a Europa

(18/07/2003).

Aslil

Directiva 2003/9/CE, de 27 de gener, del Consellad&nié Europea per la
que s'aproven normes minimes per a l'acollida dep&rsones sol-licitants
d'asil als Estats membres.

Reglament num. 343/2003, de 18 de febrer, del Qlotsda Unidé Europea,
pel que s'estableixen els criteris i els mecanisdeedeterminacio de I'Estat
membre responsable de I'examen d'una sol-liciasgll giresentada en un dels
Estats membres per un nacional d'un tercer pais.

Directiva 2004/83/CE, de 29 d’abril de 2004, deh€all de la Uni6 Europea
per la qual s’estableixen normes minimes relatiaés requisits per al
reconeixement i I'estatut de nacionals de terceatsgqs o apatrides com
refugiats o persones que necessiten un altre tipysroteccié internacional i
el contingut de la proteccié concedida.

Visats

Reglament nim. 851/2005 del Consell de la Uni¢ peao de 2 de juny de
2005, es modifica el Reglament nium. 539/2001 pal glestableix la llista de
tercers paisos els nacionals dels quals estan smnad’obligacié de visat per
a creuar les fronteres exteriors i la llista dedes paisos els nacionals dels
quals estan exempts d'aquesta obligacio.

Reglament nim. 453 del Consell de la Unié Eurodea de marc de 2003,
pel qual es modifica el Reglament num. 539/2001gpal s'estableix la llista
de tercers paisos els nacionals dels quals estiaesuos a I'obligacié de visat
per a creuar les fronteres exteriors i la llistdedeers paisos els nacionals dels
guals estan exempts d'aquesta obligacié (13/03)2003

Comunicacié de la Comissié en aplicacié del Regtanm&m. 539/2001 del
Consell de la Unié Europea, de 15 de marc de 2p6llqual s'estableix la

1% pynt elaborat amb dades procedents d'Infoeurop@4f2 de la Generalitat de Catalunya
(2005e) i de Para extranjeros (2005).
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llista de tercers paisos els nacionals dels gt esotmesos a l'obligacio de
visat per a creuar les fronteres exteriors i latdlide tercers paisos els
nacionals dels quals estan exempts d'aquesta oblidaltima modificacié de
la qual la constitueix el Reglament nium. 2414/2084,7 de desembre de
2001 (21/03/2003).

Consell de Ministres

Directiva 2000/43/CE del Consell de la Uni6é Europdativa a I'aplicacié del
principi d'igualtat de tracte de les persones ipddpntment del seu origen
racial o étnic (19/07/2000).

Directiva 2000/78/CE del Consell de la Unié Europelativa a I'establiment
d’'un marc general per a la igualtat de tracte drebhll (27/11/2000).

Directiva 2001/40/CE_del Consell de la Uni6 Europeglativa al
reconeixement mutu de les decisions en matérigpul'sid® de nacionals de
tercers paisos (2/06/2001).

Directiva 2003/109/CE del Consell de la Uni6é Eumpelativa a I'estatut dels
nacionals de tercers paisos residents de llargad?3/01/2004).

Directiva 2003/86/CE del Consell de la Unié Europetativa al dret al
reagrupament familiar (22/09/2003).

Decisié del Consell de la Unié Europea per la qledtableixen els criteris i
les modalitats practiques per a la compensacié diesequilibris financers
resultants de |'aplicacié de la Directiva 2001/48/@lativa al reconeixement
mutu de les decisions en materia d'expulsié detgonals de tercers paisos

(27/02/2004).

Decisié del Consell de la Uni6 Europea, de 13 dmeabre de 2004, per la
qual es modifica la Decisi6 2002/463/CE per la ggiatiopta un programa
d’acci6 relatiu a la cooperacié administrativa ¢s ambits de les fronteres
exteriors, visats, asil i immigracio (programa ARGO

Decisi6é del Consell de la Uni6é Europea, de 16 degrda 2005, per la qual es
crea a Internet una xarxa segura d’informacié irdimacié per als serveis de
gestio de la migracio dels Estats membres.

2. ASPECTES GENERALS DE LA POLITICA MIGRATORIA EN E L
MARC DE L'ESTAT ESPANYOL.

Després de la dictadura franquista, 'any 1978 Bgpava redactar i aprovar la

Constitucio Espanyola per tal de recollir tot atjoe concernia al territori en

general i a la ciutadania espanyola en particulerai legislacio dels aspectes més
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imminents. Amb el transcurs dels anys les lleisus’lampliat recollint aquells
aspectes que no havien predit. Aquest és el cak degislacio en matéria

d’estrangeri&®.

Des d'un primer moment, la legislacié sobre la igmacié és una competéncia
exclusiva de les institucions centrals de 'Estsglada per I'Article 149.1.2. de la
Constitucié Espanyot®’. | des de la Llei organica 7/1985, d'1 de juligue se
centrava fonamentalment en aspectes de contral menhigracio irregular, s’han

fet forces modificacions.

No entrarem a analitzar la legislacié de I'Estatnestéria d’estrangeria ja que
s'allunya dels objectius del nostre estudi, perqu& a continuacié enumerarem
una relacio de les lleis, decrets, resolucionsrdscoconvenis existents que ens

han semblat més rellevants.

NORMATIVA ESTATAL !

Legislacio d’estrangeria

- Llei organica 7/1985, d'1 de juliol, reguladora degim de drets i llibertats
dels estrangers a Espanya.

- Ordre de 22 de febrer de 1989, relativa a mitjaxmemics la possessio dels
quals hauran d'acreditar els estrangers per tgbadker fer efectiva la seva
entrada a Espanya (BOE num. 55, de 22/02/1989).

- Llei organica 4/2000, d'11 de gener, sobre drdlibdrtats dels estrangers a
Espanya i la seva integracié social (BOE num. ¥012/01/2000). Aquesta
Llei deroga expressament l'anterior Llei organi¢a985, d’'1l de juliol i va

portar un alt grau de polémica per I'anomenat ‘&fele crida*'>

- Resolucié de 20 de mar¢ de 2000, de la Subseeredati Ministeri de la
Presidéncia, per la qual es disposa la publicaeild tResolucio de 16 de marg

109 'escassa atenci6 que la Constitucié Espanyolicdeal fet migratori respon, principalment, a
gue en aquell moment la immigracio era un fenomen nellevant en un Estat que encara no
formava part de la Unié Europea (Aguado Cudola4200

10 E| citat article atorga competéncies exclusive$Eatat en les matéries de nacionalitat,
immigracié, emigracid, estrangeria i dret d’asil.

11 punt elaborat a partir de dades del Ministerio ldéérior (2005) i de la Generalitat de
Catalunya (2001a, 2005e).

112 pquesta Llei estava centrada en la integracié detsigrants que es volguessin quedar a
I'Estat, obviant la condicié d’estranger regulaggular. Consegientment va sorgir el temor que
aquesta Llei promogués la vinguda de nous immigrarggulars (Goma i Sanchez, 2005).
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de 2000, de la Direccido General de la Policia ilaldirecci6 General de
Politica Interior del Ministeri de I'Interior i dé Direccid General de les
Migracions del Ministeri de Treball i Assumptes Bdg; per la qual s’aproven
les instruccions relatives al procediment de regald’estrangers, previst en
la Disposicio Transitoria Primera de la Llei Orgzané4/2000, d’11 de gener i
aprovat mitjancant Real Decret 239/2000, de 1&Heef.

Llei organica 8/2000, de 22 de desembre, de refadmda Llei organica
4/2000, d'11 de gener, sobre drets i llibertats @strangers a Espanya i la
seva integracié social (BOE num. 307, de 23/12/208Questa Llei suposa
realment un nou marc normatiu pel que fa a dreksures dels estrangers a
Espanya. Ha suposat un enduriment de les condidiensrada, del régim de
permanéncia i del reagrupament familiar.

Reial Decret 239/2000, de 18 de febrer, de prooediinper a la regulacio
d’estrangers.

Reial Decret 142/2001, de 16 de febrer, de reexameeregulacions. Aquest
complementaria I'anterior.

Reial Decret 864/2001 de 20 de juliol, pel qualpiga el reglament
d'execucid de la Llei Organica 4/2000, d'11 de pes@bre drets i llibertats
dels estrangers a Espanya i la seva integraci@lsoeformada per la Llei
Organica 8/2000, de 22 de desembre (BOE nam. ¥/214)7/2001).

Llei organica 11/2003 de 29 de setembre, de mesomzetes en materia de
sequretat ciutadana, violéncia domeéstica i integraocial dels estrangers
(BOE num. 234, de 30/09/2003).

Llei Organica 14/2003, de 20 novembre, de reformealal Llei organica
4/2000, d' 11 de gener de 2000, sobre drets irtéibe dels estrangers en
Espanya i la seva integracié social, modificadaladdei organica 8/2000, de
22 de desembre, de la Llei 7/1985, de 2 d'abmjuleelora de les bases del
regim local; de la Llei 30/1992, de 26 de novemloie régim juridic de les
administracions publiques i del procediment adntiaigl comu, i de la Llei
3/1991, de 10 de gener, de competéncia desllei@lE(Bhum. 279, de

21/11/2003).

Reial Decret 2393/2004, de 30 de desembre, pet'apeova el Reglament de
la Llei Organica 4/2000, d’11 de gener, sobre drbilsertats dels estrangers a
Espanya i la seva integracio social (BOE num. 67/6&/2004).

Ordre  PRE/140/2005, de 2 de febrer, per la gqualdesenvolupa el

procediment aplicable al procés de normalitzaciévist en la disposicio

transitoria tercera del Reial Decret 2393/2004 38ede desembre, pel qual
s’'aprova el Reglament de la Llei organica 4/2000] dle gener, sobre drets i
llibertats dels estrangers a Espanya i la sevarata social (BOE num. 29,
de 3/02/2005).

Resolucié d'11 de febrer de 2005, de la Direccitnédal d’Integracio dels
Immigrants, per la qual s’actualitzen les quantiedximes de les ajudes
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economiques per a beneficiaris dels Centres d'Atzolte Refugiats de la
Direccid General d’Integracio dels Immigrants.

Resolucié de 26 de maig de 2005, de la Subse@e&eneral, pel qual es
disposa la publicacié de la Resolucié de 28 d'atiél 2005, de I'Institut

Nacional d’Estadistica i de la Direccié GeneralQoperacio Local, per la
gual es dicten instruccions técniques als Ajuntamsabre el procediment per
acordar la caducitat de les inscripcions padronddés estrangers no
comunitaris sense autoritzacio de residencia pegntajue no siguin renovats
cada dos anys.

Resolucié de 12 d’agost de 2005, del a SecretdHatat d’'lImmigracié i
Emigracio, per la qual es disposa la publicaciol’8eord del Consell de
Ministres, de 15 de juliol de 2005, per la qualpstaen les Instruccions per
les quals es determina el procediment per a azaoriia residencia i el
desenvolupament d’activitats laborals esportivesgssionals per estrangers.

Contingent de treballadors:

Resolucié de 29 de desembre de 2003, per la quiispssa la publicacié de
I'Acord del Consell de Ministres de 19 de desentwe2003, per la qual es
determina el contingent de treballadors estrandersegim no _comunitari a
Espanya per a l'any 2004 (BOE num. 313, de 29/03%0

Instruccions d'aplicacié de la Resolucié de 29 dsethbre de 2003, per la
qual es determina el contingent de treballadorsamegérs de régim no
comunitari a Espanya per a l'any 2004 (BOE numd2%9/01/2004).

Resolucié de 4 de febrer de 2005, de la Subseiegeper la qual es disposa la
publicacié de I'Acord del Consell de Ministres, 8@ de desembre de 2004,
pel qual es prorroga la vigencia de I'’Acord de E9désembre de 2003, pel
qual es va determinar el contingent de treballadgstsangers de regim no
comunitari a Espanya per a I'any 2004.

Asil i Refugi
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Llei 5/1984, de 26 de marg, reguladora del Dretsi’A de la condicié de
Refugiat (BOE num. 74, de 27/03/1984), modificadalp Llei 9/1994, de 19
de maig (BOE num. 122, de 23/05/1994).

Real Decret 203/1995, de 10 de febrer, pel quabreiaa el Reglament
d’aplicacio de la Llei 5/1984, de 26 de marc, ragokra del Dret d’Asil i de la
condicié de Refugiat, modificada modificada perLlai 9/1994, de 19 de
maig (BOE num. 52, de 2/03/1994), en la seva redadonada pel Real
Decret 864/2001, de 20 de juliol (BOE num. 174,2d4é07/2001), pel Real
Decret 865/2001, de 20 de juliol (BOE num. 174,2d€07/2001), pel Real
Decret 1325/2003, de 24 d’octubre (BOE num. 25&%5id’'octubre i pel Real
Decret 2393/2004, de 30 de desembre (BOE num. B0dé 2005).

Reial Decret 1325/2003, de 24 d'octubre, pel gdaaksva el Reglament sobre

el regim de protecci6 temporal en cas d'afluénciessiva de persones

desplacades (BOE num.256, de 25/10/1003).
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- Resolucié d’'11 de febrer de 2005, de la Direccitésal d’'Integracié dels
Immigrants, per la qual s’actualitzen les quantiedximes de les ajudes
economiques per a beneficiaris dels Centres d'Atzolte Refugiats de la
Direccid General d’Integracio dels Immigrants.

Apatrides

- Llei 5/1984, de 26 de marg, reguladora del Dretsi’A de la condicié de
Refugiat (BOE num. 74, de 27/03/1984), modificadalp Llei 9/1994, de 19
de maig (BOE num. 122, de 23/05/1994).

- Reial Decret 865/2001, de 20 de juliol, pel quapsbva el Reglament de
reconeixement de I'estatut d’apatrifqBOE num. 174, de 21/07/2001).

Ciutadans comunitaris:

- Reial Decret 178/2003, de 14 de febrer, sobrerdidati la permanéncia a
Espanya de nacionals d'Estats membres de la Unidp&a i d'altres Estats
part en |I'Acord sobre Espai Economic Europeu (BOEB.M6, de 22/02/2003)

Altres normes:

- Llei 36/2002 de 8 d'octubre, per la qual es modifet Codi Civil en matéria
de nacionalitat (BOE num. 242, de 9/10/2002)

- Reial Decret 285/2004, de 20 de febrer, pel gueegslen les condicions
d'homologacio i convalidacié de titols i estudig@asgers d'educacié superior
(BOE num. 55, de 4/03/2004)

- Acord del permis de conduir (Marroc)

- Acord del permis de conduir (Peru)

- Protocol sobre circulacié de persones (Republicgeiaa)

Tractats internacionals
- Conveni amb Marroc

- Conveni amb Colombia

- Conveni amb Equador

- Conveni amb Republica Dominicana

- Conveni amb Polonia

- Conveni amb Bulgaria

- Conveni amb Romania

M3« estatus de I'individu apatrida quedava parcialmieregulat per la Llei 5/1984, sobre el dret
d’asil i condicié de refugiat, que concedeix eltdit@sil a qui es reconegui la condicié de refugiat
(ja tingui nacionalitat reconeguda o sigui apatrjdaGeneralitat de Catalunya, 2001a: 58).
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Pel que fa a 'ambit de I'educacié, no cal dir qlidet migratori ha tingut efectes
directes en els sistemes educatius de I'Btague s’han trobat davant de

I'escolaritzacié dels fills i filles dels immigratjue s’estableixen al pais.

En aquest sentit, ens sembla interessant exposaeatstableix la Llei Organica
10/2002, de 23 de desembre de Qualitat de 'Edad&DE num. 307, de 24 de
desembre de 2002) (LOCE), sobre l'alumnat estranqmer/'inqlestionable resso
que aquesta ha tingut. D'aquesta manera, el Capitb® —centrat en I'atencié

als alumnes amb necessitats educatives especiigaed®smentada Llei, resa:

SECCIO I. DE LA IGUALTAT D'OPORTUNITATS PER A UNA
EDUCACI.

Article 40. Principis.

1. Amb la finalitat d’assegurar el dret individual aaueducacio de qualitat,
els poders publics desenvoluparan les accions se@es i aportaran els
recursos i les ajudes precises que permetin coraperis efectes de
situacions de desavantatge social per a aconsalguibjectius d’educacié
i de formacio previstos per a cada un dels detsiateducatiu.

2. L'Estat podra impulsar, mitjancant convenis amb |E®munitats
Autonomes, actuacions preferents orientades a Béectiu de les seves
fites i objectius en matéria d’igualtat d’oportatg i de compensacio en
educacio.

SECCIO Il. DELS ALUMNES ESTRANJERS.

Article 42. Incorporacio al sistema educatiu.

1. Les Administracions educatives afavoriran la inooggio al sistema
educatiu dels alumnes procedents de paisos estsaragpecialment en
edat d’escolaritzacio obligatoria. Per als alumge®e desconeguin la
llengua i cultura espanyoles, o que presentin greagncies en
coneixements basics, les Administracions educatigiesenvoluparan
programes especifics d’aprenentatge amb la finadgéafacilitar la seva
integracio al nivell corresponent.

114 Sobre una exposicié amplia i reflexiva de I'evadudel marc juridic del sistema educatiu de
I'Estat davant de la realitat de la immigracio, ezrmetem a Tarrés (2004).

5 Traduccié propia a partir del text original eseritcastella.
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N

Els programes a qué fa referéncia I'apartat aotexs podran impatrtir,
d’acord amb la planificaci6 de les Administraciceducatives, en aules
especifiques establertes en centres que impartensanyances en regim
ordinari. El desenvolupament d’aquests programes smultani a
I'escolaritzacié dels alumnes en els grups ordsadiacord al nivell i
evolucio del seu aprenentatge.

3. Els alumnes més grans de quinze anys que presgmis problemes
d’adaptacié a I'Educacié Secundaria Obligatorigpedran incorporar als
programes d’iniciacio professional establerts ameatp Llei.

4. Els alumnes estrangers tindran els mateixos ded¢tsmateixos deures que
els alumnes espanyols. La seva incorporacio amsteducatiu suposara
I'acceptacié de les normes establertes amb cargetesral i de les normes
de convivencia dels centres educatius en els gliategren.

5. Les Administracions educatives adoptaran les mesapertunes per a que
els pares d’alumnes estrangers rebin I'assessotameerssari sobre els
drets, deures i oportunitats que comporta la imm@agEd al sistema
educatiu espanyol.

3. LES POLITIQUES D'IMMIGRACIO A CATALUNYA.

Com hem assenyalat, la legislacié sobre la immigras una competencia
exclusiva de les institucions centrals de I'Est@obnseqientment, aquesta
exclusivitat comportat que les comunitats autbonomestenen competéncies
traspassades en matéria d’immigracié encara queesén tenen i, per tant, poden
prendre decisions, en questions d’educacid, cyltseaveis socials, habitatge,

treball i sanitat.

Tenint en compte el que acabem d’apuntar, la Camupatalana només poda
actuar a nivell autonomic i local en les seves aanries especifiques, de
manera que només podfabordar el fenomen de la immigracio de forma
transversal en cadascun dels seus ambits d’intergéeincompeténcia’(Goma i
Sanchez, 2005: 15).

SO6n moltes les actuacions que s’han portat a teamd’ambit local. | amb
aguestes, es pot constatar una llarga trajectariaeledesenvolupament de

politiques d’immigracié per part del Govern automanhes primeres actuacions

121



lll. La legislacié en matéria d’estrangeria: Panaréca general.

portades a terme a Catalunya en relacio a la inagigmper part de la Generalitat
es van iniciar a finals dels anys 80, amb accidalguhs departaments com el de
Sanitat i Seguretat Social i el d’Ensenyam&n{Generalitat de Catalunya,
2005a).

Pero el primer fet rellevant és la creacio per gattGovern catala de la Comissio
Interdepartamental per al seguiment i coordinanignatéria d’immigracio, I'any
1992. Aquesta comissié va elaborar el “I Pla Indpattamental d’Immigracio
1993-2000” aprovat pel Govern de la Generalita&lde setembre de 1993.
Aquest primer Pla es va desenvolupar en el mars gdémers increments
d'immigrants a Catalunya i anava encarat a la mEg de les persones
immigrades aixi comassolir les condicions adients per al seu deseapament
personal i social d’acord amb el principi basic dmudiment dels drets i
compliment dels deuregGeneralitat de Catalunya, 2001a: 7) tot desemparit
politiques coordinades i interdepartamentals (Gdar de Catalunya, 2005a).
D’acord amb els objectius d’aquest primer Pla exnear i implantar el “Pla
Comarcal d’'Integracié dels Immigrants” en un tadal 24 comarques catalanes
des de 1993 i fins a I'actualitat. S’ha de dir quae una altra banda, la Diputacio
de Barcelona ha recolzat plenament a nombrosegatiaes municipals i/o
d’agrupacions de municipis, com ara el “Pla integracollida i promocié dels
col-lectius d'immigrants no comunitaris” al Vall€siental, el “Programa Icaria”
a una agrupacio de 8 municipis d’Osona Nord, e ‘Runicipal d’'Immigracio de
Barcelona”, etc. (Goma i Sanchez, 2005).

Un altre fet, i molt rellevant en el conjunt de Betuacions portades a terme pel
Govern de la Generalitat, ha estat la creacié & @aetaria per a la Immigracio el
31 d'agost del 2000. Agquest organisme esta adstriDepartament de la
Presidéncia de la Generalitdti la seva tasca és coordinar les actuacions dels
organs interdepartamentals existents i donar sw@g®ndiferents departaments de

la Generalitat en materia de politiques d'immigbatiany 2001, la Secretaria per

116 Actual Departament d’Educacio.

1171 a Secretaria per a la Immigracié va ser creagartir del Decret 293/2000, de 31 d’'agost, i
fou adscrita al Departament de la Presidéncia. ahetent, des del gener de 2004, esta adscrita al
Departament de Benestar i Familia.
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a la Immigracié va ser I'encarregada d’elaborarlelPla Interdepartamental
d’Immigracié 2001-2004”, aprovat el 18 de juliol @801. Mantenint una linia
fonamental de continuitat en relacié amb els ohjeaenerals i els principis que
inspiraven el | Pla Interdepartamental d'Immigradi#93-2000, el Il Pla tenia
com a objectius operatius la prevencio, la trarsalidat, la coordinacio, la
cooperacio interadministrativa i la corresponstdiilamb els agents socials i
economics. Una de les novetats més importants e&dia va sefl’aposta per
articular una “vida catalana d’integracio”, que caisteix en un model que
aconsegueixi el maxim d’equilibri entre el respeatta diversitat i el sentiment
de pertanyer a una sola comunitafGeneralitat de Catalunya, 2001a: 7). Un
model que, en definitiva, es basava en el fet diseguir que els immigrants
respectessin la convivencia democratica i els tidgstitaris de Catalunya a
'ensems que respectessin i valoressin el seu pydgen i la seva identitat

(Generalitat de Catalunya, 2001a).

També I'any 2001 —el 27 de juny—, el Ple del Padiainde Catalunya va aprovar
el Document de la Comissio d’Estudis sobre la Rali’Immigracié a Catalunya,
gue plantejava unes linies generals d’actuacio nflmalitat d’orientar I'accio
social i politica abans que s’actués en momenishita concrets (Generalitat de
Catalunya, 2005a).

El darrer document elaborat per la Secretaria plar leamigracio és el “Pla de
Ciutadania i Immigracié 2005-2008", aprovat pel €@avde la Generalitat el 28
de juny de 2005, en el qual s’hi estableixen

“les dimensions de les politiques del Govern rgksi als efectes
socials, politics, laborals i culturals dels fluxosgratoris actuals i
vol ser un instrument util per resoldre el repteegplanteja la
incorporacio de nous ciutadangGeneralitat de Catalunya, 2005a:
52).

Aquest Pla incorpora un conjunt de 70 programestaiaio que es reparteixen
entre 12 objectius especifics relatius a diferambits. Amb aquests programes

es fa front al procés d’acollida i integracio de persones nouvingudes preveient
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mesures per reforcar les politiques socials, lavigéncia i la cohesié entre el
conjunt de la poblacié de Catalunya. D’entre tdsspeogrames, el més destacat
és el Pla integral d’acollida, que coordina les@tx municipals de recepciéo amb

programes de formacié en llengua i coneixementea¢arn.
Els 12 objectius especifics son:

. Establiment d’un sistema de primera acollida cowdi
. Millora de les politiques socials.

. Millora de I'accés a la sanitat.

. Educacié intercultural per a la cohesio social.

. Lluita contra I'exclusié social.

. Acolliment linguistic i Us social de la llengua @aina.

. Insercio laboral i autonomia personal.

0o N o 0o A WDN P

. Atenci6 al factor sexe.
9. Incorporar joves d’'origen immigrant a les politigue joventut.
10. Formacio dels professionals.
11. Acceés a la informacio.
12. Lluita contra el racisme i la discriminacié (Gerdiad de Catalunya,
2005a).

Per tancar aquest apartat la Taula XXIV recull @sum de les actuacions que es

porten a terme relacionades amb la poblacié noudag
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Taula XXIV: Resum de les actuacions que es porten t&rme relacionades
amb la poblacié nouvinguda.

ORC AN

EUNCIO

Estat espanyol

Ministerio del Interior
Ministerio de Educacion
Ministerio de Trabajo y
Asuntos Sociales.

Aprovaci6 i execuci6 de la
legislacié en materia
d’estrangeria.

Generalitat de Catalunya

Presidéncia.
Departament de Benestar
Familia.

Departament d’Educacio.

Aprovacio i execucio de la
legislacié en matéria de le
competéncies sectorials
(llengua, educacio, etc.).

U7

Diputacio provincial

Diputacio de Barcelona.
Diputacié de Girona.
Diputaci6 de Lleida.
Diputacio de Tarragona.

Assessorament,
financament i col-laboracid

amb iniciatives especifiques

dels ajuntaments.

Consell comarcal

Pla comarcal d’Integracio
dels Immigrants.

Assessorament, i
col-laboracié amb
iniciatives especifiques de
la comarca.

Servei de traducci

Ajuntament

Pla d’actuacié municipal.
Pla d’agrupacio de
municipis.

Informacio i assessorameit.

Treball comunitari.
Atencio a la poblacio
segons les seves necessit

ats.

Associacions, entitats o
ONG

Sense anim de lucre.

Participacio ciutadana.

Font: Reproduit de Goma i Sanchez (2005).

A continuaci®6 enumerarem

d'immigracio.

NORMATIVA AUTONOMICA 18

la normativa d'ambit admoic en matéria

Decret 188/2001, de 26 de juny, dels estrangesssela integracid social a

Catalunya (DOGC num. 3431, de 16/07/2001).

18 pynt elaborat a partir de dades de la Generdtt&atalunya (2005e).

125



lll. La legislacié en matéria d’estrangeria: Panaréca general.

Llei 25/2002, de 25 de novembre, de mesures detsalietorn dels catalans

emigrats i llurs descendents, i de segona modificde la Llei 18/1996

(DOGC num. 3776, de 5/12/2002).

Decret 268/2003, de 4 de novembre, de desplegameciat Llei 25/2002, de

25 de novembre, de mesures de suport al retorncd&dfans emigrats i llurs

descendents (DOGC num. 4009, de 13/11/2003).

4. LES POLITIQUES EDUCATIVES A CATALUNYA EN RELACIO A
L’ALUMNAT NOUVINGUT.

Des de mitjans del 2001, com hem apuntat en I'apat anterior,
Catalunya compta amb el Decret 188/2001, de 26 dey, que es
basa en els estrangers i la seva integracio so@aCatalunya
(DOGC num. 3431, de 16/07/2001). Tenint en comptenaotiu de
I'apartat que estem desenvolupant, tot seguit destarem alguns
apartats de I'Article 4, relatiu al dret a I'educadd.

126

Avrticle 4.
Dret a I'Educacio.

1. El Departament d’Ensenyament, garantira I'accés detnors

estrangers que es trobin al territori de Catalumi/ansenyament
basic, gratuit i obligatori, el dret a I'obtenci@ da titulacio
academica corresponent i lI'accés al sistema padibeques i
ajuts, per tal de fer efectiu el dret a I'educa@établert a la
Constitucio i desenvolupat a la Llei organica 84,98e 3 de
juliol, reguladora del dret a [l'educaci6, en les tenaes

condicions que la resta de ciutadans, i de confatrtambé amb
el que preveu la Convencié de les Nacions Uniddsesels
Drets del Nen de 1989, ratificada per Espanya &09,1i9'article

9.1 de la Llei organica 4/2000, d'11 de gener, ricatia per la
Llei organica 8/2000, de 22 de desembre.

. Els infants estrangers que es trobin en el territter Catalunya

tenen dret, en les mateixes condicions que la rd'stdants, a
'educacio infantil, que té caracter voluntari, egls termes
previstos en la legislacio vigent.

. El' Departament d’Ensenyament adoptara les mesures

necessaries per tal d’escolaritzar els menors egfess amb
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necessitats educatives especials derivades decgingsocials o
culturals desafavorides, en els centres sostinqutg fons
publics, i afavorint-ne la integracié escolar i salc

4. Aixi mateix, els Departaments de I'’Administracio die
Generalitat amb competencies en materia educatidaptaran
les mesures necessaries per fer efectiu el dret esfrangers
residents a I'educacio de naturalesa no obligatpaatablert per
la Llei organica 8/1985, del 3 de juliol, regulagodel dret a
'educacio, en les mateixes condicions que la redtls
ciutadans. En concret, i de conformitat amb I'dgi®.3 de la
Llei organica 4/2000, d’'11 de gener, els estrangegsidents
tenen dret a accedir a I'educacié de naturalesaoidigatoria,
no prevista en l'apartat 2, a l'obtencié de lesubldcions
académiques corresponents i a accedir al sistemaligplde
beques i ajudes.

Destaquem ['Article 4.1 per recollir els aspecteésmmportants referents a

I'accés a I'educacié obligatoria per part de 'ahahnouvingut.

Centrant-nos ara més concretament en les politigdasatives a Catalunya en
relaci6 amb I'alumnat nouvingut, a continuacié eruanem els documents en
relaci6 amb l'escolaritzacié de I'alumnat nouvinguiblicats pel Departament

d’Ensenyament.

NORMATIVA SOBRE L’ESCOLARITZACIO DE L'ALUMNAT
NOUVINGUT A CATALUNYA 1°

- Document 4/1999 del Consell Escolar de Catalunyaetembre de 1998 es
va crear una subcomissio que es va encarregaudiast’atencié a I'alumnat
d’origen immigrant i a minories etniques. En aqu2stument s’analitzen les
guestions relacionades amb la immigraci6 i la roulturalitat,
I'escolaritzacié i la concentracio escolar d’aquastlectiu. També es realitza
una planificaci6 a llarg termini.

- Resoluciéo del 27/02/2001, on s’aproven les normes pdeinscipcio i
matriculacid en els centres docents sostinguts dors puablics que
imparteixin ensenyament de regim general, aixi dammatriculacié de
I'alumnat d’incorporacio tardana.

- Instruccions d’inici de curs, per part del Deparaid’ Ensenyament, de I'any
2001/2002. Es van donar instruccions especifiques @ I'alumnat

119 pynt elaborat a partir de dades de Goma i Sar{2665).
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d’incorporaci6 tardana tant per a 'Educacié Priaaom per a I'Educacio
Secundaria Obligatoria (ESO).

- Decret de la Generalitat 31/2002, de 5 de febedrgpal s’estableix el régim
d’admissié d’alumnes als centres docents sostingatb fons publics. En
aquest, s’explicita que no es pot fer cap mena igerichinacié per raons
ideologiques, religioses, morals, socials, de ragae, naixement, nacionalitat
o de caracter personal o social (DOGC num. 35732d82/2002).

- Decret de la Generalitat 252/2004, d'l d'abril, pplal s’estableix el
procediment d’admissio de I'alumnat als centresedtgx en els ensenyaments
sostinguts amb fons publics.

A banda d'aquests documents, hi ha també una skriglans d’actuacio
dissenyats de manera especifica per a I'alumnaigdio immigrant. Tot i aixi,
s’ha de remarcar que fins el curs 2002/2003 noatein cap.

Tot seqguit farem un breu repas dels serveis, pnogga plans que s’han promogut
des de la Generalitat per atendre I'alumnat nowtinGal especificar que, com
veurem, la politica global del nou Govern de la &alitat —esdevingut el

desembre de 2003- ha portat canvis substancial eaire que han pres les

actuacions respectives a I'educacio d’aquest ctilile’escolars.

PROGRAMES | SERVEIS.

El Departament d’Educacio, en el marc de la seaaifitacié educativa, des de
'any 1981 esta portant a terme mesures per tghdantir I'atencié educativa que
necessita l'alumnat que pertany a minories étniqoea families d’origen

immigrant, aixi com també accions especifiques cadies a orientar i facilitar

I'activitat dels centres educatius en aquest sentit

Aixi, 'esmentat Departament va posar en practicdPeograma d’Educacio
Compensatoria” (PEC) en el curs 1983/1984. AquesgrBma, que va perdurar
fins el curs 2003/2004°, contemplava I'atencié de I'alumnat que tenia ssitats
educatives arran de situacions socials o cultwedfavorides i de I'alumnat que
pertanyia a minories etniques o culturals en sifuate desavantatge. Amb

aquesta fita, i atenent la situacié social que avid a nivell educatiu quan va

120 A partir del curs 2004/2005 es posa en practi¢Rlalper a la Llengua i la Cohesié Social”.
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comencar a funcionar, el seu objectiu principateageneralitzar I'escolaritzacio
de la poblacié en edat escolar d’étnia gitana (Gditet de Catalunya, 2000;
Goma i Sanchez, 2005).

El PEC estava constituit per un conjunt de mespnedgessors/es i treballadors/es
socials que donaven suport als centres d’Educadtil i Primaria (CEIPS) aixi

com als Instituts d’Educacié Secundaria Obligatfi&ss) de tot Catalunya.

Per una altra banda, I'any 1978 la Generalitat d&lGnya va crear el Servei de
'Ensenyament del Catala (SEDEC) amb la finalitaet gtomoure la llengua
catalana en I'ambit de I'ensenyament.

El SEDEC va ser el responsable d’introduir i impulsls “Programes d’'Immersio

W21

Linguistica™ " (PIL) a les escoles de Catalunya, i també ha Eatstessor per

excel-léncia de tot allo relatiu a I'aprenentatgeadllengua catalana.

Posteriorment, també va ser tasca d’aquest Séovgahitzacio pedagogica dels
“Tallers de Llengua” (TL)a I'Educacié Primariai dels “Tallers d’Adaptacié

Escolar i Aprenentatges Instrumentals Basics” (TA&)'Educacio Secundaria
Obligatoria=?? aixi com la formaci6 i la coordinacié técnica gebfessorat que

els impartia, el disseny curricular dels contingliedaboracié d’instruments per a
la valoracié del procés d’'aprenentatge dels aluninésssessorament quan a
I'organitzacioé de I'atenci6é dels alumnes en I'hoidiescolaritat compartida amb

els centres de procedencia (Generalitat de Caia|@901b).

PLANS.

Com hem assenyalat en apartats anteriors, ended sk 18 de juliol de 2001 la
Generalitat de Catalunya va aprovar el “ll Pla rdépartamental d’Immigracio
2001-2004". Aquest Pla estava format per 133 progead’actuacio i el relatiu a

l'acollida linglistica de Il'alumnat nouvingut va rseanomenat “Anselm

121 a Immersi6 Lingiiistica va quedar regulada I'aliél 1983 amb la Llei de Normalitzacié
Linglistica. No obstant aix0, els PIL no es varemrdte de forma generalitzada fins el curs
1984/1985 (Serra, 1997).

122| es caracteristiques dels TL i els TAE els veuesnfiapartat 5 d’aquest capitol.
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Turmeda®

. Aquest Programa estava dirigit als fills/es duifees immigrants en

edat de ser escolaritzats a I'Educacié Primariacu8daria i pretenia intensificar
I'ensenyament del catala per accelerar-ne el cenext i 'aprenentatge, a fi que
aquest tipus d’escolars poguessin seguir el cuwrituescolar el més aviat
possible. A I'ensems, també pretenia proporciotements i materials didactics
al professorat per facilitar-los la tasca d’ensercgala (a Primaria i Secundaria

Obligatoria) (Generalitat de Catalunya, 2001a).

El desenvolupament del Programa Anselm Turmedaewvaesponsabilitat de la
Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Educativ&ervei d’Ensenyament del
Catala(SEDECY}?* com ja hem assenyalat. D’aquest Programa enciestaels
objectius especifics que van ser: a) oferir cursbers i seminaris d’aprenentatge
de la llengua catalana als centres docents onadaggzava I'alumnat immigrant;

i b) organitzar Tallers d’adaptacié escolar i d&apntatges instrumentals basics
(TAE)'? per a I'alumnat d’origen immigrant que s'incorpeea tardanament al

sistema educatiu catala dins de I'etapa d’Educ8@erundaria Obligatoria.

D’altra banda, les actuacions i mesures concregédPrbgrama van ser: a) la
realitzacié de cursos i tallers adrecats a I'alunmenigrant®® b) la facilitacié de

seminaris de formacié sobre I'ensenyament de laglla catalana adrecats als
docents; i ¢) la dotacié de recursos humans, nadégédreconomics necessaris per

al desenvolupament del Programa (Generalitat dal@sia, 2001a).

Més tard, emmarcat dins del Il Pla Interdepartaalaitmmigraciéo 2001-2004,
el Departament d’Ensenyament va aprovar el “PlactliAcié per a I’Alumnat de

128 pquests 133 programes d’actuacié incorporats disll Pla Interdepartamental 2001-2004
estaven classificats en 15 materies o eixos temait funcid dels ambits prioritaris d’'accio, i el
Programa Anselm Turmeda estava ubicat en I'eix tem@mero 11, relatiu a la llengua i identitat
catalanes (Generalitat de Catalunya, 2001a).

124 E| SEDEC és la secci6 tecnicopedagogica de la iBduib General de Llengua i Cohesié
Social dins de la Direccié General d’'Ordenacionidvacié Educativa.

125 posats en marxa el gener de 1999 i ubicats alrgmagincorporacié Tardana d’alumnes.
Programa 1999-200(QDireccié General d’'Ordenaci6é Educativa, 1999ané3elitat de Catalunya,
1999b) i revisats I'any 2001, per tal de precisarfguns aspectes d’organitzacié i funcionament
(Generalitat de Catalunya, 2001b).

126 Una modalitat dels quals la constituien els TAER{&alitat de Catalunya, 2001b).
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Nacionalitat Estrangera 2003-2006" (PAANE) el 22atiil de 200%

considerant també els suggeriments que es vam fieisgropostes de millora del
sistema educatiu catala referents a l'atencié divarsitat, formulades per la
Conferéncia Nacional d’Educacié 2000-2682dirigit a I'alumnat d’origen

immigrant de nova incorporacié al sistema educeditala. Aquest Pla pretenia
recollir el conjunt de les actuacions que S’estaalitzant als centres educatius
en relacid a l'acollida i la integracio de Il'aluntnaouvingut, pero gairebé
exclusivament es va fixar en els aspectes relaisomab I'aprenentatge de la

llengua catalarfa’ (Generalitat de Catalunya, 2003c).

Per al seu desenvolupament s’hi explicita una @i participacio i
col-laboracié de totes les institucions i entitalacionades amb I'ambit educatiu
a fi que aquest alumnat pugui assolir una plenagmtido escolar i social
(Generalitat de Catalunya, 2003c). No obstant dirémentat Plano tenia en
compte suficientment aspectes fonamentals de lidaotom ara els aspectes
emocionals, convivencials, relacionals i de cohesudcial que incideixen

directament en I'alumnat{Generalitat de Catalunya, 2004b: 4).

Volem destacar que en l'espai d’acollida i integrage I'esmentat Pla es van
crear els TL i contemplava també els TAE, dos mmurellevants en la historia

de I'atencio de les necessitats educatives deniai d’'incorporacio tardana.

D’acord amb les mancances que presentava el Ritud@o per a 'alumnat de
nacionalitat estrangera 2003-2006, el Departam@&ututacié ha elaborat el “Pla
per a la Llengua i la Cohesié Social” —emmarcatsdidel nou pla
interdepartamental d’'immigracio publicat amb el nde “Pla de Ciutadania i
Immigracié 2005-2008"-, que pretén superar-lesPE per a la Llengua i la
Cohesi6 Social esta elaborat amb una visio glolminpta amb la necessaria
participacio i col-laboracié de totes les instituns i entitats relacionades amb

127 Resolucié ENS/1032/2002, de 22 d'abril de 2002.

128 En concret els citats suggeriments es van fer ding Secci6 Ill: Atencié a la Diversitat —
objectiu 7-. L’esmentada Conferéncia, celebrarZedé juny de 2002, recull el debat sobre el
sistema educatiu catala (Generalitat de Catal\2G@5f).

129 prentre les 70 actuacions que proposa I'esmenéat®és de la meitat fan referéncia explicita a
aspectes lingiistics.
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I'educacio a fi d’aconsegufta integracid escolar i social de tot I'alumnatnab
independéncia de la seva llengua, cultura, condszidial i origen” (Generalitat
de Catalunya, 2004b: 12)per potenciar els fonaments d'una cultura
independentment democratica basada en la justddiaialeg i la convivencia”
(Generalitat de Catalunya, 2004b: 5).

Com a objectius especifics, el Pla pretén consoladengua catalana com a eix
vertebrador d’'un projecte plurilingtie, el foment lelucacié intercultural i la

promocié de la igualtat d'oportunitats per tal dfev qualsevol tipus de

marginacio. | d’acord amb aquests i la finalitatBlia, s’han definit unes linies de
treball. “A partir d’aquestes linies, els diferents agentseqgntervenen hauran

d’establir unes actuacions concretes en el desepavhent, seguiment i
avaluacio que permetran una dinamica de millora stant” (Generalitat de

Catalunya, 2004b: 12).

Els principis d’actuacié que regeixen 'esmentat $8n: a) la millora constant de
les actuacions; b) la coordinacio i cooperacio eewliferents institucions; c) la
descentralitzacio; d) la participacio i correspdmigaacio; i e€) la normalitat
(Generalitat de Catalunya, 2004b).

En el seglent apartat realitzarem una breu exphickd recurs més rellevant del
Pla d’actuacié per a I'alumnat de nacionalitatasgera 2003-2006 (PAANE) —
Tallers de Llengua / TAE- per, finalment, endinsas- en l'organitzacio i les

actuacions més especifiques del Pla per a la LieniguCohesié Social.

5. L'ATENCIO EDUCATIVA DE LALUMNAT NOUVINGUT A
CATALUNYA.

D’acord amb el que dicta la Llei de Politica Lingfida de 7 de gener de 1998 i
tenint en compte el constant increment d’alumnatvimgut que acull el sistema

educatiu de Catalunya, el Govern de la Generalitat anat elaborant,
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progressivament, un model educatiu per atendremascances que aquest

col-lectiu d’escolars presenta a nivell linguistic.

En aquest apartat, realitzarem un repas de lea@ohs més rellevants que s’han
dut a terme i descriurem d’'una manera més detaltadnés recent, que s’'esta
difonent des de I'any 2004 amb el nom de “Pla pda &lengua i la Cohesi6

Social”.

Amb l'augment de I'alumnat nouvingut en els indexrdatriculacié del sistema
educatiu de Catalunya, el Govern va incloure emragcentres educatius un
recurs dirigit a aquell alumnat que s’incorporaaaanament al sistema educatiu i

que, majoritariament, tenien com a primera llenguia llengua no romanica.

Aquest recurs es coneixen amb el nom de “Tallerslelegua” (TL) a I'Educacio
Primaria i amb el de “Tallers d’Adaptaciéo Escolakprenentatges Instrumentals
Basics” (TAE) en els centres d’Educacié Secundaria, com bhesenyalat ja en
I'apartat precedent).

Aixi, per tal d’atendre les necessitats educatiespecifiques de I'alumnat
d’'incorporaci6 tardana, en la majoria dels centedEducacio Primaria,
normalment amb mitjans humans limitats i amb uregp@racio insuficient per
atendre les necessitats a nivell lingtistic dauftalat nouvingut (Arnau, 2005),
s’hi va adaptar un Taller de Llengua. Aquests Tal®nsistien en unes classes
dirigides exclusivament a I'alumnat nouvingut oensenyament es duia a terme
en catala. Aquestes classes tenien una extensit? deores setmanals i eren
impartides per un professor/a extéral centre. S’ha de remarcar que durant la

resta d’hores lectives aquests alumnes estavagratsea I'aula ordinaria.

D’'una manera similar es van organitzar els Talldfadaptacié escolar i
aprenentatges instrumentals basics a I'EducaciéurBécia Obligatoris™.
Aquests sOn un recurs adrecat a aquells alumnasodfioracié tardana que es

matriculaven per primera vegada a Catalunya i duneosporaven a la citada

130E| personal docent dels Tilels TAE eren contractapel Departament d’Ensenyament.

131 E| nombre de TAEs que es van organitzar sén: 2% 99/00; 30 al curs 00/01; 39 al curs
01/02; 51 al curs 02/02; i 63 al curs 03/04.

133



lll. La legislacié en matéria d’estrangeria: Panaréca general.

etapa educativa amb una desconeixenca de lesldnggds oficials, de la cultura
i les formes de vida escolars catalanes i, freaqient, amb greus deéficits de
formacio inicial. Els TAE tenen una doble finalitater una banda pretenien
proporcionar a l'alumnat nouvingut una aproximaaid sistema educatiu de
Catalunya i per laltra introduir-lo al coneixemedeé la llengua catalana, la
llengua de l'ensenyament, fins a assolir-ne el lhibasic (Generalitat de
Catalunya, 2001b).

En concret, els continguts del TAE anaven adrexats

- Proporcionar la competéncia linglistica, comprensiéproduccio,
corresponent al nivell basic de la llengua progidehsenyament.

- Introduir els aprenentatges de matematiques i deixement del medi
social i natural.

- Educar els habits escolars propis del sistema &duca

- Facilitar a aguest alumnat el coneixement de lesde de vida catalanes,
aixi com la identificacio en la nostra realitat etsnponents (linguistics,

culturals i historics) procedents del seu ambitural.

Aquests Tallers s’'ubicaven en els Instituts quedidicitaven. La ratio oscil-lava
entre 10 i 22 alumnes que provenien de centregstiged’una mateixa zona.
Aquesta era la modalitat més estesa, malgrat gixan centre tenia un namero
significatiu d’alumnat estranger que necessitavauesiy suport el TAE

s'organitzava exclusivament per a aqtist

L’ensenyament era en catala i anava a carrec dembdessors/es externs que
disposaven de dues aules, una de les quals edaimada permanentment al
TAE i I'altra, per al desdoblament de I'alumnatn#es, havien de poder emprar,
com qualsevol altre grup d’alumnes del centrealdss i serveis d’uUs comu per a

tot 'alumnat. Les classes es distribuien de ddlardivendres en horari de mati i

132 Els TAE s'organitzaven en dues modalitats: a)TéM& C, la modalitat adoptada en aquells
centres que acollien un nombre nombrés d’alumnegalporacié tardana i que no podien ser
atesos amb els recursos del centre mateix; b) & I, la modalitat més estesa, la modalitat
adoptada per alguns centres i que agrupaven l'altidimcorporacié tardana de varis centres de
la zona i que no podien ser atesos en el centestaven matriculats (Generalitat de Catalunya,
2001b).
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com a molt entre el mati i dues tardes a la settfarurant la resta d’hores
lectives —a les tardes—, I'alumnat s’incorporaacaintres on estaven matriculats i
a llurs aules ordinaries, seguint un curriculumpsataa les seves necessitats. La
permanéncia de I'alumnat en el TAE estava limitadees trimestres, tot i que si
els nois i noies assolien una competéncia comuwécatficient, valorada amb
una prova individual basada en el nivell llindarlddlengua, ja no calia que hi

assistissin més (Generalitat de Catalunya, 2001b).

Actualment aquest plantejament ha estat superastasaplicant el “Pla per a la
Llengua i la Cohesié Social” (Generalitat de Catghy 2004b), una proposicio
novadora que sorgeix del nou Govern escollit a&lescions de 2004. El nou pla,
prenent com a punt de partida I'experiencia delaplerior, proposa una série de
modificacions que canvien considerablement el mielara existent per atendre

als escolars estrangers (Arnau, 2005).

D’acord amb Arnau (2004), d’'una manera involuntasembla que en el pla
anterior la responsabilitat de la integracio ddubinat nouvingut quedava
repartida entre els serveis externs (TL i TAE)S eéntres. A més, en el cas de
I'Educacié Secundaria, atesa la singularitat dehfgjament, educacié compartida
entre el centre on s’ubicava el TAE i I'Institut estaven matriculats, sorgien
greus problemes relacionats amb la coordinacig@eidonal docent que impartia

classes a uns mateixos alumnes i amb la integdatsdpropis alumnes.

El nou Pla per a la Llengua i la Cohesi6 Sociahldeix qué‘els centres docents
han d’assumir 'acollida i la integracié de I'alunamh de nacionalitat estrangera
de nova incorporacié al sistema educatiu com urscdabasica i fonamental”
(Generalitat de Catalunya, 2004b: 6) (.‘la responsabilitat de I'acollida i la

integracio de lI'alumnat recentment arribat a Cataya és, en primer lloc, del

133 En els TAE C I'horari es podia distribuir entres ehatins i, com a maxim, dues tardes a la

setmana, i en els TAE D I'horari es distribuia ergtls 5 matins de la setmana (4,30 hores diaries).
La distribucié d’hores i matéries dels TAE eradgi®nt: 10 hores setmanals de llengua catalana,
4 hores setmanals de matematiques, 5 hores sesrdmaléncies socials i de la naturalesa (2,30
hores setmanals per a cada disciplina), 1 horaagetinde tutoria i 2,30 hores setmanals d’esbarjo

(Generalitat de Catalunya, 2001b).
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centre educatiu i de tots els professionals qudréballen” (Generalitat de
Catalunya, 2004b: 17).

En l'apartat que ve a continuacio, ens centraremlasnbases generals que

defineixen el nou pla i farem un resum dels asgates rellevants.

5.1. El Pla per a la Llengua i la Cohesié Social.

El sistema educatiu a Catalunya té com a eix vextles I'objectiu d’integrar
escolarment i socialment a la totalitat de I'alummalependentment de la seva

llengua, cultura, condici6 social i origen.

D’acord amb aquest principi, el Pla per a la Llemgua Cohesié Social té en
primera instancia i com a objectiu general;pgtenciar i consolidar la cohesié
social, I'educacio intercultural i la llengua progien un marc plurilingie”

(Generalitat de Catalunya, 2004b: 12).

L’origen d’aquest Pla el trobem en els plantejamatiacollida i integracié de

I'alumnat nouvingut al sistema educatiu catala,

“amb la voluntat de garantir la igualtat d’oportutaits per accedir a
una educacio de qualitat per a tothom de respetadiversitat
cultural i de consolidar la llengua catalana come& vertebrador
d’'un projecte educatiu plurilingtie fonamentat es ghlors de la
convivéncia, lI'equitat i la inclusié escolar i satide tot I'alumnat”
(Generalitat de Catalunya, 2004b: 13).

La Subdireccié General de Llengua i Cohesi6 SbéigSGLCS) compta amb
dues unitats administratives per tal d’impulsar rdomdament el Pla en els
territoris: el Servei d’Ensenyament del Catala (8Ep i el Servei
d’Interculturalitat i Cohesidé Social (SICS). A méegr tal de dur a terme la seva

134 La Subdirecci6 General de Llengua i Cohesié Soesalcrea pel Decret 282/2004 amb la
voluntat de garantir la igualtat d’oportunitats pecedir a una educacié de qualitat per a tothom,
de respectar la diversitat cultural i de consolidallengua catalana com a eix vertebrador d’'un
projecte educatiu plurilingiie fonamentat en elorsalde la convivencia, I'equitat i la inclusio
escolar i social de tot I'alumnat (Generalitat dgalunya, 2004b).
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tasca aquests dos serveis comptaran amb un equEppoet i assessorament de

llengua, interculturalitat i cohesio social (LIC).

Per la seva banda, les Institucions educativestequen alumnes estrangers, han
de considerar aquesta realitat en el Projecte [stigide Centre que, tenint com a
punt de partida la consideracié de la llengua aatalcom a un instrument de
cohesi6 social en un marc plurilingiéGeneralitat de Catalunya, 2004b: 28), fa
referencia a tot el que va lligat amb I'ensenyantentes dues llengties oficials i

les estrangeres.

A més, els centres amb alumnat estranger tenetigéaid d’elaborar el “Pla
d’acollida i d’integracié”, que vindria a definies‘com el conjunt sistematic
d’actuacions del centre per atendre la incorporadtot I'alumnat”(Generalitat
de Catalunya, 2004b: 26). Actuacions que haurarstaterecollides en els
documents del centre: projecte educatiu, reglandentegim intern, projecte
curricular de centre, etc., i de manera espeadiical projecte lingulistic, que és on
han de constar les actuacions lligades a I'enseaegtin I'Us de la llengua

catalana.

El Pla d'acollida i d’integracid, implica entre r@$ aspectes: un protocol

d’actuaciéo amb tot 'alumnat de nou ingrés, les umes especifiques per atendre
les necessitats comunicatives de I'alumnat, el fareatre tot 'alumnat de pautes
d’Us linguistic favorables a la llengua catalare, skensibilitzacio de tota la

comunitat escolar per a I'educacio interculturak kbstrategies per potenciar la
participacio de les families i definir els crited'®valuacio del mateix.

Per tal de dur a terme el disseny i I'aplicaciécpca delProjecte linguistid

coordinar-lo amb el Pld’acollida i d’integracié de I'alumnat nouvingus erea a
cada centre la figura del coordinador/a linguliatid/interculturalitat i de cohesio
social, el coordinador/a LICS. A més, també es cmea “aula d’acollida” i la

figura del tutor/a d’acollida.

El coordinador/a LICS, entre altres tasques, esdio@ amb els assessors de
llengua, interculturalitat i cohesio social delsn@&es Territorials, coordina les

actuacions curriculars i no curriculars de cainegiiistic i intercultural, es
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coordina amb les institucions i entitats de I'ent@er a facilitar la integracio

linglistica i social de I'alumnat, etc.

Pel que fa a I'aula d’acollida, s’habilitara en aligicentres que ho sol-licitin i que
compleixin els requisits minims (que tinguin un fwen significatiu d’alumnat
nouvingut). Encara que no d’'una manera exclusista pensada per a I'alumnat
d’'incorporacié tardana en els darrers cursos deukicié Primaria i la
Secundaria obligatoria del sistema educatiu cat@@neralitat de Catalunya,
2004c). L’aula d’acollida és un espai obert ding dentre educatiu que es
converteix en un marc de referencia i un entortreleall “que facilita I'atencié
immediata i més adequada de l'alumnat nouvingutié @juda al professorat
davant els nous reptes educatiuy&eneralitat de Catalunya, 2004b: 31). Podem
definir-la com a una estructura organitzativa queveu una serie d’actuacions
gue garanteixen un aprenentatge intensiu de lgukercatalana i la progressiva
incorporacio de I'alumnat a l'aula ordinaria. Lansellera d’Educacio, Marta Cid,

expressa la funcié de l'aula d’acollida de la marsagient:

“(...) la funcié principal que realitzen les aulesadollida és la de
donar competencia linglistica a l'alumnat per afavda seva
incorporacio plena a l'aula ordinaria”(Generalitat de Catalunya,
2005g: 1).

Els alumnes nouvinguts des d’'un primer moment &ssen a l'aula ordinaria |,
com a norma general, es recomana que puguin particonjuntament amb els
autoctons en aquelles matéries que faciliten el m@ecés de socialitzacio:
'Educacié Fisica, I'Educacio Visual i Plastica, Musica i també l'esbarjo
(Generalitat de Catalunya, 2004c; Generalitat dal@aya, 20059).

L’ensenyament que reben a I'Aula d’Acollida, ésllengua catalana i es basa en
dos objectius: a) que l'alumnat estranger apreriguilengua propia de la
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Comunitat; i b) que arribin a adquirir els coneiesits academics basics d’acord

amb les necessitats que presetiten

En relacié al temps que els alumnes han d'assistlfAula d’Acollida, el
Departament d’Educacié ha donat una serie d’orgmta. En un principi,
s’estableix que per als Centres d’Educacié Infarftimaria (CEIPs) sigui d’'un
curs escolar, i de dos per als Instituts d’Educ&méundaria Obligatoria (IES),
sabent pero, que la permanencia dependra de kcisitpersonal de cada cas
particular (escolaritzacié previa, risc de margiaamocial, domini linguistic, etc.)

I dels progressos que cada alumne faci.

Pel que fa a les hores que els alumnes han derpasbkAula d’Acollida,
s’aconsella que sigui un maxim de 12 hores setrmagralel cas dels alumnes
matriculats a l'etapa d’Educacido Primaria i de 20rds a la d’Educacio

Secundaria.

Pel que fa a les hores que els alumnes assistaixes Aules d’Acollida, en la

valoracio del primer trimestre d’aquestes aulesespecifica que:

“només a un 8% dels IES, els alumnes nouvingutsrrehés de 20
hores setmanals d’atencio a I'Aula d’Acollida i,n @n 6% dels
CEIP, reben més de 12 hores. En alguns casos és# deque

algunes direccions han optat per fer una atencidiah d’'un temps

superior per assolir més aviat els objectius lirggigs (sobretot als
IES)” (Generalitat de Catalunya, 2005g: 6).

En el curs 2004/2005, el primer any d'Aules d’Amd, el Departament
d’Educacié en va implantar un total de 6%49de les quals 603 s’ubicaven a
centres de titularitat pablica i 46 a centres tddiitat privada. A aquest nombre

hem d’afeqir-li 47 centres concertats meés, on nwaltia una aula propiament dita

135 Necessitats que en molts casos es tradueixen amediments d’aprenentatge de lectura i
escriptura alfabétiques (Arnau, 2005).

136 Aquestes 649 Aules d’Acollida es van crear a Qaia repartides de la manera segiient: 127 a
Barcelona ciutat (19,57%), 166 a Barcelona comarq@®,58%), 59 al Baix-Llobregat-Anoia
(9,09%), 86 a Girona (13,25%), 50 a Lleida (7,798,a Tarragona (11,56%), 30 a les Terres de
I'Ebre (4,62%) i 56 al Valles Occidental (8,63%)e(&ralitat de Catalunya, 2005g).
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pero se’ls va dotar de recursos per a l'atencidaliemnat nouvingut. Dels 603
centres publics on s’hi trobava una Aula d’Acolliéh 63% eren als CEIPs i un
37% als IES. En aquest segon any academic d’imgals#iaquest tipus de
“recurs”, valorant la bona acceptacié que ha tingiita incrementat el nombre
d’Aules d’Acollida en 302 (276 en centres public26 en centres privats-
concertats), arribant aixi a 951 repartides pelitber catala (879 en centres

publics i 72 en centres privats) (Generalitat de@fDaya, 2005b).

Durant el primer trimestre de funcionament de letes d’Acollida, 12.500 va ser
el nombre d’alumnes que van rebre una atencio sleséwes necessitats més
urgents (situacié emocional i social, llengua, csitat, etc.). D’aguests, un 61%
van ser atesos als CEIPs, un 30% als IES i el ®@anea través de centres
concertats. A meés, la Consellera Marta Cid va efpacque d’aquests 12.500
alumnes,“‘un 60% son alumnes nouvinguts que s’incorporen p@mer any al
sistema educatiu i la resta és alumnat nouvingututsos anteriors”(Generalitat
de Catalunya, 2005g: 1).

Pel que fa als recursos humans i materials de ldssAd’Acollida, totes estan

dotades com a minim d’'un membre docent, nombrestamapliara si la situacié

ho requereix. D’aquesta manera, i prenent com ereetia les dades del curs
2004/2005, el 76,6% de les Aules d'Acollida als B&lcompten amb un

professor/a per aula; el 20,9% en disposen de dosspi el 2,4% de quatre o
més. Pel que fa als IES el 26,6% compta amb uregsof/a, el 47,7% té dos o
tres professors/es i el 25,7% en disposa de goatrés.

A més, cal especificar que a banda del personarddes Aules d’Acollida es
reforcen amb els assessors/es LIC que, entre dilresons, s’encarreguen
d’assessorar en l'organitzacié de l'aula, el trehabrial, estratégies d’immersio
linguistica i inclusio social, etc. En el curs 2(HI®6, s6n 185 els assessors que hi
ha a Catalunya (Generalitat de Catalunya, 20058)qire fa a recursos materials,
estan dotades d'ordinadors i programes educatipecées (Generalitat de
Catalunya, 2005g).
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En tot aquest procés, hi ha una figura que resldiaen la seva gestio: el tutor/a
d’acollida. A banda de gestionar l'aula d’acolliéhtutor/a d’acollida té la funcié
de coordinar-se amb el coordinador/a LICS, amiutss/es de l'aula ordinaria
on s’ha adscrit l'alumne, amb els professionals eesfistes —EAP,
psicopedagog/a, etc.—, mediar entre el centre ifalailia, col-laborar en

I'elaboraci6 d’adaptacions curriculars, etc.

Pel que fa el seguiment i I'avaluacié del Pla, &gia en cada cas de la realitat de
I'entorn on s’ha portat a terme i sera la Inspe@zdcativa qui se’n fara carrec.
D’aquesta manera, el seguiment del Pla es redigzaartir de les diferents dades
guantitatives i qualitatives que hi hagi en relaaidb I'is de la llengua catalana,
amb el fet de si hi ha alumnes amb risc de margina@xclusioé social, amb la
valoracio de la situacio inicial de les condiciod®scolaritzacidé i el grau
d’integraci6 de Il'alumnat estranger i amb el gralassoliment de les
competéncies. L'avaluacié del Pla es fara a patélr seguiment i s’haura
d’estimar si les accions portades a terme han eBtaices i quin ha estat el grau

d’assoliment dels objectius inicialment proposats.

En tot cas, s’ha de remarcar que l'avaluacié camamd particularmentles
diferents circumstancies socials i personals déulianat, i de I'etapa i del cicle
escolar (infantil, primaria, secundaria){Generalitat de Catalunya, 2004b: 25). A
I'ensems, s’ha de dir que el Departament d’Educagsigoromoure els estudis que
tinguin com a objectiu I'analisi de I'eficacia dela, per comarca, localitat i centre

educatiu.

Coelho (1998) defineix el “model d’integracié paitii el programa que hem

definit correspon a aquest. A grans trets, aquestehrd’una banda permet que els
docents puguin dissenyar un curriculum especific gpeaquells escolars que
desconeixen totalment la llengua de I'escola, iljadtra afavorir les possibilitats

d’interaccio amb la resta de companys/es i prafes$s del centre durant la resta
de la jornada escolar. D’aguesta manera, en ackisathores especifiques
dedicades a seguir el model, I'alumne nouvinguttagra a llur aula ordinaria de

referéncia, potenciant-se aixi les situacions ompadra comunicar amb el seu
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grup d’iguals i el personal docent emprant la nibagua alhora que es facilita

I'adaptacioé progressiva al nou medi escolar.

El Pla elaborat per a atendre l'acollida inicial lddumnat estranger és de vital
importancia, perdo d’acord amb el que exposa Arr2d0%) també ho és el
programa de transicio i el d’incorporacio defindgtia 'aula ordinaria. Aixi doncs,
els centres haurien de dur a terme els projectesspmnents a aquestes fases. Si
desitgem que aquests alumnes tinguin unes opatsirsimilars a les de llurs

parells autoctons, necessitaran un suport espetiferg de bastants anys.

Per una altra banda, el Pla per a la Llengua idheGi6 Social (Generalitat de
Catalunya, 2004b)també té en compte els anomenats “Plans d’Entorn”
(Generalitat de Catalunya, 2005hAquesta proposta pretén donar una resposta
integrada i comunitaria a les necessitats edugtivd&entenen com una xarxa de
suport a I'accié educativa fora de I'ambit escokampartir de la col-laboracié de
diferents col-lectius:

“a nivell institucional, els ajuntaments i els detmments de la

Generalitat que tenen una espediaidéncia en el mon educatiu i,
a nivell social, tots els agents i col-lectius etimrs que envolten
lalumnat: families, centres escolars, centres walls, esportius,

ludics, entitats i associacions, etc(Generalitat de Catalunya,
2005h: 2).

Els Plans Educatius d’Entorn es dirigeixen a taluinnat i a tota la comunitat
educativa, pero d’'una manera especial als sectmigls més desafavorits. Els
seus dos eixos basics son I'educacié intercultcoah a via per a fomentar la
cohesié social i la consolidacié de la llengua @daje la Comunitat catalana com

a llengua d’Us social habitual.

Es van comencar a iniciar avancat ja el curs 2Q@&2 vint-i-cinc poblacions

catalaneS’, i se’'n preveu un increment progressiu. La dinaacit d’aquests

137 Les 25 poblacions on s'inicien els Plans EducatitBntorn sén: Barcelona, Badalona,
Manlleu, Matard, Sant Adria del Besos, Sant PerRilles, Vic, Cornella de Llobregat, El Prat de
Llobregat, Viladecans, Badia del Vallés, Barberd allés, Cerdanyola, Ripollet, Terrassa,
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plans queda en mans de I'equip de suport i asseasat LICS, que també haura
de facilitar la coordinacio entre centres, ajuntarae entitats civiques i esportives

del municipi (Generalitat de Catalunya, 2005g).

Sobre el que acabem d’apuntar, només remarcar gpeinaipis del curs

2005/2006 es parteix ja de 25 convenis amb musicgatalans, 28 Plans
Educatius d’Entorn, 230 centres participants (1ébtres de primaria (CEIPS)
(42%), 49 centres de secundaria (IES) (18%), 4&esprivats-concertats (16%),
54 centres i aules de formacio de persones adif®8s) i 16 llars d’infants (5%))

i d’'uns 74.800 alumnes que en resultaran potanemairbeneficiats (Generalitat
de Catalunya, 2005b).

Per una altra banda, ens sembla interessant aigaAipau (2005) ha realitzat una
valoracio dels pressuposits i de les accions delpBf a la Llengua i la Cohesio
Social, en el seu conjunt, considerant els indexgudlitat proposats per Coelho
per a aquest tipus de programes. A partir de laraeaild efectuada, l'autor

estableix una serie de punts forts i de punts sledbbre I'esmentat Pla que

recollim a continuacio:

“(...) es consideren varis punts forts: les acciange proposa per
una educacio intercultural com a objectiu d’ensengat per a tots
els alumnes i no solament pels alumnes immigratésprogrames
d’ensenyament del catala i de la resta de contm@aadéemics que
tenen un caracter integrador ja que els alumnes igrents
conviuen des del primer dia amb els autoctonsxéeges de suport
a la comunitat educativa a través dels “Plans d&nt i les
accions per a una adequada recepcio, orientaciéaliacio i
seguiment dels alumnes.

Els punts debils fan referencia a l'area que esind& com
“consideracio de la L1 dels alumnes com a elemenortant per a
'avaluacié i I'aprenentatge”. Aquesta implica la rgséncia
d’educadors del seu grup cultural (bilingies) queden ajudar a
'aprenentatge i poden establir ponts eficacos entescola i la
familia” (Arnau, 2005: 281).

Banyoles, Girona, Salt, Cervera, Lleida, Reus, dgona, El Vendrell, Amposta i Tortosa
(Generalitat de Catalunya, 2005h).
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Per tancar aquest bloc, el Grafic 3 recull d'unanena esquematica com

s’organitza el Pla per a la Llengua i la Cohesidi&o

Grafic 3: Organitzacio del Pla per a la Llengua i & Cohesié Socia{Reproduit
de Generalitat de Catalunya, 2004b).

SUBDIRECCIO GENERAL
Llengua i cohesié social

Servei y Servei

d’Interculturalitat Coordinacio d’Ensenyament
i Cohesi6 Social Serveis Centrals del Catala
(SICS) (SEDEC)
\ 4
Comissio Coordinaci6 i Equips LIC als
Territorial . L
LIC Serveis Territorials

1l

Centres
educatius

Entorn escolar

Resumint, en aquest capitol s’ha revisat la legjislan matéria d’estrangeria a la

Unio Europea, a I'Estat i a Catalunya. A més, d’damb els interessos d’aquest

treball, hem repassat les politiques educativeatal@hya en relacié a I'alumnat

nouvingut i I'atencié educativa que se’ls ofereixcontinuacid, considerant que

el proposit d’aguesta investigacié és analitzar desituds linglistiques de
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'alumnat d’origen immigrant, passem a revisar akgi de les aportacions del
bilinglisme i l'educacié bilingle per la valua gienen en els processos

d’adquisicio de noves llengues.
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IV. Algunes aportacions de I'educacid bilingle.

I\VV. Algunes aportacions de I'educacio bilingte.

1. CONSIDERACIONS PRELIMINARS.

Malgrat que la legislacié sobre el tractament de llengies a les diferents
Comunitats Autonomes es va desenvolupar en uns niene@ qué primava la
recuperacio i dignificacié de les llengues postéegaper la dictadura franquista, i
en els quals la incidencia de la immigracié eraagsa, I'experiencia derivada de
la implementacié de models d’educacié bilinglesisg#us postulats de base, tenen
un gran valor a I'hora d’afrontar I'escolaritzacde nens i nenes d’origen

immigrant amb llengies i cultures diferents a lesiishants.

Es conegut que, durant els anys 80 i 90, diferientsstigadors es van interessar
en l'avaluacid dels resultats academics de I'eddchitingiie, en especial a la
Comunitat basca i catalana. L'objectiu principaa eonéixer la competéncia
linglistica en ambdues llengles oficials | estaddlr factors que la determinen.
Concretament, els estudis coneguts amb el nom HEHWEuskararen
Irakaskuntza: Faktoreen Eragina— en el marc ded Basc (Sierra i Olaziregi,
1990) o els d’Arnau, Bel, Serra i Vila (1994) a &anya, revelen que els factors
que afavoreixen el coneixement de la llengua dastelno coincideixen amb els
de les altres llengles. Aixi, mentre la capacitatividual d’aprenentatge i
diferents aspectes sociocultuals juguen un papénopdial en la llengua
castellana, en la competéncia en la resta de leniginbé s’hi ha de considerar la
condicié linguistica familiar, la seva preséncia cairriculum o la tipologia

linglistica de l'aula. A banda d'aquestes variablEba d’emfasitzar que en
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llengua castellana, els escolars espanyols senmguiguireixen un bon nivell en
relacié a la mitjana dels seu territori. En carel§ que tenen el castella com a
llengua familiar que assisteixen a programes orLdahi té poc pes, estan
condemnats a adquirir un coneixement en la L2 imfaal de la mitjana de la
poblacié escolar del seu territori. D’aquesta manéa preséncia social d’'una

llengua esdevé determinant en la seva adquisicipgredels escolars.

Aquests resultats, com assenyala Vila (2005), ebetr fonamentats en els
postulats de Cummins (1979), relatius a les foredacions que s’estableixen
entre la L1 (llengua materna) i la L2 (segona liex)g que s’han vist recolzats
també en recerques desenvolupades en contextasranla L2 pero la L1 rep un
cert tractament (Huguet, Vila i Llurda, 2000; Hugu&onzalez Riafio, 2002).

En qualsevol cas, I'exit de I'educacié bilinglieaWist contrastat tant en estudis
duts a terme a nivell nacional (Instituto NaciodalCalidad y Evaluacion, 1998)

com internacional (Instituto Nacional de EvaluacignCalidad del Sistema

Educativo, 2004). Aixi, els resultats obtingutsieet nacional, tant al Pais Basc
com a Catalunya, mostren que I'alumnat d’entre 18 anys se situen a I'entorn
de la mitjana nacional en la prova de comprengitota en castella, la qual cosa
és un bon indicador de que la incorporacié dedaglia propia de la comunitat
com a vehicular de I'ensenyament, ja sigui en @ogs de manteniment familiar
0 mitjancant programes d’'immersié linguistica (queirem més endavant), en

cap cas impliquen nivells inferiors de coneixemanta llengua estatal.

El segon estudi, conegut com a PISA 2003, en dllquan participar 41 paisos i
un total de 276.165 escolars, i es va centrar amaliacio d’alguns dels
coneixements i destreses de I'alumnat de 15 anysggest estudi Espanya hi va
participar de manera global i, a més, CatalunylaPaés Basc hi van aportar una
mostra més amplia que proporcionava una precisab@trast de resultats (que
veurem en el darrer Capitol d’aquest documentpuni resultats en el mateix
sentit que l'anterior. Aquests, situen a ambduesn@utats per sobre de la
mitjana de I'Estat tant en comprensié lectora comrendiment matematic,

evidenciant una vegada més que els sistemes adiicatjanitzats de manera
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bilinglile en cap cas comporten efectes negatiud eesenvolupament d’altres

habilitats considerades basiques.

Ara bé, hem d’accentuar que, especialment a ghatiiany 2000, amb el constant
creixement d’escolars procedents d’altres paidwsnsimodificat notablement les
caracteristiques linguistiques d’una part importentalumnat.

Aquesta nova realitat que comporta el fenomen dentaigracié en el si dels
contextos educatius, implica dues coses difer&mgrimer lloc, en territoris com
Catalunya, I'escolaritzacio de la infancia i I'agéetencia estrangera en programes
de canvi de llengua llar-escola no compleix les emas condicions dels
programes d’immersioé linglistica —per exemple, é8pia pensar en un
professorat bilingtie en totes les llengilies presetitaila— i, en segon lloc, hi ha
molts territoris, com ara la Comunitat de Madride aui tan sols compten amb una
tradici6 en l'escolaritzaci6 de l'alumnat en prages bilingles. Aquesta
panoramica ha plasmat la necessitat de dissenggogtes metodologiques i
d’organitzacio innovadores encarades a possibilitar practica educativa basada
en el tractament de la diversitat respecte al ceneent de la llengua de I'escola.
D’altra banda, la imminéncia de millorar les hahts en llenglies estrangeres
també ha suscitat accions innovadores, recolzadésseexperiéncies d’educacio

bilingle, amb la finalitat de promoure’n el conenent (Vila, 2005).

En aquest sentit, creiem necessari fer un brewsréjpéguns dels postulats basics

amb qué treballa d’educacio bilingue.

2. APROXIMACIO AL BILINGUISME | A LEDUCACIO BILING  UE.

El fenomen del bilinglisme i I'educacié bilingle ngpota amb unes arrels
historigues molt llunyanes. No obstant aixo, fiasrélativament pocs anys el

bilinglisme ha estat estudiat com una realitat pabitual, que afectava de
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manera diferent a persones i sociéfdt<Conseqiientment, les concepcions de
partida amb les qué s’ha volgut conéixer i analigdabilingiiisme tant a nivell
individual com social, han anat lligades a les dardstigues de cada moment
historic (Sarto, 1997).

Actualment vivim en un mén on el monolinglisme ghé& és una excepcid. El fet
de dominar varies llengles és una realitat cadadaegnés estesa i necessaria
(Sarto, 1997) que no queda al marge del contextatiy on I'aprenentatge de

segones llengues esdeve ja un dels objectius pailsaile la formacioé escolar.

Relacionat amb el que hem exposat Baker (1997)éncien la importancia de no
aillar el bilinglisme i I'ensenyament bilingle atude les seves arrels
historiques, és a dir, I'ensenyament bilingiie qobdm en els diferents paisos,
entre aquests Estats Units, Suecia o Espanya, Bardentesa dins d’un context

historic d’immigracié, moviments politics, dretvits, igualtat d’oportunitats, etc.

En aquest sentit, és interessant remarcar que tdoralts anys el bilingtisme
havia estat associat a nombrosos fenomens negatitespecial dins del mon de
'ensenyament. Aixi, des de la psicologia, la pedga i la linglistica es va
considerar que el bilingiisme podia repercutir tiggment en el
desenvolupament cognitiu, social i personal det®lass, sobretot quan aquests

iniciaven 'escolaritzacio.

Aquesta consideracio sorgeix de la “Conferénciaerivcional sobre el

Bilinglisme” celebrada a Luxemburg el 1928 sota alspicis de I'Oficina

Internacional d’Educacié, a la qual hi van assistimbrosos especialistes i
educadors que van defensar un ensenyament on gergtengua materna en
I'educacio inicial, procurant endarrerir al maxim introduccio d’'una segona
llengua (Oficina Internacional de Educacion, 193)uestes conclusions es van
basar principalment en els resultats dels trebeliitzats per Saer (1923) al Pais
de Gal-les. Aquest investigador, amb el proposénalitzar els efectes del

bilinglisme en el rendiment academic de I'alumnat,mostrar que els nens i

" Han estat molts els investigadors que han reméadatportancia d’establir una diferenciaci6
entrebilingliisme individual bilinglisme social, en aquest sentit ens remetem, entre d'altres, a
Appel i Muysken (1986); Siguan i Mackey (1986); Baes | Beardsmore (1989) i Baker (1997).
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nenes de llengua familiar gal-lesa que havien establaritzats en angles,
obtenien pitjors resultats academics que els sengpanys de llengua familiar

anglesa’®

Més tard, el 1951, la proposta de la Conferencidwdemburg va ser assumida
per un grup d’experts convocats a Paris per la UWNESue, insistint en les
deficiencies que comportava la condiciéo de bilingiie els nens i nenes, van
qualificar de principi axiomatic que la llengua eraia dels escolars és el millor

mitja per a dur a terme I'ensenyament (UNESCO3).95

Aquests suposits han fet que les ciéncies implkade I'ambit educatiu
tradicionalment consideressin que mentre no sargbun bon domini de la
llengua propia no és convenient introduir-ne urteaalHem de remarcar que
malgrat que aquesta concepcio va ser acceptadamadyona part de la comunitat
cientifica fins a les acaballes dels anys'’0es basava en un model
psicolinguistic, empiricament refutat en I'actualitque partia de la conviccié que
I'individu bilingle emmagatzemava separadamenttespeténcies linguistiques
desenvolupades en cada llengua, de manera quéguassmagatzem diferent per
a cada llengua (Cummins, 1981; Cummins i Swain6198a, 1983, 1985).

178 Diversos autors assenyalen la importancia deaeeis resultats obtinguts per Saer tenint en
compte els condicionants propis del moment hisipathora, analitzar aspectes relatius al control
de variables i generalitzacié de resultats. En stgsentit, Vila (1983; 1985) s’expressa sobre els
condicionaments politics indicant que la major pdels assistents de la Conferéncia de
Luxemburg provenien de regions on la llengua pragmavivia amb la d’'un Estat fort que la
deixava de banda en el sistema escolar —eren espaess de minories linguistiques— (Gal-les,
Flandes, Catalunya, ...), amb la qual cosa, def¢nslhmonolingliisme defensaven la propia
llengua. Siguan i Mackey (1986) per la seva pantideixen sobre els problemes en la
generalitzacio de resultats, en el sentit que dalbtsgudes en un context determinat poden no ser
extrapolables a un altre context, i aquest és ldeales investigacions contrastades al provenir
d’ambits socioculturals dispars i, per tant, no pambles —els infants gal-lesos pertanyien a un
nivell sociocultural baix, i comparativament mésxbaue el dels seus homolegs monolinglies
anglesos-.

"9 E| canvi de perspectiva sobre els efectes noalbitingliisme sorgeix basicament arrel de les
conclusions dels estudis que Peal i Lambert valitzaaal Canada. Aquests autors, lluny del que
es podien imaginar, van constatar que els escoilimgiies francés-anglés de Montreal no només
no havien experimentat efectes negatius sind quenim resultats superiors als dels seus
homolegs monolinglies —francés—, amb un nivell sotforal equilibrat, tant en proves
d’intel-ligéncia verbal com no verbal (Peal i Lamip&962). Aquesta experiéncia va tenir una gran
ressonancia dins de la comunitat cientifica i, 8,m@ pocs anys es van portar a terme nombroses
experiéncies en altres paisos que van recolzaesldtats que havien presentat (Balkan, 1970;
Lambert i Tucker, 1972). Aixa doncs, amb Peal i bam es va comencar a defensar que la
condicié de bilinglie aporta avantatges per a Riiatdi.
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Relacionat amb el que hem exposat, és interessafasiézar que malgrat es
considerava que el bilinglisme comportava efectgmtius en els individus, era
una opcidé sovint escollida per les classes priiadgs (Sarto, 1997). De forma
conseguent, els pares i mares de nivell socioallalevat apostaven en el fet que
llurs descendents seguissin una educacio bilingisigui mitjancant professors
particulars, ja sigui enviant a llurs fills/es dred paisos on es parlés la segona
llengua (Lasagabaster, 2003). Amb aquesta redithitom manifesta Cummins
(2002), ens podriem questionar per que el bilingéigra vist com a un fenomen

positiu per les classes afavorides perd nociugedésfavorides.

En resposta a aixd, Cummins (2002) puntualitza eunel’educacid bilingie
s’interrelacionen dos constructes: d'una banda ol per la teoria
psicolinguistica, centrada basicament en la geited® coneixement, és a dir,
I'aprenentatge propiament dit. | d'una altra, rielat la sociopolitica, més centrat
en la definicid de la identitat i de com aquestarsla en les relacions socials de

poder.

En qualsevol cas, és clar que no es pot afirmai’gdecacio bilinglie comporti 0
garanteixi per si mateixa avantatges per als escamoé que, tal com assenyalen
Huguet (2001b) i Arnau (2004), els efectes de leaitp bilinglie dependran en
definitiva de com es porti a terme. En aquest gseStguan i Mackey (1986)

assenyalaven:

“la questio de si el bilinglisme a l'educacio téauinfluéncia
positiva 0 negativa en el desenvolupament de I'arimo té una
resposta absoluta, sin0 que depén de les circumissn
Circumstancies entre les quals s’haura de tenir cempte les
aptituds dels alumnes, la qualitat pedagogica aelstes i (...) el
nivell socioeconomic de la poblaciqSiguan i Mackey, 1986:
117).

El que s’ha assenyalat fins aqui, entre altrestnmagie en I'educacio bilingle hi
intervenen factors socials, politics, economias,, ¢ qual cosa converteix aquest

fenomen en quelcom complex que, al llarg dels ahgscomportat diferents
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polemiques (Baker, 1997). En l'aproximacié al sewmaepte hi ha hagut una
dicotomia rellevant entre el sentit que adquir&rsenyancaei I'ensenyancan
una llengua (Sarto, 1997). Es evident que en eldeas'ensenyancale una
llengua, és a dir, com a contingut d’instruccid, padrem parlar d’educacié
bilingtie. Per tant, els programes d’ensenyamentfrdaecés o I'anglés com a
materies en el sistema educatiu espanyol no esypmaesiderar bilingues (Serrat,
2002; Arnau, 2004).

En aquest sentit, Navarro i Huguet (2005) puntzetitque seria inadequat parlar
de programa bilinglie o plurilingiie quan hom esregtea aquells programes que

contemplen I'ensenyament de dos o més llenguag@acalum.

Arribats a aquest punt, i en paraules de Vila (20@bnvé precisar que per

educacio bilinglie entendrem

“la forma que adopta I'educacio escolar per a acegsir que

'alumnat aprengui una segona llengua quan la spreséncia, bé
al seu medi social, bé al seu medi familiar, o embdds, és molt
precaria” (Vila, 2001: 25).

| igualment, Siguan i Mackey (1986) expressen:

“Anomenem educacio bilingliie a un sistema educatitelequal
s'utilitzen dues llenglies com a mitja d'instrucce les quals
normalment, encara que no sempre, una és la prithemgua dels
alumnes.

Quan el sistema educatiu utilitza una sola llenguaquesta és
diferent de la primera llengua dels alumnes, nowdbu en la
definicio anterior i no podem considerar-lo un sersa d’educacio
bilingte” (Siguan i Mackey, 1986: 62).

En base amb aquestes definicions, s’ha d’entendee lgducacié bilingie
assumeix que una llengua s’aprén a mesura que ilgmep a fer coses. Aixi, hem

d’entendre que I'alumnat que desconeix la llengaid@scola, I'anira integrant a

154



IV. Algunes aportacions de I'educacio bilingie.

mesura que els processos d’ensenyament i apreyergat vagin realitzant a
través d’aquesta. Es a dir, mentre I'alumnat apmncontingut qualsevol del
curriculum a I'ensems apren també I'instrument glueehicula (la llengua) (Vila,
1999, 2004, 2005).

D’altra banda, cal considerar que els programésgiiés son I'instrument que fan
possible I'educacio bilingte i, tal com assenyaléanchez i Rodriguez de
Tembleque (1986), es caracteritzen per consideras engiies com a mitjans o
instruments d’instruccié. A més, hem de tenir pnespie aquests programes no
soén estatics, sind6 que adopten diferents formegzern,la importancia que han

adquirit, en el punt que ve a continuacié ens ee@itn en aquestes.

3. MODELS D’EDUCACIO BILINGUE.

Actualment, podem trobar un gran ventall de siti bilingiies que han
esdevingut el punt de mira de molts autors quens’aesforcat per tal de
categoritzar-les i, en base aquestes, establir classificacié de les diferents

modalitats d’educacié bilingiie que existei¥8n

Entre aquests autors, sembla que una de les as®hs que parteixen més
fidedignament dels objectius que postula I'educdiiibglie és la realitzada per
Fishman (1976). La tipologia de models que estabdticitat autor son els
seguents: model compensatori, model de manteninmeodel d’enriquiment. Tot
seguit presentarem les caracteristigues més retlevaquests tres programes

recollides per Huguet (2001c):

1. Model compensatariels programes d’aquest model, com el seu noncandi

son aquells que s’empren per a compensar un defieitse suposa que tenen

180 Existeixen multiples models classificatoris de fespostes educatives donades al fenomen del
bilingliisme que, entre altes, trobem a Mackey (19806) —aquest autor realitza una classificacio
de 19 varietats d’ensenyament bilingtie considetastiienglies presents a la llar; les llengues del
pla d’estudis; les llengiies de la comunitat enue gsta ubicada I'escola i I'estatus internacional
regional de les llengiies—; Hammers i Blanc (19&yuan i Mackey (1986).
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les minories linglistiques en la llengua oficiall'@estat. Estan dissenyats amb
I'objectiu d’aconseguir que els escolars canviinlldegua. D’aquest model

{81 unilletrat. En el primer tipus

n’existeixen dos tipus o variantsansiciona
o variant la llengua familiar (L1) és la llenguahiailar de I'ensenyament en
els primers cursos, a I'ensems que s’introdueigassivament la segona
llengua (L2) fins que, en un moment determinat| émisenyament es vehicula
mitjancant la L2. En el segon tipus o variant angsdliengiies son fomentades
al llarg de tota I'escolaritat, pero nomeés en dgsedctivitats que siguin orals,

de manera que la lectura i I'escriptura es reatizananera exclusiva en la L2.

2. Models de manteniméfit els programes d’aquest model tenen com a
objectiu conservar o mantenir la llengua i cultdeds escolars. D’aquests
també en trobem de dos tiplmlinglisme parciali bilinglisme total Tant en
un cas com en l'altre els escolars dominen la tadtliescriptura tant en la L1
com en la L2 i ambdues llengiies s6n emprades comehigulars per als
continguts curriculars. No obstant aixo, en el grimas, la L1 es restringeix a
certs temes —com ara els relacionats amb la culelsaescolars—, mentre que

en el segon cas (bilinglisme total) no s’estaltajx restriccio.

3. Models d’enriquimentes corresponen amb els programes de bilinguistak to
i la seva caracteristica meés rellevant és que elsaenyats per al conjunt de
la societat i no de manera exclusiva per a les n@goAquests programes
pretenen que la totalitat dels membres de la camushdominin les llengties en
preséncia posant. Consegliientment, posen l'accdat léh dels escolars. Els
programes d’'immersié (que veurem meés endavant@rsedl millor referent

d’aquesta modalitat.

A banda de la classificaci6 que acabem d’exposalenv remarcar també el
model tipologic proposat per Skutnabb-Kangas (19#&) considera les variables

seguents:

181 Anomenat tambéssimilista(Mar-Molinero, 2001).

182 Anomenat tambgluralista (Mar-Molinero, 2001).
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a) Llengua i cultura dels escolarmajoritaria / dominant / minoritaria.
b) Mitja d’educacio:L1 i/o L2.

c) Objectius socials i linguistics desitjatsilingliisme i biculturalisme /

assimilacié i pérdua de la propia llengua i cultura

En combinar aquestes variables, tal i com asserdmiau (1992), apareixen
quatre tipus de programes d’educacio bilingle difex: segregacio, submersio,
manteniment i immersi®. D’aquests quatre, sembla que tant sols els praggam
de manteniment i immersio aconsegueixen que emsras esdevinguin bilingles

i biculturals, a I'ensems que afavoreixen l'éxitca@ar. Els programes de
segregacid submersig per contra, no desenvolupen competéncia en hguke
materna (L1) ni en la segona llengua (L2) i progeei nivells baixos de
rendiment academic (Arnau, 1992; Huguet, 2001@o®tinuacio presentarem les

caracteristiques meés rellevants dels quatre tipygagrames (Arnau, 1992):

1. Programes dsegregacié aquest tipus de programa empra la llengua materna
dels escolars com a vehicle d’instrucci6, i la seglbengua s’ensenya com a
assignatura durant un nombre determinat d’hores seilmana. En paraules
d’Huguet (2001c), hem de destacar dtant si la L1 (llengua maternags
majoritaria com si €s minoritaria, la LZsegona llenguags la llengua de
prestigi social i llurs parlants detenen el podeFluguet (2001lc: 356).
S’obtenen resultats pobres i baixos nivells de aignria en ambdues
llengles, fet que impossibilita que els escolarsdgin de les mateixes

oportunitats que els seus iguals ja que quedemegats”.

2. Programes desubmersié en aquest tipus de programa s’empra la llengua
dominant (segona llengua) com a mitja d’instruailfensems que s’imposa
la cultura que aquesta representa. L'objectiu fésabue els subjectes perdin
la llengua i la cultura propies i s’assimilin sdaiant i linglisticament. La

majoria dels escolars que segueixen aquest programdesenvolupen un

183 En funci6 de petites variacions, aquesta tipolegigot desplegar una mica més. Ens remetem
també a Baker (1997) que, mitjancant un quadrepge® una classificacié amplia dels diversos

157



IV. Algunes aportacions de I'educacid bilingle.

coneixement suficient de la segona llengua, fetejsempossibilita arribar a
les fites educatives a les quals arriben els mesndieda cultura dominant. A
meés*“perden l'oportunitat d’aprofundir en els seus piispvalors culturals”

(Arnau, 1992: 13). I relacionat amb el tema que enigpa, destaguem les

segulents paraules:

“Una aplicacid més proxima d’aquest model és ekdamlogrames
vehiculats en la L2 i dirigits a minories immigrangn els paisos
occidentals industrialitzats{Arnau, 1992: 13).

Davant dels resultats negatius als quals condujeesatipus de programes, es
van introduir unes variacions per tal d’afavoriearcondicions d’aprenentatge
més optimes. En concret, aquestes modificacionguedar concretades en la
realitzacio de la instruccio en la llengua mategfsaprimers anys, introduint
progressivament la segona llengua fins el momeettqta la instruccié es
realitza en aquesta llengua. Sén els coneguts qummgaames de “bilinglisme
transicional’. S’ha de remarcar que aquest tipupmgrames, encara que
d'una manera menys traumatica, tenen el mateix cbbjeque els de

submersigja que persegueixen I'assimilacio dels subje@teguet, 2001c).

3. Programes denanteniment de la propia llengua i culturaguests programes
estan pensats per a les minories linguistiquedturals. Els objectius que
persegueixen €s que els alumnes esdevinguin basigiiculturals mitjancant
I'aprenentatge de la cultura i la llengua (segdeagua) del grup majoritari
sense la perdua de la cultura i la llengua profdesmanera general, aquests
programes inicien I'escolaritzacié6 emprant la lieagnaterna dels alumnes
com a vehicle d’instruccio incorporant la segonanglua d’'una manera
progressiva, arribant a emprar ambdues llengleemsnyar els continguts
escolars fins a I'acabament de I'escolaritat. Atgiggogrames estan molt
considerats perqué proporcionen un alt grau d'esitolar. En paraules

tipus existents d’educacié bilinglie diferenciantrerels programes que pertanyerien a formes
febles d’ensenyament per al bilingliisme i els geregmyerien a formes fortes.
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d’Arnau (1992), aquest tipus de programipgomouen individus bilingues i
biculturals, desenvolupen una autoimatge positigasdmateixos i preserven

la identitat i solidaritat d’aquests amb la sevar@anitat” (Arnau, 1992: 15).

4. Programes dnmersio: aquests programes estan dissenyats per a aluranes d
llengua i cultura majoritaria i el vehicle d’institié és la segona llengua. De
la mateixa manera que els programes rdanteniment 'objectiu que
persegueixen és el bilinglisme i el biculturalisie. programes @hmersio
n'existeixen diferents models que varien en elatigsnstruccional que tenen,

pero tots coincideixen en tres punts:

a) Ensenyament en la segona llengua de totes o laimdples matéries del
curriculum durant un periode d’un o més anys. Ageasenyament pot
iniciar-se al parvulari o en diferents moments 'dgcblaritat primaria o

secundaria.

b) La sequencia i intensitat de la instruccié endadlua materna i la segona

llengua canvia al llarg del temps segons el modetdal es tracti.

c) Les classes inclouen exclusivament alumnes panatdiis de la llengua

materna.

L’aprenentatge de la segona llengua és un proa@sgua adquirint a mesura que
es van treballant les diferents arees curriculals.escolars mantenen la llengua
materna, tant pel tractament que rep aquesta @in®stola com pel suport i la
consideracio que té fora d’aguest context. L'aliugd’exit academic que tenen
aquest tipus de programes és innegable. S6n mielsesecerques que s’han
realitzat després de la primera experiencia portadarme al Col-legi de St.
Lambert de Montreal, on es va comprovar que eladesits adhereixen al

coneixement de la propia llengua i cultura, la dlem i cultura de l'altra —
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bilingtiisme additit®- (Lambert i Tucker, 1972; Lambert, 1974, 1981; &ewe,
Lambert i Holobow, 1986; Serra, 1989; Laurén, 198, 1995; Serra, 1997).

Amb I'objectiu d’aprofundir en les diferencies entrls programes daibmersid
els programes @hmersig Arnau (1992) compara ambdos models d’'una manera
esquematica. La Taula XXV plasma les diferencigseezlis models de submersio

i immersio.

Taula XXV: Comparacio dels models de submersio i fhmersié.

Submersio Immersio
Obligatoris Optatius
Baixa motivacié Alta motivacié

Presencia a la mateixa classe de
parlants i no parlants de la
llengua d'instruccio

Els parlants desconeixen la
llengua d’instruccié

Professors monolinglies que no

) Professors bilingtes i ben entrenats
coneixen la L1 dels escolars

Input en L2 no adaptat Input en L2 adaptat
Les desviacions de la L2 dels escolars Les desviacions de la L2 dels escolars
son vistes com a deficiencies sén vistes com a procés natural
d’aprenentatge d’aprenentatge
L1 dels escolars considerada L1 dels escolars considerada
com a impropia apropiada
Els escolars no poden parlar a I'escola Els escolars parlen la seva llengua
la seva propia llengua a I'escola
No s’ensenya la L1 S’ensenya “la” i “en” L1
Abséncia de temporalitat oral-escrit Temporalitat oral-escrit en
en 'ensenyament de la L2 'ensenyament de la L2

Font: Reproduit d’Arnau (1992)

D’altra banda, tal com exposen Sanchez i RodrigleeZembleque (1986), en
base a la diferenciaci6 entre ensenyamemtuna llengua (com a vehicle

d’instruccié) i ensenyamente una llengua (com a contingut d’instrucé®; dels

184 Sjtuacié contraria a la viscuda pels escolars depsy minoritaris en els programes de
submersig que pateixen una pérdua de la propia llengudtireuconseqiiéncia de I'assimilacié —
bilingtiisme substractiu— (Arnau, 1992).

185 Com ja hem assenyalat, en aquest cas no podean gatiucacio bilingiie.
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programes fins aqui revisats, solament els de tiansicional, de manteniment i

immersio poden ser considerats propiament bilingtes

4. LES APORTACIONS DE LAMBERT | CUMMINS.

Sens dubte, en el mon de I'educacié bilinglie lesrtapions de Lambert i

Cummins tenen una rellevancia indiscutible que lestat remarcades per
diferents autors. Si bé aquestes idees van estandalupades inicialment en
contextos de contacte linguistic historic, tambgere la seva rellevancia en
contextos d’'immigracié. En aquest sentit, Vila@@passenyala que per abordar
aqguesta situacié, cada vegada amb més frequénadopsen estrategies
provinents de I'educacié bilingte.

Directament relacionat amb el que acabem d’explosar de fer referencia a la
distincié entre bilinglisme additiui bilinglisme substractiuestablerta per
Lambert (1974°.

Per tal d'establir aquesta diferenciacié entre asbtipus de bilinglisme,
Lambert (1974) es va basar en el fet que en legetate bilinglies, on hi
coexisteixen dues llengles, aquestes no acompléaxerateixa funcié social ni
tenen el mateix prestigi —mentre la llengua forudira d’'un alt prestigi
sociocultural, la deébil es veura més desprestigiadaonsequentment, la
competéncia bilingte en l'individu estara en fund& quina sigui la posicié de

dominancia de les llengiies en preséencia.

En base a aquestes premisses, el citat autor @stajple aquell alumnat que
pertany a grups etnolinglistics d’alt prestigi, géecom a propia la llengua
dominant, quan és escolaritzat en un programa dei c& llengua llar—escola

I'adquisicio d’'una segona llengua no significar® @menaca vers el seu estatus

18 Aquest autor, amb la intenci6é de justificar ciicgiment els resultats tant dispars que van
sorgir entre els estudis portats a terme abansprds dels anys 60 —sobre els efectes de I'educacio
bilinglie—, va proposar un model sociopsicologic guena els factors socioculturals del medi
social i familiar de I'infant (Lambert, 1974).
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linguistic. En aquest cas, I'actitud que adoptalarnnat sera positiva tant envers
les llengles com envers les comunitats i els aptatges d’ambdues es
reforcaran muatuament —la competencia linguisticeedeolupada en la segona
llengua se suma a la competencia linglistica queogseia en la seva llengua
propia—. D’aquesta manera, el sistema d’educadiiigbie tindra efectes additius.
En altres paraules, podem dir que parlarem de gbilime additiu quan els
individus incorporen una nova llengua sense gquedgaia en resulti perjudicada.

Aquest seria el cas dels programes d'immersio [stgia.

De manera contraria, el sistema d'educacié bilingimmportara efectes
substractius quan I'alumnat que pertany a un gtopliaguistic de baix prestigi i,

per tant, la seva llengua propia és la debil, laaliirir la llengua dominant. En
aquest cas, I'adquisicié d'una segona llengua wenpanyada d’una transmissio
de valors superiors vers aquesta i la cultura cp@esenta comportant, a
I'ensems, una denigraci6 dels propis valors sotio@ls. Aixi, 'adquisicio de la

nova llengua va en detriment de la propia i eldis@mts que I'alumne genera
davant d’aquest procés impedeixen un bon desermulept de les llengles i dels
processos instruccionals del subjecte, d’aqui eh de bilingliisme substractiu.
Aquest seria el cas, entre altres, de les mincgiesques i d’alguns grups

d'immigrants.

Com han assenyalat diferents autors, tot i la @toea del model explicatiu de
Lambert (1974), els resultats de I'educacié bilmgiio poden ser explicats
solament tenint en compte factors sociologicsitwihals. En aquest sentit, Vila

(1985) emfasitza que Lambert

“no explica com s’afegeix 0 se sostreu competétin@istica i,
per tant, margina els factors estrictament lingigsstimplicats en
I'explicacié de les relacions entre la llengua dellar (L1) i la
segona llengua (L2)(Vila, 1985: 9).

Sigui com sigui, Lambert aporta una perspectiva, giee manera implicita,

considerava que l'assoliment d’'una competenciallstgca adequada no es

162



IV. Algunes aportacions de I'educacio bilingie.

produia per a cadascuna de les llengles per segaratque L1 i L2 sén
interdependents i que, per tant, la competéncialidasen una de les llengies

facilita 'adquisicié de l'altra.

Aquesta consideracié, formulada definitivament @ammins (1979) a través de
la Hipotesi d’Interdependéncia Linguisticaa permetre comprendre per que, en
determinades condicions, un canvi de llengua IErela no solament no resulta
perjudicial per a un individu, sind6 que pot incigiositivament en el seu

desenvolupament.

Cummins (1979) en plantejar 'esmentada hipotepbsa per primera vegada un
model psicolinglistic en el qual es pressuposanéxisténcia d’un magatzem
separat per a cadascuna de les llengles i prop@saampetencia linguistica

general que pot ser vehiculada en una o altradkengn paraules de Cummins:

“(...) el nivell de competéncia en la L2 que un ragquireix és,
parcialment, una funcié del tipus de competéncisedgolupat en
L1 en el moment que comenca I'exposicid intensaa d.2”
(Cummins, 1979: 233).

Com podem deduir, aquesta hipotesi suposa I'exigtéd’'una competéencia
subjacent comuna ommon Underlying ProficiencfCUP)®’, a L1 i L2 que fa

possible la transferencia d’habilitats d’'una lleagu I'altra 0 que experiéncies
tingudes en una de les dues llengliies promoguinndesgament en la

competéencia d’ambdues.

Pero la proposta de Cummins (1979), relativa aidtércia d’'una competéncia
linglistica general, no es limita als aspectes co@®unament es consideren
especificament linguistics, sind que, fonamentatmes relacionarien amb les
regles que governen els aspectes funcionals. Adinandit, la competéncia
lingUistica subjacent comuna de la qual parla &t cautor, no estaria tant

relacionada amb les diferents formes o regles ae es concreta una llengua

187 En castella, “Dominio Subyacente Comin” (DSC) (Gins, 2002).
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determinada en una comunitat lingtiistica, siné6 anibcapacitat subjacent a totes
les llenglies, més general, i que es va adquirila@ de I'aprenentatge de I'Us
del llenguatge. Es a dir, quan I'infant progressaledomini de I'Gs d’'una llengua
determinada i aix0 li fa prendre consciencia qudacaop €s meés capa¢ de
relacionar-se amb els altres, implicitament des@eaouna capacitat més general
en reconeixer que el llenguatge és l'instrument im@sortant per a regular i
controlar els intercanvis comunicatius. Aquesta saat instrumental del
llenguatge, fonamentada en la concepcié que agses adquirint a mesura que
s’empra en contextos socials, entronca directaraeii la idea que existeixen
uns recursos que no son patrimoni exclusiu de lesygua en concret i que el
progrés en el seu domini es du a terme en la meswra’avanca en el control de

qualsevol llengua.

Aixi, per exemple, quan un infant assoleix el “cepte de designacié” i assumeix
que totes les coses i persones que I'envolten pseleanomenades mitjangcant un
signe arbitrari, en entrar en contacte amb una ##ngua no li sera necessari
reelaborar 'esmentat concepte, sind que haurauoecar a elaborar-ne un altre
de nou segons el qual les persones amb qui edoredadesignen de forma
diferent a un mateix objecte, la qual cosa I'abacd@ manera progressiva a la
presa de consciencia que es troba davant de das loogiiistics diferenciats.
Aix0 li permetra de progressar en el camp de lasciéncia metalinguistica,
habilitat cognitivolinglistica relacionada amb targpetencia linglistica general a
la qual ens referim; de fet, mentre els monolingiesrriben a tenir consciéncia
de l'arbitrarietat del signe linguistic fins als76anys, els bilingies familiars

I'avancen cap als 3-4 anys (Siguan i Mackey, 1986; 1988).

El que acabem d’exposar, juntament amb el fet tawalbacié de nombrosos
programes d’educacié bilinglie assenyalaren que tafants de llengua
majoritaria com de llengua minoritaria aconseguats nivells en L1 i L2

(Baetens Beardsmore, 1989), es va traduir en dammelacié més genérica de la

Hipotesi d’Interdependéncia Linguistica:
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“en la mesura que la instruccié en Lx és efectivapeomoure
competencia en Lx, la transferéncia d’aquesta caemmta a Ly
s’esdevindra a condicié que existeixi una exposaciéquada a Ly
(ja sigui a I'escola, ja sigui a I'entorn) i una rigacié adequada
per aprendre Ly’(Cummins, 1981: 29).

Tenint en compte aix0, podem dir que, pel que fdoatini en I'Gs del llenguatge,
el desenvolupament en una llengua sera solidari lattia llengua sempre que
els diversos contextos en quée es trobin presentpremoguin realment el

desenvolupament.

Ara bé, seguint a Serra (2002), els resultats e@utacio bilinglie tampoc no
queden suficientment explicats mitjancant el fet slgposar una relacio
interdependent entre les llenglies. En aquest senéigrat que la Hipotesi
d’Interdependéncia Linguistica establerta per Cumnii979) fa referéncia a les
relacions que s’estableixen entre la competencika éi i la competéncia en la

L2, I'autor no especifica de quina manera es cdanraquestes relacions.

D’altra banda, alenat per trobar una resposta quegs explicar veritablement
les diferéncies entre les experiéncies positives experiencies negatives a partir
de programes d’escolaritzacio aparentment igualgju¢ fins aleshores cap factor
podia explicar-ho per si sol-, Cummins (1980) dptix entre dos nivells de

coneixement linglistic: un anomerasic Interpersonal Communicative Skills
(BICS)™® que representa una capacitat basica de comunicaeipersonal, i un

altre de caire cognitiu-conceptual més claramempligat en el context academic,
anomenatCognitive Academic Language Poficien@ALP)'°. Les diferéncies

entre aquests dos nivells, que ja s’intueixen p@h ramb qué es coneixen,
radiguen en qué mentre el BICS es veu conformaglpenents comunicatius com
ara la pronunciacio, el vocabulari i la gramatice dan possible I'expressio i la
comprensié amb un suport contextual, el CALP esimpost per aspectes
cognitius, linglistics i metalinguistics, referiés la capacitat per a processar
informaci6 i llenguatge descontextualitzat. Obviameaquest darrer és el nivell

188 En castella, “Destrezas Comunicativas Interpefssrasicas” (DCIB) (Cummins, 2002).

89 En castella, “Dominio Cognitivo del Lenguaje Aéatico” (DCLA) (Cummins, 2002).
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necessari en les activitats académiques superamghitivament exigents i
independents del context. Altrament dit, mentneietll BICS faria referencia a la
capacitat comunicativa contextualitzada, el CALPrespondria al coneixement
conceptual i, de cara a I'exit academic, el BICSuga condicié necessaria pero
no suficient, quedant en evidéncia la importancia gdquireix el domini i Us del

llenguatge respecte a I'éxit o fracas escolar.

Aprofundint una mica més en la dicotomia BICS/CALBummins (1981)

distingeix entre I'is del llenguatge en situacialescomunicacié interpersonal i
I'is en situacions escolars i, en aquest sentihsidera que la competéncia
comunicativa ha de ser representada al llarg deeikos de desenvolupament. El
primer es relaciona amb el suport contextual digpenper a codificar o

descodificar un missatge els extrems del qual rsarie minim i un maxim de

suport contextual: mentre que en I'un els partiipgpoden negociar el significat
i el llenguatge rep suport gestual o senyals payaistics que en faciliten la
comprensio, en laltre la interpretacié del missaepen exclusivament de
coneixement linguistic que, com sabem, es trobdidatpen la major part de les
activitats escolars. El segon eix suposa un comtingue va des del conjunt de
tasques i activitats comunicatives en el qual elriments linglistics estan
automatitzats, fins un altre conjunt de tasques demana una participacio

cognitiva perqueé els instruments linguistics namsiutomatitzats.

Aquest model pressuposa que en el domini d'unditaliieterminada existeixen
elevats nivells d'implicacié cognitiva, pero quadsoliment d’aquesta habilitat en
comporta la interioritzacio i, consegientment, titemiatitzacio. Aixi, 'assoliment

de noves habilitats i capacitats en relacié adi@d'instrument lingtistic, a més a
més de permetre el relacionar-nos amb els altresservira per a regular i

planificar la nostra propia conducta.

En aquest sentit, Huguet i Gonzéalez Riafio (200raglen que

“D’aquesta manera apareix clarament la relaci6 emntr
desenvolupament linguistic i cognitiu i, per taes posa en
evidéncia la importancia que té el domini i Us dehguatge
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respecte a l'exit/fracas escolar (Cummins, 1981020Aquest fet
ve a remarcar la importancia de valorar, en contexescolars
bilinglies de comunicaciéo en L2, les diferents iogaions que
S’estableixen en desenvolupar tasques en  situacions
contextualitzades o descontextualitzades. Es andirés el mateix
emprar el llenguatge en situacions de relacio ipggsonal, amb
moltes possibilitats d’exit com a consequenciaaldep negociar el
significat amb l'interlocutor, que utilitzar-lo esituacions on la
comprensié passa inexorablement per disposar d'uon b
coneixement formal de I'instrument linglistic; sodta evident que
per tal que els escolars arribin a desenvolupar dapacitat
d’emprar el llenguatge en situacions descontextzadies que
requereixen una alta participacié cognitiva, I'Gnicami és
aprendre a usar-lo en situacions comunicatives molt
contextualitzades (Wells, 1981; Bruner, 1986), Ualccosa resulta
especialment rellevant quan es tracta de prograatkgatius que
comporten I'ensenyament mitjancant una llenguarelife de la
L1” (Huguet i Gonzéalez Riafio, 2002: 57-58).

Cummins (1980), de fet, considera que el nivell @Ala més enlla de cadascuna
de les llenglies que aprén l'infant i que, un copaedesenvolupant, es pot aplicar
a qualsevol context linguistic; per la qual cosaarg s’hagin adquirit en L1
existiran meés facilitats per a transferir d’'unantjaa a laltra les habilitats
necessaries per a enfrontar-se al llenguatge destoalitzat que domina en les
activitats que per a ser resoltes requereixen undomeixement formal de la

llengua.

Considerant I'esséncia d’aquests postulats, seailajue cal un nivell minim de
competencia en L1 per tal que I'exposicié intensive2 faci possible I'accés a
nivells superiors de competéncia en ambdues llengitee manera general, si L1
és la llengua majoritaria i no és la llengua d’émctzacio, cal que s’asseguri que
s’assoleix una competencia suficient també en L2tgleque la transferencia

d’habilitats sigui possible.

Aixi doncs, una questio clau sera conéixer el hirghim de desenvolupament
linglistic que permeti 'accés als nivells més déscompeténcia, i sobre aquest fa

referencia laHipotesi del Llindar (Cummins, 1976; Toukomaa i Skutnabb-
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Kangas, 1977) a la qual ens centrarem desprésatizaie unes puntualitzacions

meés que ens semblen rellevants.

En la diferenciacio entre el nivell BICS i CALP pasada per Cummins (1981),
s’hi pot entreveure la importancia del fet que, vdgades, en els programes
d’ensenyament bilinglie no es té prou present tandié entre quan s’empra la L2
en situacions contextualitzades i en situacionsatgextualitzades, la qual cosa
pot abocar a l'alumne/a al fracas. D’aquesta marsyaint, en el marc dels
programes de canvi de llengua llar—escola, un mfants tenen assolit un cert
nivell en la L2, ja se’ls exigeix que siguin capa@bemprar aquesta llengua en
situacions descontextualitzades que requereixenaltaaparticipacio cognitiva.
Amb tot aix0, podem constatar la transcendénciavell ppedagogic del model de
Cummins (Serra, 2002).

D’aix0 se’'n desprén que per tal de poder empratidagua en situacions
descontextualitzades, previament caldra que edsisfaprenguin a utilitzar-la en
situacions fortament contextualitzades. Pero, a, roak considerar que si bé
aquest seria el cami que s’ha de seguir en I'easeayt de qualsevol llengua, en
els programes de canvi de llengua llar-escola #guaemissa esdevé molt
essencial ja que el marc escolar és, per a una pariade I'alumnat, I'inic
context on hi ha possibilitats d’aprendre la L2r(&e2002).

Directament relacionat amb les consideracions gabean d’exposar, els treballs
duts a terme per Cummins (2001, 2002) centratd eoneixement linguistic de
'alumnat immigrant a Nordameérica, revelen queurahat estranger no triguen
gaire en aconseguir el nivell de destresa lingidsgue tenen els seus homolegs
monolingles a nivell BICS, aix0 no obstant, peeaesvolupar una competencia
linguistica adequada a la seva edat a nivell CAEPessiten molt més temps.
Davant d’aquesta realitat, quan hom comprova laldsa a nivell oral d’aquest
alumnat dona per suposat que I'alumne/a ja possdenvell de competencia
linglistic necessari per a les tasques academapEsiors. Consequentment, el
fracas escolar que en resulta és atribuit a I'tabigeneral de I'alumne/a en
comptes d’assignar-lo a I'endarreriment en l'adigidsde la llengua a nivell
académic (Daller, 2001).
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Arribat aquest punt, s’ha de remarcar que les aporis de Cummins (1979,
1981, 2002) emfasitzen la importancia i les ditiatd que comporta el tractament
linglistic en el context escolar, particularmentamus’hi “afegeixen altres
condicionants de partida com els dels alumnes gedgapyen a minories
linglistiques o d’altres situacions de ris€Serra, 2002: 66). A més, els postulats
de Cummins son també rellevants per evidenciairétsrelacio entre els factors
linguistics, pedagogics, psicologics i sociologic$hora d’explicar per que en
determinades circumstancies l'educacié bilinglie pstlevenir perjudicial o

beneficids en el desenvolupament linglistic i ctigmie la canalla.

En aquest sentit, la Hipotesi del Llindar (Cummib876; Toukomaa i Skutnabb-
Kangas, 1977) esdevé el complement dels postwdptssats fins aqui. Aquesta
hipotesi va sorgir amb la intencié d'explicar elssultats, en principi tan

contradictoris, quant a les relacions entre bilisgie i cognicié. La hipotesi

esmentada pressuposa que, per tal de transferiral@btats adquirides en una
llengua a una altra, és necessari I'assoliment dindar minim de competencia

en una de les dues. Si s’assoleix aquest niveihmile competencia, el fet de ser
bilinglie no té cap efecte negatiu en el desenvatepa cognitiu, pero per tal que
tingui efectes positius cal que la competénciangile, en ambdues llengules,
assoleixi un segon llindar. De manera contrariapcsis’assoleix aquest llindar
minim en cap d’ambdues llengies, el fet de semdiik repercutira negativament

en el desenvolupament cognitisemilingtiism&®-.

D’altra banda, és molt dificil de definir on seusit el llindar minim i maxim de
competéncia bilingle del qual parla aquesta hipatggobablement, per a cada
individu sera diferent ja que es troben en funa@ls dliversos factors —linguistics,
pedagogics, psicologics i sociologics— que hi wdaen (Huguet i Madariaga,
2005).

En relacio a aquests dos llindars, Toukomaa i SlirKangas (1977) assenyalen

gue una competéncia bilingle que se situi sotdini@hr minim és suficient per a

19 Aquest terme, tal com s’empra en la Hipotesid.tiatiar, fa referéncia al fenomen que es déna
en alguns nens bilingtes que no arriben a domayadambdues llengties com els parlants nadius
d'aquestes.
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la comunicaci6 interpersonal, perd no per a femtfenles operacions logiques on
sovint es recolzen les activitats academiques istase de I'exit escolar. En una
linia similar, com ja hem vist, Cummins (1981)diadistincio entre BICS i CALP,
una dicotomia que, d’acord amb la hipotesi detldin faria necessaris uns nivells
minims de CALP per aconseguir resultats escolarsfaetoris; d’altra banda, la
hipotesi d’interdependéncia també estaria relaciarsanb el CALP ja que aquest
concepte implica que les capacitats en ambduegiliésnsén interdependents i
I'infant té una capacitat comuna subjacent quecapi processar informacio, ja
sigui en L1 o L2. |, de nou, tot aixd0 ens porteemarcar que, des de la vessant
educativa, el BICS és una condicié necessaria percsuficient per a I'exit

academic.

Arribat aquest punt, hem de remarcar que malgrdtigatesi del llindar i la
hipotesi de la interdependéncia han rebut difereritsjues® (Siguan i Mackey,
1986; Orti, 1988; Daller, 2001), no podem desmemne la seva aportacié en
I'explicacié de resultats aparentment contradist@ihora que la seva eficacia
resulta indubtable en I'elaboracié de programeslutacié bilingie que tenen

com a objectiu el desenvolupament consecutiu d’abtengles.

En relaci6 amb el que s’ha exposat, ens semblantadiefasitzar que han estat
molts els estudis que han recolzat la interdepasdeimgiistica (Cummins,
1981, Vila, 1984; Cummins i Swain, 1986) i que aguest sentit, trobem treballs
que han relacionat I'edat d’arribada dels estudiantnigrants i I'adquisicié de la
L2. Entre aquests podem citar les recerques radét& per Skutnabb-Kangas i
Toukomaa (1976) amb canalla d’origen finlandés ectu Els resultats obtinguts

per aquests autors revelaven que els infants quierhamigrat de ben petits, fins

191 Cummins (2002, 2004) assenyala que tant la Hipatek Llindar com la Hipotesi de la
Independéncia no especifiquen: a) si s’ha d’emiprad o la L2 per a iniciar 'ensenyament de la
lectura en un programa bilingue; b) quina quant&temps s’ha de dedicar a cada llengua en els
primers cursos, tret de l'observacié que durantddi€acié Infantil s’hauria d’emfasitzar
suficientment en el desenvolupament académic d’aegtlenglies per tal que els alumnes tinguin
I'oportunitat de desenvolupar un coneixement acadéadequat aixi com habilitats en cada
llengua; c) quan s’ha d’introduir la lectura i fedi de la llengua majoritaria (0 dominant) en un
programa bilingtie i si existeix algun nivell que msgui especificar o llindar de “la llengua
majoritaria (0 dominant) a nivell oral” que han ebaseguir els alumnes abans de comencar
I'ensenyament formal de la lectura en aquesta llangd) allo que es considera com a “apropiat”
variara en funcié dels contextos sociolinglisticdturals i politics.
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i tot els infants nascuts a Suécia fills de panesiigrants, obtenien resultats en
suec inferiors que els que havien emigrat a Swasid0 anys, i que ja tenien un
bon desenvolupament de la L1 (finlandes) —en ditsgue “les seves habilitats
en la llengua materna ja s’havien desenvolupat \&elhiabstracte” (Skutnabb-
Kangas i Toukomaa, 1976: 74)—. A meés, aquests ™damantenien nivells de
domini del finlandes similars als nivells dels mf&adel pais que no emigraven i, a
'ensems, presentaven habilitats linglistiques Idales a les dels mateixos
infants suecs. Aix0 no obstant, tot i que els quéeven de ben petits obtenien
resultats inferiors en suec respecte al grup d’ddat0 anys, obtenien resultats
superiors respecte als infants que havien emigratre dels 7-8 anys, just en el
moment en que, habitualment, es comenca de maiséeaatica I'aprenentatge

de la lectura i 'escriptura.

Directament relacionat amb aquests resultats, Comr(i981), en base a la
hipotesi d’interdependencia linguistica, havia pregue els fills més grans
d'immigrants que haguessin desenvolupat una bompetencia en la L1, en el
moment en qué arribessin al pais d’acollida, ad@gnrla L2 més rapidament que
els fills més petits, els quals suposadament, temanmaduresa cognitiva i una

competéncia en L1 més baixa.

Per una altra banda, Diaz-Aguado (2003) assenyaéa Sha observat una
tendéncia segons la qual, en contextos educatiltgtnics, els nens de 10 anys
gue pertanyen a grups étnics minoritaris semblein tolts més recursos per a
superar problemes relatius a la identificacié almbdrup que els nens amb edats
inferiors. Amb aix0, l'autora vol posar en relleweqles diferencies en la
competéncia linguistica poden obeir a problemedediificacié entre la cultura
que representa la L1 i la cultura que representd2laRespecte a aixo, es
suggereix que si I'escola inclou I'estudi de lanjaa materna d’aquests alumnes,

els conflictes d’'identitat que tenen aquests nersiperen millor.

En aquest sentit, Lambert (1967) diferencia quimnmes d’identificacio amb la

culturadelalLlidelaL2:
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1. Identificaci6 harmoniosa amb la cultura de la L icultura de la L2.
Aquesta propicia un bon desenvolupament de la ctampi@ en ambdues

llengles.

2. ldentificaci6 amb la cultura de la L2 i rebuig de dultura de la L1.

Aquesta condueix a substituir la L1 per la L2.

3. ldentificaci6 amb la cultura de la L1 i rebuig de dultura de la L2.
Aquesta suposa una trava en I'adquisicio de laér2la integracié escolar

que empra la L2 com a llengua vehicular.

4. Quan no hi ha identificacié en la cultura de lariien la cultura de la L2.
Situacid que pot comportar un grau considerablencdiitesa i
ambivaléncia, amb les consequéncies que aquestaocanen relacié al

desenvolupament dels individus.

Respecte a aquestes quatre formes d'identific&zidmins (1983) assenyala que
actualment els programes que es duen a terme perseqg la primera.

Com ja hem assenyalat, per si sol el bilingliismésian fenomen bo ni és dolent,
ni és un obstacle en el desenvolupament cognititinfant, siné que tot aixo, en
tot cas, dependra dels factors als quals ja hertafebé referencia: linguistics,
pedagogics, psicologics i sociologics. La llistésdactors que es recullen aquests
quatre, diguem “factors amplis” és molt gran, ncstabt aixo, i des d'una
perspectiva general, la majoria d’estudis han pesatlleu tres variables a I'hora
d’explicar per qué Il'ensenyament en una segonaglianpot comportar
mecanismes additius o substractius en el desersmleipt linguistic, psicologic i
acadéemic dels escolars (Serra, 2002). Aquestesvamgables son: 1) I'estatus
social de la llengua i de la cultura de la llarjed actituds i les motivacions dels
alumnes en relaci6 amb la llengua de I'escola; ieB)tipus de tractament
pedagogic a través del qual s’accedeix a la seligmgua. Pel que fa a la primera
variable, diferents autors consideren que el ns@tiocultural de I'alumnat és un
dels factors al qual se li atorga un pes espeeiBgat a I'hora de valorar els
resultats de I'educacié bilinglie. Aixi, alguns istigadors plantejaven que els
alumnes que pertanyen a nivells sociocultural sapadrien no estar capacitats
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per a un programa d’educacio bilinglie, no obstam, a&studis duts a terme a
comencament dels anys 80 no confirmaren aquesteament (Huguet, 1995,
2001a; Serra, 2002). Pel que fa a la segona variadlativa a les actituds i les
motivacions de l'alumnat en relaci6 amb la llengim I'escola, no ens hi
detindrem ja que, pel taranna del treball que esgmta en aquest document, li'n
dedicarem un bloc. Finalment, quant a la terceraabke, els estudis realitzats
coincideixen en I'afirmacié que 'ensenyament lglie mai s’ha de limitar en una
exposicid intensiva a una segona llengua, sinéégumolt important que hi hagi
un plantejament i una metodologia especial i addgugue el guii. En aquest
sentit, cal tenir present que I'educacié bilingia t'emprar procediments
didactics paral-lels als que utilitzen els parezares —en aquest context, moltes
vegades d’una manera inconscient, innata— en ekproatural a través del qual
llurs fills/es aprenen el llenguatge. Es evideonas, que els aspectes relatius a la
interaccié comunicativa resultaran decisius, i gper, tant, la negociaciéo de
significats, la contextualitzacio, adaptacié coadiral nivell de competencia de
I'alumne, etc. hauran d’esdevenir la base de ladwmbgia que hauran d’emprar
els docents (Serra, 2002).

D’altra banda, s’ha de tenir present que sovintesoté en compte el model
d’escola rigida, que, en moltes ocasions, no stadaples necessitats reals de
'alumnat i limita les possibilitats d’interaccicomunicativa i que els escolars
immigrants s’integrin (Marba, 2000). Respecte aahom ha de vetllar perque
en el marc de les escoles hi hagi propostes omgdiviés com ara els treballs per

projectes, aules organitzades per racons, gruxblis, etc.

Sobre la importancia que adquireix la comunicaoid @ base de tot aprenentatge
I el paper dels docents i els models del centradrest sentit, Siguan (1991)

accentua:

“El caracter comunicatiu dels nous métodes peren$enyament
de les llengles tant o0 més que dels seus contimgsn de la
capacitat comunicativa dels ensenyants. Altraméntngentre els
antics metodes, estretament programats, deixave&senarge a la
iniciativa del professor, amb els nous meétodes sigurarge
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d’iniciativa és molt ampli i la personalitat del giiessor i els seus
dots pedagogics juguen un important pap&iguan, 1991: 127).

I, en referéncia al fet d’afavorir I'aprenentatge ks minories linglistiques,

Cummins (1994) planteja els segients “principisagedics” recollits també per
Ruiz i Miret (2000):
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L’escola ha d'organitzar el procés d’ensenyamestdieles experiencies
educatives i socials que té l'alumnat ja que agsesbnstitueixen el

fonament dels seus aprenentatges futurs.

Com a minim, els escolars que provenen d'un alteglintinguistic i

cultural, necessiten cinc anys per aconseguir umirdode la llengua
escolar similar al que tenen els seus parells sadiix0 suposa que
I'escola en general i els docents en particulardiaferir un recolzament a

llarg termini al desenvolupament académic delsokestis.

Les minories linguistiques han d’estar integradedaevida normal del
centre. D’altra banda, la institucid6 educativa, @nseu conjunt, és
responsable d'organitzar els recolzaments que a@lesinat necessiti

tant a nivell académic com a nivell social.

Les possibilitats que l'alumnat tindra per inteuactamb la llengua de
I'escola és la variable que incideix més, tantoqued fa a la seva adquisicié
com en el fet d’oferir a I'infant la sensacié dertpenca a la societat
principal. En aquest sentit, la totalitat de I'daceera la responsable de
recolzar les necessitats d’aprenentatge i d’intédadels escolars, la qual
cosa n'afavorira llur integracié en la vida socialcademica. Amb
aguestes premisses, l'aprenentatge de la novaulerntpura d’estar
integrat en tots els continguts educatius al nidelldesenvolupament de
I'alumne i, d’alguna manera, tots els docents ewediran en ensenyants

de la nova llengua.

El desenvolupament academic i linglistic dels essol és

significativament meés alt quan els pares i maregasn i sOn vistos com
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a coeducadors de llurs descendents juntament asbola. En base a
aixo, els centres educatius hauran d'establir rtigade col-laboracié
consistents amb la familia, aixi com transmetrgnjgortancia de la seva

participacié en el procés educatiu de cara a I&stgblar de llurs fills/es.

Per tancar aquest bloc, i en relaci6 amb tot el lgp® apuntat, ens sembla
interessant fer una breu pinzellada a unes comrgiters que Baker (1997) fa en
relacié al desenvolupament del bilinglisme. Aiddutor distingeix dues vies per
arribar a ser bilingtie: la “simultania” i la “seqiogal”. La primera faria referencia
a lI'aprenentatge de dues llenguies abans delsngssdedat i, com el seu nom
indica, al mateix temps. Contrariament, la segamnia feferencia a I'aprenentatge
d'una segona llengua en el marc de Il'ensenyamenmalo (a I'escola:

aprenentatgen i de la llengua) o informal (amb el grup d’iguals, @rrer, al

barri, mitjancant elsnass medigetc.).

Es obvi que en aquestes dues vies establertesger BL997) atenyen també a

I'alumnat nouvingut, encara que la segona en $goiés habitual.

Finalitzarem puntualitzant amb Baker (1997) queeérprocés d’aprenentatge
d’una segona llengua els errors lingiistics i tesrferéncieS? i transferéncies
sén normals i frequents, sobretot en les primeesesf i, en aquest sentit,
emfasitza la importancia que adquireix la ideaute context, una llengua” com a
eina de recolzament. Sobre aix0, l'autor tambérgsda que en comptes de
corregir continuament i de manera directa les proiduas incorrectes, el millor és
qgue l'infant les descobreixi per ell mateix a trave I'observacié de la llengua.
Respecte a la importancia que adquireix doncs #moéservacio, pensem que €s
interessant que el docent —o qualsevol figura qgs&bkixi intercanvis
comunicatius amb l'infant—, recondueixi I'emissi@correcte. Es a dir, I'adult, de
manera estratégica i implicita i sempre dins detd’@omunicatiu, pot repetir allo

que ha verbalitzat de manera erronia el nen d’uaaema correcta, facilitant-ne

192 per una explicacié exhaustiva de la definiciésidéferents matisacions i especificacions de les
“interferéncies” ens remetem a Beatens Beardsnm®&9).
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aixi una possible observacio i integracié immedjata part de l'infant. Sobre

aquesta correccio, Farrés (2002) accentua el &ehgule ser subtil i emfasitza:

“La correccid als nostres alumnes ha de ser sempiplicita,
sempre en positiu i recordant que a voltes és mitlantenir I'acte
comunicatiu, malgrat alguna incorreccio, i aixi asguir més
fluidesa.

Quan corregim ho hem de fer sempre dins de I'actaunicatiu”
(Farrés, 2002: 113-114).

En resum, en aquest capitol hem revisat el conad’ptucacio bilingie, els
diferents models, aixi com altres aportacions vals: hipotesi
d’interdependéncia linguistica, hipotesi del llindabilingliisme additiu i
substractiu, etc. A continuacid, d'acord amb elgectius de I'estudi que
presentem en aquest document, i tal com ja hermyase en el transcurs
d’aquest capitol, ens centrarem en les actitudgiiigtiques com a un factor

decisiu en I'aprenentatge de llengues.
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linguistic.
1. LES ACTITUDS LINGUISTIQUES: APROXIMACIO CONCEPTU AL.

En I'estudi del bilinglisme el terme actitud adopta gran valor. S6n dues les
raons que es ressalten en considerar I'actitud aoona variable explicativa
central: a) el terme actitud esta estés a totakdapié i s’empra d’'una manera
habitual en un ventall de camps que incideixenaewida dels individus; b) els
estudis de les actituds que tenen els subjectesre®rteixen en un indicador del
pensament, creences, preferéncies i desitjos degomaunitat. En aquest sentit,
Baker (1992: 9) assenyal&ls estudis d’actitud proporcionen indicadors sals

I creences canviants i les oportunitats d’exit émplicacio de la politica”
Consequientment, ha estat un concepte que ha sustitaterés especial al llarg
de les decades, arribant a ocupar un lloc preemieenla psicologia social
(Viladot, 1988; Baker, 1992).

177






Davant de situacions de contacte linguistic, elde¢ un parlant esculli una
llengua o una altra per a comunicar-se respon.e ealtres factors, al que
coneixem per actituds linglistiques. Les actituigigliistiques es concreten en un
comportament individual, perd6 hem de buscar el aggen en factors socials
(Fernandez Paz, 2001), tenint en compte també peridncia dels processos
psicosocials de cada individu. Tal com indica BakE992): “Les actituds es
formen, es promulguen i es canvien a través de nkaraccio d’atributs
individuals i les situacions socialgBaker, 1992: 26). Per tant, a I'hora d’estudiar
les actituds linglistiques es fa necessari adoptarenfocament psicosocial.
Conéixer les actituds linguistiques dels individudels grups humans resulta
especialment interessant ja que, fins a un cert, @ns pot ajudar a predir el
comportament dels individus i de llurs grups vdtees individus o altres grups
(Alvarezet al, 2001).

Si s’analitza quins poden ser els factors que daten els comportaments, i de
forma especifica els que incideixen en les actitudgiistiques, com assenyala
Fishman (1988), s’ha de ressaltar I'estreta relagistent entre llengua i identitat,
essent la llengua el sistema simbolic més gran'edpdcie humana i, moltes
vegades, segueix relacionat amb la propia formaals grups humans. La
intensitat d’aquesta relacié pot arribar a ser twgwan que fins i tot podem
confondre els sentiments que tenim vers a una @drsona amb la valoracié que
fem de la seva manera de parlar (Alvageal, 2001). Seguint a Appel i Muysken
(1986), els diferents grups socials (0 étnics)gmtssen una societat adopten unes
actituds els uns en referencia els altres, segmndiferents posicions socials que
ocupen. Aquestes actituds vers els diferents grapsials, alhora sén
posicionaments pel que fa els trets que els defmecom a grup, entre els quals
podem trobar les practiques culturals, com aréefglia que parlen, i alhora sén
actituds vers els parlants individuals d'aguestndlua; les persones que
conformen el grup social. El Grafic 13, exposabatinuacio, plasma de forma

esquematica el que acabem d’apuntar:

Grafic 13. Esquema que representa la formacio d’aittids.

207



VI. Alguns estudis realitzats a I'entorn de lestads lingiistiques.

actituds vers un p| actituds vers la »| actituds vers els
grup étnic o social. llengua d’aquest grup parlants individuals
d’aquesta llengua.

Font: Reproduit d’Appel i Muysken (1986).

Segons Bierbach (1988) les actituds queden projestale dues maneres:
orientades vers el propi comportamennivell productiv-, /o com la

percepcio/valoracié que efectuem del comportamelstaltres-nivell receptiu-.

En general, en l'estudi de les actituds linglis&gues diferencien dues
aproximacions teoriques: la perspectbomductivai la perspectivanentalista La
conductivaidentifica la conducta amb l'actitud del subjeds,a dir, I'Us real de
la llengua en les diferents interaccions (Bierbd&88; Appel i Muysken, 1986).
Aquesta perspectiva, facilita l'observacio de lestitads pero omet la
previsibilitat; el poder predir una conducta difgrelavant d’aquella conducta
especifica (Agheyisi i Fishman, 1970). La perspeatnentalistaconsidera que
les actituds s6n un estat mental i intern que eoir tcom a resposta diferents
formes de comportament (Appel i Muysken, 1986; IBaeh, 1988). Aixi, aquesta
perspectiva adopta les actituds com una predigpoaida conducta, és a dir,
I'actitud del subjecte condicionara la seva respaktvant d'un estimul (Shuy,
1983).

Gairebé tots els investigadors que estudien letudstlinguistiques s’adhereixen
a agquesta Ultima perspectiva, encara que plantedilgmes d’investigacio a
considerar, ja que els estats mentals interns rmoésn observar d’'una manera
directa sin6 que han de ser inferits pel comportaroeper dades aportades pel
propi parlant, que solen tenir una validesa mo#stjonable (Appel i Muysken,
1986).

En aquesta linia, Viladot (1988) ressalta que si'dsditud resulta un element
fonamental per explicar la conducta humana, aquests exclusiu; la conducta
humana no es pot explicar d'una manera simple glguha un gran nombre de

variables que hi incideixen, en paraules de l'autwal tenir en compte un gran
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nombre de variables donada la riquesa i complexdéquella i la gran

diferencia que existeix entre els éssers humévigadot, 1988: 90).

En continuitat amb el que hem exposat, i quantsadiéerents aportacions
teoriques sobre les actituds, la “teoria de l'aaeiénada” de Fishbein i Ajzen
(1975) esdevé una de les aportacions més intetes§anaquesta teoria s'intenta
predir la conducta mitjancant el que els autorsremen “intencié conductual”
que seria alld més proxim a la conducta real deliVidu i que respon a una
combinacié de les actituds i la norma subjectivaesgions socials—, la qual,
alhora, representa la pressié del medi sobre gbcieb |, en definitiva, la teoria
atribueix que les creences dels subjectes esdeetndeterminants immediats de

llurs actituds.

Respecte a aquesta teoria, Huguet i Madariaga J288¥enyalen que allo que
cobrara importancia en la definicié de les actitddks individus sera determinar
quins son els referents significatius que exercepeessid sobre els subjectes i
que sovint son la familia, els amics i els compatgsfeina i també elmass

media En paraules dels esmentats autors, les actituds

“son l'expressid interna dels nostres valors, malgrque
freqientment no es poden manifestar com opiniangsdhductes
degut al condicionament de la pressio socia(Huguet i
Madariaga, 2005: 257).

2. DEFINICIO D’ACTITUDS LINGUISTIQUES.

L’estudi de les actituds linglistiques ha estata sent el punt de partida de molts
investigadors (Lambert i Tucker, 1972; Genesee, deatni Holobow, 1986;
Baker, 1992; Fernandez Paz, 2001; Alvaeeal, 2001; Andrés i Alvarez, 2001;
Huguet, 2001c; Huguet i Llurda, 2001; Gonzéalez Riafi Huguet, 2002;
Lasagabaster, 2003; Huguet, 2005).
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En aquest punt, volem reprendre el concepaetdud en general per repassar-ne
les caracteristiques més importants i després-liéggaamb les del terme especific
d’actituds lingiistiques. Aixi doncs, com s’ha agsgat, hom ha ressaltat tres
raons que justifiguen la importancia de l'actitumnca una variable explicativa
central: a) I'estreta relacié que tenen amb ekemsies estructurals de l'individu;
b) el valor que adquireixen com a indicador de pule vista en el si de les
Comunitats i c) per ser el tema central de la &epsicologica amb una gran
tradicié investigadora (Baker, 1992). Pero el teque ens ocupa, requereix una

aproximacio més detallada.

L’actitud és una estructura hipotética, un concepie no es pot observar ni
mesurar de forma directa i exacta, i hom considaginfereixen en la direccio i
persistencia del comportament extern. Sovint dofes, actituds resumeixen,

expliguen i prediuen el comportament observabler{®ich, 1988; Baker, 1992).

Originariament el concepte dactitus'unia amb una postura determinada:
“laptitud per a lI'accigo”fet que s’associa al significat de les arrels eligigues
del termé'®. Aquesta consideracié es veu recollida en la @édirclassica de
Gordon W. Allport, el 1935 (Allport, 1935).

Dins de la literatura, les definicions d’actitudnhastat nombroses (Summers,

1984). Actualment, trobem definicions com les setgie

Actitud és:

“una idea carregada d’afecte, que predisposa a uclasse
d’accions cap a una classe particular de situacicscials”
(Triandis, 1980: 199).

“Disposicié per a respondre favorablement o desfabte a un
objecte, persona, institucié o esdevenimdAjzen, 1988: 4).

“Tendencies o disposicions adquirides i relativatndarables a
avaluar d’'una manera determinada un objecte, pesis@ucces o

218 E| termeactitud originariament s’equiparava a upasturao pose Va derivar de la paraula
llatina aptitudei la italianaatto (llati = actus) (Baker, 1992).
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situacio i a actuar en consonancia amb aquesta uB@b”
(Sarabia, 1992: 137).

A més, i relacionat amb la seva definicid, segongadistinos i Walker (1995)
totes les actituds tenen un referent que, o b&pescdic i tangible (com I'obesitat

0 ser manc), o bé abstracte i intangible (coma$nae o la tolerancia).

Lligat amb aquesta darrera puntualitzacio, i deixansegon terme les diferents
definicions presentades, sembla que allo que glvancia sén els elements que
constitueixen les actituds. Segons Bierbach (19B&ker (1992), Sarabia (1992)
o Fernandez Paz (2001), en les actituds hi actesrcomponents: ebgnoscitiu
integrat per un conjunt de conceptes o0 coneixemerrsences que en serien la
base i que atorgarien una racionalitat apareafedtiu conjunt de vivéncies,
emocions, sentiments i preferéncies que impregeeiadtituds i les condicionen,
aspectes que fan que aguest component sigui eésséscial, i un deonductual

la manifestacié d’accions externes i declaraciomgehcions que ens permetran

identificar-les.

Relacionat amb aquests components, Baker (1998hyas que el cognoscitiu i
I'afectiu de vegades estan contraposats de mansraug subjecte pot efectuar
una declaracié-cognoscitit- que pot estar oposada al que pensa realment

afectiu-i que, per exemple, I'ha verbalitzat en funcidrdisérie de prejudicis.

En consonancia amb tot el que hem destacat deleptaactitud podem
descobrir I'estreta relacié que existeix entretedss linguistics i els valors socials
que aquests poden suscitar. No és d’estranyar dqonesaquest ambit d’estudi
sigui un dels prioritaris en la psicologia social ger la disciplina que té com a
objecte I'entendre i explicar la manera com el erntsocial influeix en els

pensaments, sentiments, comportaments, etc. dgdas (Allport, 1985).

Arribats aquest punt, i centrant-nos especificane@ntesactituds linguistiques
s’ha d'assenyalar que, evidentment, sén aquellésude que es manifesten
envers les llengues. En paraules de Moreno (1998):
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“lactitud linguistica és una manifestacio de I'actd social dels
individus, distingida per centrar-se i referir-sepecificament tant
a la llengua com a I'is que se’'n fa en societasl iparlar de
“llengua” incloem qualsevol classe de varietat lirgtica”
(Moreno, 1998: 179).

D’aquesta consideracio se’'n desprenen diferentsspun d’aquests recolliria la
idea que les actituds linguistiques d’alguna marséma la resposta que tenim
davant de certs trets de I'altre, concretament ntalgaseva manera de parlar, la
varietat, el dialecte, la llengua de l'altre (Algart al, 2001; Gonzélez Riafio i
Huguet, 2002).

No obstant aix0, normalment el conceptaatitud linguisticaengloba també les
actituds vers els parlants d’'una llengua deternaradarietat linguistica, posicio
conceptual que trobem tant en la dimensié socidlsigga com en la linglistica

(Gonzalez Riafio i Huguet, 2002; Lasagabaster, 2003)

En referéncia al que acabem d’apuntar, Richaraddt PFPlatt (1997) defineixen el

concepte d’actituds linglistiques com:

“(...) actituds que els parlants de diferents llengjitede varietats
linguistiques diferents tenen respecte a les llesgilienes o a la
propia llengua. L’'expressio de sentiments positausnegatius
respecte a una llengua pot reflectir impressionisreda dificultat
o la simplicitat linguistica, la facilitat o difidtat de
'aprenentatge, el grau dimportancia, elegancisstaus social,
etc. Les actituds respecte a una llengua també rpoeléectir allo
gque les persones pensen dels parlants daguestagué&e
(Richards, Platt i Platt, 1997: 6).

3. ACTITUDS LINGUISTIQUES MOTIVACIO PER
L'’APRENENTATGE LINGUISTIC.

El tema de les actituds linguistiques ha despematntereés especial a I'hora

d’estudiar les variables que incideixen en l'apreage de segones o terceres
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llenglies i, més concretament, com influencien aresigaprenentatge els factors
actitudinals i motivacionals. Els investigadors npésners en aquest tipus de
recerca son Robert C. Gardner i William E. Lambgtte van iniciar aguesta
tematica el 1959 (Sanchez i Sanchez, 1992).

D’acord amb Lambert (1969), les investigacions gubet a terme en situacions de
contacte linguistic —de dos o més grups linglisticaostren que el tipus de
motivacid que tenen els subjectes determina el gew de competencia
linglistica. D’aquesta manera es diferencia entna unotivacid de tipus

instrumental una motivacié dhtegracia

La motivacié de tipusnstrumentalseria aquella que presenten els subjectes que
aprenen una segona llengua amb proposits utilitapiactics, com ara trobar
feina. Aixi, el coneixement d’'una segona llengugiatiigat a un desig d’obtenir

un reconeixement social 0 aconseguir unes avasta@nomiques. Per contra,
aquells que desitgen aprendre la llengua propiaadaltra comunitat linguistica
amb la finalitat de coneixer diferents aspecteguksta comunitat, identificar-s’hi

o arribar a ser-ne un membre, tenen una motivaanbedracio que, en diferents
ocasions, s’ha relacionat amb un nivell de comméehngulistica més elevat
(Lambert, 1969).

En relacio amb el que acabem d’apuntar, i des djposciO més pragmatica,
sembla que en els més petits hi ha una barrejal slibttituds de caire

instrumentals i integradores darrere de I'aprerigatd’una segona llengua, que
s’anira desfent a mida que s’adquireix la lleng8auy, 1983; Baker i Prys,
1998).

A més, Siguan i Mackey (1986) assenyalen que ambgdds de motivacions
diferents —instrumental (utilitat) i integrativa e@lg d'integracié)— estan
relacionades i mutuament implicades de maneraggmeralment, es fan presents

conjuntament en la persona i per a cada llengdarde diferent.

Per una altre banda, Gardner (1973) estableix gueles actituds que
desenvolupen els subjectes vers les altres conmditaylistiques, hi ha una
influéncia de les actituds explicites/implicitesegents dins de la familia, de
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manera que la motivacié d’integracideriva d’aquells pares que presenten
actituds clarament favorables vers I'altra comunita llengua d’aquesta. A més,
Gardner (1973) diferencia entre un paper actiu paper passiu pel que fa a la
motivacid dels fills/es. El paper actiu queda reprgat per aquells pares que
estimulen positivament i conscientment I'aprengygatle la segona o tercera
llengua per part de llurs fills/es, mentre que &giu vindria representat per la
transmissié d’'una série d’actituds subconscientegatives en relacio a l'altra
comunitat i a la llengua propia d’aquesta. Si ansbdaépers es fan presents al
mateix temps, el passiu adopta un pes més el@liatina I'actiu, de manera que

la motivacié de I'alumne en resulta clarament afeat

En aquest punt, tal com remarca Baetens Beards(h@89), el que la motivacio
predominant per a aprendre una segona o més lierngjfai instrumental o
d’integracié esdevé absolutament definitiu en eht@@ment o el canvi linguistic
d’'una societat bilingtie. De fet, el recolzamentsdedceptors pot explicar, per
exemple, com a I'Estat de Texas les experienciensgnyament bilingte
adrecades a poblacié nouvinguda de les ciutatsadedb i San Antonio resultaren
tan dispars des del seu inici. Mentre la primeraseaun éxit rotund, lligat a
I'entusiasme amb qué va ser acollida, la segonaegaltar un total fracas

previsible per I'abséncia d’aquest mateix entuseafackey, 1976).

En aquest context, Gardner i Clément (1990), slidmael debat entorn les

actituds i la motivaciversusaprenentatge linglistic. Tot i la claredat dedaas

interaccié (Clément i Gardner, 2001), la discuggra entorn de la determinacio
de quina n’és la causa i quin n’és l'efecte. La dadla discrepancia rau en la
naturalesa de les dades de les quals es partsikab®ent de tipus correlacional,
gue en dificulten la concreci6. En definitiva, sruna part és cert que la relacio
aprenentatge linguistic / motivacio i actituds &sea; el debat esta en aclarir el

sentit de la seva interacci6.

A partir d’aqui, alguns treballs han accentuat edl due les actituds no sén
heretades siné que s’aprenen en els processos cilditzacid. Per tant, les
actituds s’'adquireixen i s6n susceptibles de sedificades (Bierbach, 1988;

Baker, 1988, 1992, 1997). De manera consequemmgaque‘l’aprenentatge
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d’'una segona llengua pot modificar les actitudssdmibjectes vers el grup que té
aguesta llengua com a materné8anchez i Rodriguez de Tembleque, 1986: 13),
i fins i tot quan un programa d’educacio bilingigedesenvolupa en condicions
adequades, sembla ser danforteix i amplia I'estima per l'altre cultura les
altres persones representades per la llengua objd@prenentatge’(Genesee,
Lambert i Holobow, 1986: 27).

De manera contaria, altres postures tendeixencaitpar el paper de les actituds
per sobre de I'aprenentatge linguistic de maneealguelacid'es basa en el fet
que les actituds sOn caracteristigues personalstisgment estables que
influeixen i determinen el progrés en l'aprenengatde la llengua, i no a la
inversa” (Sanchez i Rodriguez de Tembleque, 1997: 133-&B4jual, d’acord
amb el que exposen les autores, es dedueix dipnesde comprovacions: 1/ que
actituds i motivacié es relacionen amb el nivell clempeténcia linglistica
assolida independentment de les aptituds i detddligéncia, 2/ que existeix un
ligam considerable entre les actituds linguistgydels pares i els fills, cosa que
suggereix que les actituds linguistiques es desgpeo a la llar abans d'iniciar-
se l'aprenentatge linglistic a I'escola, 3/ quelesavaluacions de les actituds
lingUistiques previes a I'aprenentatge escolas pleses en posterioritat a aquest,
les diferencies son minimes, cosa que fa pensamqusemblen lligades a un

millor coneixement de la nova llengua.

Resumint, si per una part hi ha un acord geneaalgntre els investigadors en
destacar que hi ha una estreta relacio entre ell nig¢ competéncia assolit en una
determinada llengua i les actituds linglistiquesegades vers aquesta mateixa
llengua i cultura, les discrepancies sorgeixen qggnol establir el sentit de tal

relacio. Es a dir, mentre uns accentuen que létidgtse situen per sobre de
I'aprenentatge linguistic i la seva relativa edithj altres ressalten la importancia
del paper del curriculum i la incidéncia d’aquestes actituds a través del propi

aprenentatge linguistic escolar.

Sigui com sigui, una tercera via que postula quEbgbblement les actituds i
I'aprenentatge linguistic es troben mutuament dateats i ambdds sén causa i

efecte de manera reciproca (Baker, 1992), és l@spagprenent més consistencia;
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i sobre aquesta creenca s’han anat construint Jarrpart dels models teorics
desenvolupats en els darrers anys, malgrat quesacadbiells emfasitzi diferents
variables implicades en el procés (Gardner i ClémE3D0; Clément i Gardner,
2001).

4. ORIGEN | CANVI DE LES ACTITUDS LINGUISTIQUES:
VARIABLES DETERMINANTS.

Centrant-nos ara en les variables relacionadesl’angen o canvi de les actituds
linguistiques a les quals hem fet referéncia guuet anterior, diferents autors han
identificat diversos factors que incideixen en B&ituds linguistiques dels
individus, entre els quals trobem I'edat, el genetegrup d’iguals, I'escola, la
familia i els mitjans de comunicacié (Baker, 199%lvarez et al, 2001,
Lasagabaster, 2003).

De les recerques portades a terme sobre actitogigistiques, se’n pot extreure
gue, en general, d’entre els varis agents que poaoletnibuir en I'origen o canvi
d’aquest tipus d’actituds hi destaquen les instig la familiar —en concret els
pares— i I'escola, adquirint també una gran impwith elsmass medigAlvarez
et al, 2001; Lasagabaster, 2003).

D’acord amb aixo0, i pel que al paper de I'escokpeeta, Baker (1992) assenyala:

“(...) 'escola pot, per si mateixa, incidir en legtituds envers una
llengua, sigui aquesta minoritaria 0 majoritaria. &kavés del
curriculum formal o ocult i a través de les actd extraescolars,
una escola pot generar actituds més o menys falesapfins i tot,
pot canviar-les”(Baker, 1992: 43).

Davant del que emfasitza Baker, no hem d’oblida gutipus de programa que

segueixi I'escola incidira clarament i és un delsments que faran que els
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alumnes desencadenin unes actituds o unes altregpataules de Sanchez i
Rodriguez de Tembleque (1986):

“les actituds experimenten una evoluci6 amb el daktemps i
lavan¢ del programa, i els resultats poden lligse- amb els
referents als sentiments d’anomia que sorgeixerdeterminats
moments del procés daprenentatge d’'una segonaguigh
(Sanchez i Rodriguez de Tembleque, 1986: 13).

Relacionat amb els diferents tipus de programeasgdbiés, els diversos estudis
realitzats entorn de les avantatges i inconvengumscomporten, ressalten que les
actituds linguistiques dels subjectes no nomésrpodaviar segons el programa
que segueixen, sind que esdevenen un condiciorrded exit o fracas final
(Huguet, 2001c).

En aquesta linia, en el Seminari de Luxemburg stibregyies menys esteses,
formacio del professorat i cultura de pau celeletat996, s’hi va afirmar que
I'escola, malgrat no é€s I'inic marc on es pot poinels canvis d’actituds,
esdevé un context estratéegic per a promoure-les. rétaci6 amb aixo,
s'especificava també que era fonamental que elent®cse sensibilitzessin
respecte a questions com el multilinglisme, elaetgpper les llengles i cultures i

la cultura de la pau (Huguet i Madariaga, 2005).

D’altra banda pero, i com ja hem assenyalat, emadkix nivell on es podria
situar I'escola, o potser esdevenint encara mésidehi trobem el marc familiar.
(Lasagabaster, 2003).

En aquest sentit, s’ha d’emfasitzar la complexdta interaccio familia / escola
respecte a la formacié de les actituds lingliisigaéxi com sobre les relacions
que s’estableixen entre aquestes actituds i I'aramge linglistic (Huguet,
2005). En qualsevol cas, en aquesta questio s’barodsiderar tant les actituds
del professorat com les de I'alumnat i la de ljpases, encara que una bona part
dels estudis han posat I'atencio en les actitudatlennat envers la llengua en
virtut de la seva importancia (Baker, 1992; GarddéB5; Sanchez i Rodriguez
de Tembleque, 1997; Sanchez i Sanchez, 1992).
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En totes aquestes consideracions pero, s’ha depersent que les actituds vers
les llenglies tendeixen a evolucionar amb I'edas dedividus. Els resultats dels
estudis duts a terme ja des de les primeres apagkdms en aguest ambit
assenyalen que les actituds emergeixen entorn2eényls aproximadament i es
van accentuant durant I'adolescencia (Bierbach81®&aker, 1992). D’aquesta
manera, en un estudi sobre el gaelic, Baker (186Ba que durant I'adolescencia
les actituds favorables vers les llengles mineesgaceltes es redueixen per
identificaci6 amb els valors anglosaxons dels aelets promoguts des dels
mass mediaNo obstant aix0, Siguan i Mackey (1986) assemyalge tot i que

normalment la personalitzacié de les actituds lisiifjues esdevé durant
I'adolescencia, en llocs i situacions on hi haga dorta conflictivitat linglistica

aquesta pot ocorrer abans.

En tot cas, sobre les motivacions que alenen kopalitzacio de les actituds a la
qual ens acabem de referir, Siguan i Mackey (188@arquen:

“(...) aguestes motivacions, que a partir de cexpca de la seva
vida fan que l'individu personalitzi les seves tuais linguistiques,
equival a dir que a partir de cert moment ha decaliina és la
seva llengua principal i en quina mesura esta dsspp@ usar una
segona llengua i que és conscient dels seus mpdiua utilitzar
una o altra en la mesura en que esta disposat -@dér(Siguan i
Mackey, 1986: 115).

A més, afegeixen qu&l veritable objectiu de I'educaci6 bilinglie ésgar als
alumnes en condicions de prendre aquestes decigioriss millors condicions
possibles”(Siguan i Mackey, 1986: 115).

Reprenent I'estudi de Baker (1992) sobre el gaéikem-nos que posa en relleu
el paper de dos factors més que no es poden digxbanda: els “models” i els
mitjans de comunicacio, uns referents que adqureitna importancia capdal
quan parlem de canvis d’actituds (Baker, 1992; BakReys, 1998).

Els modelsestan presents en els diferents contextos on esemels subjectes, i

s’entendran com a aquells referents a imitar. Eigeas d’aquesta consideracio
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estan en els treballs de Robert C. Gardner i Whlla&. Lambert. Aquests autors
van accentuar que en I'aprenentatge de segonggidsradentificacidadquireix
un paper molt important, essent aquesta identificéal pont entre el procés
d’aprenentatge d’'una primera llengua i el procésgfenentatge d’'una segona
llengua” (Viladot, 1988: 88). El fet d'identificar-se amimsimodels, reprenent
alguna de les consideracions esbossades en apantati®rs, 'hem de relacionar
amb el desig d’integracié que pot tenir un individils models poden anar des
dels pares, germans, el grup d’iguals, mestresyrdgy dels mitjans de

comunicacio, etc.

Dit aix0, Vila (1998), Lasagabaster (2003) i Gifrdruiz, Corbella, Goémez i
Pérez (2004}', accentuen la rellevancia dels mitjans de comeitic@n concret
la televisio, com a un factor que cada vegada ésdes influent en la creacid
d’estereotips i actituds. Respecte a aix0, caliderar el poder que aquest mitja
té, i aprofitar-lo per a la potenciacio d’'altrepus de valors i actituds —hem de
tenir present que una bona part del qué la pobkagasobre tot allo relatiu al fet
migratori, ho esta aprenent exclusivament des det gde vista dels mitjans de
comunicacié, una optica que gairebé sempre es e@nen el fet de mostrar les
minories com a més conflictives i pobres en conparamb els autdctofié-.

21 Gifreu, Ruiz, Corbella, Gémez i Pérez, membredadeniversitat Pompeu Fabra, han dut a
terme una projecte molt interessant titulat “Lavedion y la construccion de una imagen publica
de la inmigracion en Espafia” financat pehisterio de Ciencia y Tecnolog&amb la col-laboracio
d’'investigadors de diferents universitats. Duraat ttmporada 2002-2003 van analitzar, en
diferents canals de televisié estatals i autonorflis&l, Tele5, Antena3, TV3, TVV, Canal Sur i
ETB), la presencia i el tractament del tema de ilgranié —en els informatius del vespre i en les
diferents séries i programes— (Gifretual, 2004).

218 Amb I'objectiu d’analitzar com influencien els faits de comunicacié en la imatge publica del
fet migratori, citem I'analisi elaborat per Reigaddoreno (2004), del qual en reproduim la frase
seglent’Els mitjans de comunicacié de masses han jugapaper fonamental en el procés de
visibilitat social de la immigracié extracomunitali (Reigada i Moreno, 2004: 4). Altres autors
s’han centrat en 'analisi de la premsa des deatifs Optiques, entre els quals citem a Diez i
Fontal (2004) i a Villalobos (2004). Del trebalEdirique Javier Diez i Olaia Fontal, en destaquem
I'objectiu: intentar determinar les funcions deplemsa en la determinacié d’actituds i valors
racistes. D’aquest estudi en recollim el segititfocus, en el qual se centren les informacions
sobre els immigrants, gira entorn a la Diferénaéh,Desviament i 'Amenaca. Aixo significa que
el costat positiu de la immigracié (contribucion§economia, variacio cultural, etc.) rarament és
tema de premsa. Les minories sempre soén retratades a Gent Problematica (...). A més,
aguesta percepcid es converteix progressivamenturem visidé que assumeixen les propies
victimes. S’aferma aixi el discurs autodiscrimimattel col-lectiu immigrant. Si acceptem que la
premsa pot funcionar com a refor¢ del status quieli control social al transmetre determinats
valors i estereotips socials i linglistics, hem at'eptar també la responsabilitat d’aquests
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En relaci6 a les consideracions apuntades, laateleri’accié raonada de Fishbein
I Ajzen (1975), assenyalada anteriorment, esde& den les aportacions meés
rellevants. Respecte aquesta, Madariaga (2003)guétui Madariaga (2005)
ressalten que aquesta aportacié teorica reforigiegeque les actituds es formen
gracies a I'experiéncia i tenen molta relacid6 ands lelaboracions compartides
socialment”(Huguet i Madariaga, 2005: 257). Tenint en congite, les actituds

es podrien qualificar d’ “ideologies linglistiques’ que constitueixen diferents
maneres d’entendre els grups humans a partir ddlefgua o varietats
lingUistiques que parlen. Aquestes actituds, eoce®ocasions, formen part del

curriculum ocult.

D’altra banda, McGuire (1999) accentua que un @glicuna Unica experiencia
significativa, ja sigui traumatica o no, pot reaultefinitiva en l'origen / canvi
d’'una actitud determinada. | en aquesta linia, galsaster (2003) emfasitza la
susceptibilitat que envolta el fet que sorgeixiraaviin les actituds.

Finalment, reprenent el context educatiu com aels gharc principals de cara a
'origen o canvis d’actituds linglistiques, volenmemarcar la destacada
importancia que adquireix el Projecte Linguistic @entre (PLC) per ser
l'instrument que recull la responsabilitat de cadstitucié escolar en matéria
linglistica. Un primer aspecte a ressaltar és queesa Projecte s’elabora en
funcié de les caracteristiques sociolinglistiguesdioeducatives del context on

s’ubica cada centre (Gonzélez Riafio, 2004).

Aixi, entre les diferents raons pedagogicodidaeguue fan que la seva

existéncia esdevingui necessaria, en remarquem dues

mateixos medis en aquest procés d’assumpcié dategquerbals discriminatories per part de les
propies minories marginadegDiez i Fontal, 2004: 11pP’altra banda, del treball dut a terme per
Cristina Villalobos, centrat en la premsa i el skscurs criminalitzador de la immigracio, ens
sembla interessant recollir el segu€Rts mitjans de comunicacié tenen un paper impottam la
consolidacio d'una idea d’'immigracié esbiaixadaroplematica, que pot implicar formes velades
de racisme implicit i estructural, ja que com aasge legitimacié social que sén, tenen capacitat
i poder persuasiu per a fixar, (re)produir i manteana consciéncia social i politica majoritaria
que impliquin, aquests mateixos prejudicis. A mésmitjans de comunicacié soén, en les actuals
Societats Complexes, poderoses instancies de ispamtad primaria. Son espais en els qué es
negocien i articulen les imatges de col-lectiusalediversos”(Villalobos, 2004: 1).
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1. Perque permet la possibilitat d’iniciar els ensemgats linglistics d’una
manera integrada, €s a dir, atenent a les nedsskitanatives des de la
perspectiva de la/les llengua de la comunitatielagua oficial de I'Estat i

de la/les llengua estrangera.

2. Perqué estableix els criteris oportuns per al araent de la diversitat
linglistica o, el que és el mateix, exposa lesamitms que es consideren
necessaries per tal d’'assegurar que tots els aymsigaii quina sigui la
seva llengua materna, aconsegueixin uns nivellsodgpetencia similars
(Gonzélez Riafio, 2000, 2004).

A més, tal com assenyala Gonzéalez Riafio (2000, )2@@est document no
esdevé només necessari, sind imprescindible i & dmia ha d’anar en
consonancia amb el Projecte Educatiu de Centre P&lQProjecte Curricular de
Centre (PCC). | malgrat hom pugui considerar-langtrument pedagogic teoric

abstracte, no ho és.

El PLC ha d’establir I's de les llengles en elerénts ambits de la vida del
centre. D’aquesta manera, haura de recollir lessides consensuades que la
comunitat educativa prengui en aquest sentibbjectiu d’aquestes decisions fan
referéncia, d’'una banda al paper de lI'escola pec@mpensar desigualtats i,
d’'una altra, a la necessitat de superar prejudibiguistics i millorar actituds”
(Gonzalez Riafio, 2004: 87). I, en aquest sensitmesures que s’aprovin hauran
de quedar fixades en els seglents ambits: a) astraitiii; b) de gestid

pedagogica; c) de relacié centre-comunitat; i dtdirelacié professor-alumne.

Amb tot el que hem exposat, no cal accentuar meallea del PLC respecte a les

actituds linguistiques en general i a la incidesolare aguestes en particular.

5. APRENENTATGE DE LLENGUES | IMMIGRACIO.
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VI. Alguns estudis realitzats a I'entorn de lestads lingiistiques.

L’aprenentatge de la llengua del pais d’'acollidagdesé un dels objectius
principals de I'alumnat estranger quan s’incorpalraistema educatiu del nostre
pais. En paraules de Morales (1999), I'aprenentdtgéa nova llengua resulta

primordial perque,

“sera el vehicle que li facilitara la comunicacioneun pla
d’'igualtat amb la resta dels seus companys dind'aida i el
centre, que I'aproximara a lI'adquisicio de nous pediments per a
la comprensi6 de les diferents arees d’aprenentatge definitiva,
gue el preparara per a la vida social present ufata Espanya si
decideix quedar-se entre nosaltrgdlorales, 1999: 275).

Quant a aquest aprenentatge, els diferents resuldinguts dels estudis sobre
I'escolaritzacié d’alumnes immigrants han mostrae qqno és certa la creenca
generalitzada entre la poblacié de pensar quenfeets, de manera contraria que
els adults, pel sol fet d’anar a I'escola i inicghuprocés educatiu a la mateixa edat
qgue els autoctons, incorporen la nova llengua d'on@aera rapida, efectiva i
sense problemes (Vila, 1999, 2003; Maruny i Molir200). S’ha pogut
comprovar que I'exposicié a la nova llengua no g#sinonim d’adquisicio de la

llengua (Serrat, 2002). En aquest sentit, RomdyaQRassenyala:

“Gairebé tots els investigadors d’adquisicié de U2 (Krashen,
1981; Long, 1983; entre altres) semblen estar didaen que tant
sols I'exposicio a la L2, per molt llarga que sigap és suficient
per a aprendre-la”(Romera, 2000: 49).

Diferents autors (Vila, 1999; Ruiz i Miret, 2000ila/ 2000; Serra, 2002; Arnau,
2004), emfasitzen la importancia de la comunicaeittal d’adquirir una llengua.
Es compara el procés natural que segueixen elsnsadm el proces
d’incorporacié del llenguatge amb I'aprenentatgeadéengua —o llengiies— del
pais d'acollida per part dels immigrants. D’aquestmera, Vila (1999) destaca la
importancia dels intercanvis socials regulars xaeéntreveure el tema de les

actituds quan apunta:
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“Dificilment es pot aprendre la llengua d’algt amdd qual no
tenim res a dir-li o0 amb qui no volem mantenireaip relaci¢”
(Vila, 1999: 149).

Serra (2002), quan fa referéncia als intercanvisuwocatius dins de l'aula i els
taxa de basics per a I'aprenentatge de les llengdegcifica que és necessari que
en el si del context escolar es desenvolupi un rgseent—aprenentatge
significatiu, de manera que es propiciin situaciatigitercanvi linguistic

significatives i estimulants.

Si partim de la base que s’aprén a parlar una ul@regmprant-la en situacions
d’intercanvi significatives, no ens costa deduie gumesura que les interaccions
sén més frequents, s’esdevé més competent lingarstint en aquella llengua. El
que acabem d’apuntar s’ha d’'unir ambdesigde mantenir aquests intercanvis

socials amb les persones que dominen la llengua’gsi aprenent (Serra, 2002)

Aixi doncs, en la incorporacié del nou llenguatge part dels nouvinguts hi juga
un paper primordial el desig —motivacio— que acgigsguin per interactuar amb
les persones del pais dacollida. Motivacio quedran condicionada per
'autoestima i una imatge positiva de si mateids. aquest sentit, ens hem de
plantejar quina és I'actitud dels autoctons dadatd immigrants i d’'on sorgeixen

els prejudicis i estereotips que aquests han arttrat (Vila, 1999).

Quan parlem d'actituds linguistiques i aprenentatige segones llengliies en
immigrants, hem de partir de la idea que per apecmeha segona i/o tercera
llengua, és imprescindible tenir actituds positivestivacié d’aprenentatge vers
aguesta, i aix0 esta moltes vegades condicionauparvaloracié també de la
llengua propia (Carbonell, 2000; Lasagabaster, 200, 2005). Respecte a

aixo, Huguet i Madariaga (2005) assenyalen:

“(...) una de les claus és el tracte respectudsadéengua del nen,
ja que en aquest procés ha d’assumir que una pgvbrtant de les
seves activitats haura de realitzar-les en unaaaliengua diferent
a la seva. No podem generar actituds positives renwea altra
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llengua si no respectem previament la se(dliguet i Madariaga,
2005: 261).

Per tal d’afavorir la llengua propia de I'alumnatranger,

“un primer pas és fer present en el context esctidardlengles que
utilitzen aquests alumnes i, aixi, contribuir a gibditar des de
'escola actituds positives envers la llengua catal a partir de

valorar la seva propia llengua i la seva propia tuh” (Serra,
2002: 91).

Tota la tasca que es pugui fer amb/de la llengogigrde I'alumnat estranger,
respon per a aquest tipus d’infants a una valoragita consideracio d’allo que
els és propi, i contribuird en la construccio d'@n#oimatge positiva i afavorira
I'autoestima (Carbonell, 2000; Ruiz i Miret, 200dla, 2000, 2002; Serra, 2002,
2004).

En referéncia a la consideracié de la llengua prdei I'alumnat estranger com a
un factor que afavoreix una consideracid positivan dmateix, ens sembla

interessant recollir les segiients paraules de(2082):

“(...) m’interessa ressaltar I'enorme potencialitdé I'escola per a
promoure autoestima i una autoimatge positiva eruestes
criatures. Sens dubte, per a aconseguir-ho, I'est@ de tenir en
compte la llengua que parlen aquestes criatured’'una o altra

forma, fer-la present en el context escolar. Evicdemt, no com a
llengua d’ensenyament i aprenentatge, pero si corterrgua

propia d’aquests escolars que és apreciada i estanael conjunt
de la comunitat escolar{Vila, 2002: 12).

Tot el que s’ha exposat fins ara adopta unes cerscularitats segons el
moment que I'alumnat s’incorpora al sistema eduadéi pais d’acollida. Aixi, el

tractament linguistic d’aquells que s’incorporem&ament ha de ser diferent del
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que ha de rebre I'alumnat que ha nascut a Cataluggafill d’immigrant$®.
D’aquesta manera el tractament linguistic que ha rdbre I'alumnat
d’incorporaci6 tardana s’ha de basar en la fundiaalel llenguatge, per aquest
motiu es creu adient combinar la instruccié endldngua de l'escola i la
realitzacio d’activitats que estiguin encaradesa#avoriment dels intercanvis

socials entre les persones nouvingudes i la restaldmnat (Vila, 2003).

Quan la incorporacié tardana de l'alumnat estraragerealitza durant el cicle
superior de 'Educacié Primaria o durant 'EducaSiécundaria, tot els aspectes
qgue giren entorn d’'una bona acollida resulten pritiads en I'adquisicié de la

llengua dels que acullen. En paraules de Vila (2000

“(...) tots els aspectes referits a una bona adalli(...) tenen una
gran importancia ja que, d'una altra manera, la pepcid

subjectiva de sentir-se rebutjat dificilment potduir-se en

actituds positives vers la incorporacio de la lleagd’aquells que
marginen i excloueni(Vila, 2000: 27).

Punts a tenir molt presents si considerem que mlirdccomunicatiu, aconseguit
el més aviat possible, almenys en una de les dereglles oficials, facilitara la

seva socialitzacio i la igualtat d’oportunitats (@anell, 2000).

Per una altra banda, quan la incorporacié es zaatiirant els primers nivells
educatius, els infantes relacionen entre si, comuniquen i conviuerer, fant, el
context escolar es converteix en una font d’apreatge lingiistic” (Vila, 2000:
27). No obstant aix0, quan treballem amb els alemeescuts a Catalunya que
provenen de families estrangeres no es pot domasyp®sat que aprendran la
llengua de I'escola seguint el mateix procés gseaatoctons; no s’ha d’oblidar
gue encara que en I'entorn social on estan ind@riie una presencia elevada de

la llengua catalana, en del context familiar empuoea llengua diferent —la

219 Ens sembla interessant apuntar que la literatigmtifica anomena als fills d’immigrants
nascuts al pais de desti “segona generaci¢” idpiég mateixa manera, anomena “generacié 1.5”
als nens i nenes que han arriben amb els seusquarssén molt petits i que, per tant, han viscut
al pais d’acollida durant la major part de la ssveialitzacio primaria (Aparicio, 2004).
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llengua familiar—, transmesa pels pares. Aquesfdeque el nivell linglistic dels
autoctons que tenen el catala com a llengua fansigui diferent del nivell
lingtistic assolit pels fills d'immigrants, encagae hagin nascut al pais (Vila,
2000, 2002; Serra, 2002).

En aquest sentit, quan hom pensa que la infanammigrada que ha nascut a
'Estat no presenta problemes linguistics especifique desenvolupa sense
dificultats el coneixement de la llengua de I'eag¢olesta confonent les
competéncies linguistiques conversacionals amlcdespeténcies linguistiques
relacionades amb les activitats académiques i efggmtatges, ja assenyalades en
el bloc anterior. Sobre aix0, Vila (2002) assenyala

“quan els que han nascut aqui s’escolaritzen aqostua entendre
la llengua de l'escola i son capacos, inclos, de abses amb
aguesta. Aixo sol ser “assumit” com que poden ipooar-se com
la resta d’escolars a les activitats de I'escolanmateix, no €s aixi
i, al cap dels anys, aquests escolars rendeixen bmaés que els
seus parells autoctons encara que oralment en iegmcsons
informals tinguin una capacitat d’expressié similafVila, 2002:
10).

Seguint Maruny i Molina (2000, 2001), les recergpedades a terme relacionant
les actituds linglistiques i I'aprenentatge de megollengiies en immigrants,

coincideixen sobre els seglents elements:

- Les actituds dels aprenents adopten un pes motirtamd entre les diferents
variables individuals. Entre aquestes actituds’sannde ressaltar dues: per
una banda, les expectatives de retorn al paisgdiorii per laltra, la

motivacio per vincular-se amb la Comunitat d’actlli

- La o les llengiies d’origen queden en una claracposiinferioritat respecte
de les segones llengiies. Aquest fet fa que lesnesgllenglies s'utilitzin
progressivament fins i tot en I'ambit familiar eatdment de la o les llenguies

maternes .
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- El fet que un nombre considerable de parlants dinateixa llengua materna
es concentri en un mateix territori, en una matanstitucio educativa, etc.,
redueix notablement la necessitat de comunicacila eegona llengua, i per
tant l'aprenentatge d'aquesta. A més, estd dentosfue@ en aquestes
situacions, els autoctons tendeixen a mostrarudstihostils i els immigrants
actituds de caracter defensiu, que encara perjadimés la comunicacio en la

segona llengua al minvar les situacions de contacte

- S’ha d’evitar que els aprenents només emprin largefengua en situacions
puntuals, per aconseguir aguest objectiu, han deeva necessitat, i han de
tenir oportunitats, de desenvolupar la nova llengia situacions més

complexes (amistats, accés a béns culturals, ...).

Es pot afirmar que en I'explicacio dels fenomengcatius multilingles la vessant
actitudinal hi juga un paper important. Aixd no tipd, hom haura d’idear
possibles formes d’intervencié educativa encaradgstimitzar aquests processos
ja que no hi ha una relacié directa entre actitadnducta en els individus. Aixi,
s’hauran d’articular les actituds amb altres vdealsocials significatives, com: la
condicié linguistica familiar, el nivell sociocuil, les caracteristiques del
context social circumdant aixi com el nivell educatel model lingiistic amb el
qual s’estigui treballant (Madariaga, 2000; MadgaiaMolero i Huguet, 2002;
Serra, 2002).

D’altra banda, la identitat social és un elemehévant per tal de comprendre la
importancia de la dimensié actitudinal en els pssos educatius multilingles, en
concret, pel lligam que s’estableix entre aquesth gentiment de pertinencia a
certs grups i al significat emocional i valoratiuegen resulta (Vila, Del Valle,
Perera i Monreal, 1998). Quant a aix0, podrienqgdi“la identitat social és la
definici6 de la posicié d'un individu en el sistendg categories socials”
(Madariaga, 2003: 108), i aixi ho fonamentatdaria de la identitat sociatle

Tajfel (1978, 1984) en defensar que els individasetivolupen unes actituds i
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unes formes de comportament en funcié de la sertifitaci6 com a membres

d’un grup o una categoria social concféta

En aquest sentit, en el si de contextos multilisgilenulticulturals la identitat

social de cada alumne respondra a la posici6 quptiaén un sistema de
categories socials i el possible grau de confiteivamb qué visqui el fet de
sentir-se part d’'un grup sociolingliistic inicialmestrany. Es a dir, la valoracio
que l'individu faci d’aguesta situacio es manifedtan les seves actituds jugant
un paper important en la seva identitat social f€TajLl978, 1984). A mes, la
identitat que sorgeix del fet de pertanyer a uemenat grup —que esdevindria un
referent amb el qual els individus s’identifiquerse senten orgullosos—, pot
veure’s enfortida quan el grup es posiciona dadaitres grups i s’estableix una

mena de competicié entre aquests (Tajfel i Turb@ry).

Respecte al qué s’acaba d’apuntar, hom sap queletsnes “minoritaris”

tendeixen a agrupar-se entre si, una conducta egmomdria a I'establiment i

afirmacio de la seva identitat. Per si sol, aqfieisho és positiu ni negatiu. No
obstant aix0, s’ha de tenir present que els prosede construccio de la identitat
de I'alumnat que hem anomenat minoritari sébn corgsde, en part, els possibles
sentiments d’exclusié que aquests tenen n'esdevienease. En aquest sentit, la
situacio minoritaria d’alguns alumnes els portacasiderar la seva realitat en
termes de grup cultural “a part” (Planas, 2003)ngaglientment, aquest fet

condiciona la manera com es relacionen entre alishi els altregt,

D’altra banda,

22 De manera directa s’ha d’esmentar també la idertitltural com a una forma especifica de la
identitat social. En aquest sentit, Aguirre (199punta que la identitat cultural sefia.) un
sistema de coneixement que ens proporciona un ndededalitat, a través del qual donem sentit
al nostre comportament{Aguirre, 1997: 7-8).

221 En relaci6 als sentiments d’exclusié que pot seliumnat d’origen immigrant i el veure’s
com un grup cultural “a part”, en bona mesura gotdegut a fet que els autoctons, de manera
frequent, els cataloguin amb els estereotips iugiejs que s’atribueixen al seu grup de
procedéncia, sense concedir cap espai per a laraditzacio, per al descobriment de l'altre. En
paraules de Mata (2004jJAquesta construccié “a priori” dificulta futures proximacions i
impedira l'acceptaci6 dels processos de transfoidadédentitaria, que inevitablement
experimentara el jove immigrant davant lI'accés alirentorn social. En aquest sentit, aquesta
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“(...) cada context social genera els seus propilats que no sén
Gnicament comportamentals, sind que també es irégreals

continguts de cultura predominant que es desitgamsimetre. Una
bona part daquests continguts de cultura sén tra@sos
mitjancant les corresponents experiencies educstieluguet i

Madariaga, 2005: 264).

D’aquesta manera, en el marc escolar els procebsonsenyament—aprenentatge
s’efectuen d’acord amb els patrons de la societagjeneral (la plasmacio del
contingut del curriculum, les avaluacions, la lleagl'instruccid, etc.). Aixo, ens
ha de fer questionar fins a quin punt es poden iderss “neutrals” les
instruccions dutes a terme a l'aula i també, caxd gbt contribuir a perpetuar el
baix rendiment i la discriminacié entre determingiigps d’estudiants (Cummins,
2001).

Amb aquest plantejament, es pot constatar que rfacédsseparar I'analisi dels
processos d’afirmacié de la identitat de I'analisis processos d’aprenentatge. En
aquest sentit, s’haura d’anar més enlla de lesaeictas a nivell individual i

introduir canvis globals a tot el medi escolar.

En referencia al que acabem d’apuntar, Cumminsl{?&@8senyala:

“(...) les identitats dels estudiants es reafirmess promocionen
els seus guanys acadéemics quan els professors anosspecte
per la llengua i els coneixements culturals queestsidiants porten
a l'aula i quan la instruccié se centra en ajudds @studiants a
generar coneixements nous, crear literatura i a@dtuar sobre
realitats socials que afecten a les seves vid€ximmins, 2001:
41).

| Mar-Molinero (2001) apunta:

assignacié d’estereotips grupals a comportamentdividuals provoca en limmigrant la
reafirmacié forcosa al seu grup originari i creargenents d’estranyament i malestar davant de
llur particular procés d’autonomia persona{Mata, 2004: 13).

229



VI. Alguns estudis realitzats a I'entorn de lestads lingiistiques.

“Es summament important el que els mestres i resplaes del
disseny del curriculum demostrin un alt grau de sgalitat i
consciencia linguistica(Mar-Molinero, 2001: 80).

Directament relacionat amb tot aixo, i repreneniniportancia dels programes
d’educacio bilingtie, cal accentuar el fet que, @mes ocasions, quan no es duen a
terme en unes condicions adequades, els programenetsio linglistica poden
comportar els efectes de la submersio linguistiea, gom ja s’ha assenyalat,
acostumen a ser el fracas escolar i I'exclusiéasadiila, 2001, 2002; Diaz-
Aguado, 2003). Com sabem, en aquest proces, ladevasio de la llengua propia
de l'alumnat esdevé fonamental i, per tant, aixdeemdra basic en el cas de
'alumnat d’origen immigrant. D'aquesta manera, he@ considerar que, a
diferencia del que seria la base dels programesnudrsid, quan l'alumnat
estranger es matricula als centres de les nostasdes, en general, son I'Unic
grup linglistic que s’ha d’adaptar a la L2; queyetsonal docent desconeix la
seva cultura i la seva llengua materna; i, a mésnéa, veuen com la seva
competéncia academica és infravalorada i, fing, iccam hom atribueix a la seva
llengua materna les seves dificultats academigkesrelacio al que s’acaba

d’apuntar, Diaz-Aguado (2003) assenyala la segieg#ssitat:

“(...) per evitar els efectes negatius dels progesnde submersié
en l'alumnat de grups linglistics en desavantatgscola ha de
reconeixer explicitament el valor de la culturaai $eva L1 per
evitar que I'aprenentatge de la L2 vagi en detriméa la L1 i de
la seva identitat familiar'(Diaz-Aguado, 2003: 41).

En relacio al que s’ha exposat, Vila (2002) considpie s’hauria de dissenyar un
sistema que, de manera diferent en com ho fa ladadilingle, es reprodueixin
les condicions que se situen darrera de I'exitqgrest tipus d’alumnat. En aquest
sentit, I'autor posa l'accent en la motivacié i Edituds i, en relacié a aquests
factors, la importancia d&onvertir I'escola i les seves activitats en unntext

significatiu i amb sentit a partir d’allo que els @ropi als escolars(Vila, 2002:
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11), essent llur llengua familiar una de les capas adquireix més rellevancia,
independentment de la llengua vehicular de I'escBlavant d’aixo, l'autor
subratlla el fet que certs docents posen un intespecial per tal de pronunciar
correctament el nom de la totalitat dels seus atsnmue ideen estrategies
metodologiques, com ara els racons, els centreget®s, o projectes —a les
primeres etapes educatives—, a partir de les difenealitats que coneixen els
escolars i, per tant, en les aules s’hi pot trdladfiabet arab, el xinés, haimes, o
similars en comptes dels que fins ara han estatnéls tradicionals (les tres
bessones, el Teo, etc.). | a 'ESO, hi haura psidesls que sabran aprofitar la
riquesa de tenir alumnes de diferents procedénaig&ula convertint-los,
estrategicament, en els protagonistes de les expits que atenyin als diferents
trets del seu pais, i alhora que puguin exposaeretjue es van traslladar al nostre
Estat.

Amb tot, volem accentuar doncs la importancia qlguaeix la llengua propia de
'alumnat que pertany a minories étniques o culsuea la seva integracio escolar.
Aixi, hom ha de tenir molt present que per tal @sedesenvolupi una bona
competéncia tant en la L1 com en la L2, un factexisiu és el relatiu al fet
d’estimular el manteniment de la 1 en el sistema familiar (Diaz-Aguado,
Baraja i Royo, 1996). Respecte aix0, diferentsrautan assenyalat que el fet de
mantenir la L1 en la comunicacié familiar afavorsignificativament I'adquisicio
de la L2 (Cummins i Mulcahy, 1978; Bhatenager, 398h la concrecié d’'unes
actituds determinades (Huguet i Madariaga, 2005)nds, a banda d’afavorir
I'adquisicio de la L2 i incidir en les actituds,d2tAguado, Baraja i Royo (1996)
assenyalen que sembla ser que el fet de mantenid lan el marc familiar
afavoreix: 1) una identificaci6 adequada amb laucal de la L1; 2) un bon
desenvolupament en la competéncia linguistica diéehgyua propia; i 3) una

22 Respecte a aix0, Lasagabaster exptgsg: els estudis (...) semblen demostrar quenanpoci6

i ensenyament de la llengua materna dels alumnesgrants redunda en una millor adaptacio
d'aquest alumnat al sistema educatiu, ja que akdeslupar la seva L1, estan desenvolupant les
seves habilitats linglistiques no només en aquielgua, siné en el seu aprenentatge linguistic i
en la seva alfabetitzacio en les altres llenglidapdtesi de la interdependéencia), la qual cosa
produeix clars beneficis en la seva escolaritzagiédsagabaster, 2005: 420).
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millora en la qualitat de les interaccions famgi@ant vers allo que I'infant emet

com allo que rep).

Davant de la importancia que adquireix doncs elterament de la llengua i
cultura familiar, Nicasio, Canton i Palomo (19983salten el paper de I'escola en
la promocio de les accions necessaries per a gaesigjui possible.

Aixi, d’'una banda I'escola haura d'orientar en eht# que no s’abandoni la
llengua familiar en el si del context familiar, iuda altra, també haura de
considerar que aquests infants han de rebre uda agpecifica que respongui a
llurs necessitats ja des de I'Educacio Infantil,bafa finalitat que aquestes
criatures puguin desenvolupar les habilitats listidiles necessaries relacionades

amb les activitats que es duen a terme a I'es&aead, 2002).

En referéncia a aixo, s’han d’emfasitzar els ressilpositius en alguns programes
d’intervencié educativa encarats a estimular la pemsio i Us de la llengua
vehicular amb escolars de diferent llengua i caltuaixi com la necessitat
d’intervencions socioeducatives en I'ambit familiarextraescolar (Mesa i

Sanchez, 1996).

En aquesta mateixa linia, volem reprendre un dét€ipis pedagogics elaborats
per Cummins (1994) recollits en el capitol anterior

- ElI desenvolupament académic i linguistic dels essol és
significativament més alt quan els pares i maregasn i sOn vistos com
a coeducadors de llurs descendents juntament amsbola. Aixi, els
centres educatius haurien d’'intentar activamentelgipares i mares de les
minories participessin amb l'escola de cara a promoel progrés

academic de llurs fills/es.

En consonancia amb aquesta proposta, Niadsah (1998) accentuen que per tal
d’afavorir les possibilitats educatives dels alumoeginaris d'altres indrets, la
institucié educativa i, en particular, el persomiicent ha de considerar les
caracteristiques de la familia i la seva col-latiéran la implantacioé d’actuacions
o programes d’intervencié educativa. Alhora elsoeutambé indiquen que la
interaccié familia—escola s’ha de basar en la maarmaprensio i col-laboracio:
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per part de les families en relacio a les tasquesnsmissio cultural sorgides a
I'escola; i per part de I'equip docent el comprendrincorporar trets de les

diferents cultures dels grups minoritaris en elesllurs programes.

De manera coherent amb el qué s’ha indicat, hiltara que assenyalen que
s’haurien de considerar altres factors pel qué femjper que pot tenir la llengua o

llenglies en la tasca integradora del centre edu@grrasco, 2001):

- Les relacions les questions de llengua i sociabilitat, entesemn a
recursos per a la vinculacié social amb els membieeda comunitat

educativa.

- Lesrepresentaciondes guestions de llengua i socialitzacié, enteses a
recursos per a la vinculacié emocional amb latunsth educativa i el seu

projecte educatiu.

- El valor académicles questions de llengua i aprenentatge, entasasa

recursos per al domini de l'instrument i per altgpacié del curriculum.

Entre aquests factors, hom tendeix a emfasitzaeinelarrer, que seria el
propiament l'academic, sense tenir en compte quoe les relacions com les

representacions també son contextos d’aprenentatge.

En aquest punt, ens sembla interessant recollis veiexions fetes per Serra
(2002) sobre els prejudicis i estereotips existepis, en més 0 menys mesura,
incideixen sobre la integracié de l'alumnat progegdde minories étniques o

culturals:

“Finalment, tot i que de vegades l'obvietat enscfaure que la
integracio de les persones immigrades passa exeomnt pel
coneixement i la competencia de la llengua o kexsgilies del pais
d’acollida, hem d’insistir un cop més que sovinixden de tenir
present altres aspectes que sOn tan 0 més impsrtprd aquests.
(...) ElI que volem posar en relleu és que aquept@s passa
també per fer-los notar i fer-los saber que elewokentre nosaltres
amb igualtat de drets. Lamentablement, aquesta icodv de

vegades no es percep. Ens obsessionem amb la meanmeaursos
humans i materials (...). La veritat, pero, és qués sovint del
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compte, les aules son plenes de negativitat i Bt gda partida, en
lloc de situar-se en la potencialitat que tenen egja alumnes, és
un interrogant permanent perque, deixats portar pstereotips i
prejudicis, ni tan sols es donen, mestres i alumnesa
oportunitat” (Serra, 2002: 95-96).

Sobre aquestes consideracions, Fernandez Enguid@l)(2parla de la
“responsabilitat professional” dels docents. L'autal nostre entendre molt
encertadament, assenyala que el veritable profedsio espera “eternament” les
solucions de I'’Administracio, dels cursos de foribaetc. per a afrontar-se a la
realitat que té a l'aula i tot el que aixd comppgamd que s’interessa per les
necessitats reals dels seus alumnes indagant,aegoarsigui fora de les hores
lectives, en els trets de llurs cultures: ideefyrgacreences, etc. per tal de poder
donar respostes el més encertades possible agesithd. Aixi doncs, aquests sén
els docents que han integrat la seva responsabddm a professionals de

I'educacio. En paraules de l'autor:

“Responsabilitat professional, en fi, suposa sensment que el
respecte a les altres cultures, I'educacio intetardl, la integracio
de les minories, etc. no és una responsabilitat ddires, sino
propia” (Fernandez Enguita, 2001: 7).

Per tancar aquest bloc dedicat especialment aehaptatge de noves llengues i
immigracid, a continuacié reproduim unes paraue¥ih (1999) que, d’alguna
manera integren tot el que s’ha assenyalat, i Qqueaquereixen cap comentari per

la valua del qué plasmen:

“Al capdavall, aprenentatge linguistic i integraciésocial
constitueixen una unitat que s'oposa a l'assimiaci a
’homogeneitat. No es pot aprendre la llengua dalgue
menysprea a qui 'aprén, ni tampoc es pot pensarlgiclau de la
integracio és I'aprenentatge de la llengua. Totaesicoses formen
una unitat, tant per als grans com per als petitlenguatge i
integracio es complementen i es fan necessarisd’'lialtre, pero
per aixo, és determinant que la integracio siguitumdi, per tant,
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gue no sigui assimilacid. En aquest procés, el eesn la
valoracio i el desenvolupament dels mitjans negéesgeerque la
immigracié mantingui la seva propia llengua és leneent decisiu
perqué s’incorpori a la llengua del pais i de I'es&” (Vila, 1999:
162).

Resumint, en aquest capitol s’han revisat les giissmeés rellevants relatives a
les d’actituds linglistiques i la seva relacié ardprenentatge linguistic
(aproximacio conceptual, el paper de la motivaei$ factors incidents, aspectes a

considerar en I'alumnat d’origen immigrant, etc.).

Fetes aquestes consideracions, procedeix realitzarrevisio d’algunes de les
investigacions realitzades a I'Estat espanyol aresigambit per després centrar-

nos en les que s’han fet als territoris de parfalaaa.
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VI. Alguns estudis realitzats a I'entorn de les

actituds linguistiques.

En general, es pot constatar que a més dels esjudigposen l'accent en les
relacions entre actituds i motivacié i aprenentdigguistic, un altre tipus de
recerca €és el que ha considerat les actituds 8tigiies com a tema central.

Perdo, a mode de punts, i seguint a Baker (1992p sb terme d’actituds
linglistiques s’acull una gran varietat d’actitudspecifigues que han sigut
objecte de les diferents recerques que s’han zetlitExemples d’aguestes

actituds especifigues son les que es plasmenguitse

“- Actitud a la variacio de la llengua, dialecteestil del discurs.
- Actitud davant I'aprenentatge d’'una nova llengua.

- Actitud davant d’'una llengua minoritaria concreta

- Actitud respecte els grups linguistics, comusitahinories.

- Actitud a les lligons de la llengua.

- Actitud davant dels usos d’una llengua especifica

- Actitud dels pares davant de I'aprenentatge dielagua.

- Actitud vers el llenguatge prefereniBaker, 1992: 29).

1. ESTUDIS REALITZATS A L’'ESTAT ESPANYOL.

A continuacio exposarem un petit resum de les tig@sons mes representatives
realitzades a I'Estat espanyol que han considegatdttituds linglistiques com a
objecte d’estudi. En l'organitzacié d’aquests estudem considerat que per les
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seves caracteristiques i tenint en compte la eflela que per a nosaltres tenen
les recerques que s’han fet entorn del catala,obagtm en un mateix apartat

aquelles investigacions que s’han dut a termereitotés de parla catalana.

1.1. Estudis realitzats a I'Arago.

Els estudis portats a terme a la Comunitat Autonataagd, s’han centrat

basicament en la seva realitat sociolinguistica.

Amb aquest marc, les recerques meés rellevants sématnat en comparar I’Arago
catalanoparlant amb Cataluriya tant pel que fa a la relacié entre els diferents
tractaments curriculars de les llengles i la caena de llengles diferenciades,
aixi com el desenvolupament d’actituds positives Va convivéncia d’aquestes
llenglies (Madariaga, 2003). Aquestes recerques,tri@sarem resumides a
I'apartat d’aquest treball dedicat als estudis ggerth terme en territoris de parla

catalana.

1.2. Estudis realitzats a Asturies.

Els diferents investigadors de la Comunitat AutoaaltAsturies s’han interessat
en la realitat sociolinguistica del territori. Equast context, trobem diferents

treballs on les actituds linguistiques han estat&ides com a tema principal.

Gonzélez Riafio i Huguet (2001, 2002), van realitmar estudi d’actituds
lingUistigues aplicat a gairebé tot l'alumnat qu&rseava el segon curs de
'Educacié Secundaria Obligatoria, en la totalithtls centres que oferien la
llengua asturiana com a assignatura optativa. Latnaadefinitiva va quedar
formada per 231 subjectes. Els resultats constatgue en general, tant les
actituds vers el castella com vers I'asturia erasitiyes. No obstant aixo, s’ha de
destacar que els alumnes que assistien a clastdvep d’asturia manifestaven

actituds favorables envers ambdues llengles (astwastella). Per contra, els

%3 Com és sabut, el territori de parla catalana @dmunitat aragonesa és conegut com a Franja
Oriental a I'Arag6 i com a Franja de Ponent a Caryd
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alumnes que no assistien a les citades classefan®s actituds favorables vers
el castella pero neutres vers l'asturia. Per ut@a dlanda, la variable llengua
materna va resultar clau; d’aquesta forma, els mmgiges, ja sigui en asturia o
en castella, consideraven més positivament la Bemgua respecte I'altra, en
canvi, els bilinglies, d'una manera més equilibrdéds, consideraven ambdues

igualment positives (Huguet i Gonzalez Riafio, 2004)

Més tard, Gonzéalez Riafio i Huguet (2002), van patéerme una investigacio
peculiar que tenia per objectiu comparar les aiditvers el castella i vers a la
llengua minoritaria en dues Comunitats diferenex. pna part, van escollir la
Franja Oriental d’Aragé i per l'altre el PrincipdtAsturies. En aquest estudi, la

mostra era de 163 subjectes de la part catalaropariArago i 231 d’Asturies.

Seguint la mateixa linia d’investigacio, els autman analitzar les actituds
lingUistiques dels alumnes de secundaria de cadauitat que havien tingut
'opcié d'assistir o no a classes de la llengua aritaria (catald/asturia). En
ambdos realitats socials els resultats van comstgt la valoracié del castella
resultava positiva. No passava el mateix respecte dengua minoritaria

(catala/asturia): 'alumnat que assistia a cladses llengua minoritaria mostrava
actituds més positives vers aquesta llengua quellagrue no hi assistien. De la
mateixa manera, també es va veure que aquellsegientla llengua minoritaria
com a llengua familiar o es consideraven bilingiiesjen unes actituds més

favorables envers la mateixa (Gonzalez Riafio i dyd2002; Huguet, 2005).

D’una altra banda, Gonzalez Riafio (2005), realitza recerca a I'entorn de les
percepcions que tenen els estudiants de Magistestiaies sobre les llengues en
presencia a la Comunitat. Principalment, va team & objectiu el coneixer els
nivells d’as de l'asturia i el castella en els diigts contextos d’interaccio per part
de l'alumnat considerat, valorar la importancia adiva que s’atribueix a la
llengua asturiana i I'analisi de les actituds lirggiglues envers l'asturia i el

castella que manifesten.

La mostra definitiva va quedar conformada per 2§i8dants de la Diplomatura
de Magisteri de la Universitat d’'Oviedo que durainturs 2002-2003 en cursaven
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el primer any. Els resultats obtinguts assenyalee qomés el 18% dels
enguestats manifesten emprar de manera exclusoastlla, mentre que el 82%
afirma emprar I'asturia en algun moment. A mésa sllemfasitzar que 1 de cada
10 subjectes revela que la seva llengua majoritarabitual d’ds és l'asturia, al

marge del context. D’altra banda, la llengua prajgala Comunitat s’empra en
nivells més familiars i informals i, en canvi, elstella és la llengua de I'ambit
public i de prestigi. També es constata una releoibe I'is de l'asturia i el fet

d’haver rebut un ensenyament previ d’aquesta llareyul’educacié obligatoria.

Pel que fa a la rellevancia educativa de la llerépia de la Comunitat, s’ha de
remarcar que €s reconeguda per una bona part stalliants. En aquest sentit,
I'especialitat de Magisteri que cursa I'alumnaki @iom les actituds linguistiques
que revelen els alumnes esdevenen variables siginis quan es correlacionen
amb les opinions donades sobre la importancia ¢gtacde la llengua asturiana.
Pel que fa a les actituds linguistiques envergutasi el castella, en global sén
positives. |, d’altra banda, aquestes actitudsetacronen significativament amb
I'ds de la llengua tant en el cas de l'oficial cdanpropia. Finalment l'autor

remarca que els subjectes que han nascut a la @amasturiana manifesten

unes actituds forca més positives envers l'astgui@ no pas els que no hi han

nascut.

1.3. Estudis realitzats al Pais Basc.

Les actituds de la poblacié basca vers a les liemgjue conviuen a la seva
Comunitat han despertat l'interés de molts inveskigs, de manera que sén
moltes les investigacions que s’han fet entornedeaktituds i moltes han tingut
per objectiu l'avaluacio de l'experiencia bilingigue s’ha portat a terme
(Lasagabaster, 2003; Madariaga, 2003; Huguet i Kkegks 2005). En aquest
apartat, i tenint en compte la singularitat de tlids que aqui presentem,
esmentarem algunes de les recerques més recentshquerealitzat en nivells

educatius obligatoris.
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El primer treball al que farem referéncia és elitzst per Madariaga (1994) en un
centre public de Biscaia durant el curs academ@®2®., amb una mostra de 212
subjectes que representaven la totalitat dels aanmatriculats a 5é. i 8e.
D’EGB, en els models linglistic A i D. L'autor tencom a objectiu general
valorar els possibles factors que incidien en etlireent en euskera, considerant
entre altres, les actituds vers aquesta llenguers el grup basc. Els resultats
obtinguts afavorien agrupar les variables respdasatel rendiment en euskera
en dues grans dimensions, una d’ordre psicosaxiad;incloien les actituds, i una
altre d’'ordre cognitiu. En referéncia a aquestessddimensions, I'autor afirma
qgue‘“les variables de la dimensié psicosocial tenen welacid més elevada amb
el rendiment en euskera{Madariaga, 1994: 125). Pel que fa els resultats
propiament dits, 'ambient sociolingliistic que etewcel subjecte en els ambits
d’interaccio i les actituds, son les variables gemulten més decisives a I'hora de
donar una explicacié al rendiment. Aprofundint gnests resultats volem matisar
que l'ambient va resultar la variable més predactiper a tota la mostra
considerada en conjunt i en la resta de casosd&etalumnat dels cursos
superiors matriculats al model D, resultat que podiégar amb el fet que la
mostra emprada es caracteritzava per ser majantarit bascoparlant. Pel que fa
a l'actitud vers I'euskera, resulta ser una devlasables que permet preveure el
rendiment quan s’analitza la mostra total dels vpre al model A i del model D
pels que cursen 5é. I’EGB. Sembla ser que la imfiaede la vessant actitudinal
és més elevada en l'alumnat de menor edat. L'aex@mosa com a possible
interpretaci6 que com més petits son els alumnes imi&uencies reben de
I'entorn, en especial del grup familiar. En el aid model D especifica que a
mesura que l'alumnat es va fent gran les actittisn®geneitzen d’acord amb
I'experiencia educativa i incideixen en menor gsabre el rendiment (Madariaga,
2003). Tenint en compte que les actituds ofereines possibilitats més elevades

de cara a la intervencié educativa, I'autor engaeéd importancia.

Martinez de Luna (1995), va realitzar un altre disen el qual va considerar
també les actituds linguistiques dels escolarsadiresta investigacio la mostra

estava formada pels alumnes que cursaven 8e. d@BGR4 anys), I'Gltim curs
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del que era I'Educacié General Basica, residetasGomunitat Autonoma Basca.

En referéncia a la metodologia I'autor va decidimbinar la quantitativa amb la

qualitativa. Pel que fa a la técnica per a la tetlde dades de la metodologia
quantitativa va escollir 'enquesta dirigida i laa vaplicar a una mostra

representativa de 2.500 alumnes. Pel que fa acldlida de dades de la part
qualitativa, va optar per emprar la técnicafaeus grupa partir de set sessions
semidirigides, amb set grups que representavemedife discursos o posicions
socials davant de I'euskera. Centrant-nos enseslgtats que l'autor va obtenir

entorn les actituds vers el castella i 'euskees, djue englobaven el castella
anaven lligades amb valors pragmatics i les desKeta venien fonamentades
amb valors simbolics. Els valors d’Us que consitués actituds positives vers el
castella venien explicades pel fet que el castdleentes per tothom, sorgeix
espontaniament i no té nivells de competéncia [stgia massa diferents. Les
raons obtingudes per explicar les actituds positiegs I'euskera se centraven en
raons de caire historic pel fet que és una llengua ha perdurat des de

I'antiguitat i raons culturals i d’identitat.

Pel que fa a les actituds linglistiqgues en padicul tenint en compte el que
l'autor havia considerat a I'hora de realitzar égarca, els resultats ressalten en
primer lloc la incidencia del model linglistic, deanera que les actituds meés
positives es troben en I'alumnat que segueix elehbDg¢ seguit dels que van al B i
trobant les actituds més negatives en els que seguel model A. En segon lloc
trobem la llengua materna, aixi, els que tenen aollengua materna I'euskera
mostren unes actituds meés positives vers aquestguid, i per ultim segons si en
el municipi hi ha un nivell d’euskaldunitzacié ed¢w no és té una millor actitud

0 no respectivament.

Un altre estudi a destacar és el portat a terméMaelariaga (2000). La mostra
d’aquesta recerca estava formada per 2.004 jovefmgaquell moment cursaven
I'antic 1r. de BUP i COU, tant matriculats en eladsbA com D, d’'11 Instituts
diferents de la Comunitat Autonoma Basca de margra hi quedaven
representades les diferents realitats sociolingiliss de la Comunitat. L’objectiu

de I'estudi era treballar en referencia a la regmecio social de I'euskera. Aquest
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estudi, seguint els resultats obtinguts en recerge@itzades amb anterioritat, va
confirmar una vegada meés la relacio entre l'agsiséea un model linglistic
determinat i les actituds linguistiques vers landlea minoritaria. D’aquesta
manera, es van constatar diferéncies significateesrelacié a l'actitud vers
I'euskera a favor dels adolescents que assistienodel D. Dels resultats pero,
també s’ha de destacar que hi havia un numerdfisagni d’alumnes en ambdos
models que mostraven una actitud indiferent vexrgskera. Sobre aquest estudi,
Huguet i Madariaga (2005) puntualitzeiien qualsevol cas tampoc es podia
afirmar que hi havia una relacid lineal entre peméer a un determinat model
linguistic i tenir un tipus d’actitud per a cadascuels alumnes de la mostra”
(Huguet i Madariaga, 2005: 271).

D’altra banda, ens interessa accentuar un estudilipe dut a terme I'any 2005
per Rojo, Huguet i Janés (2005). Els autors vafitaaales actituds lingiistiques
de l'alumnat d’origen immigrant i autocton en d@@&smunitats diferents: el Pais
Basc i Catalunya —en concret, en un centre a Billzaoun centre de Mollerussa
(Lleida)-. En aquesta recerca, la mostra va queaisiormada per 126 subjectes
que cursaven el primer cicle de 'ESO (1r. i 2dgls quals 56 eren immigrants i
70 autoctons. En concret, es van analitzar activeds les llengties oficials de la
Comunitat euskera/catala i castella, les llengUegpies dels immigrants (a
excepcio de l'angles i el frances) i les llenglisgamgeres que podem trobar
contemplades al curriculum: anglés i franceés. Hsultats revelen que,
globalment, les actituds envers la llengua propigadComunitat —euskera/catala—
son positives. Respecte a aquest resultat, s’hanaksar que les posicions
favorables vers la llengua propia de la Comunibat molt més altes a Catalunya
qgue al Pais Basc, fet que podria explicar-se perd@r presencia socioeducativa
de la llengua catalana a Catalunya en comparach lsuskera al Pais Basc.
D’altra banda, el castella esta ben valorat en ammb€omunitats. Pel que fa a les
actituds envers I'euskera/catala entre I'alumnabaan i d’origen immigrant, es
constaten diferéncies: els autoctons mostren urtésds favorables en ambdues
Comunitats i en major mesura que l'alumnat immigraconsciéncia de

pertinenca al grup linglistic—. D’altra banda, Ut@nat d’origen estranger revela
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unes actituds significativament més altes enverscaddtella que I'alumnat
autocton. | finalment, les diferéncies actitudinaisvers la llengua propia de
I'alumnat immigrant i envers ambdues llengiies agigees considerades —angles i
francés— son similars en funcidé de la ComunitatoAatma o de l'origen de

I'alumnat (autocton/immigrant).

El darrer estudi al qual farem referencia és l'etabper Lasagabaster (2005), un
estudi singular i molt interessant que té com aeahj tant I'analisi de
I'aprenentatge d’'una tercera llengua (L3) com let#twds linguistiques envers el
multilingliisme, en dos contextos diferents pero cpmparteixen caracteristiques
comunes: I'espanyol i el canadenc. Per a dur-lermé, fa una revisido d'una
quantitat considerable de recerques portades @ tardiferents contextos, entre
els quals, evidentment, els dos que son objecteliéa En general, els resultats
gue s'obtenen indiquen que el grau de bilinglismeraeix una influencia

definitiva en I'aprenentatge de la L3, en paradie$autor:

“(...) 'exposicié a dues llenglies contribueix asdavolupar una
major consciencia metalingiistica (...). A aquesjigestio s’hi

podria afegir (...) que l'alumnat que ha estudiaied llengues
compta ja amb una série d’estratégies d’'aprenemtaggles quals
recorre durant I'aprenentatge de la LLasagabaster, 2005: 419).

A més, aguesta avantatge s’ha pogut observar taateells alumnes la llengua
materna dels quals, tipologicament, no manté ghétancia amb la llengua meta,
com en el cas d’aquells la llengua materna delésqua pertanyia a la mateixa

familia linguistica.

Quant a l'analisi de les actituds linguistiquessdgabaster (2005) se centra en el
context de Quebec i en el de la Comunitat Auton@asca. L'autor assenyala
gue en aquestes realitats socioculturals, elsmgartde la llengua minoritaria (la
minoria francofona al Quebec i la basca a la ComurBBasca) tendeixen a
mostrar actituds positives perd que aquestes elitateadn un manifest de

proteccié de llur llengua i cultura com a resultétin sentiment d’amenaca
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linguisticocultual —pel fet d’estar a prop de lléeg més internacionals i parlades

per més subjectes—.

1.4. Estudis realitzats a Galicia.

S’ha de remarcar que la societat gallega fa uroasiderable de la llengua propia
de la seva Comunitat, malgrat aix0, impera unauwatiegativa vers aquesta, la
gual cosa ens fa que es reflexioni sobre el futaguesta llengua. Amb aquest
marc de fons, els investigadors s’interessen pdudes aquesta realitat

sociolinguistica, i alguns han considerat el teméed actituds linglistiques en els

seus treballs.

Rei-Doval, Dominguez, Fernandez Ferreiro, Fernané&amallo, Recalde,

Fernandez Rodriguez i Rodriguez Neira (1996), \watapa terme un estudi sobre
actituds linguistiques amb una mostra amplia dgestds, als quals se’ls va fer
una entrevista. Els resultats van constatar qeétla linguistica vers el gallec en
general es pot considerar positiva. L'actitud mégativa ve d’aquelles persones
gue entenen poc o gens el gallec o d’aquells qued saben parlar, just el contrari
dels que si que I'entenen i el parlen, que séngeés tenen unes actituds meés
positives. Una altra variable que resulta deterntirgs I'edat, I'estudi constata
gue com més joves son els entrevistats, millorsle$ractituds vers la llengua
minoritaria. De la mateixa manera, i en consonaaci el que s’ha exposat
anteriorment, a les ciutats, en general, €s on mistaten les actituds més

desfavorables, encara que no resulten molt negative

Una dada a ressaltar, és que més del 71% delsvistdte associen el fet
d’entendre i parlar gallec amb un factor positiul@edentitat i la cultura de la
Comunitat. Val a dir que aquesta creenca es faeatihtre els més joves, els de

més estudis i els de classe social més altes.

Un altre estudi que trobem en aquesta Comunitaeléportat a terme per
Fernandez Paz (2001). Aquest treball revela queldees que fa publiques el

Mapa sociolingiistico de Galigiaque exposa que un 97,1% de la poblacio del
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pais entén el gallec i un 89,4% el parla sempren a@leterminades ocasions,
mantenen poca relacio amb la realitat. D’aquestaenaa i com podria constatar
qualsevol persona que es passegés per Galiciaalielc gs’empra gairebé

exclusivament en la intimitat (en el si familiaramb les amistats), essent el
castella la llengua de prestigi i la que s’emprdaeresta d’ambits. El que esdevé
interessant d’aquest estudi, és que l'autor deaumee hi ha una série d’actituds
gairebé subliminals, que obstaculitzen expressagignbcés de normalitzacio de
la llengua gallega. A tall d’exemple, explica qudséd una norma no escrita per la
gual la majoria d’adults quan es dirigeixen a umanede dotze anys, ho fan en
castella, especialment a les nenes. A més, tamis& acun sector del professorat

d’abandonar les seves responsabilitats en el poecésrmalitzacio.

Davant d’aquesta realitat, Fernandez Paz (20019saxpue s’ha de parlar de les
actituds, d'una manera urgent, per tal de podembeslificar ja que només
d’aquesta manera es p@mpliar I'is social del gallec i, en consequéncia,

seva presencia en I'ensenyame(férnandez Paz, 2001: 20).

Per una altra banda, Loredo, Pereiro, CasaresefUgrnandez, Real, Gonzalez,
Rodriguez, Dosil i Pérez (2002), van portar a temmeestudi sobre actituds
lingUistiques en adults, sobre una mostra de 4b@tg@s que tenien entre 16 i 20
anys. Mitjancant la tecnica deainatched-guise van analitzar les actituds
linguistiques vers el castella i el gallec a pattimes gravacions de veu per part
d’'un home i d’'una dona en les diferents llenguels diferents accents. Alhora, es
van mostrar fotografies de diferents homes i damds que els subjectes que
participaven en la investigacio, relacionessin dgus de veu amb una fotografia
diferent. La conclusiéo a la qual van arribar és guesteixen uns estereotips
clarament definits per a cada varietat linglistide; manera que els que
s’expressaven amb un accent meés fidel a la llengoaritaria s’associaven amb
els subjectes que es definien amb els pitjorswagilCal remarcar que en aquest
estudi posa el seu émfasi en I'accent de cadasdenas llengiies, no en les

llengles en general (Lasagabaster, 2003).
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1.5. Estudis realitzats Navarra.

Tal com assenyala Oroz (1999), la situacié lingédstjue hi ha a Navarra és

conflictiva i es fa patent diariament en la vidésdebitants d’agquesta Comunitat.

Dels estudis portats a terme a la Comunitat Foealata, destaquem el realitzat
per Arribillaga i Molero (2000). La mostra d’aquesecerca estava formada per
137 adolescents que s’estaven formant en centtgdgepie 'anomenada zona
mixta de la Comunitat Foral Navarra. D’aquests ales) 59 cursaven els seus
estudis dins del model A (escolaritzats en castelemb l'euskera com a
assignatura) i 78 en el model D (escolaritzatsieskera i amb el castella com a
assignatura). De la mateixa manera, i per als dgssges dividien per edats, els
que tenien entre 12 i 13 anys (71 subjectes) ge¢sen tenien entre 16 1 17 (66
subjectes). Partint de la teoria de Tajfel (197834) —assenyalada en el bloc
anterior—, les autores van suposar que els alutmdrten unes actituds diferents
segons el model al qual assistien, ja que van derasique s’identificarien amb el
seu grup, és a dir, cada model conformaria un gamal diferent amb unes
valoracions de les llengles diferents i s’espemgw@ els joves s’adherissin a
aquestes. L'estudi de les actituds es va complaneamb I'analisi de la
utilitzacio de la llengua basca en la vida diagattant-se en els contextos del
grup d’iguals, la familia i el carrer.

Els resultats van confirmar la hipotesi de les i&)tes va establir una relacio entre
la pertinenca a un grup social i les actituds leetengua basca. Conseqiientment,
la variable model linguistic, va resultar la mégedminant. Aixi doncs, els

adolescents escolaritzats en el model D (euskevajtataven unes actituds més
positives vers a I'euskera que els del model A.deel fa al fet de parlar euskera,
tots els alumnes del model D van respondre posikvd, en canvi els del model

A van quedar dividits gairebé equitativament ermti® que van respondre més
desfavorablement i els que ho van fer positivamiat.a aguest mateix aspecte,
cal puntualitzar que les noies van mostrar unaugctnés positiva, i augmentava

llur interés de parlar-lo a mesura que es feiemgr&n referencia a si els
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agradava l'assignatura d’euskera, les diferengige @mbdos models van resultar

també significatives.

Pel que fa a I'ls de I'euskera en la vida quotidjais resultats manifestaven que
en general, se’'n feia un Us més aviat escas. Dddgsanalitzats, el grup d’'iguals
va resultar ser I'ambit d’interacci6 on s’empravaésm(un 37%), al carrer
s’emprava en menys proporcio (22%), i el marc feami€s on la practica va
resultar més minsa (13%). Respecte a aquests atsswial tenir present les
particularitats definitories de la zona mixta ifel que la majoria de les families
d’aquests alumnes no parlen euskera. Els del mbdelan manifestar una
utilitzaci6 més frequient de l'euskera que els deldeh A, tal com es podia
preveure. Pel que fa a I'edat, amb el temps, almas del model D augmenten la
seva estima vers I'euskera pero aix0 no anava-fgramb una major utilitzacio

en cap context.

2. ESTUDIS REALITZATS ALS TERRITORIS DE PARLA CATAL ANA.

En aquest apartat, farem un repas de les receqgeeshan realitzat entorn de les
actituds linguistiques en els territoris de I'Estit parla catalana. D’aquesta
manera, en primer lloc, considerarem els estudiaisoa terme a la Comunitat
Valenciana, les llles Balears i la Franja aragonésm darrer lloc, els estudis
realitzats a Catalunya tancaran aquest punt.

Cal especificar pero, que no farem cap al-lusig tielballs que s’han realitzat
entorn de les actituds linguistiques vers el capda part d’alumnat d’origen

immigrant, ja que els hem considerat en una squaséerior.
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2.1. Estudis realitzats a les llles Balears, a ladthunitat Valenciana i a la

Franja aragonesa.

A les llles Balears, ens referim a una investigaeglitzada per Vives (1993) on
s’analitzen les actituds linguistiques dels essataallorquins tenint en compte la
situacio diglossica que s’estableix entre el cdtalaastella en aquest territori.

L’estudi va consistir en analitzar les actitudgylirstiques vers el castella i el
catala dels escolars mallorquins que estaven tiraali I'Educacio General Basica
(els que en aquell moment finalitzaven 8e. d’'EGBMb aquesta finalitat va
escollir una mostra formada per 634 subjectes peastella i 621 per al catala i

els va passar un questionari de tipus Likert.

Els resultats més rellevants constataven que leables llengua familiar i
condicio linguistica global de I'alumne respectiveant) adquirien un pes decisiu
en I'actitud vers la llengua minoritaria, de mangu& |'actitud era més positiva a

major nimero de situacions on s’escollia aquestaylia.

Amb una importancia més relativa, el genere tambarcava diferencies.
D’aquesta manera, les noies constataven una aati@ésdfavorable vers ambdues
llenglies que els nois. La situacié geografica aelstres també va marcar
diferéncies; els alumnes que provenien d’ambitalsuwan mostrar actituds més
favorables vers el catala que els que venien deszorbanes. Per una altra banda,
els alumnes que feia més temps que vivien a Mallgesentaven millors
actituds vers el catala perd no vers el castelk.variable tipus de centre

(public/privat), no exercia cap mena d’influéncrales actituds dels alumnes.

Dels estudis realitzats a la Comunitat Valencialestaquem un dels més recents
portat a terme per Casesnoves (2001). L’autor gallesla tecnica dematched-
guiseper tal que la mostra emprada en la seva recé8fajoves de BUP i COU
procedents de Valéncia i alguns de Xativa, avalaeds trets d’'uns locutors que
parlaven en les dues llenglies presents a la Caatuglitcastella i el valencia. Els
resultats no van mostrar cap diferéncia entre tsuds vers el valencia i el
castella, malgrat si que es van constatar en refieral valor integratiu, essent el

valencia el que rebia millors avaluacions.
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Finalment, citarem algunes recerques que s’hartugfiea la Franja aragonesa.
Huguet, Biscarri i Sanuy (2000), van realitzar studi centrat en I'analisi de les
actituds linguistiques dels escolars que haviealifrat 6e. d’EGB tant a la zona
del Baix Cinca (zona catalanoparlant de I'Aragédncal Baix Segre a Catalunya,
d’aquesta manera van poder comparar ambdues Catsuritin concret, I'estudi
es va realitzar amb 219 subjectes de I'Aragd catglarlant i 107 de Catalunya.
Entre els resultats més rellevants, de la mateigaema que havia succeit en
investigacions anteriors (Huguet i Biscarri, 1995,constatava que a la zona de
la Franja I'assisténcia a classes optatives ddacatgultava ser la variable que
correlacionava més positivament amb el desenvolapamactituds favorables
tant de cara a l'assignatura (a l'assisténcia asek de catala) com vers la
coexistencia de llenguies diferenciades dins deitdar A més, també es va
constatar que els alumnes que tenien el catalaacam i assistien a classes de
catala, milloraven la seva competéncia en casteBéablint-se una correlacio
elevada entre ambdues llengles, cosa que confaralripostulats de la hipotesi
d’interdependeéncia linglistica. Malgrat el que sxgosat, els alumnes del Baix
Cinca van manifestar unes actituds més positives &ecatala que els del Baix
Segre. Aquest resultat pot explicar-se pel fet giidrago catalanoparlant hi ha
una consciencia linguistica que va creixent i quieggudar, en un futur, a canviar
la situacié diglossica que es viu a la zona i uivéncia d'amenaca de la seva
llengua per part del castella, que és la llengua rgp totes les consideracions
oficials i per tant, té un major pes oficial (Huguéila i Llurda, 2000).

Seguint la mateixa linia d’investigacio, un any nesl, Huguet i Llurda (2001)

van realitzar un estudi similar amb estudiants tked3 | 14 anys també de la
zona del Baix Cinca i del Baix Segre. En aquestidéstuina vegada més, els
alumnes de la Franja que assistien a classes @a sah els que van mostrar una
actitud meés positiva vers a aquesta llengua, perageiesta recerca els resultats
revelaven que la variable llengua materna resultaés significativa que la

d’assistir o no a classes de catala. En aquesligstn, s’ha d’emfasitzar que es
van constatar actituds positives en la totalitdéd deumnes tant pel que fa el catala

com el castella. A més, hem de puntualitzar queatdguds dels aragonesos
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tendien a ser més favorables vers el castella dé&s catalans vers el catala.
L’actitud positiva envers el catala, constatadapazet dels alumnes de la Franja,
es podria explicar pel fet que el contacte ambapésli serveis de Catalunya son
habituals, d’aquesta manera, una motivacié de tipggsumental i de factors
pragmatics podrien explicar les actituds positivesstrades per aquests alumnes
(Huguet i Llurda, 2001).

2.2. Estudis realitzats a Catalunya.

Inicialment, els estudis realitzats a la Comunkatonoma de Catalunya es van
esforcar en I'avaluacio dels resultats del sistethacatiu catala. Aixi, al llarg dels
anys 90 es van realitzar notables esfor¢os perxami@ competéncia linguistica
tant en catala com en castella que desenvolupdsesseolars, aixi com establir
els principals factors que la determinaven. A malde resum, els resultats
d’aquestes investigacions (Bel, Serra i Vila, 19984, Vila, 1995) van constatar
que els factors més significatius per a explicardderencies de rendiment en
relacié a la llengua catalana son tres: 1) el hsagioprofessional de les families;
2) la llengua familiar i 3) el grau de presenciacdéala a I'escola. En canvi, pel
que fa a la llengua castellana, I'tinic factor qgenestrava significatiu era el

nivell socioprofessional de les families.

D’una banda, ens mostren que el nivell de coneix¢rel catala adquirit en els
programes d’'immersio linguistica per part dels Essode condicio linglistica
familiar castellana és el necessari per tal de pedguir sense problemes les
activitats d’ensenyament i aprenentatge contemplabteurriculum (Ribes, 1993;
Serra i Vila, 1996; Pifarré, Sanuy, Huguet i Vetid2003). En aquest sentit, Vila
(1995), després de realitzar una revisié de lesrelits avaluacions efectuades
sobre el programa d’'immersié linguistica a Catatyropnclou que no existeixen
diferencies respecte al coneixement de castell@ontrariament, I'alumnat
castellanoparlant té un coneixement significativainmeés alt de catala que els

seus iguals castellanoparlants escolaritzats semMa llengua materna.
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D’una altra, i atenent I'interés del present treldgls estudis portats a terme a la
nostra Comunitat que han considerat I'analisi de detituds linguistiques de
'alumnat escolaritzat en nivells educatius no ersitaris vers les llengues, és
important destacar els relacionats amb els progradienmersié linglistica
realitzats a Catalunya (Ribes, 1993; Serra, 1997).

A banda de les investigacions realitzades en aqueséext, son pocs els estudis
que hagin considerat les actituds linglistiques I'deimnat matriculat en
I'ensenyament no universitari com a un dels objisctle recerca. Entre aquests,
citem el portat a terme per Jiménez i Comes (1994mbé és adient remarcar
que s’han portat a terme treballs en relacié aatgguds linguistiques vers les
llenglies estrangeres dels estudiants catalanspremet vers I'anglés (Tragant i
Mufioz, 2000).

Seguidament farem una pinzellada d’alguna de lesstigacions que hem citat.

Jiménez i Comes (1994), van pretendre coneéixeralguds de l'alumnat
castellanoparlant de I'ensenyament de i en catald, com esbrinar el nivell
d’acceptacié i Us de la llengua catalana per paguetsts. La mostra estava
formada per tots els escolars de 6e., 7e. | 8&atalunya (excepte Barcelona
ciutat), 378 subjectes. La mostra es va dividisisngrups segons el coneixement
del catala. L'instrument utilitzat per a la recodli de dades, va ser una enquesta
sociolingtiistica. Pel que fa a la mostra, el 90t feés de 6 anys que vivien a
Catalunya, i un 3,5% menys de 3 anys. Tots es @een castellanoparlants i els
seus pares, majoritariament havien nascut fora d®l@ya. Dels aspectes
relacionats amb les actituds lingilistiques destaglzebona predisposicio dels
pares vers la llengua catalana, fins i tot la eloper sobre de les llenglies
estrangeres. Pel que fa al tipus d’actitud quenterés discursos s’encaminen
primer en una motivacio de tipus integrativa i déspnstrumental. Pel que fa a la
presencia del catala a I'escola, majoritariamestc@ptava tant 'ensenyament del
catala com a materia obligatoria, com que algulssgymatures s’'impartissin en
catala. No obstant aix0, hi havia un rebuig tamégegalitzat en el plantejament
gue proposava I'ensenyament de totes les assigsatarcatala.
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Pel que fa als estudis realitzats entorn de legudst linglistiques vers a les
llenglies estrangeres, citem el dut a terme perantagMufioz (2000). Aquestes
autores es van proposar estudiar la relacio ewtreids i assoliment en llengua
estrangera. Amb aquest objectiu, van agafar unarandidida en dos grups de
subjectes que provenen de tres centres de Barceldnprimer grup estava
integrat per alumnes que havien comencat a estadgles als 8 anys, i l'altre
estava format amb alumnes que havien comencatudiasanglés als 11 anys. La
recollida de dades es va fer a partir d’'una enquist es va passar en intervals de
temps separats per anys en ambdds casos. Elsateudh constatar que a més
classes rebudes més positiva era I'actitud vesslladgua. S’ha de subratllar que
aquest factor va resultar més significatiu queadteen la que es comencava a
estudiar la llengua o I'edat que tenien en el marderpassar les proves. Pel que
fa al tipus de motivaci6 que declaraven tenir p@readre la llengua,

predominaven els discursos de tipus instrumental.

Resumint, en aquest capitol hem fet una revisi@gdiees de les recerques més
significatives que s’han dut a terme a I'Estat antorn de les actituds

linguistiques. En el capitol que segueix, preserdésrents estudis relacionats
amb la llengua, I'escola i la immigracio al conjaed territori espanyol.
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immigracio a I'Estat espanyol.

Com hem assenyalat reiteradament, cada vegadasefegéent que els centres
educatius de I'Estat acullin un nombre consideralgldills i filles d’immigrants

que, en la majoria de casos, arriben a Espanya sensinim coneixement de les
llenglies del pais d’'acollida. A la situacié quesprgen aquests alumnes, hi hem
d’afegir el cas dels que ja han nascut aqui, selsrguals generalment no tenim
en compte les seves possibilitats reals pel gaeuiaa bona adquisicio de la o les

llenglies oficials presents a les Comunitat onasetr.

Entre els professionals de I'educacio, i tambéeeals pares, hi ha creences poc
fonamentades pel que fa al que hem apuntat enr&fnaé anterior i sovint es
confonen les competéncies linglistigues conversatsa les relacionades amb

les activitats d’ensenyameaprenentatdé”.

D’aquesta manera, quan els nens/es saben expsessdnimament en la llengua
o llenglies de l'escola, sobreentenem que els pradelinglistics d’aquests
alumnes han desaparegut i que l'exit academic sdeialitzacié dependran

exclusivament de les capacitats individuals dddiih, sense que una intervencio

224 Ens remetem en aquest punt a la diferenciaciésgenyalada al bloc 1V d’aquest document,
establerta per Cummins (1980) entre un nivell deeb@ment linglistic que faria referéncia a la
capacitat comunicativa contextualitzada (BICS),ni altre que correspondria al coneixement
conceptual (CALP). Recordem que hem accentuat guieedl CALP és el necessari per fer front
a les activitats academiques superiors, cognitivareigents i independents del context.
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especifica des del context escolar sobre aqugststas sigui necessaria (Navarro
I Huguet, 2005).

En base al que hem apuntat, no hem d’oblidar g lhcadémic va estretament
relacionat amb una bona competéncia linguistictaemles llenglies vehiculars

presents a I'escola (Aguado, 1999).

En general, i tal com es reflectira a continuata§, recerques realitzades en el
conjunt de I'Estat entorn dels processos d’enseepéraprenentatge en contextos
d'immigracio han posat el seu punt de mira en goestrelacionades amb el
rendiment acadeémic i aspectes generals de competagnyiiistica. Concretament,
trobem diversos estudis que s’han centrat en l@xXitacas escolar de I'alumnat
d’origen immigrant, entre els que destaquem eldvidsa i Sanchez (1996) a
Melilla, Serra (1997) i Fullana, Besalu i Vila (&)0a Girona, Siguan (1998) a
Barcelona i Madrid o Montes (2002) a Mdarcia. Tamh& ha algunes
investigacions basades en I'adquisicié de qualsgedés llengilies de I'Estat com
a segona llengua remarcant que, en general, leregggents son les realitzades
entorn de I'adquisicio del castella per part dasgrers adults amb un bon nivell
sociocultural (Soto Aranda, 2002). Tot i aixi, eacgue molt escassos, trobem
recerques que des d’'un enfocament qualitatiu i amolstres reduides —per la
dificultat que comporten aquest tipus d’estudishars interessat per com els
escolars d’origen estranger segueixen el procédqdisicio de la llengua de
I'escola, o aspectes relacionats amb aquest. D&egiecitem la de Diaz-Aguado,
Baraja i Royo (1996) a Madrid, Maruny i Molina (ZD0 Cot (2002) al Baix
Emporda (Girona) o Navarro i Huguet (2005) a lavproia d’Osca. Pel que fa a
'estudi de les actituds d’aquests alumnes envess llenglies en presencia,

practicament sén inexistents les recerques quealegonsiderades.

Aquesta mateixa situacio la trobem a nivell eurgpeuels estudis que se centren
en els inicis del desenvolupament linguistic defants d’origen immigrant son

€SCassos.

A més, en aquests contextos d'immigracié, les tpeEsy han constatat processos
rapids de canvi linguistic que afecten a I'esttdiilile les llengiies entre els adults,

aixi com en la seva transmissio a les seglUentsrag@ars. En aquest sentit,
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alguns estudis realitzats als Paisos Baixos irasationtextos, assenyalen que els
infants no aconsegueixen la competéncia linguigiregia d’un nadiu en la/les
llengua de llurs pares. Quant a aquest fet, hirblballs que indiquen que la
competéncia en la llengua dels progenitors ddigdd més grans és més elevada
gue la dels fills/es més petits. Tot i aixi, naeseixen clarament les implicacions
d'aquest fet, pel que fa al qué suposa i al quepahia o s’hauria de fer
(Romaine, 2001).

En qualsevol cas, es tractaria de veure quin §sael de competencia lingiistica
que té l'alumnat, aixi com els factors que la deteen i, en funcié d'aixo,

plantejar la possibilitat de que I'escola actui ierdnts nivells per tal de
respondre a les seves necessitats, amb I'objeciupgguin desenvolupar les

habilitats linglistiques necessaries per a fertfades activitats escolars.

Dit aix0, tot seguit, farem una breu sintesi d’algsi de les principals conclusions
a les que han arribat els estudis duts a termé @mtext anglosaxo, per després

centrar-nos al context espanyol i catala en pdaticu

Comencarem recollint paraules de Cummins (2001) fame referéncia a les

destreses conversacionals i académiques de I'atuttorggen immigrant:

“Els estudis d’'investigacio des de principis delsya vuitanta
mostren que els estudiants immigrants poden adqguigidament
una fluidesa considerable en la llengua dominantlalsocietat
guan estan exposats a la mateixa a I'entorn i adt#a. No obstant
aixo, tot i el rapid progrés en fluidesa conversaeil, generalment
fa falta un minim de cinc anys (i sovint molts np&s)a recuperar
el terreny amb els parlants nadius en els aspestasiemics de la
llengua” (Cummins, 2001: 41).

Aquesta asseveracio té la base en diferents rezergom ara la realitzada per
Collier (1987) que, amb una mostra d’escolars innamts de classe mitjana,
instruits exclusivament en anglés, va suggerirégupecessari un periode d’entre
51 10 anys per tal que aquests escolars arribimaéix nivell que els seus parells
autoctons. En la mateixa linia, Ramirez (1992) ea&paue estudiants
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hispanoparlants de tercer curs, després de quagsediinstruccié en programes
d'immersié en angles i programes bilinglies de cdueda, encara se situaven
molt lluny de les qualificacions considerades ndsngn el rendiment academic
en anglés. A més, puntualitzava que els estudiEngiseé, que seguien programes
bilingiies de llarga durada, que havien rebut atdlend’un 40% de la seva
instruccio en la seva L1 tant sols comencaven atacse a les qualificacions

considerades normals.

De la mateixa manera, Gandara (1999) va obsenzagran discrepancia entre els
patrons de desenvolupament de les capacitats enala L2 i els de lectura i

escriptura en la mateixa llengua durant els any&deola primaria.

Segons Cummins (2001), I'explicacio dels resultdisnguts per aquests autors

es troba en dues consideracions:

“En primer lloc, sovint es requereix un coneixement
considerablement menor de la llengua mateixa pdureionar
adequadament en situacions de comunicacio inteop@tsque per

a situacions academiques. Les expectatives sodellsque esta
aprenent i la sensibilitat a les senyals contexugb. ex.: el
contacte visual, I'expressio facial, I'entonacidg.¢ faciliten molt

la comunicacio de significat. Aquestes senyals at®cestan
majorment absents en la majoria de situacions acagées que
depenen del coneixement de la llengua mateixa peonapletar
treballs amb éxit. En comparaci6 amb la conversacio
interpersonal, el llenguatge del text normalmenmporta molt
més vocabulari infreqlient, estructures gramaticatsnplexes i
s’exigeix més de la memoria, la capacitat d’analisialtres
processos cognitius.

La segona rad és que els parlants que tenen I'angbdén L1 no es
gueden quiets a esperar que els atrapin aquellsesten aprenent
anglés. Una de les principals fites de I'escolatip per a tots els
nens és l'expansié de les seves habilitats per aejaa el
llenguatge en situacions académiques cada vegadaalysiractes.
Cada any els estudiants que tenen I'angles comddLiaeixen un
vocabulari i un coneixement meés sofisticats i augereles seves
capacitats de lectura i escriptura. D’aquesta manegls que estan
aprenent la llengua anglesa han d’aconseguir urect mobil.
No és d’estranyar, doncs, que aquesta formidabseaano pas
sovint s’acabi en un o dos any€ummins, 2001: 42).
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Amb aquest marc de fons, i com ja hem assenyataintinuacié farem un repas
de diferents estudis recents realitzats a I'Essgiameyol centrats en temes
relacionats amb I'ensenyament—aprenentatge linguiper part d’infants
nouvinguts. Hem considerat adient, presentar-lo®gpiFe cronologic separant els
efectuats al conjunt de I'Estat dels portats a ¢eanCatalunya.

1. ESTUDIS REALITZATS A L’'ESTAT ESPANYOL.

D’acord amb el que acabem d’exposar, en primerdi@ecem I'estudi realitzat per

Mesa i Sanchez (1996) a centres escolars de Melilla

La mostra d’aquest estudi estava formada per 288lars d’Educacié Infantil i

de 1r. i 3r. de Primaria. Aquests alumnes estaseolaritzats en tres centres
educatius: un de classe social mitjana, un altrelakse social mitjana baixa i el
darrer de classe social baixa. Pel que fa a laadulinglistica, de la mostra
totaf?> 166 subjectes eren d’origen berber i bilingilesresta, 199, eren d’origen

europeu i monolingues.

Entre els resultats obtinguts, s’ha de destacartsenple fet d’assistir a classes
ordinaries, quan aquestes no s'impartien en lgllanrmaterna, no és suficient per
adquirir un domini raonable de la segona llengua kensems no s’estableix
alguna intervencid educativa especifica al respéctaés, es posava de manifest
la importancia de I'etapa d’Educacio Infantil pandlorar i potenciar I'adquisicio
i 'aprenentatge d’estratégies linguistiques pat pals infants, compensant en
alguns casos les dificultats procedents de I'amiseciocultual i familiar en el

gue estaven immersos.
En un context diferent, trobem una recerca rea#zen set centres d’Educacio
Primaria de Madrid (Diaz-Aguado, Baraja i Royo, @P9.’objectiu principal era

conéixer com es produia I'aprenentatge del castelld a L2. Els autors, van

% gybratllem que d’aquests alumnes, un percentagyatetenia elchelja o tamazight (variant
dialectal del berber, parlat en diferents regiogid\brd d’Africa) com a llengua materna.
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diferenciar dos nivells en l'aprenentatge de ladlea castellana per part de
'alumnat estranger: un primer nivell on Il'alumnadquiria les habilitats

linglistiques basiques de comunicacio i expresgié,s’assolia entre dos mesos i
mig i quatre mesos, i un segon nivell on els alsredquirien les competencies
académiques (capacitat per seguir les explicac@nbaula i expressar-se

adequadament en castella). Les dificultats es wabayeneralment en aquest
segon nivell: els alumnes tardaven entre un i &egs per assolir aguesta

dimensid, i es fa necessaria una intervencio efsgeedies del centre educatiu.

A més a més, en aquest estudi es van analitzacteéads de I'alumnat. Cal dir
qgue el centre havia inclos I'educacié intercultueal el seu projecte educatiu,
malgrat no es considerava la llengua materna deisin@s minoritaris. Els
resultats van constatar que l'alumnat estrangem tana actitud positiva vers

I'aprenentatge del castella i també vers a la Bemgua materna.

D’una altra banda, un estudi portat a terme a Mdpeir Montes (2002), conclou
que el 60% de I'alumnat procedent del Magrib nonaegueix els objectius de
I'Educacié Primaria incrementant-se el percentdige el 75,6% en el primer

cicle de 'Educacio Secundaria Obligatoria (ESO).

Revisant els estudis que hem repassat, apreciema quegor part de treballs tenen
com a objecte d’estudi I'avaluacié del rendimertoéas de I'alumnat estranger a
partir de qualificacions globals, o en materieseeffjues. En aquest sentit, el
treball realitzat per Navarro i Huguet (2005) pnetédnar més enlla en I'estudi del
coneixement linglistic dels escolars immigrants,b affobjectiu principal
d’extreure’n alguns dels factors que el determingnensems, aquest treball
també és interessant pel fet que contrasta empieitaalgunes de les creences,
citades en diferents moments al llarg d’aquest o, que implicitament
condicionen les practiques educatives orientadaguasta tipologia d’alumnat i
perque inclou un apartat dedicat a les actitudgilstiques dels escolars tant vers

el castella com a la seva llengua materna.

Per tancar aquest apartat dedicat als estudiszegalentorn de I'alumnat d’origen

estranger, exposarem la recerca a la qual ensdfent en el punt anterior.
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Navarro i Huguet (2005) realitzen un estudi sola@quisicié del castella per part
d’escolars immigrants a la provincia d’Osca. Enceen I'estudi es va dur a terme
durant el curs 2002/2003 en tots els centres quwéerhaescolaritzat alumnat
estranger en el 1r. curs de I'Educacié Secundabigg&ioria (ESO). La mostra
estava formada per 49 escolars estrangers, ddis 2fu@ren nois i 24 eren noies,
i 44 alumnes autoctons, repartits també entre naoisies, provinguts de dos

centres de la mateixa provincia.

Pel que fa als escolars estrangers, procedien fdeemlis paisos: 9 africans,
gairebé tots del Magrib, 20 americans, majoritagaimsud-americans, i 20
europeus, fonamentalment de I'Europa de I'Est.

Les dades es van recollir mitjancant una prova deeizement de llengua
castellana, i un questionari que permetia obteaied relacionades amb la
llengua familiar, la situacié socioprofessionalviall sociocultural de les families,

les actituds linguistiques, I'edat d’arribada,ezhps d’estada a Espanya, etc.

Pel que fa a la passacio d’aquestes, es va redlitzant el primer trimestre del
curs escolar, just haver finalitzat I'etapa de R, a carrec de professionals
especialitzats i a la totalitat de la mostra (inmaigs i autoctons) a fi de poder-ne

comparar els resultats.

Un aspecte a subratllar de I'estudi, és que elsrsutom ja hem assenyalat, van
recollir dades respecte al temps que feia quentinht immigrant estava a I'Estat,
aixi com I'edat d’arribada. Quan a aquest punt, establir tres categories: menys
de 3 anys, de 3 a 6 anys i més de 6 anys peraxikble temps d’estada, i menys

de 10 anys o0 més de 10 anys per a la variabled&tabada.

Entre els resultats més rellevants, tal com hawigitsen els estudis precedents als
quals ens hem referit amb anterioritat, es fa pglesel coneixement linguistic de
I'alumnat immigrant és inferior al de I'alumnat aaton. Per una altra banda, el
temps d’estada al pais d’'acollida, resulta deteaintiren el coneixement de la
llengua vehicular de I'escola, de manera que elLmiresultats son obtinguts
pels alumnes que van arribar amb una edat més, bmiralusio a la que d’'una

manera similar havien arribat altres estudis gharsrepassat amb anterioritat.
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Un altre aspecte a subratllar és el referent adifeséncies constatades en el
coneixement linguistic segons l'origen dels difésesol-lectius d'immigrants. Els
resultats evidencien que el fet de provenir deihd@meérica, i per tant ser
hispanoparlant, no garantitza el posseir el nidelldesenvolupament linguistic
necessari per seguir amb normalitat les materids cdericulum escolar;

circumstancia que es plasma d’una manera més raal®| cas de I'alumnat que
provenen de paisos no hispanoparlants sense queyeis detectar diferéncies en

funcié de la zona d’origen d’aquests.

Quant a les actituds linglistiques dels escolamigmants, s’estableix una estreta
relaci6 entre actituds favorables vers les llengées millors resultats en
competéncia en castella. A més, en aquells estragge arriben amb menys de
10 anys, les actituds linguistiques so6n meés favesalNo obstant aixo, s’ha
d’especificar que a més anys d’estada a Espanyaneéres son les actituds vers
les llengties (Navarro i Huguet, 2005).

En aquest punt volem mencionar el projecte PISAdRMme for International
Student Assessment) (OCDE, 2003), per tractar-sanad’ investigacio

transnacional en la que hi participa I'Estat espanilem considerat adient,
referir-nos de manera especifica a la participdeida Comunitat Autonoma de
Catalunya en aquest projecte, aixi com diferergsilta&s obtinguts al territori
catala. Alhora, emprarem aquest darrer apartat a&gunt d’'unié amb el que el

seguira, centrat en els estudis efectuats a Catalun

PISA és un estudi d’avaluacié a nivell internaclanse es va dissenyar per fer-se
en cicles de tres anys —2000, 2003 i 2006—. Va ngarel'any 2000 en una

primera fase, i se centra principalment en les @témzies (coneixement i

destreses) en matematiques, lectura, ciénciegdal’&ransversal de solucié de
problemes. Varen ser 43 els paisos que van panti@p la primera fase (32

paisos I'any 2000 i 11 paisos d’any 2002), i 45@akils que van participar en un
segon cicle I'any 2003, 30 dels quals de la OCDE.

La mostra esta formada per noies i nois de quinmes,aja que l'objectiu
fonamental d’aquest estudi és el de proporciorfarnmacio valida i fiable sobre

els resultats académics de I'alumnat, un cop ae@abeaducacio obligatoria. A
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més, també intenta coneéixer els factors més reltsvgue incideixen en els

resultats dels alumnes.

La primera avaluacio, PISA 2000, es va centrarchasent en tots els aspectes
relacionats amb la lectdfd En canvi, PISA 2003 ha prioritzat I'avaluacites |

matematiques per sobre dels altres coneixements.

Espanya participa en aquest projecte des del sais. En el PISA de I'any 2003
han estat 10.791 els alumnes de I'Estat que hidnmtcipat, dels quals 1.516
estudiants son de Catalunya. Per fer l'aplicaci&Catalunya es va escollir
aleatoriament una mostra de 50 centres d’educacidnsglaria (27 de publics i 23
de privats concertats) repartits per tot el terrif@eneralitat de Catalunya,
20044d).

Dels resultats obtinguts en el primer cicle d’agua®grama, que com hem
esmentat es va centrar en l'avaluacié de la lecemavolem posar en relleu els
relacionats amb el tema de la nostra recerca. Unadpectes que es van analitzar
anava relacionat amb la desavantatge que té l'altrestranger en el pais
d’acollida. Per avaluar els aspectes lligats amltesigtipus d’alumnat, PISA 2000
va considerar aquells territoris que superavendeld@ poblacié immigrant. En
total varen ser 15 paisos els que es van avallesr diades van constatar que en 10
d’aquests 15 paisos, els estudiants estrangersi@btpuntuacions en habilitat
lectora significativament inferiors de la mitjandtioguda pels seus parells
autoctons. S’assenyalen les dificultats que [Il'alatnmouvingut té quan
s’incorpora a un sistema educatiu nou conjuntaraentt la necessitat d’aprendre

una llengua nova.

De la situacié de I'alumnat, es matisa també eldeds fills d’immigrants nascuts
al pais d’acollida. En aquest cas, els resultatevasegons el pais: en alguns
paisos el rendiment d’aquests alumnes no resutafisativament diferent del
dels autoctons, pero en altres si (OCDE, 2002).

Textualment, I'informe PISA plasma el que hem exqtdlide la seglient manera:

226 En el PISA 2000, el 65% de la prova era de consgiddactora i el 35% restant es repartia entre
les matematiques i les ciéncies de la naturalesa.
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“En diversos paisos, els estudiants estrangersrtamerendiment
en habilitat lectora molt menor que la mitjana delgudiants que
van néixer (aixi com els seus pares) en el paisteri@n

puntuacions, almenys, 71 punts inferiors a les aeldius en 10
dels 15 paisos amb més del 3 per cent de poblasmigrant,

encara que en alguns paisos aquesta diferenciaofisrmenor (...).

Aquests estudiants poden estar un una situacié esavéntatge
acadéemica perqué son immigrants que s'incorporeminanou

sistema educatiu o perque necessiten aprendre ovia llengua en
un ambient familiar que pot no facilitar agquest epentatge. En
ambdods casos poden necessitar una atencio espé&tiakojecte

PISA troba un panorama més variat en cas dels esitglnascuts
en el pais pero que els pares dels quals van emi@na alguns

paisos, el seu rendiment no és significativameietretit del dels
estudiants nadius, perd en quatre paisos —Belgikdamanya,

Luxemburg i Holanda— hi ha una diferencia entre egfs de més
d’un nivell de rendiment(OCDE, 2002: 27).

Pel que fa a l'avaluacio de la lectura en la seg@sa, I'informe resum de
resultats indica que el rendiment mitja en lechoda canviat substancialment en
els darrers tres anys. Malgrat aix0, en algunsopdis millorat el rendiment i en
altres ha empitjorat. Malauradament, Espanya éstem aquest darrer cas, ja que
l'alumnat espanyol ha obtingut en PISA 2003 una twamié mitjan&’
significativament més baixa a la que es va obtemiPISA 2000 (OCDE, 2003).
En aquest aspecte, la puntuacié mitjana en compréestora obtinguda per
'alumnat de Catalunya, en aquesta darrera ava@lusmbé ha estat inferior a
I'obtinguda en el 20088 Malgrat aixd, la puntuacié mitjana al 2003 seiaia
lleugerament per sobre de la puntuacid6 mitjananghtia per lalumnat

d’Espanya que va participar en el projecte (Geitatale Catalunya, 2004d).

Pel que fa als resultats generals a Catalunyayraetiera d’Educacio, Marta Cid

(Generalitat de Catalunya, 2004e), afirma que dimaaera global els resultats de

22T Espanya se situa en el lloc 26 dels 41 paisosapuearticipar en PISA 2003,

28 per aconseguir una millora en el rendiment en cengio lectora de I'alumnat, el Departament
d’Educacid ha posat en practicaRrograma de Biblioteques Escolars i Gust per latlueecamb
I'objectiu de millorar el nivell de competénciedsiescolars pel que fa a comprensio lectora. Per
una altra banda, en les instruccions per al cud4/2005 la consellera Marta Cid subratlla tele
Departament ha incidit en la necessitat de trebdllengua en totes les assignatures, fins i tot en
matematiques, ja que la comprensid lectora és sacies per a la resolucié de problemes”
(Generalitat de Catalunya, 2004e: 1).
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'alumnat de Catalunya gairebé se situen a la nat@els paisos de la OCDE i es

troben per sobre dels de 'Estat. També ressatta qu

“Un resultat significatiu és que el sistema edugatie Catalunya
eés un dels més equitatius i esta entre els que sneifgrencies
produeixen entre el seu alumnatfGeneralitat de Catalunya,
2004e: 1).

2. ESTUDIS REALITZATS A CATALUNYA.

Un cop repassada l'esséncia de les recerques aqueeseollit en el conjunt de
'Estat en contextos d’immigracié, volem remarcaee cdels estudis realitzats a
Catalunya, creiem necessari comencar pels efectiumgsit I'etapa que es van
iniciar els programes d’'immersié lingliistica a Benyamert®. En aquest sentit,
cal puntualitzar que tot i el resso dels resulbdisnguts amb aquests programes,
sén escassos els treballs d’investigacio existepts posessin I'accent en
I'avaluacié del rendiment academic dels alumnes ejseseguien (Arnau, 1985;
Serra, 1989, 1997; Boixaderes, Canal i Fernand#;IRibes, 1993). Aquest fet
es repeteix en la quantitat d’estudis que es vapgsar analitzar les actituds
envers les llenglies i com aquestes incideixen &prdhentatge de la segona
llengua en programes d’'immersié. Exemples d’'ingastions que han considerat
I'analisi de les actituds linglistiques respectesallengiies catalana i castellana,
son els de Ribes (1993), Pla, Pla i Rajadell (19%&yra (1997).

Amb aquest marc de fons, a Catalunya i dins deliacié dels diferents aspectes
relacionats amb els programes d’'immersié linglastaitem la recerca portada a
terme per Pla, Pla i Rajadell (1995) a Barceloria.adttors van treballar entorn
dels sentiments que desenvolupaven els subjecteslegn experiencies

d’aprenentatge de la llengua catalana, i de conesdgs s’integraven en forma
d’actituds. Volien demostrar que les actituds \eeia llengua i cultura catalana

229 gorgits arrel de moviments de poblacié, majodtaent monolingiie castellana, que es van
desplacar fins a la nostra Comunitat per a estatblir
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tendien a ser més positives en aquelles personesgiades que aprenien la
llengua catalana a I'escola com a factor d’inteigraPartien de la idea de cada
vivéncia tenia un significat diferent per a cadaspea que alhora, es traduia en
una imatge mental, a la qual cada individu atongaleterminat valor: positiu o
negatiu, la qual cosa genera una predisposicitidawen forma d’actitud. Amb
aguesta finalitat, es va demanar a 1.000 escolanstrel 7¢. i 8¢. d’'EGB
matriculats en centres publics, que redactessiquél pensaven i sentien en

referencia a I'aprenentatge de la llengua catalana.

Després de realitzar una analisi del continguta categoritzacié de les opinions
recollides, es va constatar que, en general, lampart dels escolars tenien una
actitud positiva vers la llengua catalana, tanfanmnat de procedéncia catalana
com castellana. Quan es va realitzar I'analisi segla llengua familiar, els

alumnes de llengua familiar catalana van valoras pu&itivament la seva llengua
que la castellana. Per contra, entre els de llefeyudiar castellana hi havia una
lleugera majoria que va manifestar un rebuig vérsagla, amb una tendencia
vers el castella que no va resultar significatival que fa al tipus d’actitud

manifestada per I'alumnat en I'aprenentatge ddalaakls arguments més lligats
amb una motivacié integrativa, lligada als sentiteera la cultura, es trobaven
més presents en families de procedencia catalararemue els mes lligats amb

una motivacio instrumental (pragmatica) es trobaueies families castellanes.

Per una altra banda, els autors es van interessaom la personalitat i els
meétodes d’ensenyament—aprenentatge del/de la mestrdengua i cultura
catalana poden modificar les actituds dels alunBeseferéncia a aquest aspecte,
van concloure que entorn del 60% de I'alumnat jelatla personalitat del/de la
docent i criticava la manca de recursos didactiesgtfescadors” per a
I'aprenentatge.

Com a curiositat, TV3 va apareixer espontaniamenele discursos valorant-lo
molt positivament, tant per ser un mitja cataladtr com per oferir una

programacio educativa i rica culturalment.

Dels treballs realitzats entorn de la immersiéiistica, també destaquem I'estudi

portat a terme per Serra (1997) a I'’Area Metropolit de Barcelona. L’objectiu
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principal de la recerca era avaluar el coneixemamguistic, el rendiment
academic i les actituds envers les llengies quederterels alumnes
castellanoparlants escolaritzats en un programannaérsio i d'un nivell
sociocultual baix en relaci6 als alumnes de lesewes caracteristiques
sociolinguistiques perd escolaritzats en la llengonaterna. La mostra era
composta per alumnes que cursaven 4t. de Primagstava formada per 199
alumnes que seguien un programa d’immersio i 193 qu& no en seguien. Els
resultats mostraven que els alumnes de nivell soltial baix que van seguir un
programa d’'immersié rendien de la mateixa mandmasoi tot millor que els seus
homolegs escolaritzats en llengua materna, el lEasfe més, els resultats van
mostrar que quan la situacio és més desafavorgtaefemple, alumnes amb un
Cl baix), els efectes de la immersio linguisticsuiaven més positius. Pel que fa
als resultats en relacid a les actituds linguisgWanalisi constata que aquestes
sén neutres tant per la llengua castellana comgpbengua catalana. Resultats
que coincidien amb els estudis realitzats amb ianiteit (Ribes, 1993). Les
llenglies'son valorades com a llengles d’aprenentatge idi@ées a coneixef,..)

ambdues es consideren de forma semblé&B#ira, 1997: 148).

Pel que respecta a investigacions centrades eextostd'immigracio, un treball
significatiu és el dut a terme per Siguan (1998studi es va realitzar en quatre
centres publics de Madrid i quatre més de la pwainle Barcelona. Aquests
centres es caracteritzaven per acollir un nombrasiderable d’alumnes
estrangers (entorn d’'un 11'7% i un 26,6%). La nmeodtalumnat extracomunitari
va ser de 325 subjectes, i els seus paisos d’'odgEn Africa central, América

Llatina, Asia i Marroc.

Com a resultat rellevant, i per a la mostra tols alumnes estrangers
obtingueren qualificacions més baixes que els gpuals autoctons en totes les
materies relacionades directament amb la llengelaquire fa a la singularitat de la
mostra de Catalunya, s’ha de remarcar que tres glgtre centres educatius
seguien un programa d'immersié linglistica, i earjtemprava com a llengua
vehicular de I'educacio el catala, tenint com adlea propia el catala una bona

part de I'alumnat matriculat. En les conclusions’dstudi, I'autor afirma que a
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Catalunya, l'alumnat estranger que inicia els sestsidis abans dels sis anys,
adquireix una competencia basica en les llenglepragies a I'escola que
aparentment sembla que els permet seguir amb ntamals processos
d’ensenyament—aprenentatge. Per0 en realitat, @gadsmnes presenten un
deficit linglistic en ambdues llengles que afeotandament en la qualitat dels
seus aprenentatges. A més, quan els alumnes goreor més tard a l'escola,
aquest deficit es multiplica i condiciona I'exitcetar. Il-lustrant el que s’acaba
d’afirmar, les dades van mostrar que tan sols ldaaindels alumnes estrangers
obtenien el titol dé&raduat Escolarpercentatge que els situa per sota de les dues
terceres parts de d’alumnat autocton que I'obtenia.

Un any més tard, un estudi subvencionat per la &iddJaume Bofill portat a
terme pel Grup de Recerca en Educacié Especial EpRIE la Universitat de
Girona, va tenir com a objectiu analitzar els redsl escolars dels fills
d'immigrants africans matriculats als centres de ¢emarques gironines. La
mostra estava formada per la totalitat dels alunmasiculats al nivell de 6é.
d’Educacié Primaria i al 2n. i 4t. curs de I'Eduda&ecundaria Obligatoria
(ESO). Una de les conclusions més rellevants deuki és la que es plasma en el
seguent paragraf:

“Pel que fa a les qualificacions dels alumnes fidlsmmigrants
africans a 6e de primaria, sabem que les maténgsggneren més
fracas son les llenglies (tant la catalana com |astel#ana i
l'estrangera) i les matematiques. El catala, peereple, no el
supera un 53,1% de l'alumnat fill d'immigrants &fns i, en tot
cas, de l'alumnat que necessita millorar algunaénat, un 85,5%
ho ha de fer en relaci6 al catala. El castella e®umen
percentatges molt semblant{Grup de Recerca en Educacio
Especial, 1999: 160).

Pel que fa a altres resultats rellevants, s’ha ideqae un 3% de I'alumnat
estranger no promociona de la Primaria a la Secimateu vegades per sota de
'alumnat autocton que no promociona en el 0,3%mAs, dels que si que

promocionen, un 61% accedeix a 'lESO amb dificalatademiques importants,
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mentre que aquesta situacié en I'alumnat autocasitea en el 30%. | pel que fa
a 'ESO, un 47% d’aquest alumnat passa del pritheegon cicle amb dificultats

academiques.

Aquests resultats sén paral-lels amb els obtingaténvestigacions portades a
terme en altres Comunitats Autonomes, com la peald a Mdrcia per Montes
(2002). A I'ensems i d’'una manera general, elsltasutambé coincideixen amb
els de la recerca portada a terme per Besalu (2@82a que la Universitat de
Girona hi va col-laborar d’'una manera importantuégj estudi, tal com ho va fer
en el 1999 el Grup de Recerca en Educacié Esp@REE), es va centrar en
I'alumnat d’origen africa escolaritzat a la provnde Girona. L'objectiu d’aquest
va ser l'analisi dels processos d’escolaritzaci@ geguien aquest col-lectiu.
L’estudi es va dividir en dues fases; en la primesavan recollir les dades de tots
els alumnes que havien finalitzat I'Educacié Primadrtambé dels que havien
superat el primer cicle de la secundaria obligatddels que n’havien superat el

segon cicle. En la segona, es va procedir a I'edieidou casos.

Dels resultats obtinguts, subratllem que en genkallmnat estranger obté unes
qualificacions significativament inferiors que le® I'alumnat autocton. En
concret, un 60% dels immigrants no supera la Prariaun 65% no supera ja el

primer cicle de 'Educacié Secundaria ObligatoE&Q).

De nou, en general les dificultats es troben egsttds materies educatives, pero
s’ha de remarcar que els nivells més elevats @adra Primaria es localitzen en
I'area de Llengua. Contrariament, a secundariaagbf s’estén significativament

a totes les arees educatives.

Pel que fa els resultats obtinguts en I'estudiatos, s’ha d’assenyalar la seguent
conclusié: sembla que per sobre de I'edat d'incag@d al sistema educatiu del
pais d’acollida, s’hi situa el fet de coneixer agullengua romanica i/o si
I'alumne havia estat escolaritzat anteriormentddalitat d’aquesta escolaritzacio.
També volem destacar que l'autor realca la imporéade la vessant emocional
dels alumnes nouvinguts, apuntant que l'acollidaydést tipus d’alumnat va molt
més enlla del recolzament lingliistic i academicg’laaar encaminat també en un

recolzament emocional i una acci6 tutorial permaénEn destaca el paper que
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juga les relacions entre iguals, de la mateixa fogme subratlla la importancia de
que l'alumne estranger pugui construir una idenptasitiva i que aconsegueixi

una bona autoestima.

Fent un repas de les recerques exposades finspagigim veure que, en general,
se centren en col-lectius molt especifics i aixgua sigui dificil I'extrapolacio
dels resultats. Malgrat aix0, ens proporcionen uisd global de diferents

aspectes relacionats amb I'ensenyament—apreneni@aitgdumnat estranger.

Tal com ja hem ressaltat a I'inici d’aquest apamatson gaires les recerques que
s’han proposat estudiar les competéncies lingilissigdels infants d’origen
immigrant i de com aquests adquireixen competérmiaunicativa en segones i/o

terceres llengies, 0 aspectes relacionats ambtaquespetencia.

Es interessant el treball de Cot (2002), que besamn una mostra de families
d’origen marroqui i I'educacié dels seus fills/ada comarca del Baix Emporda,
destaca la manca d’habilitats linglistigues engliencatalana com a un dels
factors decisius en l'alumnat de fracas escolaro Res sembla especialment
rellevant, el portat a terme per Maruny i Molind@R), que atrets pel procés
d’adquisici6 de competéncia comunicativa en segafoeterceres llenglies per
part dels escolars immigrants, van treballar sabreoneixement de catala i la
competéncia comunicativa de I'alumnat d'origen mo@ui, també a la comarca

del Baix Emporda.

La mostra estava formada per 49 subjectes quevaursies de 3r. de Primaria
fins a 4t. d’ESO. Una de les particularitats dstleli va raure en dividir la mostra
en tres grups en funcié del temps d’estada a GafaluD’aquesta manera, un
primer grup estava format per aquell alumnat que fieenys de 18 mesos que
residien a Catalunya, un segon que abracava dedts1# mesos i un tercer que
agrupava aquell alumnat que superava els tresdiegtada a Catalunya. A més,
van tenir en compte que a cada grup hi hagués dlgectes de cada nivell
escolar, equitativitzant la preséncia pel que tgmere, la L1 (arab/berber) i les

seves capacitats cognitives.
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Per a obtenir les dades van dissenyar una enties@hioberta i flexible. Els
resultats acrediten que el temps de residencia nédactor influent en la
competéncia comunicativa dels alumnes. Pel quedguast aspecte, els autors
van establir una seérie d’etapes en I'adquisicié aghla per part de I'alumnat
marroqui de la mostra emprada, que vindrien a ressende la seglient manera: |)
en un primer periode, que s’estendria durant ehgriany d’estada, I'alumnat
adquireix una comprensio basica de la llengua i possibilitat rudimentaria
d’expressio; Il) El segon periode, que aniria @€lsls 36 mesos d’escolaritzacio,
vindria definit per I'adquisici6 de competéncia ehque faria referéncia a la
conversa quotidiana i en I'expressio simple de rd@teat tipus de discursos
(formes elementals d’argumentacio, informacionscoetes, narracions); Ill) La
tercera etapa, que s’allargaria fins els cinc aagspximadament, vindria definida
per la consolidacio de la conversa i s'adquiriti@bilitats de lectura i comprensié
senzilla de textos narratius i informatius; IV) érpaltim, la darrera etapa es
caracteritzaria per I'adquisicié de competéncia aoicativa en totes les classes
de discursos orals i per lI'adquisicio de les compeaes necessaries lligades a

I'ambit académic (escriure, textos expositius, ...).

Per una altra banda, els autors arriben a unapltrea subratllar relacionat amb
les falses creences del professorat, sobre les qgred hem referit en punts
anteriors (Maruny i Molina, 2000, 2001). Els praes/es, intuitivament, van
manifestar que la competencia linglistica de l'alamque s’escolaritzava en
'etapa d’Educacié Infantil, seria més bona quelacjue mostrarien els qué
s’havien incorporat posteriorment. En efecte, esultats de I'estudi no van
marcar diferencies significatives en competencigilistica entre els escolaritzats
en els primers cursos i aquells que ho havienrfetuesos superiors. S’ha de dir
gue aquestes falses creences tenen greus consegugelcque fa al tractament

educatiu que realment necessiten aquests alumnasapébar a I'éxit academic.

Resumint, en aquest capitol hem fet una revisi@gdees de les recerques més
significatives que s’han dut a terme a I'Estatestorn de la llengua, I'escola i la

immigracio. Tot seguit, presentem I'estudi empiric.
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