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Introduccio

Introduccio

A partir del titol d’aquest estudi, pot sorprendre al lector el nostre interés per
aproximar dos ambits com son la interpretacié consecutiva i I’autoregulacié. D'una
banda, la interpretacié consecutiva és la modalitat de la interpretacid en qué
I'interpret fa la seva prestacié després de la intervencié de l'orador i en la qual
utilitza la técnica de la presa de notes com a suport de la memoria. De I altra,
I"autoregulacié és el coneixement, la consciéncia i el control de les propies
cognicions i processos mentals. En les properes pagines, explicarem d’on prové el

nostre interés per intentar fer-les confluir.

Si considerem que la didactica de la traduccio i la interpretacié és una disciplina
relativament jove, no ens ha de sorprendre que la recerca en aquest ambit es trobi
encara lluny de la que s’ha dut a terme en altres camps. Alguns autors (Kiraly 1995,
2000) defineixen la situacio actual com a “buit pedagogic” i parlen de la inexisténcia
d’objectius clars, de la manca de materials i de métodes i dels pocs intents que

s han fet per aplicar els principis pedagogics generals a la formacio.

En els ultims anys, les reflexions en I"ambit tedric no s’han vist acompanyades del
desenvolupament paral.lel de la didactica especifica que comporta la formacié de
traductors i intérprets. Alhora, durant molt temps, la traductologia es va concentrar
en |'analisi del producte i sols recentment sembla que les investigacions d’aquest
camp s’han comencat a interessar pels processos. Es comenca a considerar
essencial entendre com es tradueix i quines son les dificultats que comporta per tal
de poder desenvolupar una metodologia practica d ’ensenyament de la traduccié i
de la interpretacid, centrada en el procés i allunyada de la prescripcid. En aquesta
linia, durant els ultims anys, han sorgit diversos estudis en didactica de la traduccio
que s’han centrat més en el vessant cognitiu per tal d’intentar veure qué és el que
succeeix en la ment de la persona quan duu a terme la tasca de la traduccio.
També, tot i que amb molta més discrecid, es fan estudis que analitzen el context
social de l'aula de traduccio. Aquestes darreres iniciatives deriven de les reflexions
individuals dels docents i de les seves experiéncies com a formadors de traductors i

s6n una font important d’innovacié pedagogica.

Hurtado (1999) afirma que qualsevol proposta per a I'ensenyament de la traduccio i

de la interpretacié ha de contemplar tant el marc traductoldgic com el pedagogic. Es
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a dir, no només s’ha de tenir en compte de quin concepte de traduccid i
d’interpretacié es parteix i de quin és el procés d’adquisicié de les competéncies
necessaries, sind també de quins son els principis que cal aplicar per al disseny

d’objectius, materials i pautes metodologiques.

En els ultims anys, i des de |'ambit de la psicologia de |'educacié i de la psicologia
cognitiva, s’accepta i es reivindica que els aprenents construeixen el coneixement i
s’ha deixat enrere la creenca que son els professors els Unics responsables de
transmetre’l. Aixd suposa un gir radical i revolucionari en el procés educatiu perqué
|"autoritat, la responsabilitat i el control deixen d’estar exclusivament en mans del
docent, i els alumnes participen, activament i amb la mateixa mesura, d’aquesta
autoritat, responsabilitat i control. En aquest sentit, adquireixen un relleu essencial
I"aprenent, com a protagonista i agent primordial de |I"aprenentatge; 1'aula, com a
espai social d’aprenentatge i d'interaccio i les estratégies d aprenentatge, com a
procediments verbals i no verbals, conscients i inconscients, de resolucido de

problemes i d"assoliment d objectius (Martin Peris, 1999).

Plantegem la nostra investigacié en el marc d"aquesta concepcio de |’aprenentatge,
que ja s’aplica i té resultats empirics interessants en d altres ambits afins, com en
I’'ensenyament i en |'aprenentatge de segones llengles. El paper de |'aprenent com
a subjecte actiu en el seu procés d'aprenentatge s’ha convertit en un dels eixos de
la renovacié didactica dels ultims anys; i un dels conceptes clau en la definicio

d"aquest paper és |'autonomia de |"aprenent.

S’entén I'autonomia com |’exercici actiu per part de l'alumne de les seves
responsabilitats com a aprenent, aixi com la mateixa capacitat per a aprendre.
L 'aprenent autdonom es defineix com “aquell que sap aprendre perqué té els
coneixements i les habilitats necessaries per fer-ho” (Bosch, 1996:7). El foment de
I"'autonomia consisteix a donar als aprenents els instruments necessaris perqué
arribin a treballar amb responsabilitat, que sapiguen quin és el seu objectiu
d’aprenentatge, que planifiquin el seu treball per assolir-lo, que apliquin estratégies
d’aprenentatge i que avaluin tant el procés com el resultat de les practiques

d’aprenentatge.

No obstant aix0, els estudis més recents demostren que el desenvolupament de
I"autonomia no requereix simplement del foment de les estratégies cognitives, sind

que requereix una reflexié conscient sobre el propi procés d'aprenentatge i el que
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aquest comporta; es tracta d’incorporar, en les practiques i activitats
d’ensenyament i aprenentatge, estratégies i recursos que fomentin una dimensio

molt més profunda sobre “el coneixement del coneixement”, la dimensio
metacognitiva, que permet el coneixement de la cognicid i la regulacié dels
processos cognitius. En aquest sentit, partim de la base que els nostres estudiants
no solament han dadquirir les estratégies propies i necessaries per al bon exercici
de la interpretacié consecutiva, sind que també han de desenvolupar unes
estrategies d'aprenentatge adequades (metacognitives, afectives i socials) perque
el procés d’adquisici6 de la competéncia interpretativa es desenvolupi
adequadament i perqué siguin capagos de prendre consciéncia i de controlar el seu

procés d’aprenentatge, és a dir, d"autoregular-se.

Amb tot aquest rerefons, sorgeix |'accié pedagogica que ens proposem investigar
en aquesta tesi. L'estudi neix del nostre interés per la recerca en didactica de la
interpretacio i de la posicié privilegiada i de la riquesa de punts de vista que ofereix
poder contemplar les coses des d’una doble perspectiva: la d’alumna, fa uns anys,
de la Llicenciatura en Traduccié i Interpretacido de la Universitat Autobnoma de
Barcelona i del Master d’Interpretacio de Conferéncies de la Universitat de La
Laguna i la de docent, en I'actualitat, a la Facultat de Traduccio i Interpretacio de la
Universitat Pompeu Fabra. En incorporar-nos a la docéncia universitaria, vam tenir
la sort d’integrar-nos al Grup d’Autoaprenentatge de Llengies Estrangeres de la
Facultat de Traduccio i Interpretacié de la Universitat Pompeu Fabra, aixi com, més
endavant, al Grup de Recerca en Aprenentatge i Ensenyament de Llengies
(Gr@el), al si dels quals vam tenir la possibilitat de compartir reflexions i treballs a
I'entorn de recerques en I'ambit de |'autonomia i a I'entorn de recerques sobre

propostes didactiques de com integrar el component autonomitzador a |"aula.

Aixi va ser com vam anar elaborant |'accié pedagogica que ara ens proposem
investigar. En comencar a impartir classes d’interpretacié, vam anar confeccionant
un instrument, les pautes metacognitives, amb el qual poguessin treballar els
alumnes durant el seu aprenentatge de la interpretacio. La pauta metacognitiva és
una guia escrita, pensada perqué I'alumne la utilitzi per a la reflexio, el guiatge i
I"explicitacid sobre el seu procés d’aprenentatge individual o respecte a una
habilitat concreta (Arumi, 2003a). Els principals objectius amb els quals vam

elaborar aquest instrument van ser els seglents:
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e Transferir progressivament el control i la consciéncia de |'aprenentatge als

alumnes.

e Fomentar una interaccio dels I'aprenents amb ells mateixos que els ajudés a

prendre consciéncia de |'aprenentatge.

e Que els estudiants prenguessin consciéncia del seu aprenentatge de la

interpretacié no sols com a producte o objecte, siné també com a procés.

e Que els estudiants poguessin verbalitzar les seves reflexions sobre

|"aprenentatge.

Després de treballar, durant un temps, amb l'instrument didactic a I'aula i de veure
la utilitat que tenia, tant per als estudiants com per a nosaltres mateixos, ens vam
plantejar si podia tractar-se d’un instrument que aportés informacions rellevants des
del punt de vista de la recerca. Aixi, en aquell moment, va sorgir un primer estudi,
La reflexi6 metacognitiva en els nivells inicials de I'ensenyament i |"aprenentatge de
la interpretacié consecutiva en ['ambit universitari: un estudi etnografic (Arumi,
2003a), a partir del qual es confirma la nostra intuicid sobre les aportacions que
obteniem de I'analisi de la pauta metacognitiva. Els resultats d'aquesta primera
recerca ens conduiren a realitzar una seérie de reflexions didactiques i de
modificacions, que incorporem ara en la proposta actual que ens proposem
investigar. Concretament, la proposta consisteix en la introduccioé regular, a I'aula
d’interpretacié consecutiva, d'uns instruments, les pautes metacognitives, amb els
quals treballaran els alumnes peridodicament. Més endavant, explicitarem en quines

preguntes de recerca es concreta aquesta investigacio.

El fet de dur a terme la recerca a I'entorn de la interpretacié consecutiva es deriva
del nostre interés general per aquesta modalitat d’interpretacié i, en concret, de

I'interés per I'enfocament docent i metodoldgic d aquesta modalitat.

Tenint presents els objectius i les preguntes de recerca, la investigacido que ens
proposem dur a terme s’emmarca sota el gran paraigua de la metodologia
qualitativa o interpretativa i, de forma més concreta, s’adscriu als postulats de la
investigacio etnografica i de la recerca ecoldogica. Ho fem des d’aquesta
perspectiva, perqué, en la nostra opinié, és la que millor permet descriure i

interpretar la realitat de |'aula d’interpretacio amb tota la seva complexitat. Estem
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convencuts que, el primer pas cap a la didactica de la interpretacid, ha de consistir
en aquesta descripcio i interpretacio detallades. Només si arribem a comprendre
com s’ensenya, com s’aprén a interpretar i quins factors interns i externs hi
intervenen, podrem promoure formes d’Us a I'aula que contribueixin a la formacio
en interpretacié i que permetin al docent intervenir en el procés d aprenentatge per

a la millora de la practica en el seu context.

Els instruments de recerca que hem utilitzat per a generar les dades sén, d'una
banda, les mateixes pautes metacognitives i els diaris d"aprenentatge. De Ialtra,
hem optat pels questionaris i per realitzar una entrevista col.lectiva final que ens
permetin la triangulaci6 metodologica per a la validacio de les dades. De totes
aquestes dades n’hem fet una analisi de tipus qualitatiu, basada en I'analisi del
discurs, que ens ha permés arribar amb profunditat a les veus de les aprenentes
investigades. Hem optat per la realitzacié6 de dos estudis de cas. Som conscients
que el nostre objecte d’estudi és la paraula de la qual, a I'hora d analitzar-la, se'n
deriven multiples matisos i interpretacions. Val a dir també que I'objectiu no és fer
generalitzacions. Tal i com apunta I'etnografia educativa, les generalitzacions se
situen en el marc del que és particular. Tanmateix, considerem que els resultats
obtinguts es poden prendre com a punt de referéncia tant per a la didactica de la

interpretacio com per a |I'elaboracio d altres estudis.

Les guestions que hem exposat fins aqui sén les que pretenem tractar en aquest

estudi. Per fer-ho, seguirem |'ordre que detallem a continuacio.

En els dos primers capitols, I'objectiu és presentar el marc tedric de I'estudi. El
primer tracta sobre I'evolucio i I'estat actual tant pel que fa a la investigaciéo com pel
que fa a la didactica en interpretacié de conferéncies. Presentem una revisio dels
principals models teorics existents i de les seves aplicacions didactiques, juntament
amb una panoramica de les tendéncies més recents en didactica de la interpretacio,
de quins son els principals elements d’estudi i de si, a partir dels paradigmes
establerts dels processos que intervenen en les interpretacions consecutiva i
simultania, hi ha un acord pel que fa a com ha de ser la formacié de futurs
interprets. El primer capitol finalitza amb la constatacié que, en ser la recerca en
interpretaciéo una disciplina d’estudi molt jove i, encara més jove l'interés per la
didactica, fa que es detectin certes llacunes sobre aspectes didactics i

metodologics.
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En el segon capitol, tractem el concepte d"autonomia en |"aprenentatge i observem
que les aportacions més recents en investigacié en didactica i en d"altres disciplines
afins manifesten com, a part de potenciar el component estratégic, és indispensable
fomentar la dimensié metacognitiva. També ens plantegem veure que, des del
socioconstructivisme i de la teoria sociocultural, és |'aprenent qui construeix nous
significats, a través de la interaccié amb el seu entorn. Des d’aquesta perspectiva,
adquireix una gran importancia el llenguatge, no tant en la seva funcid
comunicativa, sind més aviat en la seva dimensié cognitiva. | aixd vol dir que a
través del llenguatge es fomenten els processos d’aprenentatge. Per aquesta rad,
tractem també en aquest capitol la funcid semiotica del llenguatge en alguns

plantejaments de la linguistica.

A partir d’aquest marc tedric, al tercer capitol descrivim ampliament I'accié

pedagogica que és objecte d’estudi en aquesta tesi.

Al quart i cinqué capitols plantegem els objectius i les preguntes de recerca |,
d’acord amb aquests objectius, presentem el paradigma metodologic sobre el qual
se sosté la recerca que ens proposem dur a terme. En una primera part del cinquée
capitol, justifiquem els principis que fonamenten la recerca etnografica i ecologica.
En una segona part, precisem les opcions preses en aquesta investigacio, és a dir,
presentem, entre d’altres aspectes, els métodes de recollida de les dades i el model

d’analisi del corpus que hem aplicat.

El sisé capitol constitueix el nucli de la recerca. Les dades obtingudes a partir dels
meétodes principals de recollida de dades (diaris i pautes metacognitives) i a partir
dels métodes complementaris (questionaris i entrevistes) s’analitzen de manera
detallada. Pel que fa a les dades procedents dels metodes principals, després de la
segmentacié en unitats d analisi, hi apliquem I"analisi del discurs i, per a cadascun
dels métodes, recollim les dades obtingudes en un informe analitic descriptiu final i
en una representacio grafica, en forma de mapa conceptual, que el complementa.
Pel que fa a les dades complementaries, optem per un meétode diferent a I'aplicat
per a I'analisi de les principals, amb I'objectiu de garantir la validesa dels resultats.
Adoptem una perspectiva d’organitzacié tematica iterativa (aparicié reiterada d’'un

tema o un aspecte).
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Al seté i vuité capitols, respectivament, presentem els resultats obtinguts i els
discutim a partir de la triangulacié de les dades procedents de tots els métodes de

recollida. Per ultim, extraiem un seguit de conclusions i implicacions.
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1. La didactica de la interpretacio6 de
conferéncies i la seva recerca: evolucio i
estat actual

La interpretacio és una de les activitats humanes més antigues, la seva existéncia
s’origina amb els primers contactes entre dues llengles diferents. Alguns estudis
situen un dels primers usos de la interpretacié a |I’Antic Egipte (Kurz, 1985). Altres
han tractat el paper de la interpretacié en la conquesta d"’América per part dels
espanyols. (Kurz, 1991). No obstant aixd, com a disciplina, la interpretacié de
conferéncies és molt jove en tots els seus ambits (professional, d’investigacio i de
formacio). Si bé és cert que en I'ambit de la recerca en interpretacido s han
aconseguit grans avencos i que en l'actualitat els investigadors estan satisfets
dels resultats obtinguts, Gile (1995a: 1) fa la seglent observacié: “Interpreting
research and theory has still not reached adulthood and has yet to find its way

forward.”

Aquesta observacié mostra el desanim comu entre els investigadors de la década
passada, quan es trobaven fent recerca en I’'ambit d"'una disciplina molt jove, que
comptava amb un nombre reduit d’investigadors i en la qual es feia Us d'una
metodologia amb deficiencies, que solia posar en dubte la credibilitat dels
resultats. Encara avui, son molts els que apunten, sobretot els interprets
professionals i els docents, que la situaci6 no ha experimentat un canvi
significatiu. D’altra banda, com apuntavem, en |[Ultima década diversos
investigadors destaquen les aportacions significatives que hi ha hagut: s’ha
consolidat 1'is d'una metodologia més rigorosa, es fomenta la recerca
interdisciplinaria, hi ha un major reconeixement dels estudis d’interpretacié i ha
augmentat el nombre de publicacions. Tal i com mostren les estadistiques,
aquestes han passat de 180 en els anys setanta a 500 en la década dels vuitanta
i a prop de mil en els anys noranta (Gile 2001a:2). El fet d"analitzar la investigacio
en interpretacio des del punt de vista de la didactica, ens porta a valorar que s’ha
aconseguit un progrés forca limitat. Tanmateix, si per parlar de |'evolucié en
interpretacié considerem la qualitat i la quantitat d estudis que s’han fet, és quan

podem afirmar que hi ha progressos significatius (Gile 2001a:2).
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Gile fa esment, en el fragment de la pagina anterior, del fet que la disciplina no ha
assolit encara |'etapa de la “majoria d’edat”. Les raons que anem trobant sén
diverses. En primer lloc, el fet que sempre havia depés estretament dels estudis
de traduccid, els quals, alhora, durant molt de temps, van estar vinculats a la
linglistica. Si bé la llengua escrita ha estat el principal objecte d estudi d"aquestes
disciplines, és a dir, dels estudis de traduccio i de linglistica, observem que la
traduccié ha anat bevent d’altres camps com, per exemple, el de |'analisi del
discurs escrit i oral. Els primers estudis cientifics sobre interpretacié van manllevar
teories i models propis de la traduccié. No obstant aixd, quan la traduccio va
comengar a preocupar-se pel procés, es va anar consolidant com a disciplina
independent. En aquesta mateixa linia, una segona raé la trobem en el fet que la
interpretacid no es va considerar com a objecte d’estudi independent fins als anys
cinquanta coincidint amb el naixement de la modalitat de la simultania que s havia
utilitzat per primera vegada amb motiu de la celebracié dels processos de
Nuremberg. Tal i com apuntavem, mentre que la traduccié s’ha anat apropant als
enfocaments més discursius, sembla que, per norma general, la interpretacié no
ha tingut tendéncia a beure dels estudis fets en el camp de I'analisi del discurs
oral. En aquest sentit, considerem que podria ser molt valués, també de cara al

foment de la interdisciplinarietat.

En les properes pagines, ens proposem de veure breument quina ha estat
I’evolucié de la recerca en interpretacio de conferéncies amb I'objectiu de poder-
hi situar les investigacions realitzades en didactica i veure també quines han estat
fins al moment actual les aportacions més significatives que hi ha hagut en aquest
ambit. Centrarem la nostra analisi en les publicacions que s’han generat al si de
la disciplina de la interpretacio, tot i que també s’hi han referit els estudiosos
d’altres disciplines afins, sobretot sén significatives les aportacions des dels
estudis de la traduccid en general (Newmark, 1988; Lefevere, 1992; Hatim i
Mason, 1997; Hurtado, 2001).

10



La didactica de la interpretacié de conferencies
i la seva recerca: evolucio i estat actual

1. L’evolucié de la investigaciéo en interpretacié de
conferéncies

1.1. Les dificultats de la investigacié en interpretacio

A Getting Started in Interpreting Research, Gile et al. (2001) exposen, entre
altres particularitats i caracteristiques, una série de dificultats que presenta la

investigacio en interpretacio. Les apuntem tot seguit:
1) Dificultats humanes:

-Es fa dificil que els mateixos professionals de la interpretacié vulguin

col.laborar en estudis sobre les seves prestacions.

-Els usuaris de la interpretacié estan massa interessats per la conferéncia

i no pels intérprets. Només s’aconsegueixen comentaris breus i parcials.
2) Dificultats académiques:

-A diferéncia d’altres disciplines, la majoria d’investigacions en
interpretacid les duen a terme intérprets professionals i no investigadors

professionals.

-La formacié especifica en investigacié en interpretacié de conferéncies és
inexistent i existeixen pocs grups de recerca en aquest ambit. Tampoc no hi ha

una tradicio de col.laboracio interdisciplinar.
3) Dificultats logistiques:

-En moltes conferéncies i reunions internacionals la confidencialitat no fa

possible I'enregistrament dels discursos per a la seva posterior analisi.

-A diferencia de la traduccid, gairebé mai no es poden trobar diferents
versions interpretades d'un mateix discurs, la qual cosa impossibilita una

comparacio directa i ['obtencié de conclusions valides.

-Les transcripcions dels discursos interpretats suposen una gran dedicacio
de temps. A més a més, no existeixen pautes clares sobre transcripcid que

incorporin tots els elements prosoddics que son tan importants en |'analisi de
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qualsevol prestacio. L'estudi de les transcripcions pot no ser un reflex fidel del

discurs oral original.

Davant d’aquestes dificultats, en els ultims temps, son diversos els tedrics de la
interpretacio que reclamen una major interdisciplinarietat. Per exemple, Kurz, en
el proleg de Simultandolmetschen als Gegenstand der interdisziplindren
Forschung (1996: 16) fa una crida a la necessitat de la preséncia d’estudis de
diferents ambits: “[...] andererseits habe ich die Uberzeugung gewonnen, dap
jedes Bemuhen, eine komplexe kognitive Fertigkeit wie das Simultandolmetschen

zu erhellen, einen interdisziplindren Ansatz voraussetzt™.

1.2. Les quatre etapes de la investigacidé en interpretacio de
conferéncies segons Daniel Gile

Gile dedica el primer capitol de Regards sur la recherche en Interpretation de
Conférence (1995c), el seu estudi sobre el desenvolupament de la recerca en
interpretacio, al marc general de la investigacié en el camp de la interpretacid i
identifica quatre etapes que han marcat el desenvolupament de les tendéncies
investigadores amb diferents objectius i metodologies: |'etapa prehistorica; I'etapa
de la psicologia experimental; I'etapa dels interprets-investigadors i I'etapa del

renaixement.

L’etapa prehistorica

Fou als anys cinquanta, quan els primers intérprets, que alhora eren docents,
comencaren a reflexionar, a teoritzar i a publicar sobre interpretacio, tot i que
sempre d’'una forma introspectiva i prescriptiva pel que fa a un domini tan
eminentment practc com és el de la interpretaci6. Entre els
interprets/investigadors d’aquesta época, destaca Herbert i la seva obra Manuel
de l'interprete: comment on devient interprete de conférences (1952). Es tracta
del primer llibre sobre interpretacid consecutiva, escrit quan la professio es

trobava en els seus moments inicials i que encara avui continua essent una obra

! “[...] d’altra banda, cada vegada estic més convenguda que els esforgcos per intentar entendre una activitat
cognitiva complexa, com la interpretacié simultania, requereixen d'un enfocament interdisciplinar”. (la traduccié és
nostra).
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de referéncia fonamental. D'aquesta época tampoc no podem passar per alt el
llibre de Rozan de 1956, La prise de notes en intérpretation consécutive. Tots dos
estudis estan basats en experiéncies personals i no tenen cap pretensio cientifica,
perd ja identifiquen els elements essencials que continuen vigents avui dia.
Aquests autors foren els grans pioners de la didactica, i les seves teories i
reflexions van adoptar la forma de recomanacions metodoldgiques. El primer
estudi amb caracter académic fou el de Paneth del 1957. Tot i que la produccié
d’aquest primer periode no va aconseguir validesa cientifica, si que podem
considerar aquests primers treballs, que eren basicament descripcions molt
generals basades en experiéncies subjectives, com els fonaments per a la
recerca posterior. Durant aquesta época, la linglistica tenia com a objecte
d’estudi la “langue” com a sistema linguistic i no la “parole”, és a dir, el producte
de l'us concret de la llengua. L’unica excepcié a aquesta tendéncia més
generalitzada fou |I'Escola de Leipzig integrada per investigadors com Kade i
Neubert que consideraven ja la interpretacio com un element especific d’un
conjunt d’activitats: la traduccié i la interpretacio formaven part de I"'anomenada
“translacio”. L'Escola de Leipzig si que fa una descripcié del fenomen de la
interpretacio, perd centrada fonamentalment en les relacions d’equivaléncia entre

sistemes linguistics.

L’etapa de la psicologia experimental

El segon periode, I'etapa de la psicologia experimental, que temporalment situem
en els anys seixanta i setanta del segle passat, es caracteritza basicament per
I"aparicié de diversos estudis experimentals en I'ambit de la psicologia cognitiva.
Els academics d’aquest periode, que curiosament no eren professionals de la
interpretacid sin6 psicolegs i psicolinguistes, entenen la interpretacio com una
activitat complexa que es pot estudiar de forma experimental. No obstant aixo,
molts d’aquests estudis van rebre la critica de la comunitat dels intérprets. Se’ls
retreia, per exemple, que les dades obtingudes d’intérprets en formacio, en el
context d’un laboratori, no eren dades reals perqué podien divergir forca de les
dades obtingudes en situacions professionals reals. Gile (1994b) cita diversos
treballs com els de Treisman, Oleron i Nanpon. En aquest periode, Barik i Gerver

organitzen un simposi amb la intencié6 d'apropar l