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Languageis our unique relationship to the Creafor, our attitudes, beliefs, values, and fundamental
notions of what is truth. Qur languages are the cornerstone of who we are as a Pegp/e. Without
our languages, our cultures cannot survive.

Principles for Revitalization of First Nations Languages
Towards Linguistic Justice for First Nations,
Assembly of First Nations, Education Secretariat (1990)
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The intercultural experience begins with the encounter of
another culture and evolves into the encounter with the self.

Peter Adler (1975:18)
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Introduccion

Resumen (ESP)

El panorama presente es el mejor testigo de la pluralidad cultural, lingiiistica,
social, politica y religiosa. La [in]migracién comprende multiples experiencias y decisiones
que se transforman en un cambio para mejor posicién social, econdémica y personal. Si bien
resulta dificil reubicarse, reasentarse y empezar a integrarse en la sociedad de acogida, este
proceso depende de la relacién que exista entre la persona [in]migrante y el contexto, la
sociedad.

Asi, en la actual investigaciéon destacamos el uso de las lenguas familiares y
las escolares en nifios y nifias de origen rumano, con edades entre 8 y 11 afios, en un
contexto con elevado nimero de migrantes. El trinomio interconectado lengua-contexto-
identidad desmenuza y relata nuevamente desde este enfoque tridimensional y plural las
multiples variantes que puede llegar a darse de cada uno de los componentes del trinomio.
Los parametros se analizaran a la luz del multilingiiismo y multiculturalismo como enfoques
que abordan la pluralidad de las lenguas y culturas, siente el individuo el agente principal
que da sentido a esta relacién de parametros o perspectivas.

La investigacién llevada a cabo en otros contextos (Huguet, Vila y Llurda,
2000; Pedrefias, Lapresta y Huguet, 2016; Popa, 2016; Llompart et al., 2019; Sales, Marza y
Torralba, 2021; Amoro6s-Negre, 2022) indica que el mantenimiento de la lengua materna
influye directamente en el aprendizaje de la lengua de acogida, desde la perspectiva de
gestion de las lenguas familiares. Este hecho no ha sido analizado en nuestro contexto con
nifios y nifias de origen rumano, nacidos aqui y escolarizados en escuelas trilingiies. Con esta
investigacién se pretende detallar la natura de las relaciones lingiiisticas en familias
pertenecientes a la comunidad inmigrante més importante de Castell, intentando cubrir
todos los ambitos relevantes en la gestién del multilingiiismo: determinar el grado de
mantenimiento de la lengua materna, el grado de asimilacién de las lenguas y la cultura de
acogida, la relacion entre el tipo de programa de escolarizacion y el grado de aprendizaje de
las lenguas del propio repertorio y, finalmente, la relacién entre todos estos parametros y la
identidad.

El repertorio de herramientas utilizado es muy extenso, desde el dialogo, la
observaciéon participando, el andlisis de documentos, el proceso interpretativo de la
informacién obtenida, entre otras, hasta la transversalidad que esta actitud alcanza nos ha
permitido estudiar a las personas participantes de manera directa visibilizando el invisible
(Blommaert & Jie, 2010).

En lo referente a la investigacién, el estudio se ha llevado a cabo en la
provincia de Castellé (Espafa) con ocho familias rumanas que se dividen en dos grupos que
a la vez se dividen en otros subgrupos. Segin la lengua hablada mayoritariamente en el
entorno familiar, se han entrevistado cuatro familias que hablan rumano a casa y otros
cuatro que no utilizan integramente su lengua propia o0 muy poco, sino que mezclan las tres
lenguas que conocen (castellano, valenciano y rumano), priorizando las lenguas de uso
mayoritario, uso que se corresponde a la poblacién en la cual residen, estudian y se
relacionan. Y segtn las lenguas con las cuales los nifios estan mayoritariamente en contacto,
es decir, el castellano y el valenciano, representan las lenguas que los nifios y las nifias
utilizan constantemente en el entorno escolar, y fuera de este ambito los protagonistas las
utilizan para relacionarse en las otras actividades externas a la escuela.

Hemos podido comprobar las diferencias existentes entre las familias a la
hora de usar una lengua u otra, pero coinciden en que desean conservar la lengua de origen
por si en el futuro tuvieran que volver a Rumania o al menos tener una lengua maéas en su
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repertorio plurilingiie. Igualmente quieren que sus hijos e hijas dominen el castellano como
los nativos y también el inglés, argumentando que son lenguas internacionales con las que
podran acceder a puestos laborales mejores, mas prosperos. En materia de identidad y
practicas lingiiisticas de los padres estas contribuyen a la transmisiéon de los valores
culturales familiares, a fortalecer el vinculo con la lengua familiar, por consiguiente a
identificarse con ella, con la lengua rumana (Nandi et al., 2022), ademas de exponer el deseo
de dominar la lengua mayoritaria porque la consideran importante a nivel nacional e
internacional en lo que se refiere interacciones sociales, uso oficial en los organismos
administrativos o en la escolarizacién de los nifios y las nifias.

Palabras clave: translanguaging, aculturaciéon, identidad hibrida, gestion lingiiistica
familiar y multilingiiismo
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Abstract (ENG)

The present landscape is the best witness to cultural, linguistic, social,
political and religious plurality. [In]migration comprises many experiences and decisions
that are transformed into a change for the better social, economic and personal position.
While it is difficult to relocate, resettle and begin to integrate into the host society, this
process depends on the relationship between the [in]migrant and the context, the society.

Thus, in the current research, we highlight the use of family languages and
school languages in children of Romanian origin, aged between 8 and 11, in a context with a
high number of migrants. The interconnected language-context-identity trinomial recounts
from this three-dimensional and plural approach the multiple variants that can be given for
each of the trinomial components. The parameters will be analyzed in the light of
multilingualism and multiculturalism as approaches that address the plurality of languages
and cultures, with the individual being the main agent that gives meaning to this
relationship of parameters or perspectives.

Research carried out in other contexts (Huguet, Vila y Llurda, 2000;
Pedrefas, Lapresta y Huguet, 2016; Popa, 2016; Llompart et al.,, 2019; Sales, Marza y
Torralba, 2021; Amords-Negre, 2022) indicates that the maintenance of the mother tongue
directly influences the learning of the host language, from the perspective of managing
family languages. This fact has not been analyzed in our context with children of Romanian
origin, born here and educated in trilingual schools. This research seeks to detail the nature
of linguistic relations in families belonging to the most important immigrant community in
Castelld, trying to cover all the relevant areas in the management of multilingualism:
determining the degree of maintenance of the mother tongue, the degree of assimilation of
languages and the host culture, the relationship between (1) the type of schooling program
and (2) the degree of learning of the languages of the repertoire itself and, finally, (3) the
relationship between all these parameters and identity.

The toolkit used is very extensive, from dialogue, participant observation,
document analysis, interpretive process of the information obtained, among others, to the
transversality that this attitude encompasses has enabled us to study participants directly,
making the invisible visible (Blommaert J Jie, 2010).

In terms of research, the study has been carried out in the province of
Castell6 (Spain) with eight Romanian families that are divided into two groups which at the
same time are divided into other subgroups. According to the language spoken mostly in the
family environment, four families who speak Romanian at home and four others who do not
use their own language in full or very little, but mix the three languages they know (Spanish,
Valencian and Romanian), prioritizing the languages of majority use, which corresponds to
the population in which they reside, study and relate to. And according to the languages
which children are mostly in contact with, that is Spanish and Valencian, these represent the
languages that children constantly use in the school environment, and outside this area the
protagonists use them to relate to in other activities extracurriculars.

We have seen the differences between families in the use of one language or
another, or even the mixing of three languages, but they agree that they want to keep their
first language in case they have to return to Romania in the future, or at least to have
another language in their multilingual repertoire. They also want their children to master
Spanish and also English like the native speakers, arguing that these are international
languages with which they will be able to access better and more prosperous jobs. In terms
of identity and linguistic practices of parents, these contribute to the transmission of family
cultural values, to strengthen the link with the family language, thus to identify with it, with
the Romanian language (Nandi et al., 2022). Additionally, they expose the desire to master
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the majority language because they consider it important at the national and international
level in terms of social interactions, official use in administrative institutions or the
children’s schooling.

Key words: translanguaging, acculturation, hybrid identity, family linguistic management
and multilingualism
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Resum (VAL)

El panorama present és el millor testimoni de la pluralitat cultural,
lingiiistica, social, politica i religiosa. La [in]migracié comprén multiples experiencies i
decisions que es transformen en un canvi per a millor posici6 social, econdmica i personal. Si
bé resulta dificil reubicar-se, reassentar-se i comengar a integrar-se en la societat
d'acolliment, aquest procés depen de la relacié que existeixi entre la persona [in]migrant i el
context, la societat.

Aixi, en I'actual recerca destaquem 1'Gs de les llengiies familiars i les escolars
en nens i nenes d'origen romanes, amb edats entre 8 i 11 anys, en un context amb elevat
nombre de migrants. El trinomi interconnectat llengua-context-identitat esmicola i relata
novament des d'aquest enfocament tridimensional i plural les mdltiples variants que pot
arribar a donar-se de cadascun dels components del trinomi. Els parametres s'analitzaran a
la llum del multilingiiisme i multiculturalisme com a enfocaments que aborden la pluralitat
de les llengiies i cultures, sent l'individu l'agent principal que dona sentit a aquesta relaci6 de
parametres o perspectives.

La recerca duta a terme en altres contextos (Huguet, Vila y Llurda, 2000;
Pedrefas, Lapresta y Huguet, 2016; Popa, 2016; Llompart et al.,, 2019; Sales, Marza y
Torralba, 2021; Amords-Negre, 2022) indica que el manteniment de la llengua materna
influeix directament en I'aprenentatge de la llengua d’acollida, des de la perspectiva de gestié
de les llengiies familiars. Aquest fet no ha estat analitzat en el nostre context amb xiquets i
xiquetes d’origen romaneés, nascuts aci i escolaritzats en escoles trilingiies. Amb aquesta
recerca es pretén detallar la natura de les relacions lingiiistiques en families pertanyents a la
comunitat immigrant més important de Castelld, intentant cobrir tots els ambits rellevants
en la gesti6 del multilingiiisme: determinar el grau de manteniment de la llengua materna, el
grau d’assimilaci6 de les llengiies i la cultura d’acollida, la relaci6é entre el tipus de programa
d’escolaritzaci6 i el grau d’aprenentatge de les llengiies del propi repertori i, finalment, la
relaci6 entre tots aquests parametres i la identitat.

El repertori d'eines utilitzat és molt extens, des del dialeg, 1'observaci
participant, I'analisi de documents, el procés interpretatiu de la informaci6 obtinguda, entre
altres, fins a la transversalitat que aquesta actitud abasta ens ha permés estudiar a les
persones participants de manera directa visibilitzant l'invisible (Blommaert & Jie, 2010).

Referent a la recerca, l'estudi s'ha dut a terme a la provincia de Castelld
(Espanya) amb vuit families romaneses que es divideixen en dos grups que alhora es
divideixen en altres subgrups. Segons la llengua parlada majoritariament en 1'entorn
familiar, s'han entrevistat quatre families que parlen romanes a casa i altres quatre que no
utilitzen integrament la seva llengua propia o molt poc, siné que barregen les tres llengiies
que coneixen (castella, valencia i romaneés), prioritzant les llengiies d'iis majoritari, as que es
correspon a la poblacié en la qual resideixen, estudien i es relacionen. I segons les llengiies
amb les quals els nens estan majoritariament en contacte, és a dir, el castella i el valencia,
representen les llengiies que els nens i les nenes utilitzen constantment en l'entorn escolar, i
fora d'aquest ambit els protagonistes les utilitzen per a relacionar-se en les altres activitats
externes a l'escola.

Hem pogut comprovar les diferéncies existents entre les families a 1'hora
d'usar una llengua o una altra, perd coincideixen en que desitgen conservar la llengua
d'origen per si en el futur hagueren de tornar a Romania o almenys tindre una llengua més
en el seu repertori plurilingiie. I[gualment volen que els seus fills i filles dominen el castella
com els nadius i també I'anglés, argumentant que s6n llengiies internacionals amb les quals
podran accedir a llocs laborals millors, més prospers. En materia d'identitat i practiques
lingliistiques dels pares aquestes contribueixen a la transmissié dels valors culturals
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familiars, a enfortir el vincle amb la llengua familiar, per consegiient a identificar-se amb
ella, amb la llengua romanesa (Nandi et al., 2022), a més d'exposar el desig de dominar la
llengua majoritaria perque la consideren important a nivell nacional i internacional en el que
es refereix interaccions socials, s oficial en els organismes administratius o en
'escolaritzaci6 dels xiquets i de les xiquetes.

Paraules clau: translanguaging, aculturacié, identitat hibrida, gestié lingiiistica familiar i
multilingiiisme
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Apunte sobre la redaccion cientifica de la tesis doctoral

La rigurosidad en la redaccion de un trabajo de investigacién a nivel de
doctorado refleja la trabajosa produccién cientifica en un ambito y tema elegido,
ademas de haber que cumplir estrictamente con las normas que delimitan este tipo de
estudios. El lenguaje cientifico se caracteriza por la objetividad y su funcidn
argumentativa, que escoge la impersonalidad o la forma plural de mayestatico
“nosotros/nosotras” como vehiculo de transmisién de las ideas, en oposicién a la
subjetividad.

Sin embargo, en dmbitos sociales como el de la educacién, y sobre todo en las
perspectivas tedricas como la etnografia, la subjetividad representa el canal directo de
exposicion de las ideas y al mismo tiempo de la vivencia como parte de la historia, una
forma de enunciacién que se justifica por la capacidad de indagacién de la persona
investigadora y las particularidades que esta modalidad ofrece.

Es preciso aclarar que la decisiéon de redactar el presente trabajo en primera
persona se debe estrictamente al uso de la etnografia como metodologia cualitativa y
a la flexibilidad que esta ofrece al mostrar mi labor como observadora directa de la
realidad a la que he investigado a lo largo del estudio. Su uso disminuirda en los
capitulos de fundamentos tedricos pues es primordial respetar las caracteristicas
minimas formales en este tipo de trabajos cientificos, y porque la parte tedrica refleja
el conocimiento adquirido tras la lectura de las obras referenciadas y sobre las que he
reflexionado, razén por la cual utilizaré las formas recomendadas por la Asociacion
Americana de Psicologia (en sus siglas APA, del inglés American Psychological
Association), a saber la impersonalidad y el plural mayestatico como alternativas.

En lo que lenguaje inclusivo se refiere, a continuacidén se explican y razonan los
usos de los términos “nino” y “participante” que apareceran a lo largo del trabajo de

investigacidn para evitar confusiones e interpretaciones ideolégicas posteriores:

1. La opcidon por emplear el genérico de la forma léxica masculina “nifio” y su
correspondiente forma en plural para referirnos indistintamente a “nifio” y

“nifa” y sus correspondientes formas plurales se resumen en la agilizacién de
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la lectura como principio de economia y estética ortotipografica, si bien
hacemos uso de las formas masculinas y femeninas para acentuar la diversidad
de los participantes. Tal y como refleja la RAE en su documento Informe de la
Real Academia Espaiola sobre el lenguaje inclusivo y cuestiones, hay una
diferencia entre la lengua y la ideologia, dejando claro que “las raices del
sexismo se hallan en la ideologia” (2020:57). Por ende, la intencionalidad del
uso de este término responde a caracteristicas propias de la lengua, como
término epiceno que es y sin ninguna otra anadidura ideoldgica. Asimismo, el
colectivo de pareja que aparecen en plural (por ejemplo en el caso del
matrimonio tradicional, “los padres” hacen referencia a ambos progenitores,
padre y madre). En la misma idea afiadimos que el uso de la forma masculina

Ill

plural “nifnos” tiene la interpretacidén inequivocamente inclusiva.

2. La eleccién del término “participante”, asi como su forma plural masculina y
femenina, para referirnos a las personas que han participado en las encuestas
refleja dos caracteristicas fundamentales: (1) la actitud activa o la implicacién
gue deriva del tipo de entrevista que planteamos y definimos en el capitulo 5, a
saber de disefio flexible, abierta, dinamica, con preguntas semiestructuradas, y
(2) la interrelacién entre la persona que entrevista y la persona entrevistada

gue se teje desde el principio y que responde a la igualdad y al respeto por

aceptar formar parte del estudio.

Anotamos como sindnimos que se utilizardn a lo largo del trabajo de
investigacion los términos protagonista y sus formas plurales y entrevistado,

entrevistada y sus respectivas formas plurales.
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| Motivacion y propdsito de la investigacion

El origen del presente estudio de investigacidn se ancla en tres grandes puertos,
cuya influencia me llevaron a bucear y navegar hasta este mar de investigacion, periplo
sin igual. Antes de nada, quiero mencionar que la formacién académica recibida en el
master y actualmente en el doctorado ha favorecido y alimentado mas aun si cabe esta
pasion por las lenguas, asi como la dedicacion profesional como docente en el ambito
de las lenguas extranjeras y formacidn de docentes. La sucesién de las siguientes ideas
expuestas corresponde a un orden cronolégico real que he querido plasmar con la
intencidn de respetar la importancia espacio-temporal otorgada a cada interrogante.

El primer puerto de partida de los tres es muy personal, es el detonante que
comenzdé con una busqueda de respuestas en lo concerniente al uso de la lengua
propia como mecanismo de transmisién de una lengua, una cultura y una identidad, y
particularmente cuando haya mas de una. En mi caso, el hecho de convivir con una
persona cuya lengua propia es distinta a la mia y, todavia mas peculiar, la llegada del
primer hijo desencadend las grandes incégnitas que me llevaron a inquirir sobre el
tema que nos ocupa. La realidad actual de nuestra familia refleja el multilingliismo,
pues mi marido es espafiol castellano-valencianohablante, yo soy originaria rumanay a
los nifios (ahora son dos) les hemos transmitido desde la cuna la pluralidad lingtiistica y
el amor por las distintas lenguas coexistentes. Asi, los nifios han recibido input por
parte de mi marido predominantemente en castellano y en ocasiones en valenciano, al
igual que por parte de los demdas miembros de la familia paterna. En lo que a mi se
refiere, les he hablado en rumano e inglés siempre. Es esencial afladir que durante la
infancia de mis hijos la observacion ha sido fundamental para empezar a
documentarme y alimentar esta curiosidad sobre los procesos linglisticos, que
finalmente ha derivado en esta investigacion como producto final.

Del segundo puerto resalto mi primer contacto con ambas lenguas, castellano y
valenciano. Asi, al llevar unos cuantos afios en esta tierra de naranjos y destacable
industria ceramica ubicada en la costa mediterranea, y rememorando los comienzos
como estudiante de instituto, comprendi que la experiencia como migrante es una

vision muy cercana a la de los protagonistas de este estudio y al mismo tiempo
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relacionada intimamente con el sentimiento de pertenecer o no a la cultura de
acogida, y en caso afirmativo, en qué grado. La identidad, por tanto, es el maximo
exponente de esta relacidn con la cultura, componente cambiante y maleable que
visibiliza las diferencias presentes en el uso de una u otra lengua.

Expongo brevemente las semejanzas y diferencias halladas al entrar en contacto
con la cultura ibérica para entender y contextualizar mi experiencia migratoria. Por un
lado, encuentro semejanzas entre el rumano, el castellano y el valenciano en la
escritura latina y el vocabulario que comparten estas lenguas, al igual que las
capacidades cognitivas que una persona posee en una lengua, normalmente en la
lengua propia, y las cuales transfiere a la(s) nueva(s) lengua(s) en proceso de
aprendizaje. Por ejemplo factores cognitivos como las habilidades linglisticas para
aprender lenguas, la metacognicién, la motivacién o el [des]conocimiento de las
lenguas anfitrionas influyen en el proceso de la adquisicién de una lengua nueva,
extranjera. El contexto de aprendizaje, como expresa la autora Sonsoles Fernandez,
“[...] se capta no solo por lo que nos diferencia, sino que también por lo que nos une o
por su riqueza misma” (1992:36). Por otro lado, existen diferencias entre las lenguas
romanicas castellano-valenciano-rumano y a la hora de utilizar cada lengua supone
cambios a nivel fonético, cognitivo y cultural, entre otros.

Por lo que atafie la grafia y pronunciacién, hay ejemplos (pongo los mas
comunes) que resaltan las diferencias entre el castellano y el rumano: la bilabial [b] y |a
fricativa labiodental [v]. En castellano suelen pronunciarse indistintamente (por ej.:
bafiarse, variar, embellecer, vara), al contrario que en valenciano y rumano, donde
cada sonido corresponde claramente a su propia grafia (por ej.: barbar, vaduva,
impaturire, invechire). Otra distincién evidente entre ambas lenguas es la fricativa
interdental [B] que se corresponde a los grafemas ‘Z’ y ‘c’, sonido inexistente en
rumano y por tanto complicado de reproducir, cuya opcidén es la sustitucién de la
fricativa interdental por la fricativa dentoalveolar sorda, a saber la ‘s’. Igualmente, en
valenciano encontramos similitud con el rumano en lo que respecta la pronunciacion
de la fricativa interdental.

A nivel cognitivo, la estructuraciéon de las ideas ha ido cambiando con el paso de
los anos y el uso de las lenguas anfitrionas. Al principio realizaba traducciones internas

de cada palabra en la lengua que fuera hacia mi lengua materna, al igual que mantenia

Paginal 7



las estructuras linglisticas propias del rumano. En la actualidad el discurso es mucho
mas natural en la lengua que elija, aunque siguen presentes —en un porcentaje muy
reducido— los rasgos estructurales de la lengua propia.

El nivel cultural —al que dedicaremos atenta mirada en el primer capitulo,
juntamente con la lengua e identidad— engloba la lengua y sus actuaciones, las
tradiciones y la historia de un pueblo. Con aplicacién a este estudio, obviamente hay
una gran influencia del castellano como lengua contextual de la sociedad en la que
residen las familias participantes, y eso es fundamentalmente lo que me interesa
descubrir y mostrar: el obstaculo con el que se topan las familias rumanas en materia
de transmisién de su lengua y cultura propias debido a la gran exposicién de sus hijos a
las lenguas contextuales y académicas, mayoritariamente en castellano.

El tercer y ultimo puerto se inicia en la pasidon que siento por las lenguas, las
interconexiones culturales y linglisticas y la riqueza que palpamos en cada palabra.
Segun Vygotsky (1987:236-237), la conciencia de cada ser humano representa
particularmente las palabras que utilizamos para contar nuestras historias, pues la
gran capacidad del ser humano es ejemplificar las experiencias a través de la lengua.

Me interesan las historias que los demds tienen para contar porque en lo mas
esencial las historias simbolizan una forma de conocimiento. En el trabajo de Seidman
(2006) se refleja la idea sobre la conciencia de las personas al contar su historia, y para
ello seleccionan los detalles que desean contar directamente de la fuente, su
conciencia. La antropologia ha estado y estd interesada en conocer sobre la cultura de
las personas a través de sus historias, sus visiones, sus experiencias. En el ambito de la
investigacion educativa, por tanto vdlido para este estudio, se aboga por esta
metodologia cualitativa basada en entrevistas, en estudio de casos, en comprender las

experiencias de los protagonistas por medio de las historias contadas.

Entonces, el significado que los participantes de este estudio atribuyen a las
experiencias vividas y contadas en las entrevistas en relacién a la lengua propia y la de
herencia y su influencia en el aprendizaje de las lenguas contextuales es el propdsito
de la investigacion. En otras palabras, el conocimiento y la comprensién de la
perspectiva de los participantes que reflejan las experiencias vivenciales de los

individuos es nuestra herramienta cuya finalidad responde a la inspeccion en el ambito
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educativo —especificamente linglistico, pero no aisladamente— que este trabajo
persigue. La mencionada herramienta estd representada por las entrevistas y las
diferentes técnicas escogidas para recopilar datos contextualizados, es decir en
contexto (Dey, 1993; Mishler, 1979), datos que se arraigan en las preguntas y los

objetivos de investigacién que exponemos en el apartado Il de este mismo bloque.
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Il Punto de partida: épor qué el multilingliismo?

El punto anterior nos lleva a admitir la presencia plural de lenguas y culturas que
configura la realidad del contexto del que formamos parte, ello es la diversidad
cultural experimentada en primer lugar a nivel personal y social en la provincia de
Castellé !y en segundo lugar a nivel global extendida al contexto mundial.

La presencia del multilingliismo a nivel global se ha hecho cada vez mds patente.
Al mismo tiempo sigue habiendo lagunas sobre la convivencia de las lenguas en un
territorio plurilinglie en lo tocante a las lenguas y al desarrollo de la identidad de los
nifios y las niflas cuya lengua materna es diferente a la de la sociedad de acogida
(Anusca-Raunciuc, 2019). Estos elementos se analizaran a lo largo de este trabajo de
forma conjunta: la lengua, la cultura y la identidad.

El multilingliismo es un fendmeno multidimensional que afecta a la sociedad y al
mismo tiempo es el reflejo multicultural contempordneo que se ha ido definiendo
desde hace décadas (Ruiz de Zarobe & Ruiz de Zarobe, 2015). Siguiendo con esta idea,
la multidimensionalidad de este fendmeno alcanza dimensiones o ambitos como el uso
de las lenguas, las politicas linglisticas, el proceso de ensefianza-adquisicion de
lenguas, nombrando algunos ejemplos. Y estos dambitos necesitan de disciplinas que
sean tangentes (Psicologia, Sociologia, Linglistica, Educacién, etc.), convirtiéndose el
multilingliismo en un fendmeno interdisciplinario (Ruiz de Zarobe & Ruiz de Zarobe,
2015; Comanaru & Dewaele, 2015).

No hay una Unica forma de pensar, ni de actuar. Ni tampoco una Unica lengua
para comunicarse o transmitir ideas. Por el contrario, la riqueza cultural aina todas las
diferencias y semejanzas entre culturas y origina nuevas perspectivas a partir de estas.
Como ejemplo, desde el punto de vista de las necesidades comunicativas, los
hablantes multilinglies haran uso de las diversas lenguas que conocen en funcion de
los interlocutores. Moore & Gajo (2009) expresan la multifuncionalidad linglistica en
los hablantes multilinglies segun la situacion comunicativa, el dambito y los

interlocutores. En los capitulos 2, 3 y 4 desarrollamos en profundidad este aspecto.

L El nombre oficial de esta provincia es Castellé y de la ciudad es Castellé de la Plana, topénimo oficial
vigente reconocido y publicado en el BOE num. 90, de 15 de abril de 2019.
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Igualmente, la autoconciencia cultural y el respeto o la tolerancia por las demas
culturas, las interrelaciones o incremento en la capacidad cognitiva de las personas
multilinglies responden positivamente a los beneficios plasmados en estudios
realizados en la materia, aunque también hay posicionamiento en contra argumentado
por los defensores del monolingliismo, tema de constante debate que recogemos mas
adelante. Considerando que una persona multilinglie se define como “anyone who can
communicate in more than one language, be it active (through speaking and writing)
or passive (through listening and reading)” (Li, 2008:4), la visibilidad del proceso de
globalizacion multilinglie estd relacionado con factores geogréficos, sociales o los
recursos tecnolégicos en constante actualizacion.

Subrayamos la motivacién integradora e innovadora que presenta este estudio
en el ambito multilinglie porque buscamos descubrir, en resumidas cuentas, la relacién
entre las lenguas contextuales y las familiares en distintas localidades de Castellé y en
la misma capital. Nos interesamos en observar si las familias rumanas tienen unos usos
linglisticos que favorecen o no el aprendizaje de las lenguas contextuales, incluyendo
la perspectiva didactica —sin perder de vista el anclaje referente al aprendizaje de los
nifios, aunque sea de modo informal, no académico— y el analisis del trinomio
conjuntamente, enfocando el estudio en los tres grandes factores: lengua, contexto e
identidad.

La peculiaridad de la presente investigacion reside en el contexto y en la
combinacion tridimensional que ofrecen estos factores, un nicho de oportunidades
para resaltar las lagunas existentes en este campo, con ayuda del disefio metodolégico
desde el que se ha contemplado que hay tres lenguas en uso y uno de los objetivos es
ver cdmo funcionan las relaciones entre estas en los participantes.

Este disefio ha sido concebido para extraer los datos, a la vez basado en
experiencias personales y conocimiento real sobre la situacién de la lengua entre un
grupo de familias rumanas presentes en la zona castellonense.

Ademads, esta perspectiva holistica persigue comprender cémo se relaciona con

la lengua propia familiar en el uso y conocimiento de las demas lenguas (castellano,
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valenciano, inglés?, francés, etc.), asi como las posibles repercusiones en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de lenguas y en la identidad de los mds pequefios.

Por ello, proponemos dedicar toda la atencién en examinar la relacién entre la
lengua propia y las lenguas de la sociedad de acogida a través de los datos obtenidos
por medio de la observacién, participacién de las familias en varias entrevistas y
producciones (orales y escritas) que se han llevado a cabo con las familias, padres y los
participantes menores que conforman la muestra de participantes (Anusca-Raunciuc,

2019:11).

2 Mencionamos el inglés y el francés porque son lenguas que forman parte del curriculum académico
como primera lengua extranjera y segunda lengua extranjera sucesivamente. En el caso del francés es
ofertado como optativa. Por tanto son lenguas académicas y no contextuales, aunque estén presentes
en el contexto.
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Il Preguntas y objetivos de la investigacion

Tenemos un interés especial por conocer qué procesos hay detrds de la
construccion identitaria de los nifios y las nifias de origen rumano que han nacido y
hacen su vida en un contexto que representa su identidad (Pajares, 2006; Sandu, 2006;
Marcu, 2009; 2012; 2014; Serban y Voicu, 2010; Gémez y Molina, 2010; Viruela, 2011;
Bucur, 2012): sabemos que descienden de padres rumanos, cuya identidad compleja
se halla bajo un foco de tres dimensiones: la lengua, la cultura y la identidad; si bien
hay que desmenuzar dicha identidad para luego construirla nuevamente y entenderla
como un conjunto en el que actlan esos tres factores (Baez, 2002; Phinney, 2006;
Guvercin, 2010; Norton, 2013; Schmidt, 2015; Torralba y Marza, 2017; Sales, Marza y
Torralba, 2021). Como deciamos en trabajos anteriores,

[...] este foco de tres dimensiones o trinomio representa los elementos

necesarios para poder analizar e inquirir sobre las relaciones que entre estos se

establecen de una manera amplia y completa, con el fin de abarcar y atender al

objetivo que en este trabajo se propone (Anusca-Raunciuc, 2019:11).

No solo nos interesamos por la identidad de los nifios y de las nifas que
participaron, sino que tanto el uso y conocimiento de las lenguas familiares y
escolares, como la cultura y el contexto (escuela, modelo escolar) intervienen en esta
construccion identitaria, es decir, hay modificaciones debido a la interaccién entre
estos elementos. En esta interrelacién, cada elemento depende y afecta al otro
elemento.

Partimos de las inquietudes y experiencias personales expuestas anteriormente,
qgue llegados a este punto se transforman en interrogantes iniciales que ponen en

marcha este trabajo, y asi los mostramos a continuacion:

PREGUNTAS INICIALES DE INVESTIGACION (PI)

1. ;Qué efecto tiene el uso y conocimiento de la lengua familiar en el

conocimiento de las lenguas escolares castellano y valenciano?
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2. ;Qué actitudes muestran las familias hacia las lenguas castellano, valenciano,
rumano e inglés? ;Influyen estas actitudes en el uso y conocimiento de las

otras lenguas?

3. ;Qué relacion existe entre las actitudes hacia las lenguas que usan los

participantes y la identidad?

Estas tres preguntas de investigacion abren el debate. Con el propdsito de dar
respuesta a lo cuestionado ha sido necesario establecer unos objetivos que sirvan de
andamios en la construccidon de este estudio, comenzando con la literatura cientifica
que fundamenta toda la estructura, definiendo la metodologia empleada conforme a
las caracteristicas de la investigacién, y terminando con las conclusiones que de ellos
extraemos una vez finalizado el analisis de datos.

Por tanto, el objetivo primario (OP) de la presente investigacion se resume en

.-.observar y describir qué relacién existe entre los elementos del trinomio .-
.‘repertorio lingiistico familiar © modelo lingiistico de escolarizacién .-
.. ©identidad y la repercusién en el conocimiento lingiistico en nifias y nifios "

*."de origen rumano escolarizados en la provincia de Castelld.

Para su mayor profundizacidn consideramos estructurar este objetivo seguln
objetivos secundarios, intrinsecamente relacionados, que guian los diversos aspectos a
analizar, asi como la organizacion de estos objetivos con las preguntas de investigacién
a las que se corresponden.

El desglose de los objetivos se refleja de la siguiente manera:

OBJETIVOS SECUNDARIOS (0S)

0s1 4 Describir el repertorio linglistico de las familias: qué lengua o lenguas
se utilizan en el seno familiar y en sus relaciones y para qué usos
» Examinar los patrones identitarios y la relacién de los modelos de
0s2 aculturacién en los participantes
0s3 P Detectar conexiones entre (1) el repertorio linguistico familiar, (2) el

modelo escolar —a saber, castellano y valenciano— vy (3) la identidad de los
participantes menores
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En el OS 1, segun la manera en la que los participantes menores conceptualizan su
lengua familiar (que para ellos es la lengua de herencia) y las de la sociedad, se
hacen visibles estos parametros:
@ el conocimiento sobre la lengua familiar
@ el conocimiento sobre la lengua contextual mayoritaria (castellano)
@ el conocimiento sobre la lengua contextual minoritaria (valenciano)

La siguiente figura refleja la interrelacion entre preguntas y objetivos de

investigacion, donde OP representa el objetivo genérico y OS los mas especificos.

Objetivo primario #1:

observar y describir la relacién
entre los elementos del trinomio

repertorio lingiiistico familiar <-

> modelo lingiiistico de
escolarizacion <-> identidad

P02

{Qué actitudes muestran las
familias hacia las lenguas castellano,
valenciano, rumano e inglés?
¢{Influyen estas actitudes en el uso y
conocimiento de las otras lenguas?

P O1
{Qué efecto tiene el uso y
conocimiento de la lengua
familiar en el conocimiento de

las lenguas escolares
castellano y valenciano?

OS1
Describir el repertorio
lingiiistico de las familias
(actitudes, conocimientos y
usos de las lenguas)

it

¢Queé relacion existe entre las
actitudes hacia las lenguas
que usan los participantes y la
identidad?

0Ss3

Detectar conexiones entre (1)
el repertorio lingiiistico familiar,
(2) el modelo escolary (3) la
identidad de los participantes
menores

Examinar los patrones
identitarios y la relacion de
los modelos de aculturacion
en los participantes

Figura 1. Organizacion de las preguntas y los objetivos de investigacion.
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IV Enfoque metodoldgico e interdisciplinariedad

que presenta este trabajo

Ambitos como la Antropologia y Sociologia han demostrado su adaptabilidad a
las demas disciplinas al contar con las multiples y variadas aportaciones de otras
ciencias, sean ciencias naturales o sociales, en lo que procedimientos y técnicas de
investigacion incumbe, y cuyo objetivo es perfeccionarlos y aplicarlos al estudio en
cuestion. Asi lo postula la autora Jociles (1999) en su articulo quien trata de recopilar a
los maximos representantes de estos dos dmbitos, al igual que argumentar sobre la
adaptacion al estudio de las sociedades complejas, despuntando las técnicas de
investigacion interdisciplinar.

Nos detenemos en este punto especialmente para poner bajo la lente los cuatro
objetivos que seran el motor de la investigacién. Recordar, como ya hemos visto en el
punto Il (ver Preguntas y objetivos de la investigacion), que el primer objetivo es
averiguar la relacion que llega a establecerse entre las lenguas del lugar donde viven
las familias rumanas —castellano y valenciano—y la lengua familiar —-rumano— utilizada
o no en el seno familiar, para seguidamente determinar cémo afecta el uso vy el
conocimiento de la lengua familiar en el uso y el conocimiento de las lenguas escolares
castellano/valenciano. Finalmente, nos interesa ver el efecto que tiene el repertorio
linglistico en los nifios participantes entrevistados, tanto a nivel linglistico como a
nivel de identidad.

Los tres objetivos son necesarios para obtener datos que contribuyan al avance
de la disciplina, que validen las teorias defendidas por los autores que a lo largo del
trabajo se mencionardn, puesto que aportardn nuevos enfoques que se fundamentan
en la observacion directa y la interaccidn con los participantes, un trabajo de campo
minucioso a través del cual se han extraido ideas, vivencias y conclusiones.

Para conocer el funcionamiento de la lengua familiar y su influencia en nifas y
ninos rumanos proponemos examinar el multilingliismo y el multiculturalismo desde
tres perspectivas, a saber, las lenguas y las culturas, la sociedad o el contexto y por
ultimo el individuo. Entre estas perspectivas encontramos que el individuo es parte

activa entre las culturas y las lenguas.
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Por todo ello, este tipo de investigacion es interdisciplinar, engloba técnicas,
enfoques y paradigmas en los cuales hay una integracién de conceptos (Luszki, 1958
citado en Husén y Opper, 2004).

A lo largo de este viaje investigativo ha habido distintas etapas con la especial
mencidn de ser ciclicas en espiral, cuya caracteristica hace referencia a la constante
interaccion entre la recogida de datos o informacion y su andlisis (Cortés, 2013; Del
Rincén, 1997). Asi, después de anotar las preguntas que originaron el inicio de la
investigacion, la primera decision comenzd con la eleccidén de la metodologia dado que
representa la guia de toda la investigacién, y para ello fue necesario [re]formular y
revisar las preguntas y objetivos del estudio a lo largo del proceso de investigacion
para que se adecuaran a la finalidad perseguida.

El presente estudio doctoral exigia un disefio vdlido que permitiera hacer
investigacion cualitativa en profundidad partiendo de preguntas en el ambito de la
educaciéon como ciencia social y enmarcado en el doble paradigma etnografico y
cualitativo. El repertorio de herramientas utilizado es muy extenso, desde el didlogo, la
observacion participante, el analisis de documentos, el proceso interpretativo de la
informacién obtenida, entre otros. La transversalidad que esta actitud abarca nos ha
permitido estudiar a las personas participantes de manera directa visibilizando lo
invisible (Blommaert & Jie, 2010).

Por otra parte, la revision de la literatura ha supuesto una ampliacién de
conocimiento sobre la materia y las distintas metodologias, dadas las caracteristicas y
diversidad de métodos, instrumentos o técnicas que sirven para obtener los datos.
Esta revision conforma los aportes y las limitaciones en torno al tema en cuestion
desde el enfoque tedrico, y junto con el cual se han formulado los objetivos principales
del estudio.

Asi pues, el mayor énfasis recae en conocer mejor la realidad de los participantes
gue conviven entre dos culturas con diversidad linglistica, reafirmando las ideas de
Seidman (2006) y los autores Nussbaum y Unamuno (2006) en relacidon al contexto
como factor determinante que da sentido a las experiencias de los individuos, el cual
es imperativo describir y detallar.

Precisamente el enfoque etnografico responde a la flexibilidad y dinamicidad

necesarias para obtener los datos, y en este caso con la ayuda del instrumento
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principal, la observacion. Como complementos de este instrumento, que a la vez
representa una técnica, se afaden las entrevistas y las producciones (orales y escritas)
a través de los cuales los protagonistas nos proporcionaron las conversaciones y los
textos que constituyen los datos para el andlisis de dichos instrumentos. En el segundo
capitulo se define la etnografia y en el capitulo 5 dedicado a la fundamentacion tedrica
del marco metodoldgico se explican minuciosamente las técnicas y los métodos e

instrumentos utilizados en la investigacién etnografica.
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Vv Estructuracion del estudio

Cada capitulo y apartado se ancla en la literatura tedrica especializada que
pretende explicar y relacionar teoria con practica para dar sentido, justificar su
aplicacion y cumplir con los objetivos que han regido todo el trabajo. En este apartado
se incluirdn los bloques y sus correspondientes capitulos a modo de sintesis para
ayudar al lector a hacerse una idea de qué trata cada uno de ellos. Los tres bloques
son: fundamentos tedricos (los primeros cuatro capitulos), disefio metodoldgico de
investigacion (capitulos 5 y 6) y analisis de datos (capitulos 7 y 8). Por ultimo, se
recogen las conclusiones y referencias bibliograficas utilizadas para la
fundamentacion investigativa. También hay una versidn de las conclusiones traducida
al inglés.

En el primer capitulo presentamos y justificamos la interrelacién trindmica
contexto > lengua«identidad, relacion que enlaza el proceso de aculturaciéon, las
lenguas del repertorio linglistico de los protagonistas —la de origen y las contextuales—
y la identidad.

En el segundo capitulo sentamos las bases sobre el primer elemento del
trinomio, el contexto, y lo que este engloba: la cultura, las normas y valores culturales,
la contextualizacién de la comunidad rumana en términos histéricos vy
socioecondmicos, asi como la aculturacién y la interculturalidad que se produce en la
sociedad anfitriona.

En el tercer capitulo abordamos la lengua, definiéndola en las distintas
combinaciones (lengua familiar, lengua de herencia, lengua mayoritaria, lengua
escolar, ...), trataremos del modelo linglistico escolar y su repercusiéon en el uso y
aprendizaje de la lengua escolar, asi como presentaremos la oralidad y la escritura
como procesos mediante los cuales obtendremos informacién para el andlisis del
conocimiento linglistico en los nifios y las nifias descendientes rumanos.

En el cuarto capitulo trataremos sobre la identidad, el tercer elemento del
trinomio, definiendo el concepto y el proceso de negociacién de identidad, concepto

relevante en el presente estudio por la conexidn entre distintas lenguas y culturas.
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En el quinto capitulo ofrecemos el marco tedérico de la metodologia que
aplicamos en este trabajo, en concreto sobre la etnografia, el estudio de casos y el
compromiso ético que consideramos esencial revelar y cumplir.

El sexto capitulo estd enfocado a la metodologia del estudio, la contextualizaciéon
de las familias que forman parte de la muestra de participantes, asi como de las
escuelas en la que estan escolarizados los participantes menores. Ademas, aqui se
presentan las técnicas e instrumentos de investigacion y recoleccién de la informacidn,
y el procedimiento de analisis de los datos.

En el séptimo capitulo presentamos los resultados de las entrevistas realizadas
con las familias, con los participantes menores, y también los resultados de las
producciones orales y escritas que realizaron los mas pequenos en las tres lenguas:
castellano, valenciano y rumano.

El octavo capitulo representa la discusion de los resultados, donde analizamos
las relaciones que existen entre las variables y ejes tematicos guiados por los objetivos
secundarios y principal de la presente tesis.

Finalmente, el ultimo capitulo recoge las conclusiones de los principales
hallazgos que plantea el presente trabajo para el futuro de la investigacién en el
campo. En este capitulo damos respuesta a las tres preguntas que iniciaron el estudio,
aportando novedades sobre el tema que presentamos en esta investigacion, asi como
tratamos de la transferencia de los resultados de impacto para nuestro trabajo, las
lagunas que hemos encontrado a lo largo del estudio y las posibles hipdtesis que abran

nuevas lineas de investigacidén y conocimiento.
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Primera parte. FUNDAMENTOS TEORICOS
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Every person... has an accent. Your accent carries

the story of who you are—who first held you and
talked to you when you were a child, where you have
lived, your age, the schools you attended, the
languages you know, your ethnicity, whom you
admire, your loyalties, your profession, your class
position: traces of your life and identity are woven
into your pronunciation, your phrasing, your choice of
words.

Your self is inseparable from your accent.
Someone who tells you they don't like the way
you speak is quite likely telling you that they
don'’t like you.

Matsuda, M. J. (1991:1329).
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CAPITULO 1

TRINOMIO INTERRELACIONADO CONTEXTO «LENGUA «IDENTIDAD

En los siguientes capitulos (segundo, tercero y cuarto) se definirdn estos
conceptos de forma particular con la finalidad de conocer y entender sus propiedades
y funciones. En el segundo capitulo se resalta lo inmaterial, lo intangible que incumbe
al contexto cultural, igualmente que los beneficios de la pluriculturalidad vy
multiculturalidad; en el tercero se reflejan las atribuciones de las distintas lenguas a
nivel cognitivo, social y cultural, al igual que el significado fundamental de la lengua
materna que el ser humano adquiere de manera natural; y en el cuarto capitulo
entendemos la relevancia de la cultura y la lengua en el individuo, en la creacién y
alimentacion de su identidad.

Antes de ello, justificaremos en el presente apartado la pertinencia de analizar
conjuntamente lengua, contexto e identidad como un sistema que actia de forma
interrelacionada. Segin se mencionara en los siguientes capitulos, hay un
denominador comun entre estos tres elementos, a saber, el enriquecimiento cultural,
lingliistico y por supuesto identitario, que dimanan de las interacciones con otros y sus
lenguas, culturas e identidades.

Conscientemente, esta exposiciéon gradual en el orden mencionado adquiere su

significado conforme se afiaden los demas elementos, como

[> el origen comienza en el contexto —comprendido como situacién o
espacio— y la cultura —entendida como valores, creencias, tradiciones y
costumbres— (Hofstede & Hofstede, 2005; Spencer-Oatey, 2007; Plum,
2008; Gémez Pellén, 2010; Vera et al., 2012; Schwartz et al., 2012)

> de los que surge la lengua, el instrumento inexcusable en las
interacciones humanas, transmisora de conocimiento, de cultura(s), es la
interpretacion del mundo; y vinculo entre contexto-cultura (Fatchul

Mu’in, 2008; Giménez, 2009a y b; Noprival, Rafli y Nuruddin, 2019)
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> vy la identidad, la negociacién simbidtica entre los otros y el individuo
(Zavalloni, 1975; Giménez, 2009a; 2011; Devin y Gao, 2012), entendiendo
las culturas y las lenguas de ambos interventores (los otros y el individuo)

(Pérez de Cuéllar et al., 1995; Araque Moreno, 2005).

Guvercin (2010) nos recuerda estos tres factores y su articulacién inherente por
medio de la lengua propia, que la autora denomina “lengua nativa”, pues

Native language links the child with the culture of the society the child comes
from and shapes his identity. A lot of children from immigrant families, who
don’t know their native language well, are at a crossroads of identity crisis.
When a child doesn’t know his language well we cannot say that he will be
nurtured with his culture properly for the fact that the relationship between
language and culture is deeply rooted.

Arias (2009) explica que las relaciones interpersonales se enmarcan en un
contexto especifico donde “se manifiestan por medio de su interaccion comunicativa,
sus comportamientos y los simbolos culturales”. Entonces las relaciones entre adultos
se llevan a cabo en el entorno social, en cualquier espacio de confluencia con grupos o
amigos, en una cafeteria, esperando el turno en la farmacia o en una reunién al aire
libre para hacer deporte, en una barbacoa, etc.

En lo que respecta a los nifios, la interaccidn ocurre principalmente en el entorno
escolar debido al tiempo que pasan alli y a la mayor exposicion de comunicacion e
interrelaciéon. Tenemos la idea de la autora Denis Santana (1995) que resume la
escuela

como un sitio cultural y politico que representa un espacio de contestacion y
lucha entre grupos diferentes en el que se construyen y reconstruyen los
contenidos culturales y las relaciones sociales. Bajo esta dptica, la cultura
escolar representa el bagaje de construcciones sociohistéricas que se deriva de
los intercambios y confrontaciones cotidianos en los que interviene el “ethos”
colectivo. (1995:5).

De las ideas mencionadas por estas autoras, entre otros, se origina el
planteamiento de este estudio. El hecho de que las nifias y los nifios de origen rumano
estén escolarizados en escuelas con ensefanza mayoritaria en castellano o valenciano
basada en inmersidn linglistica en estas lenguas escolares —segun la politica linglistica

del centro— implica una exposicién mayoritaria a las lenguas escolares por lo que
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hemos comentado en parrafos anteriores. Afiadimos el otro tipo de ensefianza
mayoritaria en lengua extranjera, en el caso de las familias cuyos hijos estdn
escolarizados en escuelas con un programa lingliistico experimental de educacién
plurilinglie e intercultural en inglés, ideas que enlazamos con las preguntas de
investigacion 1y 2: ¢{Es posible que el uso y conocimiento de la lengua familiar pueda
interferir en el conocimiento de las lenguas escolares castellano y valenciano? ¢Y
cuales son las actitudes de las familias en lo que respecta las lenguas escolares
(castellano/valenciano/inglés, teniendo en cuenta la ensefianza en un programa
linglistico experimental en lengua extranjera)?

De manera similar las relaciones entre lengua de herencia y lenguas de
escolarizacion y su efecto sobre la identidad han sido presentadas en el estudio
realizado por Torralba y Marza (2017) en tres escuelas (dos de Castellé y una de Vila-
real), con nifios de 22 de educacién infantil, 22 y 62 de educacién primaria. En dicho
estudio se encuentra una conexidn entre las lenguas familiares y las lenguas
contextuales en términos de identidad [linglistica y cultural], autoestima y adquisicion
de nuevas lenguas. Muy recientemente Sales, Marza y Torralba (2021) han dedicado
un estudio en el cual las lenguas de herencia se vinculan con la identidad, autoestima y
la riqueza cultural y lingliistica en nifios y nifias al6fonos.

En los siguientes capitulos desarrollamos esta tesis, que se corresponde a las
preguntas y los objetivos de la presente investigacion, dedicando especial atencion a la
distincidn visible entre los hijos que conocen y usan la lengua familiar, el rumano, y
aquellos que no conocen o la conocen pero no la usan.

Como planteaba Grosjean (2001) dos décadas atrds, el desarrollo de algunos
migrantes puede mostrar (1) un alto sentido de identificacion y valor personal, (2) no
sentirse integrado o parte de ningln grupo o (3) una fusidon de ambas culturas, la suya
y la de la sociedad de acogida. Esta idea se enlaza con los procesos o las fases por las
gue pasa una persona migrante que llega a un nuevo contexto al que debe adaptarse
de alguna forma u otra (ver 2.4.2), dado que la aculturacion (Berry, 1999) o
transculturacién (Ortiz, 1983) reconfiguran la identidad del individuo.

Las evidencias que plantearon otros autores (Heller, 1987; Baez, 2002; Phinney,
2006; Norton, 2013; Schmidt, 2015) representan la triple relacién o trinomio que se

establece entre el individuo —como el hablante de una o varias lenguas—, la lengua —
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gue engloba la cultura y va unida a esta— y la sociedad, un conjunto que aporta datos
muy importantes sobre qué tipo de relacion deben tener los nifios con los demas
nifos, en tanto que aprenderdn sobre la diversidad como proceso de aceptacion de
otras culturas y lenguas, aprenderan a respetar las diferencias linglisticas y culturales
como algo natural y positivo.

La relectura de obras especializadas tiene su propia perspectiva, entendemos
gue el trinomio interconexionado lengua > contexto «»identidad desmenuza y relata lo
que hasta ahora se conoce —esta vez desde este enfoque tridimensional—- reajustando
la literatura en materia de pluralidad, para entender a las multiples caracteristicas que
puede llegar a darse de cada uno de los componentes del trinomio. Fue Heller (1987)
quien evidencié que el sentido de identidad se negocia a través de la lengua, la cual
estd contextualizada en un lugar y tiempo, comprendiendo que la lengua es aquella
que le permite al individuo acceder al intercambio social con otros hablantes para
potenciar su uso de las lenguas.

El trinomio, pues, se ancla en la expresion (lengua) que refleja la permanente
configuracion y transformacién intersubjetiva de la persona (identidad) definidas por
la nueva realidad (cultura y contexto). Schmidt, Norton y Phinney fundamentan esta
relacion que claramente expone la interconexién que defendemos en nuestra

investigacion:

El desarrollo de la identidad (Norton, 2013) sucede a través de la lengua
(Schmidt,"2015) y estd condicionado por el contexto (Phinney, 2006).

Para comprender mejor la interconexion de los tres elementos debemos tener
en cuenta que los elementos lengua—contexto—identidad establecen relaciones entre
si, relaciones que tienen conexidn con un elemento, el cual, a su vez, tiene conexidn
con otro de los tres elementos del trinomio. Por tanto, Norton (2013) afirma que la
identidad se conforma con y a través de la lengua (Schmidt, 2015), integrando lo que
Phinney (2006; 2007) sostiene sobre la identidad, la cual cambia con el contexto y el

tiempo.
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Schmidt (2015) inclusive esclarece que la identidad muestra su caracter multiple
en personas que hablen dos o mas lenguas, es decir bilinglies o plurilinglies. A tantas
lenguas, tantas culturas e identidades se hacen patentes, segun el autor “through
language, and especially through code-switching, many bilinguals express their
multiple cultural identities [...] often feel that they have more than one identity”.
Segln Pérez de Cuéllar et al. (1995), la lengua remarca lo invisible (la cultura —
patrimonio intangible—, que englobe las creencias, los saberes, los pensamientos, etc.)
por medio de la comunicacion con los demas, la lengua es la que nos representa en
términos de identidad.

De hecho, esas diferentes identidades se demuestran en las interacciones con los
otros, resaltan la complejidad de la persona bi[pluri]linglie en la flexibilidad cognitiva
(ver los puntos 4.2 y 4.2.2) y en la creatividad a la hora de resolver problemas debido a
las experiencias previas en ‘manejar’ las identidades culturales que posee, y con ellas
las normas sociales de cada cultura (Benet-Martinez, Lee y Leu, 2006; Tadmor,
Galinsky y Maddux, 2012)

Bialystok (2010) reafirma que el fin de cualquier lengua es comunicarse, porque
representa vinculos interpersonales con la familia, los amigos, con el patrimonio
tangible e intangible que engloba la historia de nuestros antepasados, para poder
comprender y comunicarse con los abuelos, los primos y las primas, a través de los
cuales entendemos quiénes somos y de donde venimos, amén de ser el principio de
nuestra identidad sobre el que se construyen todas las demas identidades.

En este primer capitulo hemos mostrado la conexién entre los tres elementos
fundamentales lengua-contexto-identidad para continuar desglosando cada uno de
ellos en particular y finalizar ofreciendo respuestas a las preguntas y los objetivos de

investigacion, basandonos en las relaciones que se establecen entre estos elementos.
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La cultura es un saber del que no tiene uno que acordarse.
Fluye espontdneamente.

Didgenes, Filosofo griego (412-323 a. C.)
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CAPITULO 2

CONTEXTO Y CULTURA -
PROCESOS QUE AFECTAN A LA CULTURA DE LA PERSONA MIGRANTE

Comenzaremos el capitulo introduciendo la normativa linglistica y autondmica
del contexto en el que se ha llevado a cabo el estudio, y mas especificamente de la
provincia de Castelld, continuando con la contextualizacion de la muestra de
participantes, la definicion de los dos términos que denominan este capitulo y por
ultimo trataremos en detalle sobre el proceso de aculturacion que afectan a los

migrantes rumanos.

2.1 Normativa lingiiistica de la zona geografica donde se lleva a cabo el
estudio

Existe una extensa legislaciéon especifica que regula la normativa linglistica del

estado espaiol debido al plurilingliismo y a la convivencia de diversas lenguas en este

territorio. En el tercer articulo de la Constitucidon Espafiola de 1978 se dispone la

oficialidad del espafiol como lengua nacional, asi como las lenguas cooficiales que

seran oficiales en las Comunidades Autdnomas correspondientes, segun el

Articulo 3
1. El castellano es la lengua espafiola oficial del Estado. Todos los espafioles
tienen el deber de conocerla y el derecho a usarla.

2. Las demas lenguas espafiolas seran también oficiales en las respectivas
Comunidades Autédnomas de acuerdo con sus Estatutos.

3. La riqueza de las distintas modalidades linglisticas de Espafia es un
patrimonio cultural que sera objeto de especial respeto y proteccién.

A continuacién, se enumeran en forma resumida las normas relevantes en
materia de uso de la lengua nacional oficial y las lenguas territoriales cooficiales en los
estatutos de las de las seis Comunidades Auténomas en las que son oficiales, ademas
del castellano: Comunidad Valenciana (valenciano/cataldn), Cataluiia (cataldan y

aranés), llles Balears (balear), Galicia (gallego), Pais Vasco (euskera) y Navarra
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(euskera). En el apartado 3.1.8 del siguiente capitulo se incidird en el tratamiento de

las lenguas extranjeras y su ensefianza en nuestra comunidad.

Se resumen las normativas relevantes en materia de uso linguistico como sigue:

Ley de 8 de junio de 1957, del Registro Civil, tras la modificacion operada en su

articulo 23 por la Ley 12/2005, de 22 de junio

> Redaccion de los asientos de los registros publicos en lengua castellana
o lengua oficial de la Comunidad Auténoma (art. 23)

Ley 30/1992, de 26 de noviembre, de Régimen Juridico de las Administraciones

Publicas y del Procedimiento Administrativo Comun

> Derecho de las personas de utilizar las lenguas oficiales de la Comunidad
Auténoma (art. 35)

| 4 Uso del castellano en los procedimientos tramitados por Ia
Administracion General estatal, a excepcion de los procedimientos
tramitados en una de las Comunidades Auténomas que podran
efectuarse en la lengua cooficial (art. 36)

Real Decreto 489/1997, de 14 de abril, sobre publicacion de las Leyes en las

lenguas cooficiales de las Comunidades Autéonomas

> Redaccidén de las disposiciones generales y su publicacién en las lenguas
cooficiales de las Comunidades Auténomas (art. 1)

Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion

> Consecucion de la comunicacion en la lengua oficial y lengua(s)
cooficial(es), ademds de las lenguas extranjeras (art. 2)

> Exencién en la realizacion de exdmenes pertenecientes al drea Lengua
Propia y Literatura en Comunidades Auténomas con mas de una lengua
oficial, segun la normativa autonémica (art. 20 y 36)

Ley 11/2007, de 22 de junio, de Acceso Electrénico de los Ciudadanos a los

Servicios Publicos

4 Uso garantizado de las lenguas oficiales estatales de forma electrénica
entre ciudadanos y las Administraciones Publicas (disposicion adicional

sexta)
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El Real Decreto 905/2007, de 6 de julio, por el que se crean el Consejo de las

Lenguas Oficiales en la Administracion General del Estado y la Oficina para las

Lenguas Oficiales

> Normativa estatal encaminada a la conciliacién de la pluralidad de
lenguas oficiales

Real Decreto 1671/2009, de 6 de noviembre, por el que se desarrolla

parcialmente la Ley 11/2007, de 22 de junio, de Acceso Electrénico de los

Ciudadanos a los Servicios Publicos

> Acceso a contenidos y servicios de las sedes electrénicas en lenguas
oficiales (art. 6)

Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las

Administraciones Publicas

> Derecho de las personas de utilizar las lenguas oficiales en las
Administraciones publicas de su Comunidad Auténoma, segun la
normativa (art. 13)

| 2 Uso del castellano en la tramitacion de procedimientos por Ia
Administracion General del Estado, pudiéndose dirigir la persona

interesada en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma (art. 15)

En Espana el sistema educativo ofrece tres tipos de centros docentes: de ambito

publico, privado [no concertado] o [privado] concertado. Los centros publicos en los
gue se imparte Educaciéon Infantil y también Educacién Primaria se denominan
Colegios de Educacioén Infantil y Primaria (CEIP). Aquellos que no ofrecen Educacion

Infantil se denominan Colegios de Educacidn Primaria (CEP).

Segun la plataforma europea Eurydice,
» la educacion primaria estd regulada por la Ley Orgéanica de Educacidn
(LOMLOE?), de 2020, que derogd la Ley Orgénica para la Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE) de 2013 y por la que se introducen

modificaciones en la LOE, ley que estaba vigente desde 2006. Junto con la

3 En el momento que se llevé a cabo el estudio de investigacién, en las escuelas que forman parte del
estudio seguian aplicdndose los curriculos LOMCE de 2013, pero es vigente la nueva ley educativa
LOMLOE que se ha implementado en 2021.
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»

Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) conforma la ensefianza basica,
obligatoria y gratuita del sistema educativo.

Se organiza en seis cursos académicos, que se siguen ordinariamente
entre los seis y los doce afios. El alumnado se incorpora al primer curso
de la etapa en el afio natural en el que cumple seis anos.

Es impartida por docentes con la titulacion de maestro que tienen
competencia en todas las areas de este nivel, salvo en la ensefianza de la
musica, de la educacién fisica, de los idiomas extranjeros o de aquellas
otras que determine el Gobierno, a través del Ministerio de Educacidon y
Formaciéon profesional (MEFP), previa consulta a las comunidades
autonomas, que serdn impartidas por personal docente maestro con la

especializacion o cualificacidn correspondiente.

La normativa que regula esta etapa educativa la podemos encontrar en los

siguientes documentos:

Ley Orgénica 8/2013% de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE)

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE)

Ley 26/2015, de 28 de julio, de modificacion del sistema de proteccién a
la infancia y a la adolescencia

Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo bésico de la Educacion Primaria®

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las
relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacién de la educacién primaria, la educacién secundaria obligatoria

y el bachillerato

Dado que este estudio se enmarca en la provincia de Castellé que, juntamente

con Alicante y Valencia, definen la unidad y autonomia de la Comunitat Valenciana, y

4 Esta es la normativa vigente en el momento que se realizé el presente estudio.

5 En la fecha de publicacion de la tesis ya hay un nuevo decreto de curriculum, pero no es el que se
aplicaba en el momento de la fase de las entrevistes
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necesitamos tener en cuenta el Estatut d’Autonomia de la Comunitat Valenciana en
1982 como norma oficial en el contexto estudiado, tanto a nivel social como escolar.
En el preambulo del Estatut se menciona la oficialidad del valenciano en la

Comunitat Valenciana y también la oficialidad del castellano,

També es definix la llengua valenciana com a propia de la Comunitat

Valenciana i I'idioma valencia, junt amb el castella, els dos idiomes oficials.

S’incorporen a I’Estatut les institucions creades després de la promulgacié de la

Llei Organica 5/1982 i al mateix temps es ressenya en I'idioma valencia el nom

de totes les institucions valencianes perque siguen utilitzades aixi, tant quan

s’escriga, o es parle, en valencia com en castella.

y expresamente en el articulo 6 del mismo Estatut, que también incluye
referencias sobre la oficialidad del castellano y su uso garantizado por la Generalitat en
la Administracién y el sistema educativo de ambas lenguas, el valenciano y el
castellano. En los articulos 25 y 29, respectivamente, se hace mencién a la publicacién
de leyes, normas, disposiciones y actos en las dos lenguas oficiales de la Comunidad
Valenciana, tanto en el Diario Oficial del Estado como el Boletin del Estado.

Finalmente, en el articulo 41 se refleja las funciones que desarrolla I’Academia
Valenciana de la Llengua en nuestra comunidad de Castelld, una institucidon cuya

normativa es de obligado cumplimiento en las administraciones de la Comunidad

Valenciana, a saber:

Article 41 L’Académia Valenciana de la Llengua

L’Academia Valenciana de la Llengua, institucio de la Generalitat de caracter
public, té per funcid determinar i elaborar, en el seu cas, la normativa
linglistica de I'idioma valencia.

La normativa linglistica de I’Académia Valenciana de la Llengua és d’aplicacié
obligatoria a totes les administracions publiques de la Comunitat Valenciana.

De manera mas especifica tenemos la Ley 4/2018, de 21 de febrero, por la que se
regula y promueve el plurilingliismo en el sistema educativo valenciano, y engloba:

¢ el marco normativo a nivel europeo, estatal y autondmico

@ el Programa de Educacion Plurilinglie e Intercultural (PEPLI) que

representa el modelo lingistico educativo valenciano
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@ el Proyecto Linglistico del Centro (PEC), aplicable segun la realidad del

centro y el contexto educativo

Muy importante resaltar sobre esta ley es que menciona explicitamente las
lenguas familiares del alumnado en los articulos 3 y 4, respectivamente:

Articulo 3
4. Los centros educativos tendran que considerar las lenguas de las minorias
linglisticas del centro y generar espacios de intercambio intercultural.

Articulo 4

1. a) El dominio oral y escrito de las dos lenguas oficiales, el dominio funcional
de una o mas lenguas extranjeras y el contacto enriquecedor con lenguas y
culturas no curriculares pero propias de una parte del alumnado.

En esta ley se argumenta el modelo linglistico educativo valenciano indicado

para contextos en los que hay

[...] una lengua predominante y otra minorizada, el modelo lingliistico mas
efectivo es la exposicién plena a la lengua de menor implantacion social. Hay
gue tener en cuenta como punto de partida al alumnado valenciano que debe
alcanzar el objetivo que persigue la Ley de uso y ensefianza del valenciano, es
decir, dominar el valenciano en igualdad de condiciones con el castellano.
(BOE, 2020:4)

Otras aseveraciones como las de los autores que componen la comisién de
trabajo del Modelo linglistico en el sistema educativo valenciano, Baldaqui et al.
(2016)® reclaman el uso y la presencia social del valenciano como lengua propia de la
Comunitat Valenciana, también priorizar la ensefianza en valenciano y ofrecer mayor

visibilidad sociocultural del valenciano.

Pel que fa al sistema educatiu valencia, el nucli de decisions més important, les
gue fan referéncia a I’'ensenyament i Us vehicular de les llenglies de I'escola, a
I’Gs social i institucional de la llengua propia de la comunitat i de I'altra llengua
cooficial dins el sistema educatiu, i a la formacid del personal docent i no
docent, constitueixen el model linglistic educatiu, a partir del qual es bastira
I’edifici complet de I'’educacid plurilinglie i intercultural. (2016:2)

6 Los autores pertenecen a tres universidades (la Universitat d’Alacant, Universitat Jaume | de Castellé y
la Universitat de Valéncia-Estudi General) y han colaborado para elaborar el Informe a la Direccid
General de Politica Educativa de la Conselleria d’Educacio, Investigacio, Cultura i Esport de la Generalitat
Valenciana.
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En su informe los autores demandan a los gobernantes adoptar

[...] una politica linglistica clara en favor del valencia a nivell social i
institucional, i un model linglistic educatiu que proporcione les competéncies
necessaries, no solament per a participar de manera plena en la nostra
societat, amb una llengua propia i una altra de cooficial, sind també en la
comunicacio plurilinglie i intercultural propis del veinatge universal en quée ens
trobem immergits. (2016:2)

Recomendamos la lectura de Pascual Granell (2006), asi como publicaciones

diversas del autor en materia linglistica valenciana, para ampliar la informacién

respecto la lengua valenciana y su convivencia en la Comunitat Valenciana a distintos

ambitos (escolar, social, cultural, administrativo).

Hemos consultado la pdgina oficial de la Conselleria de Educacién, Cultura y

Deporte de la Generalitat Valenciana buscando conocer el total de los colegios (tanto

publicos como privados) que ofrecen enseiianza para la etapa primaria en la provincia

de Castelld. Los datos recopilados se representan en las tablas 1y 2.

Tabla 1. Estructuracion de los centros docentes publicos con ensefianza mayoritariamente en
castellano. Datos recopilados en pagina de la Conselleria de Educacidn, Cultura y Deporte de la
Generalitat Valenciana (2021).

Colegio publico

% ensenanza en
castellano

experimental

Poblacién

CEIP Virgen de Gracia

54% Altura
Colegio Rural
Agrupado (CRA) o .
Pena Escabia 54% Bejis
Centre Public Integrat mr%orrzzzsglgg
Excelentisima no especificado P N o%ucacién Castelld
Diputacion .

secundaria

CEIP Sanchis Yago M Castell6
CEIP Colegio Rural
Agrupa_do (CRA), 54% Castellnovo
Palancia-Espadan
CEIP Don Modesto
Ventura Benages 52% Cortes de Arenoso
CEIP San Vicente de Cortes de Arenoso
Piedrahita 54% - San Vicente de

Piedrahita
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CEIP Ramén Rubio
Silvestre 57% Geldo
Colegio Rural
Agrupa.do (QRA) 55% Jérica
Palancia-Mijares
5 =
CEIP Lope de Vega 43% 4;/"\/2?;5;:2? Nules
CEII’D San Miguel 56% Soneja
Arcangel
5 =
CEIP Pintor Camarén 44% 050 TSNS || oo
en valenciano
Colegio Rural
Agrupado (CRA)
Sot de Ferrer-Azuébar- 56% Sot de Ferrer
Chovar
p . val 40%
pEiP José Soriane cas 30% | Vilareal
ing 30%
CEIP Maestro Olaria 53% \ng(I)ahermosa del
CEIP Historiador Diago 599% Viver
CEIP Santa Ana 579% 7ucaina

Del total de 151 de colegios publicos, 17 de ellos destacan porque el porcentaje
de ensefianza en castellano es mayor al del valenciano, precisando que de estos 17 hay
dos colegios cuyos porcentajes son muy similares entre estas dos lenguas, y otros dos
colegios adscritos al programa linguistico experimental trilinglie’. Estos ultimos dos
colegios (resaltados en amarillo) forman parte de esta investigacion debido a que los
dos participantes menores cursaron la etapa primaria en ellos mientras se realizaron
las entrevistas.

Conocemos que a partir del curso académico 2019-2020 los alumnos y las
alumnas estudian asignaturas en castellano y en valenciano (Ley 4/2018, de 21 de
febrero, de la Generalitat), a diferencia del sistema educativo anterior en el que se

vinculaban los contenidos aprendidos en una lengua (castellano/valenciano) con otras

7 El programa lingiiistico experimental en lengua extranjera comenzé en 2009, con un curriculum para la
etapa de educacion primaria impartido en lengua inglesa, excepto las asignaturas de lengua castellana y
valenciana (ORDEN de 19 de mayo de 2009, de la Conselleria de Educacién, por la que se establece la
organizacion, estructura y funcionamiento de un programa experimental plurilinglie en la Comunitat
Valenciana). La Ley 4/2018 puso final a este modelo.
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materias. En las tablas 1 y 2, al igual que en la figura 2, se observa la diferenciacion
entre las zonas prioritariamente castellanohablantes y las valencianohablantes.

En la siguiente tabla (Tabla 2) se recopila informacién sobre los 33 colegios
privados y concertados de nuestra provincia, con énfasis en el porcentaje de
ensefianza en valenciano, ya que la politica lingliistica y el modelo castellano estan
presentes en mayoria, a diferencia de los colegios publicos donde la excepcién es al
revés, la ensefianza en castellano se halla en porcentaje menor que en valenciano. Asi
pues, de los 33 centros docentes que imparten ensefanza en la etapa primaria,
resaltan (en gris) 10 escuelas con mayor porcentaje de ensefianza en valenciano, de las

cuales seis son de Vila-real.

Tabla 2. Comparacion entre los porcentajes de ensefianza mayoritaria en castellano y
valenciano en los centros educativos de dmbito privado y concertado. Datos recopilados en
pagina de la Conselleria de Educacidn, Cultura y Deporte de la Generalitat Valenciana (2021)
Programa Poblacién
experimental

% ensefnanza en
castellano

% ensefnanza en
valenciano

Colegio privado*/

concertado

Nuestra Senora de la 47% 37% Benicarlo
Consolacion
Liceo 37% 40% Benicassim
Miralvent 25% 52% Betxi
Torrenova 26% 50% Betxi
llles Columbretes 53% 27% Borriana
Nuestra Senora de la 36% 40% Borriana
Consolacion
Salesianos San Juan 37% 45% Borriana
Bautista
Villa Fatima 30% 48% Borriana
Diocesano Mater Dei 29% 47% Castello
Escuelas Pias 30% 54% Castello
Grans i Menuts 46% 36% Castelld
La Magdalena* no especificado | no especificado | Incorporacion Castelld

progresiva en la

etapa secundaria
Lledo International | no especificado | no especificado | Incorporacion Castelld
School* progresiva en la

etapa secundaria
Lope de Vega 42% 44% Castelld
Madre Vedruna 30% 49% Castelld
Sagrado Corazén
Nuestra Senora de la 36% 50% Castelld
Consolacion
Quatre camins* no especificado | no especificado Castelld
Ramiro Izquierdo 45% 36% Castell6
San Cristobal Il no especificado | no especificado Castelld
La Salle 41% 42% Alcora
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Puértolas Pardo 36% 48% Alcora
Nuestra Senora de la 34% 44% Nules
Consolacion

Madre Maria Rosa 32% 52% Onda
Molas

Virgen del Carmen 52% 32% Onda
International School no especificado | no especificado Peniscola
Peniscola*

La Milagrosa 26% 57% Segorbe
Seminario Menor 30% 51% Segorbe
Diocesano

Fundacion Flors 46% 38% Vila-real
Nuestra Senora de la 41% 39% Vila-real
Consolacion

Obispo Pont 55% 27% Vila-real
Virgen del Carmen 50% 35% Vila-real
Divina Providencia 54% 25% Vinaros
Nuestra Senora de la 41% 45% Vinaros
Consolacion

También queremos mencionar que hay tres centros educativos cuyos
porcentajes de ensefianza mayoritaria son poco diferenciadores entre el castellano y
valenciano (estan resaltados en azul). Por Ultimo, resaltan en color salmon los cuatro
colegios privados de la provincia de los que no hemos encontrado informacion

especificada al programa linguistico impartido en dichos centros.

CENTROS EDUCATIVOS
Colegios de Educacién Infantil y Primaria (CEIP)

@ (2]
L]
184 - 191 + 33
centros educativos centros publicos centros privados/
en la provincia de Castellé concertados
C o
: r
O -~ ~ ~
({50% ,>25% >20%
ensefianza en ensefianza en ensefianza en
valenciano castellano inglés

(.

Figura 2. Representacion de los centros educativos en Castelld provincia.
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Podemos condensar lo dicho hasta aqui que el modelo linglistico valenciano esta
representado por las escuelas trilinglies (Safont-Jorda, 2006; 2015; 2022) con
enseflanza mayoritariamente en valenciano, en contraste con el modelo mixto
castellano-valenciano con ensefianza mayoritariamente en castellano o el modelo
castellano-valenciano-inglés con un porcentaje proporcional entre las tres lenguas.
Estos tres modelos se reflejan en las entrevistas de los participantes, ademas de la
contextualizacion detallada de cada escuela (son 8 en total) en la que estan
matriculados los participantes menores (ver punto 6.2 del capitulo 6).

Conocer la normativa que hemos expuesto da fundamento al estudio, explicita y
delimita las caracteristicas sociales y educativas de las lenguas contextuales en la
provincia de Castelld. A través de la Constitucidn espaiiola y el Estatut d’Autonomia de
la Comunitat Valenciana, la zona geogréfica donde se realiza este estudio, hemos
podido comprobar la cooficialidad del castellano y valenciano presente en dmbitos
como la escuela, ya que en el siguiente capitulo trataremos sobre las lenguas
(repertorio linglistico, modelo linglistico y politica linglistica) y el contexto (el
entorno escolar), concretamente abordaremos sobre la relacién de dos de los
elementos clave que constituyen el objetivo primario del estudio: el repertorio

linglistico familiar y modelo linguistico escolar.

2.2 Contextualizacion histdérica y socioeconémica de la comunidad rumana
en Castello

La historia de los participantes empieza con un viaje migratorio cargado de
propésitos firmes para toda la familia. El deseo de prosperar y crecer como personas,
asi como el de ofrecer a sus vastagos mejor calidad de vida y una formaciéon completa
son algunos de los objetivos que pretenden alcanzar (Viruela, 2002; 2011; Bucur, 2006;
2012; Marcu, 2012; 2014; Anguita, 2015).

Conocer e interpretar los datos de la poblacién anfitriona, asi como la poblacién
de los visitantes, nos dota de una visidén amplia que facilita el andlisis de los contextos
social, econédmico y linglistico. A nivel nacional, la poblaciéon espafiola se ha visto
envuelta en grandes cambios en los Ultimos cincuenta afios, alternando prosperidad y
crisis en varias etapas. Destaca la transformacién espaiola al adherirse a la Unién

Europea (1986), determinando en definitiva los nuevos modos de vida de los
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espafioles y las espafiolas en lo que respecta sociedad, economia y politica, y con ello
remarcamos el turismo y la expansién inmobiliaria.

Fuentes como el Instituto Geografico Nacional (IGN, 2018) avalan las alteraciones
producidas en la sociedad causadas por la economia y los avances tecnolégicos como
resultado de la expansién del sector de la construccién. Espaiia se convierte en el
destino mas atractivo de la Comunidad Europea en especial por las caracteristicas
laborales, climaticas, sanitarias, entre otras, y claramente se ve beneficiada por la
mano de obra de algunas comunidades de inmigrantes provenientes de Europa del
Este (Marcu, 2009), en nuestro interés la dinastia daco-romana: el pueblo rumano.

También Pajares (2006) recoge en su trabajo sobre la creciente demanda laboral
qgue ha favorecido este proceso migratorio por cuanto las personas inmigrantes han
dado respuesta a las necesidades domésticas como trabajadores en este dmbito
(Marcu, 2009), especialmente en el caso de las mujeres, asi como en el sector para la
atencién de personas mayores configurado mayoritariamente por la variacién de la
estructura familiar al incorporarse la mujer al mundo laboral, sin olvidar que la
poblacién espafiola representa uno de los paises europeos con mayor nimero de
personas mayores —aproximadamente 8,8 millones— segun los datos recogidos en el
trabajo de Abellan et al. (2019).

Asi, en la década de los afios 90 la comunidad rumana encuentra en la ciudad de
Castelld su ‘segunda’ casa, estabilidad laboral y oportunidades académicas para sus
descendientes, convirtiéndose en la colonia extranjera mas numerosa con unas cifras
que alcanzaban los 57.000 ciudadanos rumanos, representando el 10% de la provincia
segun el Instituto Nacional de Estadistica (INE, 2020). En su tesis doctoral, Garris
menciona que “las provincias principales espafolas donde se asientan los rumanos y
son mayoria como residentes son principalmente Madrid, Castellé, Zaragoza, Teruel,
Guadalajara, Cuenca y Ciudad Real” (2012:110).

Las cifras actuales son significativas, comparadas con el éxodo mas destacable de
esta nacién, el padrén municipal (INE, 2022) registra unos 36.000 rumanos
aproximadamente en la provincia de Castelld (ver figuras 3a y 3b), del total 98.273 de
extranjeros, aunque hay que mencionar que la comunidad rumana se encuentra en
constante movimiento —Sandu (2006), Marcu (2009), Serban y Voicu (2010), Gémez y

Molina (2010), Viruela (2011) y Bucur (2012) designan este movimiento como “sistema
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de redes migratorias”’— y dependiendo de las ofertas de trabajo que dispongan para el
sustento de la familia o la posibilidad de mejoria en distintos aspectos. Los sectores
mas solicitados fueron el de la construccion, ceramica y el sector servicios, segun

hemos visto parrafos anteriores.

125 7

100

75 —

50

25 —

I T |
1990 2003 2012

) Extranjeros 4O Rumanos

Figura 3a. Estadistica comparativa del total de los extranjeros y rumanos en la provincia de
Castelld. Elaboracion propia segun dados extraidos del Instituto Nacional de Estadistica, 2022

98.273

Figura 3b. Mapa. Estadistica de la poblacion rumana en la Comunitat Valenciana, Espaia.
Elaboracién propia segun dados extraidos del Instituto Nacional de Estadistica, 2022.

Volviendo al concepto de las redes de inmigrantes, estas se caracterizan por las

recomendaciones entre los mismos inmigrantes que se conocen del circulo de amistad
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creado desde la llegada al territorio espafiol, es decir, se formaban pequefias
comunidades rumanas para mantener viva su lengua, sentirse apoyados por
compatriotas que comparten el sentimiento de estar lejos de su pais y familias. Al
mismo tiempo tienen necesidades de relacionarse con los habitantes de la cultura en
la que actualmente residen y por la cual muestran su respeto al adoptar costumbres
sociales y culturales espafiolas, asi como la gastronomia y su lengua, factores
primordiales en alcanzar el bienestar personal en este proceso de grandes cambios
(Viruela, 2002; 2011; Bucur, 2006; 2012; Marcu, 2012; 2014; Anguita, 2015).

Por consiguiente, las familias inmigrantes que viajan a otro pais han hecho
sacrificios enormes para llegar a este nuevo lugar, tanto que se sienten motivados a la
hora de aprender un nuevo idioma, conocer la cultura y sus gentes, integrarse y formar
parte de la sociedad anfitriona (Marcu, 2009; 2012; Bucur, 2012). Y teniendo en cuenta
el origen linglistico rumano proveniente del latin que el castellano y valenciano
comparten al ser lenguas romances, facilita su integracidn, su acomodacién (Heras et
al., 2013).

La provincia de Castellé representa pues la diversidad linglistica y cultural
gracias a la confluencia de nacionalidades y lenguas que conviven en el territorio de la
costa mediterrdnea, la cual estd presente cada vez mas en nuestro pais y a nivel
mundial (DOGV, 2018c8; INE, 2020; Amords-Negre, 2022; Agular, 2017).

Bucur (2012) acentua la necesidad del pueblo rumano de buscar una mejor
situacion laboral para el mantenimiento de la familia y prosperidad personal, y no solo
a nivel econédmico, sino también a nivel social y politico, dado que Rumania aun estaba
recuperandose tras la caida del régimen dictatorial de Ceausescu en diciembre de
1989, con vistas a reestructurar el sistema politico nacional hacia la democracia y
mejora laboral.

En varios estudios (Ferrero, 2005; Pajares, 2007; Bucur, 2012; Anguita, 2015) los
autores se interesan por la época de los afios 90 como punto algido en el inicio de la
migracion rumana fundamentado en el empobrecimiento de Rumania, entre otras

cosas la pérdida de puestos de trabajo.

8 LEY 4/2018, de 21 de febrero, de la Generalitat, por la que se regula y promueve el plurilingtiismo en el
sistema educativo valenciano
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Centrandonos en la provincia de Castelld, tomamos como referencia los autores
Viruela (2002) y Bucur (2006, 2012), amén de complementar las referencias con los
datos extraidos del Instituto Nacional [espafiol] de Estadistica, cuyos temas de estudio
se focalizan en el incremento sustancial de la poblacién migrante rumana en esta
provincia, y en la insercidn laboral de este grupo.

A comienzos de la década de los 90 llegan los primeros inmigrantes rumanos y a
partir de alli el ndmero sigue creciendo de forma continua hasta alcanzar
aproximadamente los 200.000 inmigrantes rumanos en 2006. Tres afos mas tarde, la
poblacién rumana afincada en Espafia contaba con una mayor presencia, 751.688
inmigrantes, siendo la comunidad mas significante entre los demas grupos migratorios
(Viruela, 2011), y solo en la provincia de Castellé alcanzé la cantidad de 54.517
personas rumanas (INE, 2020).

De manera paralela, segun refleja el Instituto Geografico Nacional (2018) sobre la
etapa finales de los noventa hasta poco antes de la crisis del 2008, Espaiia
representaba un desarrollo econdémico en potencia, cuya tasa demografica se
caracterizaba por un crecimiento demografico bajo a causa de las modificaciones
familiares como por ejemplo el aplazamiento cada vez mas tardio de Ila
independizacion, busqueda de pareja estable y formalizacién de la misma, y de
formacién de la familia que abarca la herencia o descendencia. El proceso migratorio
es beneficioso en este aspecto puesto que la natalidad se incrementd con la
instalacion de parejas jovenes y familias rumanas.

En lo que concierne la escolarizacidon de los pequefios de origen rumano existe
muy poca informacion al respecto, no hay estudios que recopilen la actualidad de este
grupo migrante. Anguita Acero y Navarro Martinez (2019) detallan la evolucién del
alumnado rumano entre 2004 y 2013. Aunque el estudio de estos autores esté
contextualizado en Ciudad Real, la idea que apuntan sobre la interculturalidad en los
entornos educativos también es aplicable a nuestro contexto, es decir, es necesario
respetar la integracién social y cultural del alumnado migrante, por lo que “se debe
aceptar que la diversidad cultural es el reflejo de la realidad social como consecuencia
de la globalizacidon y los movimientos migratorios”, un enriquecimiento social, cultural

y econdmico visible (Carrascal, 2015).
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Ademas, Bucur (2012) y Viruela (2011) siguen aportando datos realmente
esperanzadores para Rumania como pais que se vio beneficiado por la entrada en la
UE, el 2007. Si bien el periodo 2004-2012 refleja el proceso masivo de migracion de la
comunidad rumana en busca de un mejor bienestar personal y laboral, Anguita (2015)
incide en los desafios que surgen con la crisis del 2008 en lo que respecta la acogida de
las familias rumanas.

Durante este periodo que abarca 2005-2015 la nacién espanola sufre un
deterioro macroecondémico que sin duda protagoniza este siglo, con un incremento en
la tasa del paro y un descenso de los puestos de trabajo que afectaron negativamente
al pais ibero (Ortega y Pefiagolosa, 2012).

El flujo de migraciones da paso, entre otras caracteristicas, a la diversidad de
culturas y lenguas. En Europa coexisten 24 lenguas oficiales®, y mdas de 60 lenguas
regionales o minoritarias autéctonas que suman el total de unos 40 millones de
hablantes. Esta riqueza linglistica se respira también en el estado espaiiol, donde hay
seis lenguas cooficiales reconocidas en el articulo 3 de la Carta Magna espafiola
(1978): castellano o espafiol, valenciano o catalan??, aranés, euskera y gallego.

Este proceso oscilante migratorio mantiene una relacién cercana con la
‘aculturacion’ (OIM, 2006; Ferrer et al., 2014; Berry, 1997), interpretada como un
proceso de cambios que implica una adaptacion a los elementos del pais anfitridn,
tales como la cultura, los valores sociales, las instituciones y el funcionamiento de las
mismas, el nivel econémico, etc., y una relacién de integracion del individuo segun las
necesidades dentro de un nuevo contexto.

Si bien hay estudios previos que definen este proceso (Berry, 1997; 2006; OIM,
2006), por ejemplo el contacto intercultural que involucra un individuo o un grupo de
personas en la nueva sociedad de acogida el cual activa cambios en la cultura de

origen, en la presente investigaciéon exponemos el fendémeno estudiado -la

2 Estas son: bulgaro, croata, checo, danés, neerlandés, inglés, estonio, finés, francés, aleman, griego,
hdngaro, irlandés, italiano, letén, lituano, maltés, polaco, portugués, rumano, eslovaco, esloveno,
espafiol, sueco.

10 £ el territorio noreste de la Peninsula mediterranea conviven diferentes variantes linglisticas de una
misma lengua seccionadas en rama occidental y rama oriental, de manera que el catalan es el nombre
genérico de la lengua romanica y el valenciano es la variedad occidental del catalan. Para este estudio el
valenciano es la lengua regional de uso de los hablantes de la Comunidad Valenciana, mas
concretamente nos referimos a la lengua oficial (juntamente con el castellano) utilizada en la provincia
de Castelld.
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aculturacion— enfocado al grupo de migrantes rumanos y sus hijos, dos generaciones
que plantean diferentes perspectivas desde las cuales analizar las estrategias de
aculturaciéon adoptadas y que no cuenta con estudios realizados hasta ahora en el
contexto valenciano.

Lo novedoso de este estudio se refleja en el uso de multimétodos, la presencia
multilinglie y multicultural debido al proceso migratorio, el trinomio de factores que se
analizan (lengua e contexto«identidad) y el contexto en el que se lleva a cabo la
investigacion, diferencidandose en todos estos aspectos de otros estudios realizados en
la Comunidad de Madrid y Catalufia con mayor presencia de rumanos, junto con la
provincia de Castelld.

Ademas, aportamos una visién completa anotando conceptos integradores como
fundamentos para referir los tres grandes aspectos que se reflejan a lo largo del
trabajo, a saber, (1) el repertorio linglistico [y sus usos] de las familias y escuelas, (2) el
modelo linglistico escolar y (3) la identidad. Asi, los conceptos integradores de esta
cadena de procesos que tienen lugar desde que la persona inmigrante entra en
contacto con otra cultura atienden a caracteristicas especificas, y para ello se definiran

en los siguientes apartados.

2.3 Definicion del contexto y de la cultura

Aprender nuevas lenguas implica conexién, conexidon con nuevas culturas,
nuevas personas, nuevas formas de pensar y expresarse (Moore & Gajo, 2009; Arias,
2009; Bialystok, 2010; Kottak, 2011; Cruz, 2018). La comunicacidn, en definitiva, es
conexidn, pero idonde tiene lugar esa conexidon? ¢Qué otros elementos o factores
intervienen en esa conexiéon?

La lengua es el instrumento de comunicacién (Bialystok, 2010), de intercambio
de informacién, que necesariamente debe ser conocida por los interlocutores para
atender la finalidad de este proceso comunicativo y que explicaremos en el apartado
3.1.1. Para esta investigacion queremos comprender dénde ocurre esa comunicacién
(familia, sociedad, escuela) y si hay mas factores que la condicionan o no.

Y bien, estas preguntas se articulan desde la premisa de que la comunicacién no

puede entenderse sin conocer el contexto y la cultura en la que surge o a la que se
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menciona, de igual forma que Malinowski (1923) recalcé la importancia de estudiar
una lengua presente en las interacciones sociales, en un contexto.

En primer lugar, para referirnos al contexto es necesario especificar que la
definicidn de esta nocidn esta caracterizada por el uso que se le otorgue, a modo mas
genérico o especifico, y por su forma —material o abstracto. En la visién genérica
Wegener (1991) acentla la complejidad que define el contexto entendido como
entorno situacional donde se conjugan y caracterizan los hechos y las entidades
(personas, lugares u objetos) aportando informacidn sobre y para los usuarios:

Within the communication, the situation is not only determined by words, but
more commonly and more extensively by the conditions of the environment,
by the immediately preceding facts and the presence of the person with whom
we are speaking. (1991:21)

Hecha esta observacién, conviene sefialar que existe una tipologia contextual en
cuyo caso residen particularidades que deben conocerse para descodificar el mensaje
que se pretende transmitir en el proceso comunicativo (Van Dijk, 2007) y que
plasmamos como sigue:

¢ el contexto histdrico, quien hace patente las tradiciones, las formas
de pensamiento o sucesos que hayan ocurrido en el tiempo, todas
ellas  imprescindibles para comprender e interpretar
adecuadamente el mensaje escrito u oral.

¢ el contexto situacional esta configurado por los medios lingliisticos
en que se ubica un enunciado.

@ el contexto social se refiere a los aspectos que envuelven una
situacion comunicativa, como el entorno social o los interlocutores,
el lugar donde vive el individuo y condicionante de su pensamiento
o ideas y comportamiento o manera de actuar.

@ el contexto politico engloba los sistemas de gobierno de una
nacién, asi como las ideas e ideologias politicas en general.

@ el contexto lingiiistico proporciona el significado acorde al contexto
en cuestion dada la variedad de sentidos y significados que ofrecen

las palabras, como ya hemos visto.
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@ el contexto cultural representa los valores y costumbres, creencias,
gastronomia, cddigos y actitudes de un determinado grupo social o
comunidad

¢ el contexto sociocultural es el conjunto de condicionamientos
sociales y culturales que afectan el comportamiento verbal, que
debera adecuarse a las diferentes circunstancias en las que
transcurre la comunicacién, de acuerdo con las normas aceptadas

por la comunidad lingistica (Baez Garcia, 2006).

En todas estas lineas resalta la finalidad o el objeto del contexto: ayudar a
interpretar el mensaje, a descifrarlo mediante los elementos que aportan marco
situacional. Por ejemplo, para los linglistas el texto representa el contexto de una
frase o una simple palabra para entender el sentido que ofrecen estas ultimas
(Christiansen y Dahl, 2005).

Comprendemos asi que el contexto representa el donde, lo fisico —una situacion,
un escenario, un lugar, el entorno o las circunstancias, un elemento imprescindible en
la comunicacién a la hora de entender el sentido de lo que se menciona, bien sea [un
contexto] genérico o especifico— o lo abstracto, lo que se transmite, lo intangible —
ideas, conocimiento, tradiciones, valores, etc.

Asimismo, Yale (2010) presenta dos tipos de contextos, uno es lingiiistico —
entendido como un conjunto de palabras que forman parte de un texto [escrito]—-y el
otro es fisico, que alude al espacio y tiempo en el que se ubica el texto. También
Fromkin, Rodman y Hyams (2011) distinguen entre dos tipologias contextuales,
contexto lingliistico y contexto pragmadtico o situacional. El primer tipo ofrece
informacidn sobre lo que se ha escrito o hablado, mientras que el segundo representa
el conocimiento global que una persona tiene sobre lo que le rodea, sobre el mundo.

Estas ideas adquieren relevancia en las producciones orales y escritas de las
ninas y los nifios rumanos que explicaremos mas adelante (ver 6.3.3y6.3.4,elcap. 7y
Anexos), dado que el contexto es informacién que ayuda al interlocutor o lector a
entender el mensaje. Por lo que sigue, el contexto da sentido a las palabras, construye

un puente entre los usuarios que comparten informacién diversa.
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Enfatizamos sobre la idea defendida por el psicélogo soviético Vygotsky, autor de
la Teoria Sociocultural (1978), quien recalcd la importancia de atender el contexto
cuando se estudia los usos de la lengua dado que la lengua siempre se da en un
contexto, y eso es por las limitaciones del contexto y por las caracteristicas histéricas y
socioculturales que posee la lengua. Kramsch (1993) asi lo reafirma “Our choice of
words is constrained by the context in which we use the language. Our personal
thoughts are shaped by those of others”, afiadiendo sobre las capacidades que la
lengua tiene de ejercer influencia sobre nuestra forma de pensar, a la vez intimamente
ligada con el contexto en el que nos desarrollamos como personas y usuarios de la
lengua.

No queremos dejar fuera las representaciones de Mey (1993) y Nunan (1993), su
forma particular y extensa de verbalizar la esencia del contexto:

A context is dynamic, that is to say, it is an environment that is in steady
development, prompted by the continuous interaction of the people engaged
in language use, the users of the language. Context: is the quintessential
pragmatic concept; it is by definition proactive, just as people are. (Mey
1993:10)

La anterior definicién se amplia con la siguiente de Nunan:

Context refers to the situation giving rise to the discourse, and within which the
discourse is embedded. There are two different types of context. The first of
these is the linguistic context - the language that surrounds or accompanies the
piece of discourse under analysis. The second is the non-linguistic or
experiential context within which the discourse takes place. Non- linguistic
context include: the type of communicative event (for example, joke, story,
lecture, greeting, conversation); the topic; the purpose of the event; the
setting, including location, time of day, season of year and physical aspects of
the situation (for example, size of room, arrangement of furniture); the
participants and the relationships between them; and the background
knowledge and assumptions underlying the communicative event. (Nunan
1993:7-8)

Entendemos, pues, que el autor clasifica el contexto conforme si el contexto es
fisico (contexto no linglistico) o abstracto (contexto linglistico), por tanto representa
ambas cosas, la situacidén comunicativa y el entorno mismo.

Segun eso, Yale (2010) reflexiona en lo que conocemos por Sociolingliistica,

entendida como conexidn entre lengua y sociedad, comenzando por denominar el uso

de la lengua como punto en comun entre los usuarios de una comunidad, es decir,
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A speech community is a group of people who share a set of norms and
expectations regarding the use of language. The study of the linguistic features
that have social relevance for participants in those speech communities is
called “sociolinguistics”. (2010:253)

Recogiendo estas ideas, comprendemos que la comunicacién es una actividad
humana bi[multi]lateral que acontece en un contexto interactivo donde mensaje y
entorno son inherentes. Hemos visto que el contexto alude a la cultura, estdn
conexionados de manera que se comparte en una situacién o entorno gracias a los
elementos invisibles, inmateriales que los individuos conocen y que subyacen al
patrimonio cultural. En este punto es significativa la importancia que tiene Ia
introduccidon sobre el contexto y los diferentes tipos que hay, ya que incluye el
contexto cultural y sociocultural, con el objetivo de proseguir en el proceso y entender
la relacién entre ambos elementos, contexto y cultura.

Seguidamente, la Convencidon para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural
Inmaterial aprobada por la UNESCO el 17 de octubre de 2003, refleja en su 22 articulo
la definicion del patrimonio cultural inmaterial tal como sigue:

Se entiende por “patrimonio cultural inmaterial” los usos, representaciones,
expresiones, conocimientos y técnicas -junto con los instrumentos, objetos,
artefactos y espacios culturales que les son inherentes- que las comunidades,
los grupos y en algunos casos los individuos reconozcan como parte integrante
de su patrimonio cultural. Este patrimonio cultural inmaterial, que se transmite
de generacion en generacién, es recreado constantemente por las
comunidades y grupos en funciéon de su entorno, su interaccidn con la
naturaleza y su historia, infundiéndoles un sentimiento de identidad vy
continuidad y contribuyendo asi a promover el respeto de la diversidad cultural
y la creatividad humana. (péarrafo 1)

Hemos llegado al segundo factor que interviene en la transmisién de ideas, en las
conversaciones, en el dialogo: la cultura. Hay mucho escrito al respecto, por lo que
sintetizamos la informacidn para reflejar lo significativo.

En numerosos estudios revisados para ofrecer una definicién lo mas completa
posible sobre cultura encontramos elementos comunes que aportan entendimiento
sobre este fendmeno en constante desarrollo (Triandis, 1995; Spencer-Oatey, 2000;
Shore, 2002; Holliday et al., 2004; Hofstede, 2005; Plum, 2008; Vera et al., 2012).
Inclusive se utilizaba este concepto en sentido de educar, ya que ambos conceptos

estan interrelacionados.
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Desde la perspectiva antropoldgica, Tylor (1871, citado en Kahn, 1975) ofrece el
sentido etnografico original que ha ido modificAndose con el paso del tiempo y los
cambios inevitables, y acufia este término como “cultura o civilizacién”, un sentido
muy amplio, un todo donde figuran las formas de vida de una comunidad: las
costumbres, creencias y capacidades que el ser humano va adquiriendo, entre otras.

Queremos mostrar la evolucion que ha experimentado este concepto y para ello
descendamos a las particularidades que Spencer-Oatey recopila para enfatizar en la
dinamicidad y complexidad que presenta este conjunto existencialista —como lo refiere
Plum (2008) o “software of the mind” segun lo perciben Hofstede & Hofstede (2005)-,
comprobando que

Culture is a fuzzy set of attitudes, beliefs, behavioural conventions and basic
assumptions and values that are shared by a group of people, and that
influence each member’s behaviour and each member’s interpretations of the
“meaning” of other people’s behaviour. (Spencer-Oatey, 2005:4)

Entendemos entonces que la cultura es compartida, influencia nuestra conducta
y forma de pensar, cambia, se adapta, adopta nuevas normas segun la generacién y
sobre todo se transmite con cada generacién. Como individuos adquirimos la cultura
de forma consciente o inconsciente y compartimos todo este conjunto de creencias,
actitudes y valores, normas y costumbres (Gémez Pellén, 2010) con la comunidad en la
gue vivimos y fuera de esta.

Segun Spolsky (2009), relacionado con la cultura, la practica linglistica es uno de
los elementos mas poderosos, dado que las creencias lingliisticas se fundamentan
sobre lo que perciben las personas de las lenguas que usan dentro de una comunidad,
de un contexto. Mas adelante veremos que los elementos que se gestionan en una
familia son la practica linglistica y las creencias o ideologias linglisticas, que
juntamente forman una conexién triangular, sabiendo que las creencias linglisticas y
la practica linglistica tienen un impacto (1) en el proceso de adquisicion de los nifios y
las niflas y (2) sus actitudes linglisticas hacia la lengua familiar y la(s) lengua(s)

contextual(es) (King et al., 2008).

Completamos las definiciones anteriores con la que ofrece Strivens referente a la

relacion entre cultura e identidad:
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[...] aquellos fendmenos que crean un sentido de identidad comun entre un
grupo particular: un lenguaje o dialecto, fe religiosa, identidad étnica y
localizacion geografica. Se trata de factores subyacentes que dan lugar a
comprensiones, reglas y practicas compartidas que gobiernan el desarrollo de
la vida diaria. El comportamiento cultural es comportamiento aprendido, pero
tan profunda y completamente aprendido que pasa a ser en gran medida
inconsciente [énfasis nuestro]. (1992:212)

La cultura, pues, es un factor multidimensional y diverso que interviene en la
comunicacion y el cual no se puede separar, es mas, adquiere importancia en el
proceso comunicativo.

En su origen, la cultura comprende elementos visibles e invisibles de nuestra
identidad cultural como individuos que conviene especificar para entender los cambios
gue tienen lugar con el contacto intercultural, por ejemplo la aculturaciéon. Nos queda
por afadir que la lengua y la identidad, ademas de la cultura y el contexto, son
componentes del mismo conjunto o trinomio que se hallan inmersos en este proceso
de transformacién y cambios. Por tanto, a partir de este primer componente (la
cultura) revelamos la implicacién que tiene en la aculturacion y el desarrollo de los
demas puntos.

Los elementos visibles incluyen normas, practicas, simbolos, lenguas vy
tradiciones, por ejemplificar algunos. En lo que respecta los elementos invisibles,
podemos mencionar los valores, las creencias y las actitudes. Estos elementos
invisibles se reflejan en el discurso oral, principalmente transcrito, mediante la
observacion directa (durante el discurso o la intervencién del participante) o el analisis
de la transcripcion del discurso (Cambra y Palou, 2007). La reinterpretacion de lo vivido
engloba las diferentes visiones, la de los participantes y la de la persona investigadora,
el cual se lleva a cabo desde el andlisis intersubjetivo (Vanhulle, 2004).

Primero queremos precisar que las normas “regulan la conducta de los
miembros en una sociedad” (Gomez Pellén, 2010; Shteynberg, Gelfand y Kim, 2009;
Stephan y Uhlaner, 2010) pudiendo coincidir con las normas de otras sociedades, y
pueden ser de ambito moral, ético, religioso, de cortesia, tradicional o legal, entre
otras. Frese sugiere que hay un vinculo entre las normas vy las practicas culturales, de
hecho “Norms prescribe certain behaviors, and once these behaviors are socially

routinized, they become practices” (2015:1328).
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Asimismo, cabe puntualizar que las leyes de una sociedad son normas con
cardcter juridico y obligatorio sobre el “comportamiento humano dictado por la
autoridad competente del caso, con un criterio de valor y cuyo incumplimiento lleva a
una sancién” (Jiménez Ayala, 2018).

Explicado este primer elemento cultural visible, enlazamos aqui las
consideraciones anteriores afirmando que, en una comunidad con miembros, los
valores se representan a través de las actitudes y comportamientos estipulados como
estandares, tipicos, normales. Son conceptos abstractos encaminados a “etiquetar” lo
gue es bueno, moral o ético, y se caracterizan por su variabilidad y adaptacion
constante a las nuevas generaciones.

De ello se desprende que las normas estan vinculadas al comportamiento o
conducta del individuo, mientras que los valores estan mas ligados a las actitudes y
creencias, lo que vive el individuo personalmente, sus percepciones, sus creencias
referente a lo que es importante para él.

En 1992, Schwartz propuso el modelo de los 10 valores humanos distribuidos en
dos dimensiones:

[> autotrascendencia (universalismo y benevolencia) en oposicién a
autopromocion (poder y logro);
[> apertura al cambio (autodireccion, estimulacién y hedonismo) en

oposicion a conservacion (tradicion, conformidad y seguridad)

Dos décadas mas tarde este autor y coinvestigadores ofrecen una teoria revisada
y ampliada (Schwartz et al., 2012:60) de los 10 valores originales que se han convertido

en 19 valores bajo el nombre de “Teoria refinada” y que se describen asi:
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Figura 4. Teoria refinada de los 19 valores bdsicos (Schwartz et al., 2012; 2017).
Traducida al castellano y adaptada por Adell Carrasco (2019)

Segun el trabajo de Vera et al. (2012) la cultura “se puede ver representada en
prdcticas culturales y valores culturales”, y evidentemente estd relacionada con el
bienestar o el estrés aculturativo que surge segun la estrategia de aculturacién elegida
por el migrante, cuestion sobre la que se puntualizara en el apartado 2.4.2.

Hay una interesante terminologia que se refiere a las practicas culturales como
As Is (Shteynberg, Gelfand, & Kim, 2009; Stephan & Uhlaner, 2010) y a los valores
culturales como Should Be (Schwartz, 1999). Estos elementos son cambiables,
reversibles en lo que respecta el orden, ya que los valores culturales acaban
transformdndose en practicas culturales y al revés, tal y como afirma Frese (2015) en
su estudio.

Estructuramos unos ejemplos que pueden diferir de una cultura a otra:

@ comunicacion no verbal — gestos, postura, simbolos, contacto
visual, distancia interpersonal, saludos

@ comunicacion verbal — el tono, el habla, expresiones culturales
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Igualmente podemos apreciar en el esquema detallado (Tabla 3) que ofrecen
Gardenswartz & Rowe (1994), una comparacion de los diez aspectos culturales que las
autoras han seleccionado para mostrar las diferencias entre la cultura americana y
otras culturas (por ejemplo la europea, nuestra cultura). El desconocimiento de estos
cddigos deriva en choque cultural, pues no se han comprendido por lo que imposibilita

la comunicacion (Gomez Pelldn, 2010).

Tabla 3. Comparacion de los distintos aspectos culturales. Fuente: Gardenswartz & Rowe
(1994).

Comparing Cultural Norms and Values

/Aspects of Culture IMainstream American Culture Other Cultures

1. Sense of self and space Informal, Handshake Formal Hugs, bows, handshakes

Eng:ggne\unication and E:)fg:'( direct communication Emphasis on content--meaning found in Implicit, indirect. communication. Emphasis on context--meaning found around words
3. Dress and appearance "Dress for success" ideal. Wide range in accepted dress Dress seen as a sign of position, wealth, prestige. Religious rules

4. Food and eating habits Eating as a necessity--fast food ] Dining as a social experience. Religious rules

5. Time and time Linear and exact time consciousness. Value on promptness-->time =

N Elastic and relative time consciousness. Time spent on enjoyment of relationships
consciousness money

Focus on nuclear family. Responsibility for self. Value on youth, age

6. Relationships, family, friends seen as handicap

Focus on extended family. Loyalty and responsibility to family. Age given status and respect

Individual orientation. Independence Preference for direct confrontation

7. Values and norms "
of conflict

Group orientation. Conformity. Preference for harmony

Egalitarian. Challenging of authority. Individuals control their destiny. Hierarchical. Respect for authority and social order. Individuals accept their destiny. Different roles

8. Beliefs and attitudes Gender equity for men and women

9. Mental processes and

. Linear, logical, sequential, Problem-solving focus Lateral, holistic, simultaneous. Accepting of life's difficulties
learning style

Emphasis on task. Reward based on individual achievement. Work has

10. Work habits and practices ||.~, " ©
intrinsic value

Emphasis on relationships. Rewards based on seniority, relationships. Work is a necessity of life

Todas estas ideas mantienen el referente cultural como nucleo en el desarrollo
del individuo, dicho en otras palabras, el individuo necesita de la cultura y su referente
para desarrollar su identidad dado que vive en comunidad con otros individuos regida
por normas y valores. Como vemos, la cultura es el puerto de conexién entre el
conjunto de normas y valores e individuos.

Lo dicho hasta aqui nos conduce hacia la idea sobre la que reflexiona Geertz
(1973; 1992), entre tantos otros autores, y es que el estudio de las culturas necesita de
la metodologia mas idonea para hacerlo, como es la etnografia, un multimétodo capaz
de ofrecer una visién integradora —ademads de datos e informacidon— de la vida, de la
cultura y del contexto en el que nos desarrollamos como seres humanos (Hammersley
y Atkinson, 2007; Agar, 2004).

Al observar esa realidad descubrimos vinculos y conexiones entre individuo y sus

percepciones de la realidad, y esas conexiones conducen al investigador y observador
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a cuestionar(se). Ladner (2014), a su vez, propone abiertamente la etnografia para el
estudio de la cultura dado que “Culture is about meaning, and ethnography is a
method to explain that meaning” como veremos en los siguientes apartados de este
capitulo y también en la segunda parte del estudio, en concreto con el capitulo 5.

Las ideas que hemos ido reflejando sobre cultura y contexto —normas, valores,
creencias y actitudes— son necesarias para entender y ligar la aplicacion de estos
factores en los temas (influencia del contexto, de la familia y de la escuela) y ambitos
(uso y gestion de lenguas, tratamiento de la lengua propia, identidad, creencias,
actitudes y saberes linglisticos) de las entrevistas realizadas a los participantes y que

sostienen las preguntas y los objetivos de nuestra tesis.

2.4 Aculturacion e interculturalidad

Este apartado se enlaza con el punto 2.2 de este mismo capitulo, donde
mencionamos el proceso de aculturacién de las personas migrantes sujeto al contexto
y cultura de llegada. Aqui profundizaremos sobre las particularidades de este
fenédmeno y las distintas estrategias que la literatura cientifica describe.

Conviene primeramente definir los dos organismos a nivel nacional e
internacional, a saber la Organizacién Internacional para la Migraciéon (conocida por
sus siglas OIM; en inglés International Organization for Migration, y sus siglas IOM) y el
Instituto Cervantes.

El primer organismo fue fundado en 1951 y tiene varios propdsitos de los que
destacan la cooperacidn internacional en materia de migracién, el respeto por todas
las culturas y la gestidn internacional en el ambito de la migracién tan presente como
hoy dia lo es.

El Instituto Cervantes es el organismo nacional creado en 1991 con el objetivo de
promover mundialmente el espafiol como lengua y cultura. Actualmente esta presente
en 45 paises y 88 ciudades, y a nivel nacional es activo también en fomentar la
integracion plural de la poblacién inmigrante (factores socioafectivos, culturales y
psicolégicos) y para ello ha publicado un manual (2005) cuya programacién incluye
estos objetivos: (1) proporcionar a los estudiantes [inmigrantes] recursos

comunicativos eficaces para su desarrollo personal y social, (2) favorecer su
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autonomia a través de situaciones comunicativas reales y participativas y (3) acercar la
cultura de origen y la receptora de forma que se comprendan las semejanzas vy
diferencias que entre estas existen, enfatizando en el respeto intercultural por ambas
culturas.

Seguidamente, cabe subrayar distinguir entre la terminologia que hay al
respecto, en concreto migracién, inmigracidon y emigracién, asi como sus respectivos

designativos sobre la persona como autora del cambio internacional e intercultural en

cuestion.

Por su parte, la OIM recopila en su glosario definiciones sobre esta terminologia

gue dejamos estructurada en la siguiente tabla:

Tabla 4. Definicion de los procesos migratorios que acompana a la persona. Fuente: Glosario

de la OIM, 2019.
Término

Migracion

Inmigracion

Desde la perspectiva del pais de llegada

Emigracion

Desde la perspectiva del pais de salida

Proceso

movimiento de personas fuera de su lugar
de residencia habitual, ya sea a través de
una frontera internacional o dentro de un
pais.

el acto de ftrasladarse a un pais distinto
del pais de nacionalidad o de residencia
habitual, de manera que el pais de destino
se convierla efectivamente en el nuevo
pais de residencia habitual.

movimiento que realiza una persona
desde el pais de nacionalidad o de
residencia habitual hacia otro pais, de
modo que el pais de destino se convierte
efectivamenie en su nuevo pais de
residencia habitual.

Persona
Migrante
designa a foda persona que se traslada
fuera de su lugar de residencia habitual,
ya sea dentro de un pais o a través de una
frontera internacional, de  manera
temporal o permanente, y por diversas
razones.
Inmigrante
persona que se traslada a un pais distinto
al de su nacionalidad o de residencia
habitual, de manera que el pais de destino
se convierle efeclivamente en su nuevo
pais de residencia habitual.

Emigrante

persona que deja su pais de origen o
residencia habitual por instalarse en el
pais de destino que se convierle
efectivamente en su nuevo pais de
residencia habitual.

Los conceptos demograficos migracion y migrante engloban los otros dos

conceptos mas especificos, emigrante e inmigrante, puesto que designan el proceso
(un cambio de residencia) y evidentemente las personas que se desplazan de un lugar

[pais] a otro. Ruiz de Lobera (2004) recoge en su estudio informacién sobre estos
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términos, al igual que define las caracteristicas diferenciadoras entre extranjero e
inmigrante, documento que puede ser consultado para ampliar estas definiciones.

Como deciamos, los movimientos migratorios conllevan multiples cambios vy
reajustes en la vida de las personas migrantes. Acontecen cambios a nivel personal,
social, laboral y educativo (Bronfenbrenner, 1987; Gibson, 2001; Martinez & Martinez,
2018) a consecuencia de una interaccion intercultural entre ambas culturas, la cultura
de partida y la de llegada (Arnett, 2002). Este fendmeno sociocultural implica una
transicion en las distintas esferas —social, cultural y psicolégica— que afectan al
migrante desde que inicia su viaje hasta instalarse en el pais de acogida (Retortillo &
Rodriguez, 2010; Nina-Estrella, 2018).

Es un hecho significativo en la vida del migrante que pretendemos estudiar con
objeto de comprender mejor su experiencia. Todos estos cambios y ajustes
psicoldgicos y culturales responden a lo que se denomina aculturacion. En el siglo xix
aparece por primera vez este término en el trabajo de Powell (1883) como concepto
para explicar los cambios a nivel psicoldgico producidos a efectos del contacto
intercultural.

Ainos mas tarde, este proceso interactivo y continuo fue definido por los autores
Redfield, Linton y Herskovits (1936:149) como conjunto que

[...] comprehends those phenomena which result when groups of individuals
having different cultures come into continuous first-hand contact, with
subsequent changes in the original culture patterns of either or both groups.

Los psicélogos Sam y Berry definen esta transicion “which refers to the process
of cultural and psychological change that results following meeting between cultures”
(2010:472) buscando entender “what changes take place during acculturation, how
people acculturate, and how well they adapt following acculturation”.

La autora Nina-Estrella explica la aculturacién como “proceso bipolar de cambio
cultural y psicolégico” (2018:31) que se materializa en cambios socioculturales vy
psicolégicos. Ante estos cambios el migrante debe adaptarse al nuevo contexto —
adaptabilidad o adaptacion sociocultural (Ward, Bochner & Furnham, 2001; Retortillo y
Rodriguez, 2010)- con lo que ello conlleva, las habilidades sociales, la cultura y lengua
gue ahora debe conocer y asimilar para relacionarse, trabajar, estudiar, y demads

actividades diarias.
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Por otra parte, la adaptacién en la dimensidén psicoldgica abarca el grado de
satisfaccion con su nuevo hogar, su identidad como individuo, el grado de bienestar
psicoldgico, en el dmbito personal en general (Searle & Ward, 1990; Ward y Kennedy,
1993; 1994; Ward, 2004).

Si bien en un principio la aculturacién era conceptualizado como proceso
unidimensional (Gordon, 1964; Triandis, Kashima, Shimada & Villareal, 1988; Cortes,
1994; Cuellar, Arnold, & Maldonado, 1995) segun el cual el individuo dejaba atras su
bagaje cultural original para adoptar o adquirir los nuevos patrones culturales que ya
referenciamos en el punto anterior (valores, normas, creencias, tradiciones y
costumbres, etc.), muchos tedricos (Berry, 1980; 1990; Ramirez, 1984; Celano & Tyler,
1990; LaFramboise, Coleman, & Gerton, 1993; Sayegh & Lasry, 1993; Sadnchez &
Fernandez, 1993; Laroche, Kim, Hui & Joy, 1996) entienden este proceso complejo,
variable y flexible en el que ambas culturas —la de herencia y la dominante— varian por
separado y al mismo tiempo estén influenciadas entre si.

Entre los distintos modelos de aculturacion, el referente mas influyente es Berry,
cuya propuesta se centra de forma mds extensa en un paradigma bidimensional
(1980; 1994; 1997) y propone dos perspectivas fundamentales que sitian al individuo
como eje principal en este proceso de cambios, estas son preservar (1) la identidad
cultural y (2) las relaciones con los otros miembros o grupos sociales en la sociedad
anfitriona.

Desde una perspectiva multidimensional, en un estudio realizado en 2011, los
autores Ng & Nagayama refieren a la aculturacion como

multidimensional process of how one culture adopts aspects of another
culture’s values and behaviors such as attitudes, language, and beliefs. It is
generally defined as a change in cultural attitudes, values, and behaviors due to
contact of one culture with another, typically between dominant and minority
cultures. (2011:46)

En esta definicion es significativa la importancia que adquiere el concepto de
aculturacién que venimos mencionando lineas anteriores por Berry, Powell, Redfield,
como ejemplos. Es necesario dejar constancia sobre la caracteristica de ser un proceso
multidimensional que se refleja en el contacto entre la cultura de origen y la de

acogida, dado que si observamos las caracteristicas anteriores —unidimensional vy

bidimensional- que ofrecen los autores anteriormente, podemos entender la
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maleabilidad de este proceso aculturativo que es intrincado, profundo, y que afecta al
individuo en sus valores, actitudes y comportamiento a nivel cultural y personal.

Las definiciones hasta aqui recopiladas exponen la visidon psicoldgica de la
experiencia migratoria, de la aculturacién psicolégica que en algunos trabajos se
menciona debido a los estudios que llevaron a cabo especialistas del dmbito de la
Psicologia. No obstante, también encontramos de especial interés para nuestro
estudio enfocar el ajuste sociocultural y psicolégico presente en la aculturacidn desde
la comunicacidn, ya que se desarrolla de manera interactiva con los demdas miembros
de la sociedad anfitriona y representa el elemento mas visible en esta nueva relacidn.

Ademas, comunicarse es la capacidad cognitiva del ser humano para interactuar
y expresar ideas, preguntas, experiencias. Giménez razona que “en cualquier acto de
comunicacidn no se transmite sdlo un mensaje, sino también una cultura, una
identidad y el tipo de relacion social que enlaza a los interlocutores” (2011:118).

La comunicacidn es un rasgo cultural identitario, ubicua (Giménez, 2011) y en
constante adaptacion a la realidad cambiante en la cual los medios informatizados se
asienten cada vez con mas fuerza, creando una cibercultura (Gonzalez, 2007) que
configura y enfoca el grupo cultura de conocimiento, informacion y comunicacion hacia
una cultura y sociedad virtuales (Giménez, 2011).

Siguiendo en el dmbito de las ciencias de la comunicacién, surge la Teoria
Comunicativa de la Identidad que defienden Hecht y Choi (del inglés Communication
Theory of Identity y sus siglas CTl) y que postula

[...] that individuals internalize social interactions, relationships, and a sense of
self into identities through communication. In turn, identity is expressed or
enacted through communication. In other words, the relationship between
communication and identity is reciprocal. From this perspective,
communication helps build, sustain, and modify one’s identity. (2011:139)
Comprendemos, entonces, que la lengua y la cultura estan vinculadas la una a la
otra, es un tandem unitario, lo que Giménez llama “pareja social indisoluble” (2009a y
b). Esta idea se retomard en el ultimo capitulo de esta segunda parte en relacién al
individuo y su identidad.
Mencionando la aculturacién también desde la perspectiva comunicacional, algo

mas clasica es la aportacién de Kim, en 1982, pues la autora sostiene que “[...]

acculturation occurs through the identification and the internalization of the significant
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symbols of the host society” (1982:378). Es decir, nosotros, los individuos, aprendemos
a comunicarnos precisamente haciéndolo, proceso que se lleva a cabo por el contacto
entre culturas, principio sostenido por el polimata heleno Aristoteles
aproximadamente en el siglo v a. C. y que hoy dia representa la maxima de la
competencia comunicacional (en inglés learn by doing).

Segun Kim, ese cambio de pais, de cultura, de lengua llamado aculturacién
depende —en mayor o menor medida— de la competencia comunicativa que el
migrante haya desarrollado:

The acculturation process, therefore, is an interactive and continuous process

that evolves in and through the communication of an immigrant with the new

sociocultural environment. The acquired communication competence, in turn,
reflects the degree of that immigrant’s acculturation (1982:380).

Se comprueba de este modo que adquirir esa competencia comunicativa es una

fase esencial para lograr adaptarse o integrarse en la sociedad de llegada. No se trata

de abandonar la cultura de herencia que uno mismo posee, sino mas bien de

convergerla con la cultura anfitriona, en palabras de Mendelsohn (1964:524)

They have a life story and are members of groups, which means they interpret
and modify the meaning of the stimuli which they receive; and they are
capable of integrating their responses to several more or less simultaneous
stimuli, so that the resultant action is quite different from what simple addition
or subtraction would suggest.

Adaptacidn e integracién, de nuevo surgen conceptos que requieren ser

detallados y explicados en el contexto del proceso aculturativo. En el apartado 2.4.2 se

definirdn y ampliaran los conceptos aqui mencionados.

2.4.1  Modelos para definir la aculturacion segun diversos autores

La lectura de numerosos estudios sobre este proceso nos ha incitado a clasificar
los modelos de aculturacién mas senalados en el dmbito de la Psicologia, Antropologia
Social y la Comunicacién segun rasgos definitorios y estrategias que siguen, y segun la
relevancia para el presente estudio. De esta forma podemos visualizar las diferencias y

semejanzas entre ellos, ampliar nuestra mira con respecto a este fendmeno, al igual
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gue tener toda la informacion estructurada por autor(es), afio, nombre de la teoria o

modelo, el ambito y sus principales caracteristicas. (Ver tabla 5).

Autor(es)
y aio

Park (1928) -
Escuela de
Chicago

Gordon (1964)

Padilla (1980,
1987)

Keefe and
Padilla (1987)

Kim (1988; 2001;
2012; 2015)

Modelo / Teoria Ambito

Assimilation Model
[Modelo de
Asimilacion]

Sociologia

Unidimensional Psicologia
Acculturation Model

[Modelo

Unidimensional de

Aculturacion]

Modelo
Multidimensional de
Aculturacién

Psicologia

Theory of Cross-
Cultural Adaptation
[Modelo
Transcultural de
Adaptacion]

Comunicacién

Tabla 5. Clasificacion de los modelos sobre aculturacion.

Principales
caracteristicas

» Proceso conformado de
tres etapas: contacto,
acomodacion y asimilacién

» Pérdida  progresiva e
irreversible de la cultura de
herencia

» Asimilaciéon total de la
cultura de acogida

» Pérdida de la cultura de
herencia

» Adquisicion del conjunto
de valores de la cultura
mayoritaria

» Integracién como miembro
de la sociedad

»La lengua es factor
relacional en la aculturacién

» Definen  aculturacion vy
asimilacion como procesos
independientes

» La conciencia cultural estd
vinculada al conocimiento
sobre la cultura de herencia al
igual que sobre la cultura de
llegada (a mayor
conocimiento sobre la cultura
de herencia menor nivel de
aculturacion)

» La identificacion étnica con
la cultura de herencia a través
de la lengua, las tradiciones,
la religién, entre otras.

> Define la aculturacion
segun la competencia
comunicacional  adquirida
por la persona migrante en la
lengua de la sociedad
anfitriona
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Berry (1990)
Berry & Sam

(1992, 1997)

Camilleri (1996)
Camilleri &
Vinsonneau

(1996)

Bourhis, Moise,
Perreault and
Senécal (1997)

Navas et al.
(2004)

Hecht & Choi
(2011)

Acculturation Model
0

Bidimensional Model
[Modelo de
Aculturacién]

Psicologia

Modelo de
Estrategias de
Identidad

Psicologia

Interactive
Acculturation Model
[Modelo Interactivo
de Aculturacion]

Psicologia

Modelo Ampliado de
Aculturacioén Relativa
(y sus siglas MAAR)
[Expanded Model of
Relative
Acculturation]

Psicologia

Communication Comunicacion
Theory of Identity

[Teoria

Comunicativa de la

Identidad]

> Competencia
comunicacional intercultural
que favorece la adaptacion a
la sociedad anfitriona y los
cambios que ello implica

» La aculturaciéon entendida
como proceso bidireccional y
bidimensional de cambios a
nivel individual y grupal,
tanto de los migrantes como
de los autdctonos

> Estrategias de aculturacion:
asimilacion, integracion,
separacion y marginacion

» El resultado del proceso de
aculturacion es un conflicto
en la identidad del migrante

» Para combatir ese conflicto
el migrante se valida de las
estrategias de aculturacion

» Individualismo: estrategia de
aculturacion

» Prioriza la cultura que el
individuo elige, sin necesidad
de adoptar la nueva cultura,
manteniendo su identidad

» Seleccion bidireccional en
conservar o integrar
elementos de la cultura
origen y cultura anfitriona

» Estudio realizado en el
contexto espafol

» La comunicacion es un

componente fundamental
para la identidad

» Esta teoria subraya las
identidades  mudltiples o
niveles: individual,
enunciativa,  colectiva y
relacional.

Aunque en este estudio nos centremos en algunos de los autores representantes

en el proceso intercultural migratorio, las obras de las autoras Albert Guardiola (2006)
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y Ramirez Lépez (2017) son un referente imprescindible para mayor conocimiento
sobre los modelos de aculturacién y sus referentes.

Esta clasificacidon nos sirve para visualizar los distintos modelos, de los que
sefialamos afin a este trabajo de investigacion el Modelo Ampliado de la Aculturacion
Relativa (Navas et al., 2004), tanto esta investigacién como a de Navas et al. han sido
llevados a cabo en el contexto y la cultura espafioles, y que corresponde detallar esta
propuesta interdisciplinar —en dmbitos como Psicologia, Sociologia y Geografia— de los
autores espafioles Navas et al. (2004).

Como hemos explicado, tras la década de los afios noventa el flujo migratorio en
Espafia habia comenzado a notarse cada vez mas, contando con la presencia de grupos
migratorios de distintas nacionalidades.

Nos interesa particularmente la migracién rumana (lo vimos en el punto 2.2) en
el contexto real en el que ocurre la aculturacién, la provincia de Castelld, de ahi la
interseccion con la propuesta de estos autores que estudiaron el mismo grupo
migratorio (rumano) pero en diferente ubicacidn (Andalucia).

Asi pues, ante la necesidad de contar con un modelo de aculturacidn especifico y
adaptado al panorama espafiiol y sus caracteristicas en el que ocurre la aculturacién,
Navas et al. desarrollaron lo que conocemos como Modelo Ampliado de Aculturacion
Relativa (MAAR) 2004). Berry representé el punto de partida del MAAR (1990; 2005;
2011), y no fue el Unico, también se inspiraron en el Modelo Interactivo de
Aculturacion de Bourhis, Mdise, Perreault y Senécal (1997), entre otros.

Este modelo destaca en la “selectividad” que presenta el proceso de
aculturacidn, es decir una persona que llega a una sociedad nueva y diferente a la suya
puede elegir qué elementos cambiar, adaptar o abandonar de su cultura y elegir qué
elementos de la cultura receptora quiere adoptar o integrar.

Otra caracteristica a subrayar es la variedad de estrategias en funcién de los
ambitos en los que las personas migrantes experimentan cambios, y la operatividad
multiple e interrelacional de estas estrategias, que pueden darse en varios ambitos y
en distintos momentos en el proceso de aculturacion o contacto con la cultura
autdctona (figura 5). El octavo dmbito, el bienestar social, fue introducido en 2010 en
el estudio de Navas Luque y Rojas Tejada, especialmente para la migraciéon de la

comunidad rumana y ecuatoriana presente en la comunidad de Andalucia.
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Figura 5. Ambitos que intervienen en la aculturacion y condicionan las estrategias aculturativas
(representacion basada en Navas Luque y Rojas Tejada, 2010).

De la clasificacion de estos ambitos se desprenden las diferentes opciones al
alcance de los migrantes, pues las preferencias de aculturacién son adaptativas y
varian segun si la persona migrante prefiere mantener los elementos culturales
heredados o integrar también los de la sociedad de acogida, y también ocurre en el
caso de la poblacién autéctona, mas especificamente, la relacién entre los migrantes y
los autdéctonos estd condicionada por la interaccidn entre ambos. En la anterior figura
5 observamos la distincién entre dmbitos periféricos (o publicos) e ideoldgicos (o
privados), con lo que

[...] los migrantes rumanos con bajo prejuicio hacia espafioles preferian la
“asimilacion” en ambitos publicos y la “integracién” en ambitos privados. Los
migrantes rumanos con alto prejuicio preferian la “integracidon” en ambitos
publicos pero la “separacion” en ambitos privados. En el caso de los espafioles,
los niveles bajos de prejuicio se relacionaban con una preferencia por la
“integracidn” y los niveles altos con una preferencia por la “asimilacién”, y esto
ocurria en ambos casos en todos los dmbitos (publicos y privados). (Velandia-
Coustol, Navas-Luque y Rojas-Tejada, 2018:6)
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2.4.2  Perfil del proceso de aculturacion y las distintas fases o
estrategias, segun Berry
De las dos perspectivas independientes que referencia Berry (1997) —tanto si el
individuo considera necesario preservar su identidad cultural en la sociedad que le ha
acogido, como si invierte en las relaciones con las personas de esta sociedad receptora
para integrarse—, el autor apunta que las opciones que se le presenta a la persona
migrante son varias, concretamente cuatro (ver figura 6).
Antes de avanzar en las estrategias conviene nombrar los tipos o perfiles de
migrantes clasificados segun Berry (2006), ya que las particularidades que presentan
influyen el proceso de ajuste a la nueva cultura, a saber:

% inmigrantes voluntarios: aquellas personas que migran lo hacen de forma

voluntaria para mejorar a nivel laboral, social, familiar, ...

® inmigrantes refugiados: personas que han debido abandonar su pais por

motivos ajenos a ellos, de forma forzosa, determinados por una guerra,
una catastrofe natural o conflictos sociales. Es un colectivo protegido por
el estado en el que se instalan.

® inmigrantes solicitantes de asilo: son individuos que solicitan asilo en el

pais receptor debido a persecucién por motivos de raza, religion,
nacionalidad, opinidn politica, pertenencia a un grupo social, género o
preferencia sexual.

% inmigrantes residentes temporales: aquellos que se trasladan a un pais

con expectativas de quedarse por un tiempo limitado y volver

nuevamente a su pais de origen.

Cada opcion o estrategia de aculturacidon contiene matices que determina el tipo
de relacién que existe entre las personas migrantes y la sociedad de acogida, es decir,
segun la estrategia adoptada tiene lugar una consecuencia, se produce un resultado.
Berry (2006) sefiala los distintos tipos de adaptacién en funcidon de como se siente el
inmigrante respecto a su cultura y a la cultura de acogida. Los posibles casos son
asimilacion e integracion —también se utiliza su parejo biculturalismo—, separacion y

marginacion (término acufiado por Park en 1928), cada uno de estos con unas
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caracteristicas que predominaran segun la relaciéon que exista entre el inmigrante y la

sociedad de acogida.

k
Marginacién MIGRANTE Integracion

Cultura
anfitriona

Cultura de
herencia

BOv=-0pRRToOn

Figura 6. Estrategias de aculturacion segun el Modelo bidimensional de Berry (1997)

Encontramos nuevas estrategias mencionadas en el trabajo revisado (Berry,
2001), a saber, la segregacion y la exclusion, con énfasis en la perspectiva de los
autéctonos dado que el contacto es bidireccional. El ultimo trabajo de Choi et al.
(2021) recopila sucintamente las estrategias aculturativas de Berry y asi se aprecian en

la figura 7.

refers to the strategy where someone adopts the
newculture while rejecting their own cultural norms.

refers to the strategy where someone from a
different culture adopts the cultural norm of the countr
they have moved to, while retaining their ownculture.

refers to the strategy where someone retains}
their own cultural norms while rejectingthe new culture of
the country they have moved to.

Figura 7. Definicion de las cuatro estrategias de Berry (1997), recopilado
del trabajo de Choi et al. (2017)
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Sin embargo, hay una cierta confusién entre asimilacion e integracion. La
primera esta vinculada a la pérdida de estos referentes originales a favor o a cambio
de los nuevos referentes que representan la sociedad anfitriona, su nueva realidad
(Heras et al., 2013; Martin, 2017), mientras que la segunda se entiende como proceso
simultdneo entre la preservacidon del conjunto diverso de referentes culturales vy
tradicionales que posee el individuo de su cultura de origen y la adopcién de los
elementos culturales de la sociedad receptora.

Igualmente, en el Glosario de la OIM (2006; 2012; 2021) y otros documentos
hemos encontrado definidas estas opciones de manera detallada, reincidiendo en los
conceptos que acabamos de reflejar.

Para ampliar, el proceso de desajuste de la cultura de herencia y ajuste a la
nueva cultura, es decir la aculturacion, presenta esfuerzos, preocupacién, dificultades,
conflictos, pérdidas o discriminacion, entre otros tantos eventos, que pueden afectar a
la vida personal de los migrantes, su bienestar fisico y psicoldgico (Nina-Estrella, 2018).
Berry (2001) define estos eventos como estrés aculturativo y la misma Nina-Estrella lo
ejemplifica asi:

En términos generales, el estrés por aculturacion describe los problemas y
desafios que experimentan los inmigrantes en el proceso de aculturacion. Por
otra parte, se establece que esta experiencia estresante surge en los procesos
de integracion y de convivencia social. La necesidad de aprender un nuevo
idioma, nuevas costumbres y cddigos culturales, cambiar el rol familiar y
laboral y la falta de trabajo pueden resultar en un estrés cotidiano significativo.
(2018:32)

Por consiguiente, el estrés aculturativo estd relacionado con la estrategia de
aculturacién por la que opta cada individuo. Del modelo propuesto por Berry las
primeras dos estrategias —asimilacion e integracion— son favorecedoras de tener una
reaccién emocional (Lusk & Galindo, 2017) menos estresante (Kosic, Manneti y Sam,
2005; Berry y Sabatier, 2010; Berry, Phinney, Kwak y Sam, 2006) y generalmente con
mas autoestima (Berry y Sabatier, 2010; Vallejo y Moreno, 2014).

Eso indica flexibilidad (1) a la hora de renunciar a parte de su cultura origen vy
acoger la cultura receptora (asimilacién), (2) al igual que si desea mantener su cultura

(integracidn), en este segundo caso implica contar con ambas culturas y lo que de ello

se deriva (LaFramboise, Coleman y Gerton, 1993; Berry, 1997). La “identidad
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bicultural” (Benet-Martinez, Leu, Lee y Morris, 2002) expresa esa compatibilidad entre
culturas, la flexibilidad cognitiva del individuo que aposta por la variedad cultural. Por
tanto, esa flexibilidad se halla tanto en la renuncia parcial o total de su cultura origen
para acoger la nueva cultura, como en la conservacién de su cultura origen y adopcién
de la cultura anfitriona.

Investigaciones en este dambito (Kosic, Mannetti y Sam, 2005; Sanchez y Lépez,
2008; Retortillo y Rodriguez, 2010) muestran la preferencia de los migrantes por las
estrategias compatibles con la cultura anfitriona —asimilacidon e integracién— por el
cambio menos chocante que ello conlleva, en oposicion a la separacion o marginacion
como estrategias menos deseables. También desde la perspectiva de la sociedad
anfitriona, el hecho de que los migrantes se adapten o asimilen la cultura en la que
actualmente residen indica predisposicion por adaptarse y acogerse a las normas
socioculturales de su nueva casa y menos experiencias estresantes (Kosic, Manneti y
Sam, 2005; Berry, Phinney, Kwak y Sam, 2006; Berry y Sabatier, 2010; y Nina-Estrella,
2018).

Berry (1997; 2001) mostrd en su trabajo la relacién que se establece entre las
actitudes hacia la conservacién del contacto con los grupos nativos y los de acogida, asi
como los niveles de aculturaciéon que muestra el migrante, sobre eso ya comentamos
lineas mas arriba. Nos parece interesante completar que las actitudes culturales son la
respuesta de adaptacion del migrante en una nueva comunidad lingliistico-cultural
(Culhane, 2004).

En un estudio anterior, Culhane (2001) denomina motivacion interaccional (en
inglés ‘interaction motivation’) a la mixtién que comprende ambas actitudes o hechos:
adquirir la nueva lengua (L2) inmerso en la nueva cultura (C2), a la vez que conservar la
lengua propia (L1) y cultura donde nacid y vivié primero. Esta motivacion interaccional
confluye las caracteristicas establecidas en la lengua y cultura familiar para el migrante
con aquella(s) de la(s) nueva(s) lengua(s) a lo largo del proceso de aprendizaje de
segundas lenguas, en otras palabras, la motivacion interaccional describe la variaciéon
gue se produce en el proceso de aprendizaje de segundas lenguas (Culhane, 2004).

En tanto que las actitudes que tiene el hablante de relacionarse e interactuar con
otros hablantes L2 influyen en la adquisicion de competencias linglisticas y culturales

para el uso adecuado de la L2 y el desarrollo de estas competencias a nivel
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intercultural. Hay dos interrogantes que se nos plantea: ées posible que el contacto
con la(s) lengua(s) y cultura(s) de la sociedad anfitriona refuerce o consolide la
motivacion interaccional? ¢Se ven consolidadas por la motivacion interaccional las
experiencias culturales que tienen lugar en el contexto de acogida? Estos interrogantes
nos llevan al desarrollo de las siguientes ideas.

De una parte, el Modelo de Interaccion Cultural (en inglés ‘Intercultural
Interactive Model’) de Gardner y Lambert (1959) integra dos elementos motivadores:
la motivacion instrumental —que hace referencia al deseo del aprendiz de adquirir
competencias linglisticas (Iéxico, gramdatica)—, mientras que la motivacion integradora
del aprendiz esta enfocada en las interacciones sociales con otros hablantes de la
sociedad anfitriona a través de las cuales adquiere las competencias linglisticas y
sociales de la(s) nueva(s) lengua(s).

De otra, el Modelo de Interacciéon Intercultural de Culhane (2004) pone el acento
en combinar e integrar las teorias sobre la motivacion y el aprendizaje de segundas o
nuevas lenguas con el proceso aculturativo. Por ello, el sistema integrador de este
modelo ofrece al hablante la posibilidad de preservar su lengua y cultura propias, a
pesar de adquirir competencias linglisticas y sociales en las demas lenguas, es el
hablante bilinglie que puede elegir en qué lengua comunicarse segun el contexto. En
cambio, el sistema asimilador va enfocado a sustituir la lengua y cultura propias por
la(s) nueva(s) lengua(s) adquirida(s), lo que significa que han asimilado en un grado
alto la L2/C2 y han perdido funcionalidad en su primera lengua. La L2/C2 se convierte
en su lengua y cultura propias, cuyo resultado se traduce en dificultades de
expresarse/comunicarse en la L1/C1 por la sustitucion linglistica y cultural al nuevo
entorno. Estas ideas las retomaremos desde el punto de vista del aprendizaje de
lenguas en apartados posteriores, especialmente en el 3.2.

En nuestro estudio, en el caso de los padres, su participacidon refleja el proceso
aculturativo vy la identificacién entre la cultura origen y la anfitriona a través de las
preguntas relacionadas con el uso y gestidon de lenguas, la identidad, las creencias,
actitudes y saberes —por cuanto las familias e hijos participantes muestran sus
experiencias y actitudes respecto la lengua propia y las lenguas contextuales. En el

caso de los nifos y las niflas no podemos hablar de aculturacién, ya que ellos han
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nacido y viven en el presente contexto, pero si podemos observar sobre su identidad
(si es hibrida o no), entre la lengua de herencia y la suya propia.

Por ultimo, es interesante apuntar sobre la “adaptacion intercultural” (Berry,
1997; Ward et al., 2001), que surge cuando hay estabilidad en los cambios a nivel de
aculturacién debido al tiempo transcurrido, mds concreto se refiere a la residencia de

las personas migrantes de larga duracion.

2.4.3 Interculturalidad

La conjugacién de tantas lenguas y tantas culturas otorga a este estudio una
visién dialdgica entre la cultura del migrante y la cultura de llegada o anfitriona, el
enriguecimiento mutuo, la capacidad de entender al otro (la empatia, ver 5.7), la
convivencia de distintas culturas o colectivos en un mismo espacio fisico, un mismo
contexto social.

Este proceso va mas alld de la convivencia entre distintas culturas, el nucleo lo
constituye la unidn, la colectividad entendida como accidn que persigue el respeto
reciproco y la creacion conjunta de una sociedad pluricultural que represente a las
personas en su diferente origen.

Encontramos necesario resaltar el trabajo de Cruz (2018) sobre este fenémeno
que siempre ha sido de actualidad y digno de la mirada mas atenta y respetuosa
posible. Este autor enfatiza en la idea de interculturalidad como sinénimo de “saber
vivir y existir con los demas” en dicha diversidad, reclamando la importancia de
percibir y comprender el mundo a nuestro alrededor, lo que llama cosmovision. De ahi
Kottak (2011) incide en la subjetividad de la cosmovisidn para observar, entender y
explicar lo que vivimos, nuestras experiencias, la vida misma.

Entendemos asi pues que las tradiciones y costumbres que desde la cuna se nos
han transmitido influyen la forma de ver a los demas, de entenderlos, y esta casi
siempre estd focalizada en nosotros mismos. Podemos llamarla vision unitaria o
personal, que nos define como seres humanos Unicos, y no es esta la critica. La vision
gue cada uno de nosotros tengamos refleja nuestra cosmovision (Kottak, 2011), pero
al entrar en contacto con otra(s) cultura(s) se va reconstruyendo, revisando,

enrigueciendo por las demas visiones [culturales]. He aqui esta nueva vision que
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refleja nuevo conocimiento —también autoconocimiento—, perspectiva integradora que
acoge elementos culturales para mayor beneficio, en vez de ‘desecharlos’ o
cambiarlas. Podemos llamarla vision compartida.

Por todo esto, la interculturalidad comparte con la etnografia el mismo fin,
ambas atienden a la empatia del investigador para con sus participantes, hacen una
llamada a descubrir la vision del otro desde dentro gracias a recursos como la
observacion participante, la entrevista en profundidad y el diario de campo para
recoger las evidencias de la realidad, los datos (Thomson, 2008), para dar sentido.

Concluimos este segundo capitulo seleccionando la aplicacion del modelo
aculturativo de Berry y Sam (1997), asi como de los modelos de Navas et al. (2004) y el
de Hecht y Choi (2011), argumentando que sus caracteristicas son las mds idéneas
para el analisis y la metodologia disefiada del estudio.

Asi, las estrategias de la aculturacién que aportan Berry y Sam (1997) estan
presentes en el proceso migratorio de las familias participantes rumanas; en Espana
tenemos el modelo MAAR, de los autores Navas et al. (2004), con aplicacién al
contexto espafiol (en Andalucia) y con la misma comunidad que la nuestra, recordando
que entre sus referencias fueron Berry y Sam (1997). Este modelo contempla
diferentes opciones para los migrantes, pues las preferencias durante la aculturacién
son adaptativas y varian en funcién de si la persona migrante prefiere mantener los
elementos de la cultura de origen (integracién o separacién) o integrar también los de
la sociedad de acogida (asimilacidon). Respecto Hecht y Choi (2011), su Teoria
comunicativa de la identidad es relevante para este estudio en la manera que
consideran la comunicacién un componente fundamental para la identidad, la
conexidn entre lengua e identidad.

Las estrategias aculturativas que resaltan en el andlisis de la muestra de familias
rumanas estdn enlazadas con los objetivos y la metodologia de la investigacion, es
decir, con la relacién existente entre la identidad, las lenguas familiares y las lenguas
escolares. Se describiran (cap.7) y analizardn (cap. 8) las relaciones entre la lengua,

contexto e identidad.
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Cuando bebas agua, recuerda la fuente

Proverbio chino
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CAPITULO 3

LA LENGUA -
FENOMENOS QUE AFECTAN A LAS LENGUAS EN SU CONTEXTO

Consideramos pertinente y necesario precisar ahora los términos que a
continuacion se indican para ofrecer los matices y significados que sitlan dichos
términos en el contexto de la presente investigacién, los cuales también sirven al
propdsito que esta persigue.

Castellano vs. espaiiol, estas dos denominaciones no entrafian mayor misterio,
ambas son correctas. A nivel global, se usa el término espariol para referirse a los
hablantes de esta lengua o a la lengua hablada por mas de 500 millones de usuarios en
el mundo, segun articulos recientes publicados por el Instituto Cervantes !
(https://www.cervantes.es), ABC Cultura (https://www.abc.es) y Nova Ciencia
(https://novaciencia.es), entre otras. En la figura 8 se pueden apreciar los paises de
habla espafiola.

Especificamente, el castellano es la lengua espafiola oficial del Estado espafiol, y
en la Constitucidn espafiola se reconoce que “todos los espanoles tienen el deber de
conocerla y el derecho a usarla. Las demas lenguas espafiolas seran también oficiales
en las respectivas Comunidades Auténomas de acuerdo con sus Estatutos” (art. 3,
1978), hecho que nos ayuda a distinguir entre la lengua que se habla a nivel nacional
de las demas lenguas que cohabitan en nuestro pais y que son cooficiales.

Asimismo, otra de las razones para exponer sobre el uso del castellano o del
espafiol es para sefialar la lengua nacional (de Espaiia) de la internacional (naciones
hispanoamericanas) cuando no se tenga otro referente (por ejemplo linglistico o
cultural). En términos de nacionalidad y gentilicio nos referiremos siempre como
espafiol o espaiiola y sus concordancias plurales, argumentando que ambas toman el

nombre de la nacién para su designacién, concretamente del pais Espafia.

1 £l espariol en el mundo 2021 constituye una edicién muy especial del Anuario del Instituto Cervantes
para celebrar los 30 afios de actividad, donde se narra el largo camino de la institucidn espafiola cuyo
papel en la sociedad nuestra y fuera de ella ha sido y sigue siendo promover la lengua espafiola y las
lenguas cooficiales. Se puede consultar en el siguiente enlace
https://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_21/default.htm
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Hablantes nativos de espaiiol en el mundo

Los paises marcados en naranja tienen el espafiol como lengua oficial
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Figura 8. Vista panordmica de los paises con hablantes de lengua espaiiola.
Actualizacion el 23 de febrero de 2021.

La opcion de escoger utilizar el término espanol se debe al criterio antes
expuesto, dejando el uso del castellano en referencia a la peninsula, a Espafa. Esta
disyuntiva tiene su razén de peso al verse reflejada en las entrevistas con los

participantes desde el enfoque identitario, tal y como analizaremos en el capitulo 8.

3.1 La lengua en sus multiples descripciones

Es un privilegio comenzar este punto con la afirmacidn de los autores Brohy et al.
(2017:7) al respecto, proyectando que “las lenguas reflejan la evolucion de la sociedad,
su estructura, formas de vidas, perspectiva del mundo y sus expresiones culturales”.

La lengua representa el medio de transporte para aunar las ideas y establecer un
acto comunicativo, cuya transmision depende de la interacciéon (Noprival, Rafli y
Nuruddin, 2019). Fatchul Mu’in (2008) agrega que la lengua no se resume solamente al

acto comunicativo de intercambio de ideas entre individuos, sino que también es un
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medio para crear relaciones sociales entre hablantes. Es, por tanto, una accién y un
proceso.

A la hora de analizar, nos interesamos en (1) el papel que desarrolla la lengua en
la comunicacién intercultural con el apoyo de trabajos como el de Dodd (1991), y (2) el
sistema cognitivo y su estructuracién en la actividad comunicativa (Vygotsky, 1979). De
ahi la importancia de conocer esta poderosa herramienta y sus particularidades.

En su estudio la autora Finocchiaro (1989) presenta las funciones que posee la
lengua como sistema complejo de comunicacidn, caracteristicas compartidas por el
presente trabajo, y que reflejan los simbolos que dan sentido al mensaje. Estas son de

caracter:

> personal permite al usuario expresar pensamientos
profundos, necesidades, deseos o emociones

> interpersonal permite al wusuario relacionarse en el
ambito social, asi como agradecer, preocuparse por
cuestiones politicas o de salud

> directivo tiene como finalidad influir en el
comportamiento del otro individuo o interlocutor mediante
advertencia, ruego, orden, etc.

> referencial permite al usuario transmitir una
informacién objetivamente, como hablar de un suceso, del
presente o pasado, entre otras, situandola en un contexto

> metalingiiistico permite explicitar, definir o reflexionar
sobre conceptos empleando la propia lengua

> imaginativo permite utilizar elementos creativos,
descriptivos y atractivos para resaltar, llamar la atencidn (una
rima, un anuncio publicitario, etc.)

A partir de la propuesta de Jakobson (1963) —quien completa el modelo
predecesor que ofrecia Buhler? (1934; 1979)- las funciones mencionadas son
opciones que se recogen por otros autores (Marcos Marin y Sanchez Lobato, 1988)

que las denominan (en el mismo orden que el de arriba) expresiva, conativa o de

12 E| autor propuso tres funciones para representar los elementos implicados en el acto comunicativo, a
saber la funcidn expresiva, apelativa y representativa. La teoria del lenguaje u drganon responde a las
explicaciones del linglista sobre las funciones del lenguaje, el cual consideraba una herramienta para
comunicarse los individuos.
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relacion, fatica o directiva, referencial o representativa, metalinglistica o recreativa y
por ultimo poética. La intervencién de los elementos que hacen posible Ia

comunicacion determina la funcién en cuestion, como refleja la figura 9.

Funcion Interviene
expresiva emisotr/hablante
conativa receptot/oyente
fatica contacto
referencial contexto
metalingiifstica codigo
poética mensaje

Figura 9. Las funciones del lenguaje y los elementos que intervienen.
Adaptacién de Marcos Marin y Sanchez Lobato (1988).

Su relevancia en la comunicacion es la mezcla de todas ellas, la simultaneidad de
varias funciones a la vez que dan visidon conjunta al mensaje, aunque el predominio de
una sobre las demds sea mads evidente. Conocer estas funciones y aplicarlas
adecuadamente en el discurso comunicativo responde a los objetivos establecidos
para la competencia comunicativa del MCERL (2002), en concreto las competencias
lingliistica, sociolinglistica y pragmatica.

La primera competencia incluye conocimientos y destrezas |éxicas, sintacticas o
fonoldgicas, etc. La segunda competencia engloba los aspectos y condiciones
socioculturales del uso de la lengua, y la tercera competencia atafie la competencia
discursiva, el planteamiento y desarrollo del discurso. Dicha relevancia nos
acompafara en el andlisis del discurso oral y escrito sobre los datos recopilados en el
trabajo de campo realizado con los participantes, sobre el que trataremos como
corresponde en el capitulo 7.

Desde la perspectiva comunicativa, el multilingliismo (ver la introduccidon que
hemos hecho en punto Il Punto de partida: épor qué el multilingiiismo?), asi como el
multiculturalismo son procesos dinamicos en tanto que adquirir una lengua o
emplearla requiere tiempo y practica (Knight, 2018). Hace mas de dos décadas, las

autoras Fenner, Trebbi y Aase (1999) realzaron el contexto de la internacionalizacion
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como factor que otorga gran importancia al dominio de varias lenguas ademas de la
lengua propia, ofreciendo al individuo un desarrollo holistico a todos los niveles que le
capacita para entender el mundo que le rodea, y claramente a si mismo. Ello implica
alcanzar una competencia lingtistica, relacionada a su vez con la exposicién a la
cultura y relacionarse con esta, en otras palabras, la lengua en su uso.

Ciertamente nuestra sociedad es cada vez mas diversa, es multilinglie y
multicultural, en la cual la lengua adquiere dos funciones fundamentales, la
comunicacion y la representacion de la realidad. El lenguaje ayuda a configurar la
identidad cultural la cual proviene de la realidad y se forma a partir del uso de la
lengua, como expresa Araque Moreno “el lenguaje forma parte integral de nuestra
existencia” (2005:117).

Cuando pensamos en la lengua pensamos en su funcionalidad, puesto que es un
instrumento para transmitir sentimientos y opiniones o para relacionarse, entre otras.
Como describe Sapir (1921; apud David Crystal, 2001:55), “la lengua es el arte mas
inmenso e integrador que conocemos, un trabajo anénimo y descomunal de
generaciones anonimas”. Necesitamos comunicarnos en las distintas esferas de la vida,
empezando desde la familia, en el trabajo, en el circulo de amigos, en el médico, en la
escuela, etc. Como hemos dicho en el capitulo introductorio, la lengua ejemplifica las
experiencias, simboliza una forma de conocimiento (ver | Motivacion y propdsito de la
investigacion). Es, pues, el vehiculo a través del cual reorganizamos los pensamientos y
la adquirimos mediante conversaciones con la familia o los amigos (Mercer, 1997).

Asimismo, Hall*3 (citado en Husén, 2004) destaca la idoneidad con el trinomio
lengua e contexto «=>identidad, dado que la informacion (cultura) que se ha
transmitido hasta ahora se ha hecho a través de la lengua. El contexto
sociocomunicativo nos determina aprender una lengua o varias, partiendo de la
premisa de que la lengua materna'® es la base sobre la que asentamos o construimos

las demas, concepto que nos interesa en especial por su relevancia en el aprendizaje

13 HALL, E. T.: The Silent Language, ob. cit.

14 e recoge esta terminologia cuando corresponde a las ideas expresadas por los tedricos en la materia,
en el apartado 3.1.1 definimos ampliamente este concepto y en los puntos que siguen definimos los
demas conceptos (lengua familiar, de herencia, ...)
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de las demas lenguas y también por la relacién particular con la identidad, el cual
abordamos en el siguiente punto 3.1.1.

La modernidad, sin embargo, sofoca esta riqueza cultural bajo el estandarte de
globalizacion lingliistica que promueve la uniformidad alzando el uso de una lengua
comun para todos y todas, produciéndose la pérdida lenta pero segura de las diversas
formas de ver y concebir el mundo, y todo lo que ello conlleva.

Lenzerini (2011) y del Moral (2015a; 2015b; 2015c; 2016) pincelan sus escritos
con cierta critica hacia la uniformidad linguistica cada vez mas predominante, como
por ejemplo el uso de la lengua vehicular inglesa impuesta a nivel global por Ia
necesidad de comunicacion en distintos ambitos (econdmico, social, tecnoldgico).

Asi, lenguas minoritarias, entendidas aqui segun el numero de hablantes o
usuarios (Moreno Fernandez y Ramallo, 2013), se ven desprovistas de los recursos y la
determinacién que implica mantener su patrimonio tangible e intangible en otro
contexto, bien sea externo a la familia (el trabajo, la escuela) o bien externo al pais de
proveniencia (inmigracién o cambio de residencia).

El trabajo de Baldaqui i Pasqual (2021) analiza la situacion del valenciano en la
sociedad y el sistema educativo de la Comunidad Valenciana, obra que ha resultado
muy interesante y que nos ha aportado conocimiento detallado sobre la perspectiva
didactica de las lenguas escolares en la provincia de Castellé6. Concretamente, estos
autores hacen referencia a la competencia plurilinglie fundamentada en la integracién
del repertorio linglistico familiar y del repertorio linglistico oficial en el contexto
escolar, idea que reprendemos y ampliamos en el punto 3.3. Corresponde detallar

sobre las lenguas minoritarias en los puntos 3.1.3y 3.1.4.

3.1.1 Lengua materna... {cdmo se define?

En este apartado vamos a mencionar la literatura que acoge los distintos
términos y concepciones utilizados para definir la lengua que primero se aprende,
desde la cuna, presentando al final la eleccién que mejor responde a las caracteristicas
del presente trabajo.

Entre tantas definiciones que existen sobre la lengua materna, resultan de

especial interés las palabras que conforman la definicidon que sigue “la lengua materna
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es el instrumento mas poderoso para la conservacion y desarrollo del de patrimonio
tangible e intangible” (UNESCO, 1982, art. 23; UNESCO, 2005). Esa doble combinacién
del patrimonio cultural consiste en abarcar [nuestro] pasado, [nuestra] cultura e
identidad (Bassa y Kiss, 2009), dejando a los futuros herederos la aportacién individual
y colectiva de dicho patrimonio. Lo intangible se interpreta a partir de lo tangible
(Pérez de Cuéllar et al., 1995), cuya ejemplificacion no es otra que la lengua como via
para transmitir y hacer visibles las ideas, los pensamientos, los valores, las creencias,
etc. En suma, la lengua es nuestra identidad descifrada en palabras.

Para entender realmente qué es la lengua materna materializando su significado
en palabras, Nelson Mandela lo expresa haciendo comparacion entre la razén y el
corazdn, entre lo ‘materno’ y lo ‘aprendido o adquirido’ dejando claro que “If you talk
to a man in a language he understands, that goes to his head. If you talk to him in his
language, that goes to his heart'>” (2020:236).

También la autora Guvercin (2010) sefala que la lengua materna posee
complejas estructuras linglisticas a través de las que podemos expresar emociones,
informaciones e incluso influye en nuestra personalidad, ademas de acercarnos a
nuestra herencia cultural.

De igual forma, la lengua materna representa la base a nivel linglistico y con ello
aporta grandes beneficios, pues las habilidades en la alfabetizaciéon de la lengua
hablada en la escuela (puede coincidir o no con la lengua materna recibida en la
familia) dependen principalmente de la base que los nifios tengan en su lengua
materna (primera lengua o L1), dicho de otra manera, el nivel de desarrollo de la las
demads lenguas L2 o LEx (que definiremos hacia el final del apartado) dependerd del
nivel de desarrollo de la lengua materna (McKenzie, 2009; Cummins, 1999; Guvercin,
2010).

En fuentes recientes (Byram & Hu, 2017; Limacher-Riebold, 2017) aparece la
lengua materna (en inglés mother tongue) expresada como la primera lengua (en
inglés first language) con la que tenemos contacto, la que primero entendemos y

hablamos. Segun UNESCO (2021)

15 Traduccion al castellano «Si le hablas a una persona en una lengua que entiende, el mensaje llegara a
su cabeza. Si le hablas en su lengua, le llegara al corazén».
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Language variety(ies) acquired in early childhood (approximately before the age

of two or three years) in which the human language faculty was first acquired.

First language is preferred to mother tongue, which is often inaccurate as the

first language is not necessarily that of the mother alone. (Guide for the

development of Language Education Policies in Europe, 2007).

En estudios anteriores, Houle (2011) y Aguzzi (2012) se refieren a la lengua
materna como aquella lengua adquirida primero en la nifiez y la cual la persona
continda comprendiendo y usando en la edad adulta.

Otro equivalente es la lengua nativa (Ministerio de Cultura y el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar, 2016), es aquella que mas se utiliza desde el
comienzo mas temprano. Cook (1999) razona la lengua del hablante nativo
equiparandola con un ‘hecho histéricamente inalterable’. Sin otro filtro, es la lengua
origen que designa el orden, otro sindnimo para referirse a la lengua materna.

Sin embargo, la autora Limacher-Riebold (2017) distingue entre la lengua
materna y la lengua hablada prioritariamente, bien sea con los padres o con una
persona cuidadora, en cuyo caso la lengua materna ya no coincide con la lengua de
primer contacto que definimos lineas mas arriba, sino la que mas habla una persona.
En términos cronolégicos, es la primera lengua que se habla, la predominante.

La actualidad impera en este caso reclamando un término que se adecue a la
vida contempordnea y sus caracteristicas, dado que el concepto ‘lengua materna’ esta
sujeto a factores socioecondmicos —debido a la integracién laboral de la mujer— vy
familiares en especial, al provocar un reajuste en la organizacién y planificacion de la
familia. La referencia materna se ha ido difuminando poco a poco, aunque no
perdiendo, y amén de los padres entran nuevos protagonistas en combate: los
abuelos, los tios o personas cuidadoras que se encargan del cuidado de los
descendientes, idea que también recogen Dolz, Gagnon y Mosquera (2009). Son ellos
quienes pasan a ser transmisores en mayor proporcion de la(s) lengua(s), afadiéndose
por tanto a la(s) lengua(s) del padre y de la madre, que pueden coincidir en ser la
misma o distinta, de ahi la [pluri]variedad lingtiistica.

Veamos ahora qué designan las L1, L2 y las LE, conceptos a los que nos referimos
al principio de este apartado. Esta distincion se perfila desde diferente dngulo, es
decir, segun la funcién que desempefia cada una de ellas representara un cddigo u

otro.
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Desde la funcion de adquisicion del lenguaje, la L1 representa la primera lengua
aprendida, o lo que es lo mismo la lengua materna. Por tanto, la L2 es la segunda
lengua que se aprende y con ella necesariamente estamos ante un bilingliismo (ver
punto 3.2.1). La segunda funcién representa el orden en el que se aprende dicha
lengua, cuyo primer lugar le corresponde a la lengua aprendida en casa, la lengua
primera o L1.

En adicién a esta funcién cronoldgica, la L2 se corresponde a la segunda lengua
adquirida dentro [o fuera] del dmbito familiar que cumple una funcién social en el
contexto de adquisicion al ser una de las lenguas habladas en la comunidad. Cambra i
Ginés (1996) esquematiza las ideas anteriores categorizadas en tres criterios:

@ El criterio sociolingiiistico denomina la convivencia de la L1 con otra
lengua (L2) en un ambito plurilinglie a nivel social;

@ El criterio cronolégico y psicolingiiistico atiende al orden en el que se ha
aprendido la otra lengua, es decir, la L2;

@ El criterio didactico refleja el aprendizaje de la lengua [L2] que tiene lugar

en la escuela como inmersion linguistica.

A diferencia de la L2, la lengua extranjera (LE) no es la lengua propia del pais de
residencia, ni tampoco la lengua de la comunidad necesaria para la intercomunicacidn.
Materializamos esta diferencia con el ejemplo de un inmigrante rumano que llega a
Espana y cuya lengua primera (L1) es el rumano, pasa a adquirir la segunda lengua (L2),
gue seria lengua extranjera para una persona rumana que estudia el espafiol en su pais
de origen o en cualquier otro que no fuera Espaiia (Mufioz, 2002).

El matiz entre L2 y LE se define, o al menos deberia definirse, desde la relacién
entre el individuo y la lengua en cuestién, ya que la identidad linglistica es el fuerte
dirigente a la hora de establecer dicho orden (Pato y Fantechi, 2012). Queda por
aclarar que LEx se corresponde con la variedad que pueda existir en referencia a las
lenguas adicionales (Judd et al.,, 2001), dado que el hablante puede aprender y ser
usuario de mas de una lengua extranjera o no, como en el caso del contexto bilinglie
de la provincia de Castellé donde las lenguas contextuales no son extranjeras, pues los
hablantes conviven en un miso contexto. Estas lenguas adicionales forman parte del

repertorio linglistico del hablante plurilingle.
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Lengua materna... ¢lengua propia?

¢Existen otros términos que hagan referencia a la lengua materna? En efecto,
aunque el término mds conocido sea ‘lengua materna’, hay una gran variedad que
mantiene semejanzas con el nlcleo de esta primera definicidn, pero las caracteristicas
difieren segun el escenario en el que se utiliza, la funcién que cumple o el origen.

Marza y Torralba (2017) aportan un término utilizado en estudios anteriores
(Extra y Gorter, 2001; Mackey y Siguan, 1986 citado en Cambra i Giné, 1996), a saber la
lengua propia, cuyo uso lo asociamos a los criterios de origen e identificacidn
referenciados por Skutnabb-Kangas (1984), como se puede apreciar en la Tabla 6.
Estas observaciones se relacionan también con la propuesta de Dolz et al. (2009) al
plantear el concepto “primera lengua” aplicable a toda situacién (por ejemplo familias
bilinglies, heterogéneas, situacién de plurilingliismo u otras).

Tabla 6. Propuesta de Skutnabb-Kangas de los cuatro criterios que definen la lengua materna
(1984:18)

CRITERION DEFINITION
ORIGIN 3 the language(s) one learned first
IDENTIFICATION
a. internal a. the language(s) one identifies with
b. external b. the language(s) one is identified as a native speaker of by others
COMPETENCE > the language(s) one knows best
FUNCTION

3 the language(s) one uses most

La escasez de estudios actuales que recojan los significados de la lengua materna
y sus diferentes variantes nos ha dejado la posibilidad de recopilar de aquellos
estudios realizados hace mas de una década (Skutnabb-Kangas, 1984; 2000; 2008; Dolz
et al., 2009) y actualizar las definiciones para su uso en el presente trabajo.

Definir la lengua materna y sus sindnimos (como idioma nativo, lengua de origen,
primera lengua o lengua propia, entre otras) nos ha mostrado todas las variantes que
esta engloba, y segun criterios que atienden el origen, la identificacién, la competencia

o la funcién, podemos tener diferente lengua materna. Esta definicién conlleva
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entender los diferentes significados, asi como sus implicaciones al usar este término,
como veremos en los siguientes recuadros.

La autora Skutnabb-Kangas, en base a estos criterios establecidos, elabora tres
planteamientos que atiende a las definiciones reflejadas en el recuadro anterior (tabla
6). El primer planteamiento reafirma que una persona puede tener diversas lenguas
maternas segun el criterio de referencia. El segundo apunta hacia la flexibilidad de
cambio de la(s) lengua(s) materna(s)!® a lo largo de la vida, exceptuando el caso del
criterio referente al origen. Y el tercer y ultimo planteamiento ofrece una visién
jerdrquica tocante al grado de conciencia de los derechos humanos en materia
linglistica en una sociedad.

A partir de la clasificacién de Skutnabb-Kangas y la alternancia de los cédigos
lingliisticos (en inglés code-switching, ver 3.5.3.2) en el progreso del hablante,
desarrollamos una posible [hipo]tesis sobre la relacién entre las lenguas, las culturas y
la persona. En funcidn de la lengua que mas conoce el hablante, no necesariamente es
la que mas utiliza o se identifica, este entra en contacto con la cultura —parte
inalienable de este conjunto—, por lo que recibe una influencia multidimensional que
promueve, a su vez, la formacién o amplitud de conocimientos como resultado de esa
interaccion individuo-lengua-cultura. Y en esta amplitud reside el enriquecimiento:
mas lenguas, mas culturas, mas y diversas vias de pensamiento (Cook, 2007a; 2007b;
Dolz et al., 2009).

Estas ideas se relacionan con otros estudios que recalcan la dinamicidad de esta
interaccion individuo-lengua-cultura (Hall et al., 2006) como un cambio socialmente
‘condicionado’ en lo que a lenguaje se refiere, al haber una permuta entre las lenguas
existentes o poseidas segun el uso o desuso, preferencias, necesidad, entre otras.

Antes de pasar adelante traemos al conocimiento del lector que estos términos
se abordan en todos los apartados de este capitulo. En dichos apartados reflejamos las
opciones que se adecuan a las razones del estudio, pero sirva esta exposicion para
recapitular y recopilar al mismo tiempo los términos de mds uso en lo que tipologia de

las lenguas se refiere.

16 | 3 autora utiliza este término en singular, aunque en este estudio dejamos via abierta a la variedad de
lenguas propias que una persona bilingle o plurilinglie pueda poseer.
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EN mother

Aquella lengua adgquirida primero en la nifiez y la cual el individuo continia tongue
ES lengua comprendiendo y usando en la edad adulta (Houle, 2011; Aguzzi, 2012; Limacher-
Riebold, 2019)

materna

Se pueden usar como sindnimos:
ES lengua materna, lengua nativa, lenqua origen, primera lengua o LI
EN mother language. first tangue. native tangue. native speech, natal tongue

EN home

Lengua comin que se utiliza en el sena familiar para la comunicacidn diaria, language
DRI STl cabiendo |a posibilidad de coexistir varias lenguas dentro de a familia, y la cual
2 iete  no coincide con |a lengua hablada en |a sociedad (Connaughton-Crean y O Duibhir,

2017).

Se pueden usar como sindnimos:
ES lenqua intrafamiliar, habla familiar
EN family language

EN foreign i
language

Lengua hablada por usuarios cuya lengua materna es diferente (Norquist, 2020).
ST BN  Por ejemplo el castellano (o espafiol) que se estudia en paises como Francia,
e ol  Belgica Rumania, en cuyo caso no es lengua propia del pais de residencia, ni
tampoco lengua de la comunidad necesaria para la intercomunicacidn.

Se pueden usar como sindnimos:
ES idioma extranjero, LE
EN non-native language, FL

EN majority
language

Lengua hablada por |a mayoria de los usuarios de un pais o reqidn determinados

ES lengua (Hogan-Brun y Walff, 2003)

mayoritaria

Se pueden usar como sindnimos:
ES lengua contextual, lengua nacional, lengua condicionante, lengua dominante
EN national language. official language, dominant lznquage, high-status language

*E éxito de la convivencia entre lenguas minoritarias y las mayoritarias es el respeto mutuo por o que cada una de ellas significa y
aporta.
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EN minority

language

Lenqua diferente de la(s) oficial(es) utilizada tradicionalmente dentro de un

|00 (ST IE W  territorio concreto de un Estado por los habitantes de dicho pais y que conforman
i ol  un grupo numéricamente inferior al resto de la poblacidn del Estado (Unesco.
2003; Morenao Fernandez y Ramallo, 2013; Brohy et &l. 2017)

Se pueden usar como sindnimos:
ES lengua condicionada, lengua local, lenqua regional, lengua indigena
EN regional language, indigenous language

En este punto hemos presentamos las distintas definiciones que representan los
conceptos sobre lenguas, anotando las opciones que hemos considerado emplear. No
obstante, hay estudios que plantean la carencia que presenta el término lengua
materna, en las diferencias de orden sexista o la necesidad de plantear nuevas
alternativas terminoldgicas (Vila, Galindo & Rosselld, 2002; Tabouret-Keller, 2004;
Garcia, 2009b; Galindo & Rosselld, 2016). Igualmente, el uso de términos como lengua
familiar o lengua primera esta sujeto a la necesidad de diferenciar en el ambito de la
ensefianza de lenguas, en comunidades multilinglies con dos lenguas propias (la
Comunidad Valenciana por ejemplo), entre L1 y L2, que disfrutan de un estatus oficial,

y LE, sin estatus oficial (Bataller, 2019).

3.1.2 Lengua familiar, caracteristicas diferenciadoras con la lengua
propia y la lengua de herencia

La lengua materna o propia, deciamos, se transmite de forma natural y no
forzada, desde los inicios de la vida de sus descendientes (Houle, 2011; Aguzzi, 2012;
Del Moral, 2015a; 2015b; 2015c; Byram & Hu, 2017; Limacher-Riebold, 2020),
pudiendo ser una —si es la misma que hablan los progenitores— o varias —si cada
progenitor habla una lengua propia. Continuando, la lengua familiar se describe como
la lengua comun que se utiliza en el seno familiar para la comunicacién diaria,
cabiendo la posibilidad de coexistir varias lenguas dentro de la familia, pero no
coincide con la(s) lengua(s) de la comunidad donde reside la familia. Como dicen

Connaughton-Crean y O Duibhir (2017:23), la lengua familiar “can be described as
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language spoken or used in the home or community but which is not the majority
language in the society” [cursiva intencional nuestra para indicar la concordancia en
singular].

Queda necesario definir la lengua de herencia que de entrada comparte
caracteristicas con ambos conceptos que acabamos de comentar. Se trata de un
concepto que se acufid en Canadd para distinguir a las demds lenguas que fueran
diferentes al inglés y al francés (Cummins, 1991), es aquella que se transmite de
padres a hijos. Cho, Cho y Tse (1997) la describen como aquella lengua que tiene un
origen cultural y cuyo uso depende de cada familia.

En su articulo, Van Deusen-Scholl (2003), ademas de recoger las ideas defendidas
por los autores anteriormente mencionados, argumenta el término en cuestiéon —
lengua de herencia— desde perspectivas mas amplias como la sociopolitica vy
pedagdgica, trayendo a la memoria que los usuarios tienen diferentes motivaciones
que fluctian con el paso del tiempo. Las autoras Melo-Pfeifer y Schmidt (2012)
subrayan que los elementos lingliisticos y culturales de los nifios y las nifias migrantes
son la clave para prosperar a nivel personal, social y académico, y posteriormente a
nivel laboral.

La lengua familiar, la de herencia y la propia ponen de relieve su uso o el estatus
gue tienen como lenguas que sirven a un contexto: la familia. Imprescindible remarcar
aqui que la lengua rumana es lengua de migrantes segin veremos en el siguiente
punto (3.1.3), lo que no se considera como minoritaria.

Citamos la idea de Melo-Pfeifer y Schmidt quienes afirman que la lengua de
herencia “suggests primarily a private use in a very limited context (the family
members living together in the same space)” (2012:2), un uso que corresponde con la
terminologia que usamos para referirnos a este concepto.

Mientras que, para algunos autores (Baker & Jones, 1998), las lenguas de
herencia se perciben como lenguas tradicionales, ancestrales, del pasado; estas
connotaciones son cuanto menos peligrosas, pues representan la fuente linglistica de
donde seguimos bebiendo. Van Deusen-Scholl (2003) propone el término lengua de
origen (del inglés language of origin), un sentido mas extendido en cuanto al uso
adecuado y respetuoso para reflejar una lengua utilizada en contextos familiares o

comunitarios.
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Comprendemos que esta “nonsocietal and nonmajority language spoken by
groups often known as linguistic minorities” de la que nos habla Valdés (2005:411)
tiene una repercusion sobre las demas lenguas (lengua(s) de instruccion en la escuela,
en la sociedad) como se ha analizado en trabajos previos (Thiirmann, Vollmer y Pieper,
2010). La socializacion de los descendientes de origen migrante comienza en la familia
y se amplia o complementa en el ambito educativo (guarderias, escuelas), relaciéon que
visibiliza mas si cabe la importancia de la lengua de herencia en el seno familiar y el
aprendizaje de las demas lenguas (Alvarez Mella, 2020; Loureda Lamas et al., 2020;
Loureda Lamas et al.,, 2023; Moreno-Ferndndez y Loureda Lamas, 2023; Montrul &
Polinsky, 2021).

En algin momento de este estudio se menciona la lengua de herencia y
gueremos aclarar que el sentido al que hace referencia es a la lengua que los
protagonistas menores ‘reciben’ de sus padres como herencia en el sentido estricto de
este término, pero que en algunos casos no coincide con la lengua familiar ni con la
propia, y en otros casos se puede dar esa coincidencia.

Es menester remarcar esta distinciéon entre la diversidad tipolégica (lenguas
propias, lenguas familiares, de herencia) en cuanto los protagonistas las definen y se
definen a si mismos en funcién de las caracteristicas que estas [lenguas] expresan. El
repertorio linglistico familiar nos mostrard no solo la relacién entre las lenguas
propias, familiares y de herencia, sino ademds nos ayudara a entender sobre la
repercusién de estas mismas en el uso de las lenguas escolares y contextuales en nifias
y nifilos rumanos. Podremos observar también la relacidén entre lenguas e identidad.

No obstante, analizamos esta cuestion mas adelante, en los capitulos 7 y 8,
donde todos los items tratados en la teoria seran cuestionados desde la practica y
actividad etnogréfica con la que se ha realizado la investigacidn, eso es a través de las
entrevistas con las familias y sus hijos, asi como las producciones realizadas por los

mas pequefios.

3.1.3  Lengua mayoritaria vs. lengua minoritaria

Para ilustrar estos términos antagdnicos, ponemos por ejemplo la diglosia, que

refleja el uso social de la lengua mayoritaria y una minoritaria (Alvar, 2006). La diglosia,
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igual que el bilingliismo, alude a la capacidad del individuo de comunicarse en dos
lenguas. Baker (2000) la entiende como la convivencia de dos lenguas o variedades
linglisticas en un contexto en el cual cada una de estas se utiliza para diferentes
situaciones. No obstante, el bilingliismo es un fendémeno individual —la habilidad del
individuo de hablar varias lenguas— (Siguan, 2001), mientras que la diglosia es un
fendmeno social por cuanto engloba las lenguas de la sociedad, manifestando un
desequilibrio en el estatus de las dos lenguas (Siguan, 1978; 2001; Palanco, 2009). En
el punto 3.2.1 tratamos sobre el bilingliismo y sus caracteristicas.

En su trabajo, Siguan (1978; 2001) menciona que la diglosia presenta unas
caracteristicas sociales, la lengua mayoritaria es la lengua de ambitos como la
ensefianza y la administracidon publica, es la que goza del prestigio de uso en la
sociedad por las clases dirigentes, mientras que la lengua minoritaria queda reducida
al uso familiar o doméstico por una comunidad reducida de hablantes.

El progreso o desarrollo de la lengua minoritaria se hace fuera del contexto
socioeducativo (Bosma y Blom, 2020), como la familia o algunas actividades
extraescolares que incluyan dicha lengua.

Brohy et al. (2017) exponen la doble distincién de las lenguas minoritarias. Por
un lado, se definen segun el contexto fisico, el territorio y el nimero de hablante, son
lenguas

utilizadas tradicionalmente dentro de un territorio concreto de un Estado por
los habitantes de dicho pais y que conforman un grupo numéricamente inferior
al resto de la poblacién del Estado.

La CELRM (1992) explica en su primer articulo las acepciones que presenta este

término, entonces

a) per «llengles regionals o minoritaries» entenem les llenglies:
i.que usen tradicionalment en un territori d’'un Estat els ciutadans
d’este Estat que constituixen un grup numeéricament inferior a la
resta de la poblacio de I'Estat; i
ii.diferents de la/les llengua/gtlies oficial/s d’este Estat; no inclou ni
els dialectes de la/les llengua/glies oficial/s de I'Estat ni les
llenglies dels immigrants;

b) per «territori en qué s’usa una llengua regional o minoritaria»,
entenem l'area geografica en qué esta llengua és el mode d’expressio
d'un nombre de persones que justifique I'adopcié de les diverses
mesures de proteccid i de promocié que preveu esta Carta;
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c) per «llenglies sense territori» entenem les llenglies que usen els
ciutadans de I'Estat que son diferents de la/les llengua/giies que
usa/usen la resta de la poblacié de I'Estat pero que, si bé s’usen
tradicionalment en el territori de I'Estat, no es poden associar a un
area geografica particular d’este.

Tanto las lenguas minoritarias (nUmero de usuarios inferior al de las lenguas
mayoritarias) como las minorizadas (desprestigio linglistico y social) no tienen
derechos ni privilegios sociales u oficiales, sino quedan reducidas al ambito privado
familiar (Gonzdlez Gonzélez, 1993).

Por el otro lado la distincidn de las lenguas minoritarias reside en la evidencia de
ser diferentes de la(s) oficial(es), “sin incluir dialectos de la lengua o lenguas oficiales

del Estado o las lenguas de migrantes” (CELRM, 1992, art. 1). En la figura 10 estan

expuestas las lenguas minoritarias segun el territorio y su estatus legal.

Lengua Territorio Estatus legal
Amazigh Ciudad de Melilla No oficial
Arabe ceuti Ciudad de Ceuta No oficial
Aragonés Aragén No oficial
Aranés Cataluna (valle de Aran) Oficial
Asturiano Asturias No oficial
Euskera Pais Vasco Oficial
Navarra Oficial en parte del territorio
Cald Lengua no territorial No oficial
Catalan Aragén No oficial
Islas Baleares Oficial
Catalufia Oficial
Gallego Asturias No oficial
Castilla y Leon No oficial
Galicia Oficial
Extremadura No oficial
Leonés Castilla y Leon No oficial
Portugués Extremadura No oficial
Valenciano Comunidad Valenciana Oficial
Comunidad Valenciana Oficial

Figura 10. Uso de las lenguas minoritarias en diferentes territorios de Espafa.
Adaptacion de Brohy et al. (2017).

En Espafia, asi como hemos venido mostrando,

las lenguas regionales se consideran ya lenguas nacionales, cuyo conocimiento
y uso al Estado corresponde amparar y proteger, lo que se traduce en un triple
régimen de discrecional utilizacion como lenguas de cultura, de potencial
empleo en los medios de comunicacidn, orales y escritos, y de restricto
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régimen de utilizacion oral en las entidades y corporaciones de caracter local.
(Lépez Castillo, 2008:315)

Ajustado al contexto valenciano en materia linglistica, ademas de la norma

institucional (Estatut d’Autonomia de la Comunitat Valenciana), la Ley 4/2018, de 21

de febrero, de la Generalitat, por la que se regula y promueve el plurilingtiismo en el

sistema educativo valenciano, el Consell Social de les Llenglies (CSL) cumple funciones

como “participar en el proceso de normalizacién lingliistica e impulsarlo en los

diferentes dmbitos sectoriales representados en el CSL”, al igual que “proponer en el

Consell las medidas oportunas que permitan optimizar la aplicacién de las politicas de

fomento y normalizacién del valenciano”. (art. 2, apartados 1 y 5 respectivamente).

De igual manera, la Conselleria de Educacién, Investigacidon, Cultura y Deporte de

la Generalitat Valenciana es un organismo que vehicula la politica linglistica a través

de la Direccidon General de Politica Linglistica y Gestidon del Multilingliismo, quien

>

&>

\ 4

promueve el conocimiento y uso del valenciano

asume las funciones de la politica linglistica de la Generalitat y del
multilingliismo en los dmbitos no universitarios;

la gestion de las escuelas oficiales de idiomas;

coordina la Comision Interdepartamental para el Uso del Valenciano

impulsa el despliegue de la legislacidn linglistica que se deriva del Estatuto
de Autonomiay la gestién del multilingliismo;

y vela por la aplicacién linglistica que establece el Consell en lo que respecta

ambas lenguas oficiales y la normalizacién.

La figura 11 muestra los cuatro conceptos aqui desarrollados y sus equivalentes

en inglés: lengua materna, L1/L2/LE, lengua minoritaria y lengua mayoritaria.
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Equivalencias
terminologia lingiiistica

lengua matemna 11,12, LE

lengua propia L1 == primeralengua
lengua primaria

lengua primera / primera lengua L2 =P segundalengua
lengua origen

lengua de preferencia* LE == lengua extranjera

mother tongue L1, L2, LE

mother language L1 » first language
native language

home language** L2 s second language
first language

FL = foreign language

e lengua mayoritaria o lengua minoritaria

® |engua nacional ® |engua regional
® |engua contextual ® |engua familiar

majority language minority language
® national language o regiqna] !anguage
e oficial language ® ethnic minority language

*en algunos casos la lengua de preferencia se convierte en la lengua propia
**en el caso de las familias monolingiies o la lengua que se habla en casa coincide con |a lengua de origen

Figura 11. Equivalencias espafiol-inglés de los cuatro conceptos fundamentales en este estudio.
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El dltimo instrumento CELROM?’, es un tratado internacional que entré en vigor
en 2001 pero fue firmado vy ratificado el 25 de junio de 1992 por el Comité de
Ministros del Consejo de Europa. En este tratado Espafia declara que se entienden por
lenguas regionales o minoritarias las «lenguas reconocidas como oficiales en los
estatutos de autonomia de las comunidades auténomas del Pais Vasco, Cataluiia, Islas
Baleares, Galicia, Valéncia y Navarra»; y aquellas que «los estatutos de autonomia
protegen y amparan en los territorios donde tradicionalmente se hablan» (art. 1,
apartados a, by c).

En este documento se resalta la diversidad cultural y lingliistica europea y los
estados firmantes de la CELROM acuerdan comprometerse a eliminar
discriminaciones, reconocer y promover las lenguas minoritarias o regionales a través
de la ensefianza y el respeto mutuo.

A nivel nacional, la legislacién espafiola actual y vigente sobre lenguas
extranjeras y su promocion es la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE), referente a
los tres ciclos que componen la etapa primaria. Algo a destacar es la condicién de
lengua vehicular que hasta ahora ha poseido el castellano, quien adopta oficialidad en
el terreno nacional, pero deja la posibilidad a las Administraciones autondmicas de
decidir cual es su lengua vehicular en la comunidad educativa.

Sin embargo, esta ley tiene un pasado, una trayectoria en la ensefianza de
lengua(s) extranjera(s) que exponemos brevemente como sigue:

1970 Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion vy
Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE) — se estudiaba
una ‘lengua segunda’ (L2) en la etapa general bdsica y una
lengua extranjera (LE) en bachillerato, sin presencia en las
etapas infantil y primaria.

1990 Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General
del Sistema Educativo (LOGSE) — se estudiaba una LE en las
etapas primaria, secundaria y bachillerato; particularmente, en
la etapa secundaria se introdujo como optativa para los
alumnos una segunda lengua extranjera (LE2).

17 Estos datos se han recopilado de la pagina oficial de la Generalitat Valenciana, en el apartado
dedicado a politicas lingliisticas y cuya inclusion se encuentra referenciada en el capitulo de las
referencias bibliograficas.

Paginal 03



2002 Ley Orgéanica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacién (LOCE) — se introdujo la LE en la etapa infantil, en el
tercer curso, sin modificaciones en las etapas restantes.

2006 Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE) — pocos
avances, se mantiene la situaciéon de las lenguas extranjeras en
las tres etapas educativas, aunque se introduce una LE2 en el
ultimos ciclo de primaria

= infantil —art. 14, 52 apartado;
= primaria—art. 17, f; 18, apartados 22 y 49;
= secundaria —art. 24, apartados 19, 22 y 52 (cursos
primero a tercero)
—art. 25, apartados 12 y 22 (cuarto curso)
= bachillerato — art. 34, 62 apartado

2013 Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE) — introdujo importantes cambios en
las anteriores normas para fomentar el plurilingliismo, se
introduce una LE2 en todos los cursos de la etapa primaria
(bloque Xll) como optativat®; en educacién secundaria se
mantiene la LE1 como asignatura troncal y se introduce la LE2
como optativa; en bachillerato en primer y segundo curso la
LE1 continua impartiéndose, al igual que la optativa LE2.

2020 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién
(LOMLOE) es la actual norma que fomenta “una primera
aproximacion” en la etapa infantil; en la etapa primaria —que se
divide en tres ciclos de dos cursos académicos cada ciclo— se
incluye la ensefianza de la LE1 en los tres ciclos, y se afiade una
LE2; en la etapa de secundaria —primero, segundo y tercer
curso— el alumnado podra cursar, amén de la LE1, una materia
optativa LE2.

Es significativo sintetizar que la lengua mayoritaria es aquella hablada por la
mayor parte de la poblacién o usuarios, esto en el caso de las sociedades plurilinglie o
multilinglies (Hogan-Brun y Wolff, 2003). Hemos de tener en cuenta que nuestra
comunidad, la Comunitat Valenciana, es bilinglie, y ademas cuenta con programas

plurilinglies valenciano-castellano-inglés en todas las etapas educativas, con un

Proyecto Lingliistico del Centro adaptado a estas caracteristicas. El hecho de hablar la

18 | as ofertas de optativas dependen de cada centro educativo y su Administracion.
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lengua minoritaria o familiar a casa favorece el equilibrio con respecto a la influencia

que reciben los nifios y las nifias de la sociedad y de la escuela (Solé, 2010).

3.1.4  Lenguas contextuales o de acogida (castellano/valenciano)

Este punto es una especificacién del apartado anterior (3.1.3), pues el término
‘contextual’ puede ser al mismo tiempo regional, territorial o minoritario en los casos
explicados en estos parrafos. Aiddase a esto el matiz que envuelve el concepto de
lengua mayoritaria, pues también sirve al uso como lengua contextual cuando la
lengua de un contexto bilinglie o plurilinglie es la lengua hablada en las instituciones
administrativas, escolares y sanitarias, por ejemplo.

Cuando aparece mencionado el concepto ‘contextual’, exactamente en la unién
‘lengua contextual’, se hace referencia a la(s) lengua(s) de uso en un territorio, por
ejemplo en Castellé las lenguas contextuales son el valenciano y el castellano como
lenguas oficiales, seglin su norma institucional territorial, el Estatuto de Autonomia de
la Comunitat Valenciana amparado por la Carta Magna Espafiola.

Mas especificamente, esta nocidn también engloba el contexto o entorno fisico,
social y cultural (Brohy et al., 2019), ya que las caracteristicas que posee se
interrelacionan entre si. En un contexto bilinglie como el de la Comunitat Valenciana,
la diversidad lingtiistica es esencial para la convivencia armoniosa de las lenguas aqui y
actualmente contempladas.

Anotamos los trabajos de Blas Arroyo (1994; 1998; 2000; 2005) y el de Woest
(2015) para extender la informacion del presente trabajo debido a las limitaciones de
espacio, tiempo y dambito acotado al multilingliismo mas que a la sociolingtistica. Estas
obras ofrecen estudios completos sobre el uso del valenciano y los fenédmenos que

engloba.

3.1.5 Usoy gestion de las lenguas

La politica linguistica familiar y las lenguas familiares son —desde hace afios y
evidentemente también hoy dia— temas de gran interés, nombramos trabajos muy

actuales (Lanza, 2007; Curdt-Christiansen, 2009; 2016; Spolsky 2009, 2012; Li Wei,
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2012; Schwartz et al., 2013; King, 2016; Smith-Christmas, 2016; Nandi, 2016; 2017;
2023; Connaughton-Crean y O Duibhir, 2017; Xiaomei, 2017; Lomeu Gomes, 2020;
Nandi et al., 2022) que centran la atencién en estos dos conceptos interculturales.
Hablamos de una perspectiva enfocada en la gestion de la politica linguistica familiar
por parte de los progenitores o la persona encargada de cuidar en su ausencia,
dejando por tanto que el nifo pueda intervenir, crear, participar del uso de la lengua
segln ha establecido la familia.

Spolsky (2009) resume la gestion de las lenguas familiares como aquella en la
que los padres deciden la(s) lengua(s) que desean hablar entre ellos y con sus hijos e
hijas. Esa decisidn incluye las diversas actividades que realizan en la familia (lectura,
juegos, tiempo de ocio, acceso al ordenador u otros dispositivos electrdnicos, etc.), las
relaciones sociales con otras parejas y familias para ofrecer a sus hijos comunicacion
en las lenguas familiares, o el acceso a centros educativos que sean multilinglies que
les permitan adquirir las lenguas contextuales y fomentar el plurilingliismo partiendo
de la inclusién de las lenguas familiares (Nandi, 2023).

En su definicion, la politica lingliistica viene representada por el conjunto de
leyes, regulaciones y practicas que un pais determinado adopte en materia linglistica
(Kaplan y Baldauf, 1997). Este concepto se conecta estrechamente con la planificacion
lingliistica —que atiende la puesta en practica de lo establecido en la politica
lingliistica— y la normalizacion lingiiistica entendido como “el conjunto de leyes y de
textos juridicos que aseguran la normalidad y la estabilidad futuras de un proyecto
politico” (Pujol Berché, 2013).

Por tanto, en la provincia castellonense la politica linglistica viene aplicada
segun la Ley 4/2018, de 21 de febrero, de la Generalitat, es por la que se regula y
promueve el plurilingliismo en el sistema educativo valenciano. Recordamos las
normas en materia linglistica territorial y los articulos del Estatut d’Autonomia de la
Comunitat Valenciana referentes al conocimiento y uso de la lengua valenciana en este
territorio en el que es considerada oficial juntamente con el castellano (ver 2.1).

Se trata, pues, de un programa de educacién plurilinglie dindmico cuya
finalidad es evitar discriminaciones linglistico-culturales a nivel autondmico, ademas

de promover y garantizar “que existan oportunidades reales para el uso de las lenguas
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regionales'® o minoritarias tradicionales no solo dentro del nucleo familiar” (Brohy et
al., 2017), lo que significa un aprendizaje linglistico mas alla del aula. La presencia de
las lenguas regionales en las esferas publicas y privadas (como la esfera educativa,
administrativa, social o los medios de comunicacidn) es un ejemplo real de visibilidad y
garantia de estas lenguas (Brohy et al., 2017).

En el dmbito doméstico, una politica linglistica integra la gestidén intencionada
de las lenguas del repertorio, la ideologia lingliistica que acompafa a cada una de estas
y la prdactica de las mismas lenguas (Spolsky, 2004; 2019; Nandi, 2017; 2023). La
politica linglistica familiar aborda la perspectiva individual de las familias a la hora de
elegir la lengua de uso doméstico, asi como el uso y aprendizaje de las demas lenguas
(contextuales y escolares) por parte de sus hijos e hijas (King, 2016).

La familia y la escuela, por tanto, son los creadores por antonomasia de
espacios heterogéneos, pluriculturales, que acogen la gran diversidad existente en
todas sus vertientes (Choi, 2009; Park, 2012; Yun y Zhang, 2017). En especial, la familia
es la trasmisora de valores, creencias, lengua(s). Representa un ambiente dinamico, el
laboratorio donde un individuo empieza a formar su propia identidad a través del
lenguaje y su contexto, la cultura, y donde pone en practica lo que aprende y sigue
aprendiendo. Es, en palabras de Lanza (2007), ‘a community of practice’.

Las observaciones de otros autores reafirman estas ideas (Solé, 2010; Schwartz
y Verschik, 2013; Rovira 2014; Marza y Torralba, 2017) donde se resalta la familia
como entorno interactivo de éxito en la preservacion de la(s) lengua(s) propia(s), asi
como en la promocién de las mismas. En efecto, la sementera de las politicas
lingliisticas actuales se debe a los guardianes del patrimonio tangible e intangible, es
decir, a la familia como primera institucion de aprendizaje en entorno natural y
dindmico (Spolsky, 2009; 2012; Xiaomei, 2017; Nandi, 2017; 2023), seguida de la esfera
escolar como microespacio donde se fomentan las lenguas.

Seguidamente, un modelo es un referente que tiene aplicacion en contextos y
ambitos distintos, segln los objetivos y la finalidad del mismo. Por ejemplo, en el plano

educativo, un modelo pedagdgico “estd constituido por conceptos, practicas,

19 con base en lo que se ha comentado, nuestra preferencia es denominar ‘lengua regional’ para hacer
referencia a la lengua minoritaria, dando un estatus justificado por la situacion geografica o territorial
mas que por cuestiones politicas de la misma.
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intensiones y saberes escolares y que, cominmente se hacen explicitos mediante los
objetivos, la misidn, la vision y los perfiles del ser social e individual en formacién”,
afadiendo que debe tener en cuenta el contexto social y educativo para su finalidad
(Vergara Rios y Cuentas Urdaneta, 2015:915).

El modelo educativo, a diferencia del anterior, “es una recopilacion o sintesis de
diversas teorias que logran reunir bases dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
buscando que estos den respuesta a las necesidades de la sociedad” explican Apodaca-
Orozco et al. (2017:80).

Para lo que nos interesa, el modelo lingiiistico (en inglés linguistic model) esta
integrado por diferentes instrumentos y dambitos de intervencién en materia de
lenguas, para nuestro contexto son aquellos que se mencionan en la Ley 4/2018, de 21
de febrero, al que ya referenciamos en el punto 2.1.

Después de la familia, la institucion o el contexto en el que se reldnen las
lenguas en gran numero es la escuela, conformando una esfera multilingle,
multicultural. La escuela viene estructurada por un modelo linglistico educativo que
principalmente hace referencia al Proyecto lingiistico propio?%, es decir, cada escuela
recoge en un documento todas las actuaciones didacticas [inter]culturales atendiendo
los objetivos de una educacién completa, globalizada en el sentido de multicultural, y
el marco social donde se desarrolla dicha formacion. El articulo 13 de la Ley 4/2018 lo

define de la siguiente manera:

1. El proyecto linglistico de centro es el instrumento mediante el cual cada
centro educativo articula y concreta la aplicacion del Programa de educacion
plurilinglie e intercultural de acuerdo con las caracteristicas del centro
educativo y del alumnado.

2. Todos los centros de la Comunitat Valenciana de nivel no universitario
sostenidos con fondos publicos tienen que elaborar el proyecto linglistico
de centro, de conformidad con las disposiciones de esta ley.

3. El proyecto lingliistico de centro formara parte del proyecto educativo de
centro y se elaborard teniendo en cuenta las exigencias, expectativas,
posibilidades y limitaciones del contexto socioeducativo y demolingiistico
del centro y del entorno donde el centro se ubica.

20 yer Ley 4/2018, de 21 de febrero, de la Generalitat, por la que se regula y promueve el plurilingliismo
en el sistema educativo valenciano.
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4. Con el objetivo de evitar la segregacion del alumnado, el proyecto lingliistico
de centro aplicard la misma distribucion del tiempo curricular en cada una
de las lenguas vehiculares a todo el alumnado del mismo curso.

Con especial énfasis se menciona en el apartado f) del articulo 15 de esta ley que
el proyecto lingliistico del centro debe recoger la atencidn que se dedicard a las

lenguas familiares:

f) La modalidad de presencia de las lenguas y las culturas no curriculares en la
actividad educativa del centro.

El tercer concepto es el repertorio lingiiistico (en inglés language(s) repertoire)
entendido como base plurilinglie de un aprendizaje continuo y permanente, en otros
términos, representa los conocimientos y destrezas a nivel lingliistico que una persona
posee sobre una o diversas lenguas, “a communicative competence to which all
knowledge and experience of language contributes and in which languages interrelate
and interact” (MCERL, 2001:4). Observamos el nexo entre el plurilingliismo y esta
nocién, donde repertorio linglistico plasma los elementos linglisticos comunicativos y
el plurilingliismo define el objetivo, que es comunicarse en varias lenguas.

La definicidn del Consejo de Europa es mas explicita al respecto, entendiéndose
como

Group of language varieties (first language, regional language, languages
learned at school or in visits abroad), mastered by the same speaker, to
different degrees of proficiency and for different uses. This individual
repertoire changes over the course of an individual’s lifespan (acquisition of
new languages, “forgetting” languages learned) (Guide for the development of
Language Education Policies in Europe, 2007).

Finegan lo resume como “the set of language varieties (including registers and
dialects) used in the speaking and writing practices of a speech community; also called
verbal repertoire” (2004:540).

Nuestro estudio enfoca los objetivos de investigacidon en la comunidad rumana
situada en la provincia de Castelld, por tanto en las familias de origen rumano. El
panorama presente es el mejor testigo de la pluralidad cultural, lingtiistica, social,

politica y religiosa. La inmigracién comprende multiples experiencias y decisiones que

se transforman en un cambio para mejor posicion social, econdmica y personal. Si bien
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resulta dificil reubicarse, reasentarse y comenzar a integrarse en la sociedad de
acogida, este proceso depende de la relacién que exista entre la persona inmigrante y
el contexto, la sociedad. (ver 2.2 y 2.4).

Desde las distintas disciplinas como Geografia, Antropologia, Sociologia,
Psicologia social y Linglistica, nos aportan nuevos datos en referencia a la
transformacién mundial debida a la migracion en particular.

Efectivamente, este fendmeno estudiado por autores interesados en el contexto
espanol (Rodriguez-Gracia, 2004; Guardiola y Masanet, 2008; Moreno Fernandez y
Ramallo, 2013; Alvarez-Pérez, 2015), comporta un incremento de la poblacidn
extranjera, cuyas implicaciones se reflejan en la multiculturalidad que hoy dia
respiramos, y aun mas de forma exponencial en la construccién intercultural de las
uniones mixtas, ambos procesos intrinsecamente relacionados entre si. Entendemos
de esta manera que los conceptos multiculturalidad e interculturalidad expresan la
existencia de varias lenguas y culturas dentro de un contexto, precisando que el primer
término se refiere a la pluralidad cultural dentro de una sociedad y el segundo expresa
la interaccidn entre esas diversas culturas donde coexisten la lengua, la cultura y la
identidad (Kottack, 2011; Cruz, 2018). Estos fendmenos también estan conexionados
con la aculturacién.

Otro rasgo que presenta la migracién es la formacion de familias [con o sin
descendientes] mediante la unién entre personas originarias del mismo pais. En esta
direccion, Slakvov (2016) menciona los matrimonios heterogéneos entre distintas
nacionalidades y la inmigracién —amén de la tecnologia o la educacién— como agentes
de aquellas sociedades que tienen con una lengua comunitaria convertidas en
sociedades lingliisticamente mas diversas. Pero ¢la diversidad cultural resulta solo de
los matrimonios heterogéneos?

Ante la carencia de estudios que indiquen que no solo los matrimonios
heterogéneos aportan esa gran diversidad, sino también los matrimonios de una
misma nacionalidad, el socidlogo Del Moral (2019) ejemplifica los casos de diversidad
en familias y las posibles combinaciones entre estas, mostrando la prevalencia [0 no]
de la lengua materna, de la lengua de acogida o la lengua internacional, segun las

necesidades del individuo en relacién con la familia, el contexto y la identidad.
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Ademas, y siguiendo con los ejemplos de Del Moral, los matrimonios de
inmigrantes que viven en la sociedad de acogida, formando una familia en este mismo
contexto, pueden desconocer [0 no] su gran papel en la sociedad. Tomando como
punto de referencia el estudio de Rovira-Martinez (2011), las alternativas que tiene
una familia inmigrante en una sociedad de acogida en materia de lengua y cultura
propias se enumeran como sigue:

(1) enriquecer el contexto social al conservar y transmitir su
patrimonio lingtistico-cultural

(2) favorecer la adquisicion de nuevas estructuras linglisticas por
parte del nifio o de la nifa

(3) facilitar la adaptacion de su pequefio a los diferentes entornos,
como por ejemplo la escuela o los lugares para realizar actividades

extraescolares

Asi, desde los origenes de la vida, la familia es el primer contexto o
microdambito en el que se originan las interacciones entre diferentes miembros, desde
los infantes hasta los mas mayores, construyendo el patrimonio cultural que se
enriquece al haber contacto con otras familias y no solo. Anotamos los conocimientos
que aporta Del Moral (2014, 2019) al respecto, pues en estos articulos detalla que el
aprendizaje real de una lengua estd subordinado a dos principios, ‘naturalidad o
espontaneidad’ y ‘obligacién o necesidad’. Este hecho queda restringido al entorno
familiar, al patrimonio |éxico que se trasmite en y a través de la familia.

Hoff (2006) afade la relevancia del factor frecuencia en la adquisicion de la
lengua familiar, ideas que también se recogen en el trabajo de Bosma y Blom (2020). Al
respecto Bosma y Blom (2020) hacen referencia a la importancia del tiempo o de la
frecuencia con la cual los ninos son expuestos a la lengua familiar, lo que ellas llaman
aportacién cuantitativa de la lengua (del inglés input quantity), en este caso familiar.
Hay otro rasgo que las autoras mencionan como relevante en la adquisicion de lenguas
y es la calidad de la aportacidn linglistica (del inglés input quality), que define la

diversidad léxica y sintactica a la que estan expuestos los nifios y las nifas.
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También hay trabajos (Park y Sarkar, 2007; Kang, 2013; Melo-Pfeifer, 2015) que
hacen mencién al papel que destacan los padres en la preservacion y el desarrollo de
la(s) lengua(s) familiar(es), y no solo ellos, sino todos los miembros de la familia.

Recordemos que dos de los objetivos secundarios (el 12 y el 32) de este estudio
estan relacionados entre si, a saber, analizar el repertorio linglistico de las familias
rumanas y la relacién que se establece entre este y las lenguas de la comunidad en la
que viven (castellano y valenciano), al igual que examinar la repercusiéon que tiene el
repertorio lingliistico en los participantes [menores] a nivel linglistico y a nivel
identitario.

Por esta razén nos interesa descubrir qué vinculos existen entre las lenguas
familiares y las de la comunidad, al igual que indagar averiguar sobre el efecto de estos
a nivel linglistico (Kim, 1982; Collier y Thomas, 1989; Cummins, 1994a; Cummins,
1994b; Fenner, Trebbi y Aase, 1999; McKenzie, 2009; Giménez, 2011), cognitivo
(Collier, 1995; Cummins, 2001a; 2003; Bradley & Bradley, 2013) e identidad (Cho,
2000; Phineas et al., 2007) en los nifios y sus progenitores.

Precisamos que el presente trabajo se interesa por las politicas linglisticas de
las familias multilinglies y la gestion de las mismas segun diferentes contextos y
particularidades de las familias rumanas con residencia en la provincia de Castelld.
Llegados a este punto, queremos ejemplificar las diferentes opciones de familias en
cuanto a la politica linglistica se refiere, el modelo que las familias adoptan en
referencia a la lengua que hablan entre ellos y con los nifios con base en las entrevistas
previamente realizadas (ver capitulo 7) y por tanto relevantes para este estudio.

Entre los distintos modelos destacamos los siguientes descritos por Slavkov
(2016): 1P1L u OPOL (del inglés ‘one person, one language’ — una persona, una lengua)
gue se caracteriza por la decision de cada pariente de hablarle al hijo en una lengua
diferente y siempre la misma para cada progenitor; ML@H (del inglés ‘minority
language at home’ — lengua minoritaria en casa) consiste en la eleccién de los padres
de hablar en la lengua familiar; MajL@H (del inglés ‘majority language at home’ —
lengua mayoritaria en casa) donde la lengua de uso en la familia es la contextual; y el
modelo mixto (del inglés ‘Mixed Model’) el enfoque que combina y mezcla la lengua
propia con las de la sociedad anfitriona. Solé (2010) menciona la estrategia de hablar

una lengua determinada en funcién del lugar y momento, si con ello se pretende
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practicar una de las lenguas familiares o minoritarias. Ciertamente esta estrategia
necesita de un compromiso y de una buena organizacion por parte de los padres.

Los modelos mencionados tienen sus propios seguidores, y en la parte del
analisis enfocamos la aplicacion de cada uno de ellos, sus ventajas e inconvenientes en
cuanto a su puesta en practica (Solé, 2010), eficacia, influencia en las demas lenguas,
entre otras.

Por un lado, las ventajas de hablar dos o mas lenguas se reflejan en las
experiencias culturales que tanto hijos como padres han tenido y tienen; el
pensamiento abstracto es mayor en las personas bilinglies, puesto que conocen dos o
mas lenguas y culturas, en consecuencia, deben elegir entre las lenguas aquella en la
gue se comunicard segun el destinatario y la situacion comunicativa (Solé, 2010).

Seguidamente, los bilinglies muestran mas tolerancia hacia la diversidad cultural
existente en nuestras sociedades, mas flexibilidad. Baker (2000) afirma sobre la
flexibilidad y creatividad de las personas bilinglies de referirse a un mismo concepto
con un léxico variado. Otra ventaja que este autor atribuye al bilingliismo es la
posibilidad de hablar la(s) lengua(s) de la sociedad y la(s) lengua(s) familiar(es),
especificando que la lengua materna es el nexo entre los padres y los hijos, es el
bagaje cultural del pasado vivido que se transmite a los hijos en el presente.

Por otro lado, entre las desventajas —que bien son menos— del bilingliismo
mencionamos la consistencia de aplicar un modelo linglistico adecuado a cada familia
y sus caracteristicas, asi como el esfuerzo necesario para motivar a los mas pequefios
en utilizar una lengua u otra, en su aprendizaje bilingtie (Baker, 2000).

Como se pretende en este estudio, necesitamos una mirada mucho mas
profunda sobre la(s) lengua(s) de instruccién y la(s) lengua(s) familiar(es), el vinculo
gue se establece entre estas, la influencia de las mismas en el uso de las demas
lenguas adicionales, y la repercusién en la identidad de las nifias y los nifios rumanos
escolarizados en escuelas con ensefianza mayoritaria en castellano o valenciano,
inclusive en escuelas adscritas al programa linglistico experimental (ver capitulos 7 y

8).
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3.1.5.1 Gestion del repertorio: recursos que utilizan los usuarios
para gestionar una conversacion exolinglie

En el proceso de adquisicion de lenguas destacan un papel fundamental el
contexto o entorno, los usuarios y el vehiculo de transmisién y comunicacién entre
ellos, a saber, la lengua. El contexto puede ser formal o informal, segiin hemos visto, lo
que establecera qué lengua utilizar en el caso de poder elegir (si en la comunidad hay
bilingtes, plurilinglies o monolinglies) y en qué grado de formalidad y para qué
utilizarla. Surge entonces la creacion de un espacio heterogéneo y mixto en el que se
pueden dar los procesos de adquisicién y ensefanza en la L2 o LE.

En aquellos casos en los que uno de los usuarios tiene un dominio linglistico
desigual respecto al del interlocutor sobre la lengua de uso y comunicacion “la
interaccion sera exolinglie” (Nussbaum y Bernaus, 2001:143), lo que significa que “los
participantes tendran que recurrir a diversas estrategias para comprender lo que se
cuenta y hacerse entender”. Porquier (1979; 2003) simplifica la definicidon y sostiene
que la comunicacidn exolinglie se produce al no compartir la misma lengua propia, en
la que son hablantes competentes, pero no es la lengua comun para los interlocutores,
mas bien la desconocen. Cambra i Giné (2018) define esta forma de comunicacion
como cambios de lengua o cédigos entre un grupo social en el que se pueden alternan
distintos cddigos.

Continuando en esta idea, Krashen (1982) fue pionero en aportar la teoria del
input (del inglés Input Theory) que se resume en la capacidad o grado de comprensién
de la informacién como determinante en la adquisicidon de lenguas. No obstante, en
una comunicacion el éxito de la misma se mide por la capacidad que los interlocutores
poseen para descodificar el mensaje y seguidamente responder, transmitir o
preguntar, etc., razon por la cual también es necesaria la produccion o input
comprensible (Krashen, 2009). Segln este autor no hay que forzar la llegada de esta
fase, el usuario comenzara a interactuar cuando se encuentre preparado.

En conjunto, la comunicacion exolinglie se manifiesta por los recursos que cada
usuario tiene a su alcance, estrategias que contribuyan al entendimiento vy
comprensién del mensaje, y a la produccion de respuesta en dicha interaccién. Las
situaciones mas recurrentes son en la adquisicion o el aprendizaje de nuevas lenguas

por el desconocimiento de la Lx/LE (1), aunque también puede darse entre L1y L2 (2).
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En el primer caso la llegada de una persona migrante a una nueva sociedad, con una
lengua propia diferente a la del pais o contexto en cuestion, que se ve en la situacion
de tener que ir a comprar, ir al médico o escolarizar a sus hijos, entre otras. La
comunicacion exolinglie, aunque no elegida por gusto, es la que ‘forzard’ a los usuarios
a acceder y convenir las estrategias mas adecuadas para conseguir comunicarse.

El segundo caso se daria entre las lenguas de un contexto en el que ambas son
oficiales, pero hay usuarios monolingiies en una de ellas, normalmente en la primera,
aunque hay excepciones en las que ocurre en la segunda (entornos en los que la
alfabetizacion y escolarizacion se ha llevado a cabo en la lengua minoritaria).

Corresponde ahora mencionar los recursos o estrategias para gestionar una
conversacion exolinglie (Schmale, 1988; Berthoud y Py, 2003; Porquier y Py, 2004;
Chovancova, Zazrivcova y Gajdosova, 2020). Antes de ello, queremos subrayar que los
usuarios son conscientes de sus capacidades y conocimiento de la lengua que
desconocen (Chovancova, Zazrivcovd y GajdoSova, 2020), de lo contrario no seria
necesario acceder a los recursos para tal caso. El hecho de buscar estrategias denota

conciencia. Enumeramos, asi pues, los siguientes recursos:

b- elementos no verbales (gestos, pausas, silencios, miradas, proxémica,
etc.)

B- repeticion en ambas direcciones, el hablante con menos conocimiento de
la Lx que no es la suya propia repite porque tal vez el interlocutor
muestra con gestos de desconcierto que no entiende lo que le estd
diciendo; y viceversa, el hablante con dominio de la Lx repite para
asegurarse de que el otro interlocutor queria decir eso.

B- reformulacion (con o sin repeticidon), proceso que puede ser
intralingliistico —se reformula una idea en la misma lengua en la que se
mantiene la conversacién— o interlingliistico —la idea se expresa con
ayuda de elementos de otra(s) lengua(s), entre ellas puede ser la del

usuario que no conoce tanto la lengua en la que estan conversando.

Todo ello nos demuestra que, en una conversacion de esta indole, es decir
exolinglie, observamos una tolerancia gramatical hacia la produccién incorrecta de

estructuras linglisticas, una actitud flexible y de apoyo hacia el usuario con una
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competencia limitada en la lengua en la que conversan. Inclusive el usuario con mayor
dominio lingliistico es quien ayuda al otro interlocutor a encontrar las palabras
anticipandose al discurso y completandolo.

En definitiva, para asegurar la comprensién por ambas partes se utilizan
estrategias comunicativas a favor de la comprension del contenido o mensaje, que en
ocasiones no son los idéneos, pero funcionan. Algunos ejemplos son los calcos, los

préstamos, la alternancia de cdédigos y la mezcla de cédigos (ver 3.6.3.1y 3.6.3.2).

3.2 Conocimiento lingiiistico

En este punto queremos exponer y matizar la distincidn entre multilingliismo y
plurilingliismo, dos fendmenos que etimolégicamente expresan diversidad, surtido o
variedad de lenguas, pero se distinguen a la hora de reflejar el uso de las lenguas.

Muy recientemente, en agosto del afio 2020, la Unidn Europea ha publicado un
manual o guia con actividades para familias multilinglies titulado How to raise a
bilingual child ! en el que se abordan cuestiones como el bilingliismo, el
multilingliismo, estrategias mas comunes para utilizar en la familia segun sus
caracteristicas, asi como otros recursos muy interesantes para fomentar el
bilingliismo. Como defiende Grosjean (2015) un bilinglie es el individuo capaz de
transmitir el mensaje, de comunicarse, de entender y hacerse entender, sin entrar a
evaluar el nivel de fluidez ni tampoco de registrar cuantas lenguas habla.

Las autoras del manual que apuntamos antes describen a los bilinglies como
individuos “gifted with two worlds of experience instead of one. The best way to
immerse in another culture and really connect with it, is to speak the language of that
culture” (Bouko et al., 2020:15). Ahaden que esta capacidad les ayuda a superar las
barreras lingliisticas y culturales por el hecho de hablar mas lenguas hay mas

flexibilidad para tolerar las diferencias culturales.

21 Es un Proyecto Erasmus+ financiado por la Comisién Europea, en sus siglas PEaCH que resume el
objetivo fundamental de este manual en ‘preserving and promoting Europe’s cultural and linguistic
heritage through empowerment of bilingual children and families’. Este manual también esta destinado
a profesores y educadores, no solo a progenitores.
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En este punto retomamos los conceptos que crean cierta confusién o
desconcierto por ser muy parecidos en la pluralidad de lenguas que engloban como
conceptos, del latin multi- y pluri-, prefijos que indican muchos/muchas. El articulo de
Ruiz Bikandi (2012) ofrece una perspectiva mas dilatada acerca de la distincién entre
multilingliismo y plurilingliismo. Afadimos que, tanto el MCERL como el Portfolio
Europeo de Lenguas?? (PEL), son politicas linglisticas que el Consejo de Europa ha
desarrollado para promover la diversidad cultural y linglistica en los paises europeos.

Para ilustrar mejor, seguin MCERL, el multilingliismo se entiende como “el
conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad
determinada” (2001:4), como es el caso de las escuelas en la provincia de Castelld al
integrar diversas lenguas en su curriculo: castellano como lengua oficial y mayoritaria
del estado, valenciano como lengua oficial y minoritaria e inglés como lengua
extranjera o LE. Con el presente estudio se aflade mas complejidad a la situacion
incluyendo la lengua rumana como lengua extranjera que no forma parte del
curriculum académico pero que si coexiste en esta provincia. Marshall & Moore (2016)
anotan que entre los dos términos, el multilingliismo y el plurilingliismo, no hay
grandes diferencias, y recalcan que segun los usos que se le atribuyan —si son usos
sociales o individuales— es adecuado referirse con un término u otro. Por tanto, el
multilingliismo responde al uso de las lenguas a nivel social o de sociedad, y el
plurilingliismo va asociado a las caracteristicas individuales sobre las lenguas y su
propio repertorio (Cambra Giné, 1996), un uso que es fructifero y que adquiere
sentido con la interaccion entre individuos en los diferentes contextos (Pérez-Peitx y
Sanchez-Quintana, 2019).

Luego, el plurilingiiismo enfatiza en que “el individuo no guarda estas lenguas y
culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla
una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos y las
experiencias linglisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e interactuan”
(MCERL, 2001:4). Esta idea la ampliaremos en el apartado sobre la interdependencia

linglistica (ver 3.2.2).

22 g Espafia el Ministerio de Educacion y Ciencia publicé en referencia a la diversidad lingtistica un
documento de aplicacidn nacional para la etapa de la educacién secundaria, El Portfolio europeo de las
lenguas y sus aplicaciones en el aula (2006), que proponemos como obra de lectura necesaria.
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En otro orden de ideas, el plurilingliismo es un fenémeno que hace referencia al
uso de tres o mas lenguas en las diversas esferas y ambitos de la vida social (Cambra
Giné, 1996; Marshall & Moore, 2016), relacionado con el bilingliismo tal y como se ha
dicho lineas anteriores debido al contexto rico en lenguas que se da en nuestro pais a
nivel global, en nuestra comunidad y en nuestra provincia Castellé6 a nivel mas
concreto, porque el hablante puede utilizar varias lenguas?3, su lengua propia y las
lenguas vehiculares, castellano y valenciano.

El plurilingliismo se complementa con la experiencia vital, eso es con la
interaccion entre hablantes en un contexto, en una cultura, es por ello que el
complemento del plurilingliismo es la interculturalidad. También la interculturalidad
(como hemos visto en el punto 2.4.3) refleja las caracteristicas que acabamos de
mencionar sobre el multilingliismo, y ademads representa la interaccion entre dos o
mas culturas y lenguas (Kottak, 2011; Cruz 2018). Asimismo, supone fases por las
cuales una sociedad pluralmente cultural y linglistica reconoce y acepta las lenguas y
culturas de los individuos que la integran (Salazar Tetzaglic, 2009), la interculturalidad
busca puntos de encuentro entre las distintas culturas. Giménez Romero (2000)
destaca esta interaccién como armoniosa, es “una relacidon de intercambio positivo y
convivencia social entre actores culturalmente diferenciados”.

Especificamente lo que entendemos por ‘armonioso’ es un profundo respecto y
comprensiéon hacia los demas individuos, las demas culturas y lenguas. Y en esta
interaccion si hay un intercambio reciproco de pensamiento, creencias, normas vy
valores, interaccion que fomenta una relacién cercana y reciproca, un aprendizaje,
definitivamente un cambio en cada individuo (Adler, 1975). Esta breve exposicion se
retoma en el punto 4.1 en los que profundizamos sobre este concepto de la identidad,
recordando que en el punto 2.3 también se ha abordado sobre la interaccién contexto

e individuo.

De las definiciones anteriores se derivan dos términos que estimamos necesario

concretar. En primer lugar

23 Se puede consultar la LEY 4/2018, de 21 de febrero, de la Generalitat, por la que se regula y
promueve el plurilingliismo en el sistema educativo valenciano.
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» la competencia multilinglie que presenta una complexidad dificil

de ser definida, pero encontramos acertada la afirmacién que
recopilamos en la pagina oficial de la University of Oslo, por lo
que “to possess multilingual competence means to be familiar
with two or more languages on the basis of how these languages
are used in different contexts” (University of Oslo). Cenoz vy
Genesee (1998) aportan su definicién que recoge caracteristicas
comunes con la anterior afirmacién, asi pues la competencia
multilinglie implica utilizar “several languages appropriately and
effectively for communication in oral and written language”
(1998:17), o lo que propone Kemp (2009) al considerar que el
hablante multilinglie no tiene el mismo dominio o la misma
competencia en las lenguas que conoce y utiliza, precisando que

hace uso de diferentes lenguas segin contexto o propdsito.

A nivel social y linglistico-cultural, el fendmeno migratorio es sustancialmente
significativo como veremos a lo largo de estos cuatro capitulos, y en especial por la
relacion entre las lenguas romanicas castellano, valenciano y rumano, asi como la
evolucidn o el proceso de las lenguas al entrar en contacto. Este proceso migratorio y
la interaccion de los migrantes contribuye a que su competencia plurilinglie se
desarrolle y por tanto los participantes, en este caso, hacen uso de esta a lo largo del
estudio, como presentaremos en los capitulos 7 y 8.

Para analizar los datos, y no solo, este término tiene una relevancia en la
interaccion de los inmigrantes con los habitantes de la peninsula, y por ende en su
integracidn en la cultura de llegada y el contacto entre lenguas.

No entramos en asuntos puramente linglisticos porque no es la finalidad, sino se
trata de explicar el término y utilizarlo para el contexto migratorio y su influencia en

este proceso. Por tanto, pasamos a concretar el segundo término:

» los aléfonos (en inglés alloglot) hacen referencia a dos conceptos
distintos. El primer concepto responde a la descripcién de una
persona que habla una lengua diferente (Mufioz Lépez, 2003;

Etxeberria, Garmendia, Murua y Arrieta, 2019; Bretxa,
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Comajoan, Ubalde y Vila, 2016) comprendiendo que se trata de
un individuo cuya lengua propia difiere de la lengua nacional o
lengua oficial de la comunidad en la que reside, como es el caso
de los inmigrantes rumanos residentes en la provincia de
Castelld y sus alrededores.

El segundo concepto al que hace referencia define “los distintos
sonidos que puede adoptar un fonema de acuerdo al contexto”
(Pérez Porto y Gardey, 2015), son las diferentes variantes o
pronunciaciones lingliisticas de un fonema segun el lugar que
ocupa en las palabras o entre palabras. Por ejemplo el fonema
/s/ tiene distinta pronunciacion en [‘miz-ma] que [pues-to],
acentuando la sonoridad en la primera palabra y silenciando el

fonema en la segunda.

Para el estudio en cuestidon se utilizarad el término aldfono para referirse a los
hablantes de una lengua distinta a la contextual, oficial o comunitaria, si bien se
mencionaran las similitudes y diferencias fonéticas entre las lenguas de estudio para la
mejor comprensidon de los resultados extraidos con las entrevistas, para lo que se
puntualizara este uso en concreto.

Ahora que hemos examinado las visiones normativas sobre multilingliismo y
plurilingliismo queremos resaltar nuestra eleccion acorde a las ideas que
desarrollamos, dado que los matices y el sentido que acogen estas nomenclaturas
pueden variar y con ello evitamos ambigliedades y confusiones.

Para dicha precisién terminoldgica utilizamos, pues, el término de multilingliismo
como sindnimo para describir un contexto o una sociedad donde varias lenguas y
culturas conjuntan, conviven, coexisten. Esta realidad no implica necesariamente
interrelacion entre las lenguas y culturas.

Resta considerar el plurilingliismo en el sentido de uso de varias lenguas en
distintos dmbitos de la vida, con distintas funciones y para distintos propésitos, con
mas o menos fluidez en cada una de las lenguas, es decir, en este trabajo lo utilizamos
para describir al hablante de varias lenguas en diversos contextos. La interculturalidad

indica la interaccidn cultural plural, eso es, la existencia de diversas lenguas y culturas
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gue interactian entre si y conllevan a una experiencia mutua de enriquecimiento a
nivel cultural, linglistico e identitario.

Ahora bien, los conceptos multilingliismo (o coexistencia de varias lenguas en un
mismo contexto) y plurilingliismo (referido como conocimiento que tiene un hablante
o grupo de varias lenguas) se pueden entender como andlogos en sentido de

pluralidad lingtistica y cultural, o lo que es lo mismo diversidad linglistico-cultural.

3.2.1  El bilmulti]lingliismo: definicion y clasificacion

Hay mucho hablado sobre esta cuestidn, ha sido y sigue siendo de gran interés,
debate, indagacidn, instruccidn, conocimiento, etc., y en la misma medida se
presentan asaces ideas o definiciones a la direccion de este fendmeno. El estudio del
multilingliismo parte de la base del bilinglismo entendido como proceso de
adquisicion de otra lengua diferente a la lengua heredada, propia o nativa. Asi, “when
a person owns two or more languages, there is one integrated source of thought.”
(Baker, 1996:147)

El bilingliismo hace referencia al uso de dos lenguas distintas, es un proceso
plural en el cual se combinan multiples perspectivas o dimensiones, si bien hay una
controversia entre los tedricos y respecto las teorias hasta ahora conocidas en torno al
nivel de la competencia necesaria para hacer uso de ambos cddigos linglisticos. El
desacuerdo reside en dos posturas: autores que defienden la capacidad del bilinglie de
comunicarse en dos lenguas o dialectos en su vida cotidiana (Grosjean, 2015) y autores
gue consideran que un bilinglie es aquel capaz de dominar dos lenguas en los cuatro
niveles: expresion escrita y oral, comprension escrita y oral (Hagége, 2005).

Queremos plantear este punto comenzando por lo mds amplio y general para
entender las particularidades que este hecho global supone para cada sociedad y sus
integrantes. Por consiguiente, hay dos elementos absolutamente imprescindibles para
comprender el fendmeno que nos ocupa, y son la sociedad y los individuos.
Caracterizarlos nos proporcionard visién, y no cualquier tipo, sino visiéon integral,
conjunta y por separado.

Personas bilinglies, sociedades bilinglies... ¢dos realidades distintas? Si bien se

han analizado la sociedad o el contexto bilinglie y los individuos bilinglies como partes
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independientes del conjunto, queremos presentarlos de forma integrada, como
complementarios, desde la premisa de que una sociedad no podria ser bilinglie sin que
sus miembros lo sean. Por consiguiente, estas dos realidades se pueden analizar desde
los dos enfoques:

= bilingliismo social

= bilingliismo individual

Desde el primer enfoque, el bilingliismo social alude a contextos en los que se
habla dos 0 mas lenguas, bien sea por el porcentaje o numero de individuos que hacen
uso de estas, o bien sea por la coexistencia de las lenguas en diversos ambitos
institucionales. Existen varios factores o causas que han determinado el bilingliismo
social, las mas importantes son la emigracion, las actividades comerciales a escala
global, la extensién del inglés en el mundo que ha potenciado la economia y los
medios de comunicacion, y también el entorno educativo donde confluyen las lenguas
contextuales o regionales, las lenguas extranjeras y las lenguas de las personas
migrantes que se establecen en la zona.

Appel y Muysken (1987; 1996) plantean tres tipos de bilingliismo social:

» usuarios monolinglies en Lx (una lengua x) y usuarios monolinglies en Ly
(otra lengua y), ambos conviven en la misma sociedad, pero dominan una
de las dos lenguas

» usuarios bilinglies Lx+Ly conocen y usan ambas lenguas sociales

» usuarios monolinglies en Lx o Ly que conviven con usuarios bilinglies

Lx+Ly

Como ejemplo de los tres tipos de bilingliismo que acabamos de mencionar sirve
la Comunitat Valenciana, y concretamente la provincia de Castellé, donde los usuarios
tienen acceso al castellano y al valenciano como lenguas oficiales. El primer caso antes
citado se corresponde al grupo que usa el castellano para su dia a dia; el segundo caso
es el grupo que utiliza ambas lenguas para desenvolverse segun ambito (familiar,
académico, administrativo, social, medios de comunicacién, etc.); y por ultimo es la
situacion en la que un grupo monolinglie en castellano o valenciano, segin preferencia

y eleccidn, convive con el grupo bilingiie castellano-valenciano.
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Con el contacto entre lenguas aparecen conflictos linglisticos y culturales sobre
qué lengua ha de ser vehicular y que todas las personas deban conocer y usar. Aqui se
origina la diglosia, la lengua prestigiada ‘destrona’ la(s) otra(s) para erigirse como
vdlida, funcional, vehicular (Ferguson, 1959; Fishman, 1972). No ocurre en todas las
sociedades bilinglies. En nuestra sociedad se ha dado este fendmeno impulsado por la
funcidén de la lengua y el prestigio social. En lo concerniente a la funcidn, una de las dos
lenguas se utilizard en contextos formales (por ej.: instituciones, contextos
académicos) y la otra se reservara para usos informales (en la familia, con los amigos,
entre otras). Por su parte, el prestigio estd vinculado al estatus de la lengua en la
sociedad, con su uso predominante sobre las demas lenguas, otorgando la adquisicién
de la L2 en contextos informales como lengua propia y la adquisicién de la L1 como
lengua oficial de y en los contextos formales.

Skutnabb-Kangas, Fishman, Vicent Pascual, Del Moral son algunos de los autores
qgue han lanzado criticas fervientes a este fendmeno, haciendo llamamiento a los
usuarios de las lenguas propias y minorizadas a usarlas y ensefarlas a sus
descendientes para que tengan continuidad, para resistir a la situacion diglésica que
muchas lenguas viven. La educacién es el principal instrumento en ofrecer igualdad de
condiciones a las lenguas convivientes en una sociedad, en realzar el respeto hacia
cada cultura y lengua y promover su coexistencia entre la comunidad.

Asi, el bilingliismo educativo o la presencia de las lenguas en contextos escolares
es una cuestidén que atane los objetivos de la presente investigacion, y que veremos en
el siguiente apartado 3.3.

Conviene anotar que hace mds de tres décadas, la autora Skutnabb-Kangas
(1988) estructuro la educacién bilinglie en dos modelos que, a su vez, se subdividen en
dos programas. El enfoque de los modelos pluralistas descansa en el bilinglismo
aditivo, cuya finalidad es la competencia comunicativa y cultural bilinglie, plural, de
dos o0 mas lenguas.

Por el contrario, los modelos asimilacionistas reclaman al individuo la necesidad
de asimilar la lengua y cultura de la sociedad anfitriona, la lengua oficial o mayoritaria,
lo que implica la pérdida de la lengua propia o L1 a favor de la L2. Este es el caso de las
personas migrantes que se ven ‘forzadas’ a integrarse en la cultura de llegada y ser

parte de ella, una accién similar a la estrategia de aculturacién de Berry (1989; 1997).
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Subrayamos estos modelos como sigue:

»  modelos pluralistas
4 programas pro L1 o de mantenimiento de la lengua

propia, en los que se aprenden nuevas lenguas a partir de la
lengua propia, enriqueciendo asi el repertorio linglistico del
individuo (como en el bilingliismo aditivo)

4 programas de inmersién o ensefianza en dos lenguas en
contextos idoneos para la adquisicion natural de la L2 a la vez

quelall

»  modelos asimilacionistas
4 programas de segregacion en los cuales los niflos que

tienen una lengua propia de estatus social bajo y que
representan la minoria reciben enseflanza o formacién en su
lengua L1, y la L2 se imparte como asignatura

4 programas de sumersién que evidencian la lengua de
instruccién aquella que es oficial o mayoritaria en nifios y nifas
que tienen una lengua propia de estatus social bajo, con la
intencién de que pierdan su lengua, de asimilar la lengua

oficial.

modelos pluralistas

* programas de
mantenimiento de la lengua
propia

* programas de inmersion

modelos
asimilacionistas

* programas de segregacion
* programas de submersion

Figura 12. La educacion bilingiie y sus modelos, segtin Skutnabb-Kangas (1988).
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Ludi y Py (1986:59) se acercan a nuestra perspectiva migratoria y culturalmente
dual, pues afirman que “un emigrante debe, ademas, poner en relacion dos mundos,
dos culturas articuladas en torno a la lengua de origen y la de acogida”. La propuesta
de Siguan (2001:29) sobre el bilingliismo es el “sujeto que posee dos sistemas
lingliisticos —dos lenguas— con amplitud y profundidad similar y que es capaz de
utilizarlos en cualquier situacién de su contexto social con parecida facilidad y
eficacia”. Es necesario matizar que hay una evolucién en cuanto a los conceptos, dado
que actualmente esta visidon estd superada segln las definiciones de una persona
plurilingilie y el objetivo de la ensefianza multilinglie reflejadas en el MCERL (2002).

Asimismo, esta realidad comprende una extensa variedad de tipos de
bilingtiismo (ver figura 13) en funcién de la capacidad del individuo o de la persona de
alternar los cddigos linglisticos (code-switching), la autonomia que tenga en cada uno
de estos y la capacidad de expresiéon en los mismos para transmitir informacién

(Martin Vargas, 2009).

bilingiiismo
bicultural

bilingiiismo
monocultural

bilingliismo
aculturado

bilingiiismo individual

bilingiiismo bilingiiismo
equilibrado dominante

adolescencia

segl]n edad de adquisicion

seglin sentido de pertenencia

& ¢ identidad cultural

~ seglin estatus sociocultural

[_ () segun competencia lingUistica e ios lengues

bilingiiismo
sustractivo

bilingiiismo
aditivo

Figura 13. E/ bilingiiismo individual y su tipologia.
Basado en la clasificacion de Martin Vargas (2009).

En funcidon de las caracteristicas y necesidades de este estudio, y para dar
respuesta a las preguntas de investigacidon, nos vamos a centrar especialmente en los

siguientes tipos:

> segun edad en la que se adquieren las lenguas, se refiere a los
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o bilinglies de infancia: adquisicion y uso de dos o mas lenguas en la
familia desde nacimiento o edades muy tempranas

o bilinglies de adolescencia: adquisicién de nuevas lenguas en la
etapa adolescente

o bilinglies de adultez: adquisicién y uso de lenguas en la edad
posterior a la pubertad. Por ej.: padres de distintas nacionalidades
y lenguas que hablen a sus hijos cada uno en su lengua materna
(ver 3.1.5 sobre politicas linglisticas y el modelo OPOL), o la
convivencia en una sociedad cuya cultura y lengua son distintas a
las de la familia, por lo que pueden hablar la lengua familiar y
ademas la lengua mayoritaria contextual. Este tipo de bilingliismo
es conocido como planned bilingualism, debido a la planificacion
que cada familia establece segun sus intereses, gestiéon y otros
factores. Y para el caso de los bilinglies de adultez la migracién es
un ejemplo claro de adquisicién de otra lengua, bien sea por
estudios, por trabajo o por haber encontrado una pareja con

distinta(s) lengua(s).

> segln estatus sociocultural de las lenguas, se refiere a los

o bilingles aditivos: adquisicion de otra lengua ademas de la lengua
propia, ambas continian desarrolldndose y poseen el mismo
estatus social. Se entiende por bilingliismo aditivo un
enriquecimiento cultural y linglistico. Por ej.: en la cultura
canadiense (inglés y francés), la cultura belga (neerlandés, aleman
y francés).

o bilinglies sustractivos: se da en casos en los que la lengua propia
pierde terreno a favor de la nueva lengua, con estatus
sociocultural mayor que la primera lengua, resumiendo el dominio
de la lengua de uso oficial sobre la lengua primera. Por €j.: en la
comunidad bilingie de Castellé y sus pueblos, castellano y
valenciano son oficiales, pero a nivel social y cultural la lengua

mayoritaria sigue siendo el castellano por el prestigio global como
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tercera lengua hablada mundialmente (las vallas publicitarias, las
cadenas televisivas, la agenda cultural). En el dmbito escolar ya
hemos visto en los apartados anteriores que las politicas vy
modelos linglisticos quieren equilibrar el uso de ambas lenguas,
de alli el porcentaje mayor en las escuelas publicas referente al

valenciano como lengua vehicular y de instruccién.

La combinacién ganadora es la existencia de una situacidén sociocultural y

linglistica igualitaria, lo que viene a ser un bilingliismo igualitario que resalte el mismo

estatus de las lenguas (aditivo) y entre ellas (relacién de igualdad, no subordinacion),

idea que Hagége (1996) anotd en su dia.

[> segln competencia lingiiistica, se refiere a los

o

o

bilinglies equilibrados: el uso de la competencia comunicativa y
cultural es igual en ambas [o todas las] lenguas

bilinglies dominantes: prevalece el dominio de una lengua sobre
la otra [0 demas]

semilingiies: es un término que Skutnabb-Kangas y Toukomaa
acuinan en 1976 para designar a los individuos que no han
alcanzado competencia comunicativa en ninguna de las dos

lenguas.

Puntualizamos que el término de bilinglie equilibrado estd en desuso por

cuanto choca con las concepciones mas actuales desde el punto de vista del

multilingliismo. Nuestra eleccidon apunta a la naturalidad de ambas lenguas que

conviven diariamente en la sociedad, en la familia o en la escuela otorga a este tipo de

bilingliismo la denominacién de natural bilingualism o bilingliismo natural.

> segun el sentido de pertenencia e identidad cultural, se refiere a los

o

bilinglies monoculturales: focalizan la identidad cultural en una
de [las] dos lenguas, por tanto el sentido de pertenencia es hacia

un solo grupo cultural, a pesar de ser usuario de varias lenguas
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o bilingles biculturales: se sienten identificados con ambas culturas
y lenguas

o bilinglies aculturados: se identifican con la ‘nueva’ lengua
adquirida, la adoptan como suya a expensas de renunciar a la

lengua propia, la primera.

Referido al bilingliismo individual no podemos obviar otro elemento
imprescindible que se ha estudiado desde la disciplina de Neurolinguistica, a saber, el
cerebro. La obra de Hernandez (2013) es un material muy interesante si se pretende
estudiar en detalle el cerebro de un bilinglie y sus funciones. No es de nuestro dmbito
entrar en detalles, pero si ofrecer una idea genérica de las caracteristicas que posee.

Asi pues, el autor explica que el cerebro bilinglie desarrolla la misma actividad
qgue un cerebro monolinglie, pero por dos veces, ya que la actividad cognitiva de
procesamiento es mayor. Somos capaces de escuchar, entender y posteriormente
producir un mensaje gracias al desarrollo de las areas del cerebro que se encargan de
estas acciones (Broca, el area de produccién de lenguaje y Wernicke, el area de
comprension linglistica).

La adquisicidon del lenguaje comienza en nuestros primeros meses de vida, a
través de los elementos prosddicos u orales, como la entonacidn, el ritmo, el tono o los
acentos. En torno a los dos afios (la edad es variable en cada nifio o nifia) los nifios
tienen consciencia de la gramdtica y sus elementos, empiezan a producir los primeros
mensajes, a poner en marcha el area Broca. Esta es la principal razon que justifica la
adquisicidon de una lengua en edades tempranas como positivo y sin muchos esfuerzos,
al coincidir [la adquisicién] con el desarrollo del cerebro, remarcando que no hay
estudios que hayan demostrado lo mismo para segundas lenguas o adicionales.

En su estudio, Bialystok (2010) destaca la atencion como elemento claramente
diferenciador entre los monolinglies y los bilinglies; los segundos tienen mds recursos
para lidiar con las situaciones que requieren cambiar de perspectiva y centrarse en
aquello que resulta importante, necesario. El cambio de cédigo lingtistico es accesible
a los bilinglies, por cuanto poseen la habilidad del control ejecutivo a la hora de

cambiar de tarea o cddigo (Bialystok y Martin, 2004).
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Por el contrario, algunos investigadores apuntan al volumen del léxico a la hora
de considerar la comprensién y produccién comparando los monolinglies con los
bilinglies, llegando a constatar que los segundos poseen menos vocabulario en cada
lengua (Hoff et al., 2012). Pearson et al. (1993), por otra parte, concluyeron su estudio
sin remarcar diferencias entre el léxico de los monolinglies y el de los bilinglies,
afirmando que “there is no statistical basis for concluding that the bilingual children in
this study were slower to develop vocabulary before the age of 30 months than were
the monolinguals” (1993:117). Ambos estudios tomaron como muestra a infantes de 8
a 30 meses, para observar la exposicion a las lenguas desde la mds pronta infancia y el
desarrollo de las mismas en el tiempo.

Bialystok et al. (2010) concuerdan en la idea de que las personas bilinglies
compartimentan segun el uso de las lenguas (L1/L2/LE) y la muestra o manifestaciéon
de estas. Esta compartimentaciéon conlleva que las personas bilinglies sepan mas
términos sobre/en las dos (o mas) lenguas que las personas monolingles, aunque los
primeros no hagan un uso tan frecuente como los segundos. Estos datos se han
apreciado primeramente en nifilos y mas tarde en adultos (Bialystok & Luk, 2012).

Otros autores (Bartolotti y Marian, 2016:7) mencionan los beneficios de conocer
dos lenguas si hay intencidn de adquirir o aprender una nueva (L3/LE), ya que

if target L3 words that overlap with both languages of a bilingual are learned

better than those that overlap with a single language, this will provide support

for the accumulation account of word learning. In the accumulation account,

individual words benefit more from similarities that are common to both
existing languages because of the features’ higher overall frequency.

Asimismo, apuntan a la flexibilidad cognitiva y la transferencia de conocimiento

gue hemos presentado antes como resultado de las lenguas base que influyen

positivamente en la adquisicién de la nueva lengua. Por tanto, estas caracteristicas

potencian las distintas identidades que se ‘activan’ con el cambio de cédigo, pues

L3 vocabulary learning benefits from each language and that bilinguals can
flexibly transfer L1 and L2 knowledge to the L3, when appropriate, at early
stages of instruction. (2016:20)

En las investigaciones mas actuales el objeto de interés es la influencia de la

primera lengua en el aprendizaje o la adquisicion de otras (L2, L3, LEx), también

presente en nuestro estudio, y afiadiendo si cabe, que esa influencia es bidireccional,
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también se percibe una influencia de la L2, LEx que convendria especificar como
repercusiéon, dado que la lengua propia es la base y lo que vuelve hacia ella es una
accion de regreso.

Hacemos un breve inciso en torno a los procesos de aprendizaje y adquisicion de
lenguas para examinar su naturaleza, su significado y uso de la mano del lingliista
Krashen (1981; 1987; 1988; 1994; 1997). Segun el autor y su Teoria de Adquisicion de
Segundas Lenguas?® (en inglés Second Language Adquisition Theory o SLA) en lo
relativo al desempeiio de una lengua extranjera u L2 y demds lenguas, menciona la
existencia de dos sistemas inconexos, independientes: el aprendizaje y la adquisicion
de lenguas (ver figura 14). El primer sistema ‘lo aprendido’ se fundamenta en la
interaccion significativa con la(s) lengua(s) meta, y por ende con los usuarios de la(s)
misma(s), una comunicacién centrada en el acto en si, es decir comunicar una idea, un
pensamiento, una experiencia, etc., no en la forma externa de ese mensaje (la
pronunciacion, el acento, etc.). Seria lo mas parecido a la adquisicion de la lengua base
—la lengua propia— cuando somos nifios, pues alli la comunicacién es natural y
centrada en transmitir el mensaje, la finalidad de la cual es que el receptor comprenda

lo que el emisor pretende: el contenido.

adqusicion

AR

proceso proceso
subconsciente consciente i
finalidad finalidad USar
thafidac correctamente
comunicar
la lengua
LR AT TR

Figura 14. Caracteristicas diferenciadoras entre procesos de adquisicion y aprendizaje.
Basado en el SLA de Krashen (1981)

24 En inglés esta estructura estd expresada en singular, pero nuestra opcién de pasarla a plural se debe a
la situacion mas que evidente y justificada del bilingliismo o plurilingliismo en nuestro contexto, primero
a nivel territorial y de forma mas amplia a nivel nacional.
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El sistema restante, ‘lo adquirido’, se basa en la ensefianza formal, académica,
con el estudio de las reglas gramaticales, las excepciones que presenta la lengua o
ejercicios tedrico-practicos, entre otras, buscando entender la lengua y sus
mecanismos. Prima entonces la forma mds que el contenido. En udltimo lugar, el

conjunto ensefanza-aprendizaje viene a ser un reflejo de este sistema que lo integra.

Tras lo que hemos mencionado, la Teoria de adquisicion de segunda lengua de
Krashen nos deja una idea en la que se realza la importancia de lo adquirido y sus
caracteristicas, ya que

Real language acquisition develops slowly, and speaking skills emerge
significantly later than listening skills, even when conditions are perfect. The
best methods are therefore those that supply ‘comprehensible input’ in low
anxiety situations, containing messages that students really want to hear.
These methods do not force early production in the second language, but allow
students to produce when they are ‘ready’, recognizing that improvement
comes from supplying communicative and comprehensible input, and not
from forcing and correcting production. [resaltado intencionado] (1981:6-7)

El aprendizaje significativo, maxima de las politicas linglisticas europeas,
internacionales y nacionales, es en realidad la adquisicion linglistica tal y como la
hemos definido anteriormente, tomando a Krashen y su teoria como punto de
referencia.

La Teoria de adquisicion de segundas lenguas de Krashen (1981) con anclaje en
cinco hipodtesis presenta una relacién estrecha con los patrones identitarios y los
modelos de aculturacion recogidos en el OS 2. De las cinco hipétesis hay una hipdtesis
—el filtro afectivo— que es importante tener en cuenta para la presente investigacion

porque puede entroncar con aspectos identitarios de los participantes, que resumimos

a continuacion:

> el filtro afectivo estd estudiado desde las variables psicolégicas que
influyen la personalidad del hablante, del individuo. La adquisicién de una
lengua no es un proceso independiente de la persona y sus
caracteristicas, mas bien puede estar influenciado positivo o
negativamente por el estado animico, especialmente en relacidn a tres

factores: la motivacién, la autoestima y la ansiedad. Por norma general,
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los hablantes con mayor motivacién y autoestima adquieren mejor una
L2 o LE, sin olvidarnos de que el proceso de adquisicion no se puede

concebir sin un nivel bajo de ansiedad, tanto individual como grupal.

Para cerrar este punto consideramos pertinente incluir las ventajas de este
fendmeno cultural, linglistico y social: el bi[pluri]lingliismo o multilingliismo. Segun

UNESCO,

El multilingtismo

ensalza el respeto entre seres humanos y la convivencia con personas de
diferentes lenguas

permite elegir la lengua segin situacion y propositos

otorga flexibilidad cognitiva por el uso de diversos cédigos, extensible a
otros ambitos (pensamiento estratégico, tolerancia a la frustracién, gestion y
resolucion de conflictos, etc.)

ofrece multitud de oportunidades laborales a nivel mundial, y con ello una
compensacioén econdmica y satisfaccion personal

3.2.2 Interdependencia lingliistica

Donde hay dos o mads lenguas en contacto y se crea una relacién de dependencia
entre estas se conoce como interdependencia linglistica. Este fendmeno esta
claramente determinado por el conocimiento transferible como nexo entre las
lenguas, lo que exponemos en los siguientes apartados, el cual se manifiesta mediante
la transferencia lingliistica.

El presente trabajo de investigacién se apoya en las seis teorias sobre la
adquisicion de segundas lenguas y el conocimiento transferible, que enumeramos
como sigue:

Threshold Level Hyphotesis (Cummins, 1976)
Semilingualism Hypothesis (Skutnaab-Kangas, 1977)
Linguistic Interdependence Hypothesis (Cummins, 1979)
Second Language Acquisition Theory (Krashen, 1981)
Wholistic Multi-competence (Cook, 1993)

v VvV vV VvV V V

Dynamic Model of Multilingualism (Herdina y Jessner, 2002)
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En un proceso como la adquisicion de lenguas (SLA) lo que se da por supuesto es
qgue debe haber dos o mds lenguas, partiendo de la lengua propia que cada uno de
nosotros tenemos, en algunos casos son mas. Krashen ya resaltd la importancia de la
comunicacidon como acto en el que prima el contenido mds que la forma, cuya teoria
acabamos de menciona parrafos mas arriba.

La primera teoria o hipdtesis que desarrolla Cummins (1976; 1979; 1981; 1994)
es la Teoria de los umbrales (del inglés Threshold Level Hypothesis), aplicable a dos
lenguas en contacto, en los casos de bilingliismo equilibrado o dominante, que
también se han explicado en el 3.2.1. Segun el autor, para que los beneficios cognitivos
puedan notarse o verse en cualquiera de los casos mencionados, es necesario alcanzar
el umbral de la competencia lingtistica (ver figura 15).

Evidentemente lo que Cummins (1983) descubrié es que hay una relacién entre
el estado cognitivo que un nifio o una nifia presenta y sus necesidades académicas
durante una etapa escolar que puede influenciar el alcance de los umbrales. El
desarrollo cognitivo puede resultar positivo, aunque de forma superficial, si el nifio
alcanza el nivel minimo de competencia en su L2 o LE; y si alcanza el segundo y mas
alto nivel en competencia bilinglie entonces el resultado son efectos cognitivos

positivos mas profundos en la lengua (L1, L2, LE).

Efectos cognitivos

Nivel alto de
competencia bilingie

T

M Semilingiiismo Bilingiiismo Bilingiiismo
d dominante equilibrado
b

|

n

n

o Negativos Ni positivos Positivos
8 ni negativos

(o]

Figura 15. Tipos de bilingiiismo (vertical) y sus efectos cognitivos (horizontal).
Adaptado segun la Teoria de los umbrales (Cummins, 1979).
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Cummins subraya la situacion de la lengua minoritaria, item que compartimos en
este estudio, en cuyo caso hay que mantener las destrezas y habilidades en la L1 para
alcanzar el umbral superior de competencia bilinglie equilibrada. Esta hipdtesis del
umbral nos serviria para este estudio debido a que se estudia la relacion entre las
habilidades de las lenguas L1 y L2 o LE, que en ocasiones hemos mencionado que son

bidireccionales, de hecho estd recogida en la primera pregunta de investigacion.

Poco después, esta hipdtesis fue retomada por los autores Skuntabb-Kangas y
Toukomaa (1977), quienes aportan un nuevo elemento en la relacidn del bilinglismo,
el semilingiiismo, caracteristicas del cual responden a la competencia insuficiente en
ninguna de las lenguas, en otras palabras, el individuo semilinglie no es competente ni
enlallnienlal2oLE.

Relacionado con lo que Cummins (1983) mencioné respecto la lengua
minoritaria, estos autores aseveran que el aprendizaje de las demas lenguas depende
del fundamento y apoyo que se tenga en la lengua materna, es decir

la base para la posible adquisicion del nivel umbral de competencia en la L2
parece ser el nivel adquirido en la lengua materna. Si en un estadio temprano
de su desarrollo un nifio de lengua minoritaria aprende en un entorno de
lengua extranjera sin recibir a la vez el apoyo necesario en su lengua materna,
el desarrollo de su habilidad en la lengua materna disminuira o incluso cesara,
dejando al nifio sin una base para aprender suficientemente bien la segunda
lengua como para adquirir un nivel umbral en ella. [resaltado intencionado]
(1977:28)

Esta afirmacién coincide con lo que venimos sosteniendo en diferentes puntos
del trabajo, el hecho de ser hablantes, usuarios completos o casi completos en la

lengua propia representa beneficios a nivel cognitivo y linglistico en la adquisicion de

una nueva Iengua.

Tras la primera hipdtesis en la que habia dejado interrogantes, a finales de la

década de los setenta Cummins (1979) se interesd por la relacidn interdependiente
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entre la lengua propia y la L2 o LE y formulé la Hipétesis de la interdependencia?® (del
inglés Linguistic Interdependence Hypothesis) segun la cual el conocimiento adquirido
en la L1 puede ser transferido en la adquisicién o aprendizaje de las demads lenguas,
argumentando que los conocimientos y las habilidades del individuo en su lengua
propia (L1) son elementos clave para el desarrollo de las mismas en las otras lenguas
(L2, LE). Dicho por Cummins,
Cuando el entorno linguistico del nifio facilita, fuera de la escuela, como en el
caso de la mayoria de los nifios de clase media en programas de inmersion, el
uso de ciertas funciones del lenguaje, el desarrollo de vocabulario en la L1 y
algunos conceptos, entonces una exposicion intensa a la L2 es probable que
proporcione altos niveles de competencia en la L2 sin que por ellos se
perjudique la competencia en la L1. (1983:47)

De estas ideas se desprende que la primera lengua ha de estar desarrollada en la
medida que sea una influencia bien arraigada y fundamentada en cuando a
conocimiento y habilidades comunicativas —incluyendo la cultura y la identidad que no
se pueden aislar— antes de exponerse a otra(s) lengua(s). Esta idea la matizamos con el
estudio de Thomas & Collier (1998) en el sentido de que estd la posibilidad de saber la
primera lengua o continuar desarrollandola. La exposicion a otras lenguas se refiere a
aquellas presentes en el contexto escolar y ademas en la sociedad anfitriona.

Y en el contexto de nuestra investigacion la lengua propia —ya hemos precisado
gue para los padres tiene el mismo significado, pero para los hijos la lengua propia de
los padres se transforma en lengua de herencia o lengua familiar— tiene estatus de
lengua de inmigrantes cuyo origen proviene de las familias migrantes rumanas. De ahi
el ‘conflicto’ o confusién que los hijos y las hijas pueden tener, ya que su lengua propia
es el castellano, han nacido y viven aqui, aunque ‘conviven’ con la lengua de sus
progenitores hay discrepancia a la hora de definirse como personas. Esta idea se
desarrollara con mas atencion en el siguiente capitulo (Cap. 4).

Por ultimo, afiadimos que este modelo comprende dos grados de conocimiento
lingliistico, el segundo de gran relevancia en la adquisicién de habilidades de expresién
y comprension oral y escrita que a su vez estan determinadas por las experiencias

lingliisticas del nifio anteriores a su escolarizacién, tales como:

25 | as ideas de Cummins se basan en estudios anteriores realizados por Toukomaa y Skutnaab-Kangas
(1977).
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» las destrezas comunicativas interpersonales bdsicas (del inglés
Basic Interpersonal Communicative Skills o BICS) que precisan de
elementos para comprender y expresarse en una interaccién (por
ej. gramatica, pronunciacion o léxico) y

» el desarrollo cognitivo del lenguaje académico (del inglés
Cognitive Academic Language Proficiency o CALP) que implica el
uso de elementos cognitivos, metalingtisticos y linglisticos para

analizar y gestionar la informacion.

Estas experiencias previas a su escolarizacién ejercerdn una influencia en el nifio
a la hora de adquirir habilidades de lectura y escritura, de procesamiento linglistico,
debido a la exposicién mayor o menor a la lengua propia y después a las lenguas
escolares curriculares (lenguas mayoritarias, lenguas minoritarias, lenguas extranjeras,

lenguas de migrantes).

El modelo de las multicompetencias (del inglés Wholistic Multi-competence) de
Cook (1993) se define originalmente como “the compound state of a mind with two
grammars”, y sienta las bases de la competencia subyacente comun. En su trabajo
publicado en 2009, Cook reafirma la multidimensionalidad de la lengua en el cerebro
humano, a la cual denomina ‘multicompetencia’. Esta multicompetencia refleja las
distintas conexiones linglisticas en el cerebro, no aisladas, y que por consiguiente
pueden causar efectos en areas de adquisicién y uso de la L2.

El estudio de Cook (1992) es una guia imprescindible dado que recoge la
complejidad y diferenciacidn de los sistemas cognitivos entre los hablantes de una
segunda lengua o mas, potenciando la multicompetencia interlingliistica como
caracteristica de este grupo:

= alternancia de cddigos entre las lenguas de uso, donde el
acceso a la lengua materna (L1) esta siempre disponible

= el nivel de logros académicos en la L2 estd ligado al nivel
de logrosenla Ll

= hablante multilinglie es quien conoce la variedad cultural

de las lenguas que habla.
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En la actualidad la ultima versién de esta teoria es la perspectiva global, general,
de un individuo o grupo que hace uso de varias lenguas (Cook, 2003; 2005; 2016). Su
planteamiento erige dos ideas muy interesantes y que compartimos en esta
investigacion: (1) en primer lugar reclama las diferencias entre los usuarios (bilinglies o
plurilinglies) que conocen y usan varias lenguas de aquellos usuarios monolinglies. Por
ejemplo los usuarios de una L2 poseen un conocimiento metalingliistico diferente al
que tienen los usuarios monolinglies; los usuarios bilinglies estructuran de manera
diferente el pensamiento, los procesos cognitivos son diferentes con respecto a los de
los usuarios monolinglie.

Concordamos en que los usuarios bi[pluri]linglies son una combinacion de varios
subsistemas vinculados entre si y con acceso interactivo. (2) En segundo lugar, y similar
a la anterior reflexidn, existe la idea de sistemas lingliisticos compartidos que sostiene
Cook, dado que las lenguas (L1, L2, LEx) se almacenan en las mismas areas del cerebro,
comparten el mismo léxico, los usuarios de la L2 cambian de cddigo facilmente, el
proceso cognitivo que engloba la L2 es inseparable de la L1 y la competencia en la L2
refleja la competencia de la L1.

En definitiva, las dreas y los subsistemas linglisticos son compartidos entre las
lenguas y por tanto hay una relacién de reciprocidad que plasma la influencia o
repercusidn entre estas, punto a destacar sobre nuestro estudio que persigue
averiguar el tipo de relacidn entre la lengua propia (L1) y el aprendizaje de las lenguas
escolares y regionales de la provincia de Castell6. Remarcamos también que la teoria
de Cook parte de la idea de un usuario con una lengua propia y una segunda lengua
adquirida, es decir, es usuario de dicho cédigo y no aprendiz.

Ademas, Cook especifica que la L1 de un bilinglie, en cuyo caso es la base del
conocimiento transferible, no se corresponde a la L1 de un monolinglie precisamente
por la fusién de los sistemas lingliisticos de dos o mds lenguas, por no mencionar la
flexibilidad cognitiva del bilinglie debido al manejo y a la gestidn de varios sistemas
intercomunicados. En esta investigacion destacamos la oferta de cédigos que
presentan las nifias y los nifios con ascendencia rumana (L1 o LH) y la convivencia de
dos lenguas oficiales (castellano y valenciano/L2 y L3) en el territorio provincial que al

mismo tiempo son escolares, afiadiendo la LE, el inglés.
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También se interpreta como una integracién o incorporaciéon progresiva (del
inglés integration continuum) de las posibles relaciones entre lenguas (Cook, 2003). En
la figura 16 se observa las tres posibles perspectivas de las lenguas en el proceso de

adquisicion de una L2.

Separacion Interconnexion Integracion

© & ¢

Figura 16. Relacion entre las lenguas L1 y L2 a nivel mental.

-~
7

7\

En la interconexion las lenguas se mezclan, se fusionan hacia la incorporacién
progresiva de las lenguas, a diferencia de la integracién donde el vinculo entre las
lenguas es firme e intenso. Esta apreciacién entre ambas perspectivas es muy sutil, y
en nuestro caso interpretaremos la relacién interlingtiistica desde la practica, desde las
conversaciones orales y escritas de los mas pequefios, las entrevistas con los padres y

con sus hijos.

Terminamos este compendio de teorias o modelos linglisticos en materia de
adquisicion de segundas lenguas o mas mencionando el ultimo modelo enumerado y
compatible con nuestro estudio en materia multilinglie, el Modelo dindamico de
multilingliismo de Herdina y Jessner (2002). Este modelo responde a caracteristicas
psicolingliisticas y de procesamiento que engloban los factores que son constantes —la
capacidad cognitiva y las habilidades linglisticas— y las variables que afectan el
desarrollo de la lengua y su pérdida (figura 17), lo que guarda mucha similitud con el
modelo de Krashen (1981) descrito lineas mas arriba. La perspectiva psicolinglistica
aborda a nivel individual los cambios linglisticos que surgen, y también percibe al

usuario como sistema psicolinglistico complejo, intrinseco.
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Figura 17. Factores y variables que afectan el desarrollo de la lengua.
Adaptado seglin Herdina y Jessner (2002).

Tal y como hace honor a su denominacién, es un nuevo modelo que presenta
nuevos conceptos, es una alternativa que combina caracteristicas de modelos como el
de adquisicion de segundas lenguas y el multilingliismo, sin obviar su punto de vista
dinamico que responde a la cualidad de las lenguas, sistemas dindmicos y en constante
cambio y actividad. Los autores consideran que esta dinamicidad se debe a las
necesidades comunicativas a las que el hablante o el usuario debe adaptarse.

Seguidamente, los factores q