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Introduccion

La Educacion Superior ha evolucionado a lo largo de las ultimas décadas,
experimentando una ampliacion en la participaciéon a nivel internacional en los
paises desarrollados. Actualmente, la universidad se aleja de ser un privilegio para
ciertos grupos de la sociedad, permitiendo el acceso de estudiantes procedentes de
origenes sociales distintos y casuisticas diversas. En esta linea, la Comisiéon Europea
enfatiza la necesidad de garantizar la educacion como bien comin y de
responsabilidad publica (European Commission/EACEA/Eurydice, 2015), mas
adelante incorporando el término de dimension social como elemento primordial
para alcanzar la justicia social y la equidad en el acceso a la Educacion Superior.

A pesar del fenémeno de expansién educativa en Educacién Superior y los esfuerzos
realizados por los gobiernos mediante la implementacion de politicas orientadas a
la inclusion, todavia se identifican barreras que dificultan un ingreso a la
universidad equitativo. El acceso a la universidad supone un reto especialmente
para aquellos estudiantes procedentes de familias con un nivel sociocultural y
educativo bajo. A la vez, estos estudiantes suelen estar infrarrepresentados en la via
de acceso habitual a la universidad, la via académica.

La presente Tesis Doctoral tiene la finalidad de arrojar una mayor claridad en la
identificacidn de las dificultades en el acceso a la universidad de los estudiantes
procedentes de vias no habituales en las universidades publicas catalanas. Este hito
se despliega en dos objetivos generales de investigacion: a) analizar las causas que
llevan a los estudiantes a acceder a la universidad a través de vias no habituales y b)
analizar las barreras y los facilitadores que perciben los estudiantes que acceden a
la universidad a través de vias no habituales. Para finalmente, proponer un modelo
que permita reducir las barreras y potenciar los facilitadores identificados.

El enfoque de la investigacion es de naturaleza mixta, entretejiendo los enfoques
cualitativo y cuantitativo mediante la aplicaciéon de instrumentos de ambos
meétodos. Los casos de estudio seleccionados son dos vias de acceso a la universidad
consideradas como no habituales: a) la via 4 para estudiantes con un titulo de CFGS
y asimilados, y b) la via 9 para estudiantes procedentes de las pruebas para mayores
de 25 afios. En cuanto a la muestra, esta compuesta por estudiantes de nuevo acceso
en universidades publicas de la provincia de Barcelona.

En el transcurso de esta investigacion se desarrollé una estancia predoctoral con el
propoésito de cumplir con la mencién de doctorado internacional. La estancia
predoctoral se realizé en el Instituto Politécnico de Leiria (Portugal) durante un
periodo de tres meses. Durante este periodo, la investigadora tuvo la oportunidad
de conocer la realidad de los estudiantes no habituales en las universidades
portuguesas y los programas y ayudas impulsados para facilitar su ingreso. Ademas,
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y debido a la semejanza entre el contexto socioeconémico portugués y el espafiol,
fue posible debatir y comparar ambas realidades con expertos sobre la tematica.

El producto que presente esta Tesis Doctoral es una propuesta de modelo que
pretende explicar la informaciéon recogida en relacién con las barreras y
facilitadores que se han identificado a raiz de las percepciones de los estudiantes
que acceden mediante las vias de acceso analizadas. A pesar de que el modelo se
crea a partir de aportaciones de la literatura y de una matriz teérica validada, no
pretende ser generalizable ya que se nutre de los resultados obtenidos de esta
investigacion y parte de un contexto concreto. Sin embargo, puede servir como
plano para entender el efecto de los condicionantes sobre el acceso a la universidad
y las maneras de reducir las barreras y potenciar los facilitadores de acceso.

La presentacion del contenido de esta Tesis Doctoral se organiza en cuatro bloques
que ordenan los capitulos y sus respectivos apartados. Los capitulos estan
compuestos por una introduccién que presenta los temas que se van a abordar y una
sintesis del capitulo a modo de recapitulaciéon de los puntos mas relevantes del
mismo y su vinculacidn con el objeto de estudio.

El primer bloque “Disefio general de la investigacion”, incluye el Capitulo 1.
Justificacion y disefio, que explica los motivos que condujeron a la investigadora a la
seleccion de la presente temdtica de investigacién. También contiene una
descripciéon general del disefio de investigacion, junto con las preguntas y los
objetivos, lo lineamientos metodolégicos, las fases de investigacién y el cronograma.

El segundo bloque “Marco tedrico” esta distribuido en tres capitulos que despliegan
la literatura consultada y estudiada en relacion con el objeto de estudio: el Capitulo
2. Educacion Superior y participacion, que analiza la evolucion de este nivel de
ensefianza y describe la situacién actual en el contexto de referencia; el Capitulo 3.
Vias de acceso a la universidad no tradicionales, que pone el foco en la universidad y
sus politicas de acceso a la vez que identifica los estudiantes no habituales; y el
Capitulo 4. Condicionantes de acceso a la universidad, que se centra en las barreras y
facilitadores de ingreso a la universidad identificados en la literatura.

El tercer bloque “Marco aplicado”, compuesto por tres capitulos, profundiza sobre
el disefio de la investigacidn, la metodologia y los resultados del estudio: el Capitulo
5. Disefio y justificacion metodoldgica, que se centra en concretar y justificar el
método de la investigacion, el enfoque, los instrumentos y la muestra seleccionada;
el Capitulo 6. Desarrollo del estudio de campo, que describe el trabajo de campo desde
el acceso hasta la salida y la recogida de los datos y; finalmente, el Capitulo 7.
Resultados del estudio, aborda el analisis de los datos recogidos durante el trabajo
de campo y se presentan a modo de resultados de la investigacion.
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El cuarto bloque “Marco conclusivo”, incluye el Capitulo 8. Discusion de resultados,
conclusiones y propuestas, que presenta los hallazgos encontrados y los entreteje con
las aportaciones de la literatura. Como resultado, se concreta la propuesta del
Modelo para la reduccién de barreras de acceso a la universidad y promocion de los
facilitadores. Finalmente, se exponen las limitaciones de la investigaciéon y se
proponen futuras lineas de investigacion.

Se adjuntan en formato digital los documentos anexos que incluyen los
instrumentos aplicados y otros ejemplos del proceso de desarrollo de la
investigacion.

La presente Tesis Doctoral opta a la Mencién de Doctor Internacional y, por ello, se
presentan también con su version en inglés: la Introduccién, el Disefio y la
Justificaciéon (Capitulo 1) y la Discusién de resultados, conclusiones y propuestas
(Capitulo 8).
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Barriers and facilitators perceived by students accessing university through non-traditional pathways

Introduction

Higher education has evolved over the past decades, with participation expanding
internationally in developed countries. Currently, the university is far from being a
privilege for certain groups of society, thus allowing access to students from
different social and case-related backgrounds. In this way, the European
Commission emphasizes the need to guarantee education as a common good and a
public responsibility (European Commission/EACEA/Eurydice, 2015), later
incorporating the term social dimension as a fundamental element to ensure social
justice and equity in Higher Education.

Despite the educational expansion in Higher Education and the efforts made by
governments through the implementation of inclusive policies, barriers to
university entry are still identified. Access to university is a challenge, especially for
students from families with a low socio-cultural and educational level. At the same
time, these students are often under-represented in the usual route to university,
the academic route.

The aim of this doctoral thesis is to provide greater clarity in identifying the
difficulties of access to university for students coming from non-traditional
backgrounds in Catalan public universities. This purpose is developed under the
approach of two general research objectives: a) to analyse the causes that lead
students to access university through non-traditional pathways and b) to analyse
the barriers and facilitators perceived by students who access university through
non-traditional routes. To finally, propose a model that aims at reducing the barriers
and promote the facilitators identified.

The research approach is of a mixed nature, intertwining qualitative and
quantitative approaches with the application of instruments from both methods.
The selected cases are two routes to access university which are considered as non-
traditional pathways: a) route 4 for students with a vocational training and
assimilated, and b) route 9 for students coming from the over-25 access test. As for
the sample, it is composed of new entry students at public universities in the
province of Barcelona.

In the course of this research, a pre-doctoral stay was carried out with the aim of
fulfilling the international doctorate mention. The predoctoral visit took place at the
Polytechnic of Leiria (Portugal) for a period of three months. During this stage, the
researcher had the opportunity to learn about non-traditional students in
Portuguese universities and the programs and aids promoted to encourage their
access. Furthermore, and due to the similar socio-economic context between
Portugal and Spain, it was possible to discuss and compare both realities with
experts in the field.
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Introduction

The product presented in this Doctoral Thesis is a model proposal that aims at
explaining the information collected in relation to the barriers and facilitators that
have been identified as a result of the perceptions of students accessing through the
tow pathways analyzed. Although the model arises from the contrast of other
proposals in the literature review and the experts’ validated theory matrix, it cannot
be generalized as it is supported by the results obtained from this research and
describes a very specific context. However, it can serve as a picture to understand
the effect of the determining factors on university access and the ways to reduce the
barriers and strengthen the access facilitators.

The presentation of the content of this doctoral thesis is organized into four blocks
which sort the chapters and their respective sections. The chapters are formed of an
introduction which presents the topics to be dealt with and a summary of the
chapter as a recapitulation of its most relevant points along with their connection to
the object of study.

The first block, "General design of the research”, includes Chapter 1. Justification and
design, which explains the reasons which led the researcher to select this research
topic. It also includes a general description of the research design, together with the
questions and objectives, the methodological guidelines, the phases of research and
the schedule.

The second block "Theoretical framework" is distributed in three chapters that
develop the literature consulted and studied in relation to the object of study:
Chapter 2. Higher Education and Participation, which analyses the evolution of this
level of education and describes the current situation in the context of reference;
Chapter 3. Non-traditional university access routes, which focuses on the university
and its access policies while identifying non-traditional students; and Chapter 4.
Determinants of university access, which focuses on the barriers and facilitators of
university entry identified in the literature review.

The third block "Applied framework", formed of three chapters, looks in depth into
the design of the research, the methodology and the results of the study: Chapter 5.
Design and methodological justification, which focuses on specifying and justifying
the research method, approach, instruments and selected sample; Chapter 6.
Development of the field study, which describes the field work from access to exit
and data collection; and finally, Chapter 7. Results of the study, which deals with the
data collected during the field work and is presented as a result of the research.

The fourth block, "Conclusive framework"”, includes Chapter 8. Discussion of results,
conclusions and proposals, which presents the findings and interweaves them with
the contributions of the literature. As a result, the Model's proposal for the reduction
of barriers to university access and the promotion of facilitators is presented.
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Finally, the limitations of the research are stated, and future lines of research are
proposed.

Attached in digital format are the annexed documents which include the
instruments applied and other examples of the research development process.

The present Doctoral Thesis is eligible for the International Doctoral mention and,
therefore, the Introduction, Design and Justification (Chapter 1) and the Discussion
of results, conclusions, and proposals (Chapter 8), are also presented in their English
version.
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Capitulo 1. Justificacion y disefio

El presente capitulo pretende poner en situacion al lector en torno a la estructura
general de la investigacion y la motivacién y justificacion del desarrollo de la
tematica seleccionada como objeto de estudio.

Primeramente, se exponen los distintos motivos por los que se ha desarrollado esta
investigacion, a la vez que se justifica por qué el tema es relevante y puede ser de
interés cientifico. Asimismo, se profundiza en el problema de la investigaciéon del
cual derivan las preguntas y los objetivos generales y especificos determinados.

Seguidamente, se esboza el disefio general a través de los lineamientos
metodoldgicos que nacen de la reflexion previa sobre todos aquellos elementos que
formaran parte del proceso y la organizacion de las fases de desarrollo del estudio.
En este mismo punto, también se expone el enfoque, el posicionamiento y el proceso
de desarrollo de la investigacidn hasta los resultados esperados.

Como ultimo punto de este capitulo, se presentan las ocho fases que reflejan el
disefio de progreso del presente estudio. Dichas fases se encuentran, a la vez,
alineadas con la metodologia seleccionada y se exponen de forma ordenada en el
cronograma de desarrollo de la Tesis Doctoral.

Las motivaciones que impulsan a iniciar una Tesis Doctoral son multiples y diversas.
No obstante, también se trata de factores interrelacionados y que conjuntamente
han conducido al desarrollo de la presente investigacidn.

A continuacién, se sintetizan los diferentes aspectos que han influenciado en la
decision de iniciar este estudio y la eleccion de la tematica ordenados en:
motivaciones sociales, motivaciones profesionales, motivaciones personales y
motivaciones cientificas.

En primer lugar, la motivacién social se ve reflejada en la creencia de la necesidad de
alcanzar una justicia educativa y social y por ello, la importancia de promocionar un
acceso a la universidad equitativo. Este esfuerzo va acompafiado de la identificacion
y relevancia de la dimension social del estudiante y los multiples factores que
condicionan su transicion hacia la universidad. Los estudios sobre la tematica
apuntan a que existen colectivos que, a lo largo de su trayectoria educativa, pueden
ser mas vulnerables a encontrar barreras de acceso a la Educacién Superior.

Desde esta perspectiva, esta investigacion pretende conocer, concretamente,
aquellas dificultades que han experimentado los estudiantes que han ingresado
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mediante vias no habituales; la via para titulados en un ciclo formativo de grado
superior y la via para mayores de 25 afios. Para lograr una universidad mas
equitativa, se hace necesaria la identificacién de barreras que pueden percibir estos
colectivos, pues el camino hacia la justicia educativa es la creacion e implementacion
de politicas inclusivas que permitan paliar o erradicar estas desigualdades.

En segundo lugar, la motivacién profesional surge a raiz de formar parte del Equipo
de Desarrollo Organizacional (EDO) de la Universitat Autonoma de Barcelona
(https://edo.uab.cat/es). La vinculacion a este grupo de investigacion ha supuesto
la oportunidad de participar en varias actividades e investigaciones, entre las que
cabe destacar la posibilidad de formar parte del proyecto europeo impulsado por el
programa Erasmus + “ACCESS4ALL - Laboratorio de Politicas y Prdcticas para el
Desarrollo Social en la Educacion Superior (2015-1-ES01-KA203-015970)” durante
los afios de actividad (2015-2018). El objetivo de este proyecto era promover la
inclusion educativa y social de los estudiantes infrarrepresentados en la Educacién
Superior en Europa (https://access4allproject.eu/). Debido a la estrecha relacién
con la presente investigacidn, el proyecto ACCESS4ALL ha facilitado el acceso a
fuentes de informaciéon tedricas, herramientas practicas, organizacion y
participacion en congresos cientificos internacionales, reuniones de reflexion sobre
Educacién Superior e Inclusion y la conexién con expertos sobre la temdtica a nivel
europeo. Ademas de otras experiencias que no solo han enriquecido la presente
Tesis Doctoral, sino que también han aportado conocimientos muy valiosos a la
investigadora.

Vinculada a la motivacién anterior, la motivacién personal incluye un conjunto de
experiencias y vivencias en el campo de la investigacidn y participacion en causas
relacionadas con la justicia social y educativa. La eleccion de esta tematica se
sostiene bajo la ideologia que defiende el derecho a acceder a la universidad
independientemente del bagaje social y cultural del individuo, la edad, el sexo, etc.
Por ello, se asume que es necesario garantizar la calidad educativa y las mismas
oportunidades educativas a todos los estudiantes. La participacion en la educacion
superior se considera clave para el crecimiento de un pais, no solo por el crecimiento
econdmico, sino también porque el conocimiento promueve la justicia social y el
bienestar de la sociedad.

La eleccién del tema de la investigacion emerge de la realizaciéon del Trabajo de fin
de Master de Investigacion en Educacion, (Universitat Autonoma de Barcelona)
sobre las aspiraciones del alumnado de 42 de Educacién Secundaria Obligatoriay la
relacion con las expectativas del profesorado. Los resultados obtenidos en dicho
estudio apuntaban que el agrupamiento del alumnado por rendimiento académico
durante esta etapa influye significativamente sobre las expectativas que crea el
profesorado sobre él dependiendo del grupo en el que se encuentran. Asimismo, las
tendencias mostraban como tales expectativas afectaban sobre las aspiraciones y

Cristina Pérez-Maldonado 20


https://edo.uab.cat/es
https://access4allproject.eu/

Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

expectativas educativas de los estudiantes en relacion con el acceso a la universidad.
Los resultados mencionados inspiraron a la investigadora a seguir estudiando en
profundidad sobre los condicionantes que entran a formar parte de la toma de
decisiones sobre la transicion a la universidad.

Finalmente, 1a motivacion cientifica hace referencia a la premisa de que el desarrollo
de una investigacion permite arrojar pinceladas sobre un fenémeno de interés,
aportando conocimiento a la comunidad cientifica. En este mismo punto, se incluye
la utilidad metodolégica que hace mencién del uso que pueda tener el producto
desarrollado, en este caso el Modelo, a modo de conceptualizacion y mapa de la
situacion de los estudiantes que acceden mediante estas vias. Por lo que contribuye
a la posible adaptacion y réplica del instrumento y aplicaciéon para paliar las
barreras de acceso a la universidad y potenciar los condicionantes que facilitan el
acceso equitativo a la misma.

La eleccion de un tema de investigacién concreto nace de las motivaciones
expresadas anteriormente y de las inquietudes que se derivan de ellas. Las
preguntas clave que resumen las preocupaciones que han sido cruciales en el
abordaje de este estudio son: ;Por qué es necesario dirigirse hacia una universidad
inclusiva y con una participacion equitativa? ; Por qué estudiar los factores de decision
de acceso a la universidad? ; Por qué indagar en las barreras y facilitadores de acceso
a la universidad?

La educaciéon supone un beneficio para todas las personas mediante la transmisién
de conocimientos, competencias y valores para vivir con dignidad, oportunidades
para tomas decisiones vitales y participar y contribuir en la sociedad (UNESCO,
2015).

La literatura cientifica ha demostrado que la Educacién Superior no solo permite a
los individuos tener mejores oportunidades de empleo, sino que también mejora la
esperanza de vida, la participacion en la sociedad, la prevencion de la violencia y
satisfaccion vital (OECD, 2011 y 2012). Las evidencias anteriores han llevado a la
mayoria de los paises a incluir la educacidn superior en sus agendas y diversidad
instituciones internacionales, como las mencionadas, contemplan el debate sobre la
inclusion de este nivel educativo en sus objetivos estratégicos.

Si bien antes la universidad era un bien restringido a los grupos privilegiados de la
sociedad, durante el siglo XXI, la expansiéon de la educacién terciaria permite el
acceso a determinados colectivos que histéricamente no habian tenido
participacion. Este fendmeno supone una ampliacion en el acceso a la universidad y
se traduce en un aumento de la heterogeneidad del perfil de los estudiantes
universitarios con bagajes educativos y culturales diversos.
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Aunque la expansion de la Educacion Superior ha facilitado el ingreso de estudiantes
de origen social mas humilde, la masificacion no siempre ha conducido a la
democratizacion del acceso universitario (EQUnet, 2010). Todavia existen
condicionantes a nivel individual, familiar, institucional y/o social que pueden
dificultar la transicion a la universidad para aquellos estudiantes que desean
acceder.

Multiples investigaciones siguen estudiando los factores que explican la exclusion
en la Educacién Superior y de las cuales derivan una amplia variedad de
clasificaciones en relacion con las dimensiones y los elementos que los configuran
(Carnoy, Santibafiez, Maldonado, y Ordorika, 2002; Castro, Rodriguez-Gomez y
Gairin, 2016; Cross, 1981; Mcgivney, 1993; Woodley, Wagner, Slowey, Hamilton, y
Fulton, 1987; Mullen, 2010; Pérez, Ramos, Adiego y Cerno, 2013; Vaccaro, 2012).

Estudios recientes, y con una perspectiva mas socioldgica, ponen el foco en la
influencia de variables estructurales (raza, género y clase social) y de variables
culturales en las decisiones de acceso a la universidad (Paczuska 2002; Ball, Davies,
David, y Reay, 2002; Archer, Hutchings y Ross, 2003; Bowl, 2001).

Sin embargo, las evidencias demuestran que las injusticias sociales y educativas no
operan Unicamente en la exclusién de ciertos grupos a la educacién superior, sino
que estan integradas en los complejos patrones de tomas de decisiones de los
mismos estudiantes (Alvarez, Figuera y Torrado, 2011; Dupriez, Monseur, Van
Campenhoudt, y Lafontaine, 2012; Reay, 1998).

La preocupacion por la trayectoria educativa de los estudiantes y su transicion hacia
la Educacién Superior emerge en la década de los 60 (Alvarez et al., 2011; Tinto,
1975). A partir de entonces, y con el propdsito de explicar el complejo proceso de la
toma de decisiones de los estudiantes hacia la universidad, diversos autores aportan
modelos explicativos caracterizados por una corriente racional o socioldgico, o una
combinacion de ambas.

En sentido amplio, las desigualdades educativas y sociales se acumulan a lo largo de
la trayectoria educativa del estudiante, pudiendo afectar sobre sus aspiraciones y
expectativas educativas, y, por ende, influyendo en su futuro académico y/o
profesional. Todos estos elementos interactian entre ellos e influyen en la
transicion hacia los estudios postobligatorios, pero también en el acceso de un
mismo nivel educativo hacia itinerarios con mayor prestigio académico y social
(Becker y Hecken, 2009; Boliver, 2011; Raftery y Hout, 1993; Troiano y Daza, 2016).

En el caso de los estudiantes que acceden a la universidad mediante vias de acceso
alternativas a la via académica y habitual, cobra relevancia analizar los
condicionantes que les han impulsado a ingresar a la universidad mediante la via
elegida. Por lo tanto, indagar en las percepciones de estos estudiantes permite
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conocer tanto las dificultades y facilitadores encontrados a lo largo de su trayectoria
educativa como los motivos que les impulsé acceder a la universidad a través de
estas vias no habituales.

La presente investigacion aborda las percepciones de los estudiantes no habituales
en relaciéon con su propia experiencia en el sistema educativo desde su etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria hasta su eventual transicion a la universidad. Por
consiguiente, se considera que las aportaciones arrojaran tendencias que
permitiran considerar nuevas estrategias para la reduccién de desigualdades
educativas en la transicion a la universidad. Asimismo, las instituciones educativas
y todos los profesionales de la educacién adquieren un rol esencial en la promocion
de la inclusion en el acceso a la universidad.

Cada vez son mas los paises que trabajan en esta linea mediante el desarrollo e
implementacion de politicas y programas educativos con el propdsito de ampliar la
participacién de colectivos infrarrepresentados en la universidad. Asimismo, la hoja
de ruta de la Agenda 2030 propone un cuarto objetivo de Desarrollo Sostenible
orientado a asegurar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos (UNESCO, 2015).

El reconocimiento de la relevancia de la dimensidn social del estudiante en el acceso
a la Educacion Superior en la conferencia Ministerial en Londres de 2007, en el
marco de la implementacién del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES en
adelante) del modelo universitario, refleja un gran avance hacia la construccion de
una universidad inclusiva y que contempla la necesidad de participacion de
estudiantes no habituales. Este componente es esencial en la relacion con la justicia
social y una Educacion Superior mas equitativa (Dovigo, 2016).

La igualdad de oportunidades no parece ser la respuesta hacia el logro de la justicia
educativa y social en el acceso a la universidad. El principio meritocratico bajo el que
se rige convierte al individuo en el responsable de su fracaso o éxito, omitiendo la
existencia de desventajas e inequidades sociales, culturales y educacionales (Burke,
Bennett, Burgess, Gray y Southgate, 2016; Bolivar, 2012; Chiroleu, 2009; Dubet,
2011; Morley y Lugg, 2008; Sewell y Shah, 1978; Vrontis et al., 2007).

El reto actual de las universidades para lograr una participacién equitativa esta en
la transicién de una institucidn integradora a una institucion inclusiva (Gairin y
Rodriguez-Gomez, 2019). Para alcanzar dicho objetivo, es necesario repensar el
sistema de educaciéon superior actuando en tres dimensiones primordiales: la
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promociéon de una cultura inclusiva, el impulso de politicas inclusivas y
desarrollando practicas inclusivas (Ainscow y Booth, 2000).

Por un lado, y con el objetivo de reducir las desigualdades educativas y limitar los
efectos desiguales de la meritocracia (Bolivar, 2005), es necesario garantizar a los
estudiantes mas desfavorecidos la adquisicién de competencias y conocimientos
basicos durante la etapa de educacidn secundaria obligatoria (Dubet y Duru-Bellat,
2007; Lynch y Baker, 2005).

En particular, recibir una educacién de calidad y exigente en el desarrollo de sus
capacidades son dos elementos primordiales para garantizar la inclusion, pues
ambos dan forma a las aspiraciones y expectativas académicas y profesionales de
los estudiantes, influyendo en su toma de decisiones y posterior eleccion de estudios
postobligatorios (Echeita, 2008).

Sin embargo, existen todavia practicas y estrategias educativas que, lejos de mejorar
el rendimiento académico de los estudiantes, suscitan segregacion escolar y
aumentan las desigualdades educativas; algunos ejemplos son la repeticidn de curso
y la agrupacidn de estudiantes por rendimiento académico (Bonal et al., 2015; OECD,
2018a; Tarabini, 2017). En este sentido, cabria preguntarse hasta qué punto una
menor exigencia en los estudios obligatorios supone una menor preparacion en la
transicion a los estudios postobligatorios (Escudero, Gonzalez y Martinez, 2009).

Por otro lado, es necesaria la implementacién de nuevas medidas para mejorar las
condiciones de los grupos infrarrepresentados en el acceso y su permanencia en la
Educacion Superior (European Commission/EACEA/Eurydice, 2018). Sin embargo,
en la mayoria de los paises europeos, la recopilaciéon de datos en relacién con las
caracteristicas sociales, culturales y cognitivas de los estudiantes (mas alla de los
perfiles sociodemograficos superficiales como el sexo y la edad) es muy limitada
(Arifio, 2008; European Commission/EACEA/Eurydice, 2015). Ademas, cabe
destacar que son escasas las investigaciones que tienen como objeto de estudio los
estudiantes universitarios mayores o mature students (Arifio, 2008; Bean y
Metzner, 1985; Choy, 2002; Daza y Elias, 2015; Fairchild, 2003; Gairin, Rodriguez-
Goémez, Armengol y del Arco, 2013; Horn y Carroll, 1996; Sdnchez-Gelabert y Elias,
2017).

Los estudiantes adultos forman parte de los grupos o colectivos que la literatura ha
identificado como no tradicionales debido a su infrarrepresentaciéon en la
universidad. Las vias de acceso abordadas se caracterizan por acumular estudiantes
mas mayores que los que acceden mediante la ruta de ingreso mas habitual, esto es
debido a los propios requisitos de ambas vias de acceso.

A diferencia de la via general o académica, las vias no habituales acumulan mas
estudiantes procedentes de familias con un nivel educativo bajo o medio (European
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Commission/EACEA/Eurydice, 2018). Aportaciones en la literatura relacionan esta
tendencia con el hecho de que mas estudiantes que se decantan por estudios
profesionalizadores proceden de familias menos privilegiados en comparacién con
sus compafieros que eligen el itinerario de Bachillerato (Hillmert y Jacob, 2003;
Becker y Hecken, 2009; Bernardi y Requena, 2010).

Todos los elementos mencionados anteriormente quedan reflejados en una
propuesta de modelo que aglutina los condicionantes de acceso a la universidad
identificados por los participantes, contrastados por la matriz tedrica fruto de la
revision de la literatura.

Las preguntas de investigacidn, aunque no siempre comunican el problema toda su
riqueza y contenido, reflejan el propoésito del estudio, resumen y acotan el objeto a
investigar (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

De las aportaciones mencionadas con anterioridad, surgen los siguientes
interrogantes que indican la direccién del estudio:

» ;Qué condiciones llevan a los estudiantes a acceder a la universidad a través de
vias no habituales?

» ;Qué percepciones, opiniones y expectativas tienen los estudiantes en relacion
con la universidad?

» /Qué barreras y facilitadores perciben los estudiantes en el acceso a la
universidad?

= ;Coémo se pueden reducir las barreras y potenciar los facilitadores para
garantizar la equidad en el acceso a la universidad?

Con el propésito de dar respuesta a las cuestiones anteriores es necesaria una
revision exhaustiva de la literatura sobre la tematica y una planificacion de la
estrategia metodoldgica que permita alcanzar los objetivos establecidos y que se
presentan en el siguiente apartado.

Los objetivos de una investigacion “sefialan a lo que se aspira en la investigacion y
deben expresarse con claridad, pues son las guias del estudio.” (Hernandez, et al,,
2014, pp. 37). Por este motivo, que especialmente relevante tenerlos presentes
durante el transcurso de todo el estudio.

A partir de las preguntas de investigacién, emergen los objetivos generales y
especificos de la investigacion:
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Objetivos generales

Analizar las causas que llevan a los estudiantes a acceder a la universidad
a través de vias no habituales.

Analizar las barreras y los facilitadores que perciben los estudiantes que
acceden a la universidad a través de vias no habituales.

Objetivos especificos

Identificar los factores de decisiéon que determinan que los estudiantes
accedan a la universidad a través de vias no habituales.

Analizar las percepciones, opiniones y estereotipos de los estudiantes
que acceden a la universidad a través de vias no habituales en relacion con la
universidad.

Identificar y analizar las barreras que perciben los estudiantes que
acceden a la universidad a través de vias no habituales.

Identificar y analizar los facilitadores que perciben los estudiantes que
acceden a la universidad a través de vias no habituales.

Proponer un modelo que ayude a mitigar las barreras y potenciar los
facilitadores de acceso a la universidad.

La investigacion es una actividad que contiene un conjunto de procesos
sistematicos, controlados, intencionados, criticos y empiricos que se aplican al
estudio de un fenémeno o problema (Hernandez et al.,, 2014). El planteamiento
metodolégico de un estudio implica reflexionar sobre la vision filoséfica o
paradigma de investigacion, la organizacién de las fases de desarrollo, el enfoque
metodoldgico y el resto de los elementos que garanticen un proceso ordenado,
sistematico y riguroso.

El objeto de estudio de esta investigacion aborda las percepciones de los estudiantes
en relacion con su experiencia académica y su percepcién en torno a la educacién
superior y sus expectativas sobre esta. Dado que las percepciones de los individuos
estadn sujetas a sus propias experiencias vitales, se consider6 que el paradigma
interpretativo se adecuaba como marco ideolégico en la presente investigacion. El
paradigma interpretativo se caracteriza por ser holistico y dindmico, ademas de
estar sujeto a los significados subjetivos e interpretaciones de las experiencias
personales influidas por su bagaje social (Creswell, 2014).
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Se optd por el enfoque metodologico mixto, es decir, incorporando los métodos de
naturaleza cualitativa y cuantitativa en la recogida de los datos y su analisis con el
propdsito de comprender mejor y en mas profundidad el objeto de investigacion.

El tipo de disefio se clasifica como exploratorio secuencial (Creswell & Plano, 2007;
McMillan y Schumacher, 2010). Este se caracteriza por estar diferenciado en dos
fases, con la intencion de expandir la informacién encontrada de un método con el
otro método. En la primera fase, mediante el método cualitativo, se exploraron las
percepciones de los estudiantes en relacidn con la universidad y se identifican las
posibles barreras y facilitadores encontradas en su transicion a la institucion de
educacion superior. Los resultados complementan y contrastan las aportaciones
sobre la tematica encontrados en la literatura. En la segunda fase, mediante el
método cuantitativo, se elabor6 un instrumento de naturaleza cuantitativa y que se
aplicé sobre una muestra mayor y representativa (Creswell y Creswell, 2018;
Creswell y Plano Clark, 2007). Los items del cuestionario se construyeron a partir
de los datos cualitativos y de la matriz tedrica desarrollada. Asimismo, se tienen en
cuenta factores como el lenguaje que utilizan los estudiantes en las entrevistas para
denominar las barreras y facilitadores para adecuar el lenguaje del cuestionario al
de los participantes (McMillan y Schumacher, 2010).

Johnson y Onwuegbuzie (2004) proponen una organizacién de los disefios mixtos
con el propdsito de enfatizar el paradigma y el orden segin el estado. La presente
investigacion se sitiia bajo una estrategia secuencial exploratoria, donde los datos
cuantitativos determinan el estado dominante del estudio. El modelo de la
investigacion, por ende, sigue el modelo:

Cual > CUAN

En el caso de este disefio en particular, los resultados cuantitativos ayudan a ampliar
los cualitativos explorados. Por ello, la prioridad reside en la recogida de datos
cuantitativos extraidos durante la segunda fase de la investigacion.

El estudio de casos permite profundizar, tener en cuenta otras instituciones, grupos
o personas distintos a la vez que aporta riqueza y una vinculacién con el lector al
estar situado en el contexto cercano (Stake, 1995; Latorre, Del Rincén y Arnal,
2003). En la presente investigacion se desarrolla un estudio de casos multiple
instrumental, caracterizado por la examinacién de un caso particular con el fin de
encontrar respuesta a un problema que conducira a la generalizacion (Stake, 1995).
En este marco, los casos seleccionados se identificaron como dos colectivos o,
concretamente, en los estudiantes que acceden mediante dos vias de ingreso a la
universidad. Estas vias consideradas como no habituales acumulan la mayor
afluencia de estudiantes noveles después de la via habitual:
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- Via 4 de acceso a la universidad. Mediante titulo de Ciclo Formativo de Grado
Superior y similares.

- Via 9 de acceso a la universidad. Mediante las pruebas especificas para
mayores de 25 afos.

En la figura 1 se presenta el eje vertebral de la investigacién mediante un esquema
que incluye los elementos que la forman parte de esta y que se sintetiza en: el tema,
las preguntas de investigacion, los objetivos generales, el marco tedrico, el estudio
de campo y los resultados esperados.
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Figura 1. Disefio general de la investigacion.
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Capitulo 1. Justificacion y disefio

El disefio de métodos mixto secuencial de la presente investigacion dicta el proceso
de esta y el orden temporal de las fases desarrolladas. Por ello, ha sido necesario
ajustar la estructura y la planificacion en funcién de las demandas necesarias de la
estrategia disefnada.

En este sentido, consideraron seguir las siguientes fases descritas a partir de una
aproximacion de la propuesta de proceso de disefio de investigaciones mixtas
secuenciales desarrollada por Hernandez Samperi et al., (2014):

L. Fase conceptual y metodoldgica general. En esta primera fase, el investigador se
sumerge en una revision profunda de la literatura con el propdsito de explorar y
delimitar el objeto de estudio. Se desarrollan los objetivos, se construyen las bases
del marco tedrico y la matriz que recoge las principales dimensiones extraidas de la
bibliografia sobre los condicionantes de acceso a la universidad. Finalmente, se
estructura y se define el disefio general de la investigacidn.

Il. Fase empirica metodoldgica (método) del enfoque cualitativo. Este estadio se
divide en dos fases:

a) Disefio del estudio de campo. Se seleccionan los casos a estudiar y se
disefia el primer instrumento de naturaleza cualitativa, la entrevista
semiestructurada, que ha surgido en base a la validacién de la matriz tedrica
elaborada durante la Fase .

b) Trabajo de campo. Se accede por primera vez al campo y se aplican las
entrevistas hasta la saturacion de la informacién. Finalmente, se sale del
campo de estudio.

III. Fase empirica analitica: andlisis de resultados del enfoque cualitativo. En esta fase
se analizan los resultados obtenidos mediante las entrevistas realizadas a través del
software de analisis de contenido MAXQDA v.12.

IV. Fase inferencial (discusion) del enfoque cualitativo y conceptual del enfoque
cuantitativo. En esta fase se analizan los datos cualitativos recogidos y se comparan
con la matriz tedrica y el analisis bibliografico.

V. Fase empirica metodolégica (método) del enfoque cuantitativo. Este estadio se
divide en dos fases:

a) Disefio del estudio de campo. Se desarrolla un nuevo instrumento de
naturaleza cuantitativa. Para ello, se tienen en cuenta las barreras y los
facilitadores expresados por los estudiantes entrevistados, es decir, los
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resultados extraidos del analisis de datos cualitativos. También se tienen en
cuenta los factores contextuales identificados con el objetivo de
complementarlos con los condicionantes de acceso a la universidad
propuestos por la literatura. Se valida el cuestionario y se realiza una prueba
pretest con estudiantes que comparten el mismo perfil que los encuestados.

b) Trabajo de campo. Se accede de nuevo al campo y se aplican los
cuestionarios hasta lograr la muestra determinada o hasta que se considere
oportuno clausurar el proceso. Finalmente, se sale del campo de estudio.

V1. Fase empirica analitica: andlisis de resultados del enfoque cuantitativo. En esta
etapa se examinan los resultados recogidos de los cuestionarios y se analizan
mediante la aplicacion del software de IBM SPSS v.21.

VII. Meta inferencias (producto de ambos enfoques). Esta etapa integra los resultados
de ambos enfoques complementandolos y realizando una interpretacion transversal
en base a los objetivos establecidos.

VIII. Fase conclusiva: Esta ultima fase se centra en discutir los resultados obtenidos
entretejiéndolos con las aportaciones de la literatura y la redaccién de las
conclusiones de la investigacion. También se elabora la propuesta de modelo como
resultado del producto de esta investigacion. Finalmente, se procede a la redaccién
del informe final.

Con el propésito de situar las fases mencionadas en la temporalizacion del
desarrollo de la presente Tesis Doctoral, la figura 2 representa la organizacion de
estas incluyendo las actividades principales ejecutadas cada una de ellas.
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Figura 2. Cronograma segun las fases y actividades desarrolladas durante la Tesis Doctoral
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Barriers and facilitators perceived by students accessing university through non-traditional pathways

Chapter 1. Justification and design

This chapter seeks to situate the reader within the general structure of the research
and the motivation and justification for choosing this topic to study.

First, the different reasons for conducting this research are outlined, while justifying
the reason the topic is relevant and may be of scholarly interest. Likewise, the
research problem behind the questions and the general and specific objectives set
are more deeply explored.

After that, the general design is outlined via the methodological guidelines which
stem from the prior reflection on all the elements that are part of the process and
organization of the research implementation phases. On this same point, the
approach, positioning and process of carrying out the research until the expected
results are also explained.

As the last point in this chapter, the eight phases that reflect the design of the
progress of this study are presented. These phases are, in turn, aligned with the
methodology chosen and are outlined in an orderly fashion in the timeline of the
implementation of this doctoral thesis.

The motivations behind starting a doctoral thesis are manifold and diverse.
However, they are also interrelated and have jointly led to the development of this
research.

Below is a summary of the different factors that influenced the decision to embark
on this study and the choice of topic, organised into social motivations, professional
motivations, personal motivations and scientific motivations.

First, the social motivation is reflected in the belief to reach educational and social
justice and therefore, the importance of promoting equitable university access to
achieve it. This effort is accompanied by the identification and relevance of the
student’s social dimension and multiple factors that influence its transition to the
university. Research has shown that there are groups that may be more vulnerable
to encountering access barriers to Higher Education throughout their educational
paths.

From this perspective, this study aims to specifically ascertain the difficulties faced
by students who have reached the university through alternative pathways: the
pathway for graduates of upper-level vocational programmes and the pathway for
students over the age of 25. To achieve a more equitable university, the barriers that
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these groups may perceive must be identified, since the path to educational justice
is the creation and implementation of inclusive policies that enable inequalities to
be palliated or eradicated.

Secondly, the professional motivation arise from being a member of the
Organisational Development Team (ODT) at the Universitat Autonoma de Barcelona
(https://edo.uab.cat/es). The association with this research group offered the
author of this thesis the opportunity to participate in different activities and studies,
including the possibility of joining the European project spearheaded by the
Erasmus+ programme “ACCESS4ALL - Laboratory for Policies and Practices of Social
Development in Higher Education (2015-1-ES01-KA203-015970)” during the years
it was active (2015-2018). The objective of this project was to promote the
educational and social inclusion of students who are underrepresented in higher
education in Europe (https://access4allproject.eu/). Due to this researcher’s close
relationship with this study, the ACCESS4ALL project has provided access to sources
of theoretical information, practical tools and the organization and participation in
international scholarly conferences, reflection meetings on higher education and
inclusion and connections with experts on the topic around Europe, in addition to
other experiences which have not only enriched this doctoral thesis but have also
provided the researcher with invaluable knowledge.

Associated with this first motivation, the personal motivation includes a set of
experiences in the field of research and participation in causes related to social and
educational justice. The choice of this topic is upheld under the ideology that claims
the right to university access regardless of an individual’s social and cultural
background, age, sex, etc. For this reason, it is assumed that the educational quality
of school and the opportunity to choose one's own studies should be guaranteed for
all students. Participation in higher education is considered crucial to a country's
growth, not only its economic growth but also the knowledge that promotes social
justice and welfare in society.

The choice of research topic emerged from doing the final project in the Master’s in
Educational Research (Universitat Autonoma de Barcelona) on the aspirations of
students in their fourth year of compulsory secondary education and their
relationship with the teachers’ expectations. The results of that study showed that
tracking students by educational performance during this period influences the
expectations that the teachers create on the students depending on their group level.
Likewise, the trends showed how these expectations affected the students’
educational aspirations and expectations in relation to accessing the university.
These results inspired the author of this thesis to continue conducting in-depth
research on the conditioning factors that are part of the decision on whether to
transition to the university.
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Finally, the scientific motivation, refers to the premise that conducting a study could
shed some light on a phenomenon of interest, thereby contributing knowledge to
the scholarly community. This same point includes the methodological usefulness
which outlines the way the product developed may be used, in this case the Model,
as a snapshot of and a way to conceptualise the situation of the students that access
university by these pathways. Therefore, it contributes to the potential adaptation
and replication of the instrument and its application to palliate the access barriers
to university and foster the conditioning factors that facilitate equitable access to it.

The choice of a specific research topic springs from the motivations expressed above
and the concerns stemming therefrom. The key questions that summarise the
concerns that have been crucial in the way this study was addressed are: Why is it
necessary to work towards an inclusive university and with an equitable participation?
Why study the factors that come into play when deciding to enter the university? Why
inquire into the barriers and facilitators of university access?

Education is a benefit for everyone through the transmission of knowledge,
competences and values to live with dignity, have opportunities to take life decisions
and participate and contribute to society (UNESCO, 2015).

The scholarly literature has demonstrated that higher education not only allows
individuals to have better job opportunities but also improves life expectancy,
participation in society, the prevention of violence and life satisfaction (OECD, 2011
& 2012). The previous evidence has led most of the countries to include higher
education topic in their agendas and many international institutions, such as those
mentioned, contemplate the debate on the inclusion of this educational level in their
strategic objectives.

While in the past the university was a sphere restricted to the privileged echelons
of society, in the 21st century the expansion of tertiary education has allowed
certain groups access that historically were unable to participate. This phenomenon
entails an expansion in university access and translates into an increase in the
heterogeneity of the profile of university students with diverse educational and
cultural backgrounds.

Even though the expansion of higher education has helped students from humbler
social backgrounds attend university, it has not always led to the democratisation
of university access. There still can individual, family, institutional and/or social
conditioning factors that can hinder the transition to the university for students
wishing to attend it.

Multiple studies continue to examine the factors that explain exclusion in higher
education, which have led to a wide variety of classifications of the dimensions and
factors shaping them (Carnoy, Santibafiez, Maldonado, & Ordorika, 2002; Castro,
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Rodriguez-Goémez, & Gairin, 2016; Cross, 1981; Mcgivney, 1993; Woodley et al,,
1987; Mullen, 2010; Pérez, Ramos, Diego, & Cerno, 2013; Vaccaro, 2012).

Recent studies with a sociological perspective focus on the influence of structural
variables (race, gender and social class) and cultural variables in decisions to enter
the university (Paczuska, 2002; Ball et al., 2002; Archer et al., 2003; Bowl, 2001).

However, evidence shows that social and educational injustices do not solely work
to exclude certain groups from higher education but instead are woven into the
complex patterns of those students’ decision-making (Alvarez, Figuera, & Torrado,
2011; Dupriez et al., 2012; Reay, 1998).

The concern with students’ educational careers and their transition to higher
education emerged in the 1960s (Alvarez, Figuera, & Torrado, 2011; Tinto, 1975).
Since then, with the goal of explaining students’ complex decision-making processes
with regard to the university, different authors have contributed explanatory
models characterised by a rational or sociological current, or a combination of both.

In the broad sense, educational and social inequality is accumulated throughout the
student’s educational path and can affect their educational aspirations and
expectations and ultimately influence their academic and/or professional future. All
these factors interact with each other and influence the transition to post-
compulsory studies, as well as access from the same educational level to pathways
with greater academic and social prestige (Becker & Hecken, 2009; Boliver, 2011;
Raftery & Hout, 1993; Troiano & Daza, 2016).

In the case of students who access the university through alternative pathways
other than the usual academic one, analysing the conditioning factors that have
driven them to enter the university through the pathway they have chosen is
important. Therefore, inquiring into these students’ perceptions enables us to
ascertain the difficulties and facilitators encountered throughout their educational
career as the motives which drove them to access the university through these non-
traditional pathways.

This study addresses non-traditional students’ perceptions with regard to their
educational path from their experience at the compulsory secondary education level
until their subsequent transition to the university. Consequently, the contributions
are expected to shed light on trends that enable us to consider new strategies to
lower educational inequalities in the transition to the university. Likewise,
educational institutions and all education professionals play an essential role in
promoting inclusion in university access.

More and more countries are working in this vein by developing and implementing
educational policies and programmes with the goal of expanding underrepresented
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groups’ participation in the university. Likewise, the road map of the 2030 Agenda
proposes a fourth Sustainable Development Goal geared at ensuring inclusive and
equitable high-quality education and promoting opportunities for lifelong learning
for everyone (UNESCO, 2015).

Recognition of the importance of students’ social dimension in access to higher
education at the ministerial conference held in London in 2007, within the
framework of implementation of the university model of the European Higher
Education Area (EHEA), reflects major strides towards constructing an inclusive
university and encompasses the need for the participation of non-traditional
students. This component is essential in relation to social justice and more equitable
higher education (Dovigo, 2016).

Equal opportunity does not seem to be the response to achieve educational and
social justice in university access. The meritocratic principle under which it is
governed turns the individual into the party responsible for their own success or
failure, ignoring the existence of social, cultural and educational disadvantages and
inequalities (Burke, 2016; Bolivar, 2011; Chiroleau, 2009; Dubet, 2011; Morley &
Lugg, 2009; Sewel & Shah, 1978; Vrontis et al., 2007).

Universities’ current challenge in achieving equitable participation lies in the
transition from being an integrative to an inclusive institution (Gairin & Rodriguez-
Gomez, 2019). To achieve this goal, it is essential to rethink the higher education
system by acting in three main dimensions: promoting an inclusive culture, enacting
inclusive policies and developing inclusive practices (Booth & Ainscow, 2000).

On the one hand, with the goal of lowering educational inequalities and limiting the
unequal effects of meritocracy (Bolivar, 2005), it is essential to guarantee more
disadvantaged students the acquisition of basic competences and knowledge during
the compulsory secondary education (Dubet & Duru-Bella, 2007; Lynch & Baker,
2005).

Receiving a quality and challenging education in the development of students’
capacities are two essential elements to guarantee inclusion, since both factors give
shape to students’ academic and professional aspirations and expectations,
influencing their decision-making and subsequent choice of post-compulsory
studies (Echeita, 2008).

However, there are still educational practices and strategies that far from improving
students’ academic performance raise school segregation and educational
unequalities. Some examples are having students repeat years at school and
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tracking students by academic performance (Bonal et al, 2015; OECD, 2018;
Tarabini, 2017). In this sense, we should question to what extent lower demands in
compulsory studies mean worse preparation in the transition to post-compulsory
studies (Escudero & Mufioz et al., 2009).

On the other hand, it is essential to implement new measures to improve the
conditions of groups that are underrepresented in access to and completion of
higher education (European Commission/EACEA/Eurydice, 2018). However, in the
majority of European countries, only very limited data are collected on the social,
cultural and cognitive characteristics of students (beyond their superficial
sociodemographic features like sex and age) (Arifio, Herndndez, Llopis, Navarro, &
Tejerina, 2008; Eurydice, 2014). We should particularly point to the handful of
studies targeted at older university students (Arifio et al., 2008; Ben & Metzner,
1985; Choy, 2002; Daza & Elias, 2015; Fairchild, 2003; Gairin et al., 2013; Horn &
Carroll, 1996; Sanchez-Gelabert & Elias, 2017).

Older students are one of the groups that the literature has identified as non-
traditional due to their underrepresentation at university. The access routes
addressed are characterized by collecting older students than those who access
through the most common entry route, this is due to the requirements of both entry
paths.

Unlike the general or academic pathway, the non-traditional pathways have more
students from families with a lower or medium educational level (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2018). Contributions in the literature relate this
trend to the fact that more students who choose vocational training come from less
privileged families compared to their peers who prefer the Baccalaureate itinerary
(Hillmert & Jacob, 2003; Becker & Hecken, 2009; Bernardi & Requena, 2010).

All the aforementioned factors are reflected in the proposal of a model that brings
together the conditioning factors of university access identified by the participants
checked by the theoretical matrix arising from the literature review.

Research questions do not always communicate the problem despite their richness
and content. However, they reflect the purpose of the research, summarise and limit
to the target of study (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

Given the considerations above, the following questions arise which indicate the
direction of this study:

»  What conditions lead students to access the university via non-traditional
pathways?
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» What are students’ perceptions, opinions and expectations in relation to the

university?

»  What barriers and facilitators do students perceive in university access?

* How can the barriers be lowered and the facilitators fostered to guarantee

equity in university access?

With the goal of answering the above questions, an exhaustive literature review on
the topic is needed, and a methodological strategy which will allow the objectives to

be attained should be planned, as presented in the section below.

The objectives of a study “state what the research aspires to and should be
expressed clearly, as they are the guides to the study” (Hernandez et al., 2014, p. 37).

For this reason, they must also be borne in mind throughout the entire study.

The general and specific objectives of this study emerge from the research

questions:

General objectives

To analyse the causes leading students to access the university via non-

traditional pathways.

To analyse the barriers and facilitators perceived by students who access

the university via non-traditional pathways.

Specific objectives

To identify the decision-making factors which determine whether

students access the university via non-traditional pathways.

To analyse the perceptions, opinions and stereotypes about the
university among students who access the university via non-traditional

pathways.

To analyse the barriers perceived by students who access the university

via non-traditional pathways.

To analyse the facilitators perceived by students who access the

university via non-traditional pathways.
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To propose a model that helps mitigate the barriers and foster the
facilitators of university access.

Hernandez et al. (2014) state that research is an activity that contains a set of
systematic, controlled, intentional, critical and empirical processes which are
applied to studying a phenomenon or problem. The methodological approach of a
study entails a reflection on the philosophical vision or research paradigm, the
organization of the development phases, the methodological approach and all
elements that guarantee an orderly, systematic, and rigorous process.

The target of study of this research lies in describing the participants’ perceptions
in relation to their academic experience and their perception of higher education
and their expectations about it. Given that individuals’ perceptions are subjected to
their life experiences, the interpretive paradigm is considered appropriate as an
ideological framework for this study. This paradigm is characterised by being
holistic and dynamic, in addition to bringing in the subjective meanings and
interpretations of the personal experiences influenced by informants’ social
background (Creswell, 2014).

The methodological approach chosen is the mixed method, that is, incorporating
both qualitative and quantitative methods in the data collection and analysis with
the purpose of better and deeper understanding the target of study.

The sequential exploratory design was chosen (Creswell & Plano, 2007; McMillan &
Schumacher, 2010), which is characterised by being broken down into two phases
with the intention of expanding the information found from each method. The first
phase, which uses the qualitative method, seeks to explore the students’ perceptions
of the university and identify possible barriers and facilitators that they have
encountered in their transition to the higher education institution. The results will
help complement and contrast the contributions on the topic found in the literature.
The second phase, which uses the quantitative method, develops a quantitative
instrument and it is applied to a larger and more representative sample (Creswell &
Creswell, 2018; Creswell & Plano Clark, 2007). The items of the questionnaire are
constructed from the qualitative data and the developed theoretical matrix.
Moreover, factors such as the language used by students in the interviews to name
the barriers and facilitators are taken into account to adapt the language of the
questionnaire to the participants (McMillan & Schumacher, 2010).

Johnson and Onwuegbuzie (2004) suggest organising mixed designs with the
purpose of emphasising the paradigm and the order according to status. This study
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is situated within an exploratory sequential strategy in which the quantitative data
determine the dominant status of the study.

Qual > QUAN

In this case, the quantitative results are used to explain the qualitative results, and
the order and priority lie in the quantitative results from the second phase of the
study.

Case studies enable us to more deeply explore and consider other institutions,
groups or people while also providing richness and a connection with the reader by
being situated in a familiar context. (Stake, 1981; Latorre et al. 2005). This research
includes an instrumental study with multiple cases; that is, it is characterised by
examining a particular case in order to find an answer to a problem which will lead
to a generalisation (Stake, 1995). Within this framework, the cases chosen are
identified as two groups, specifically the students that access the university via two
specific pathways. These pathways are considered non-traditional and concentrate
the most first-generation university students after the usual pathway.

- University access pathway 4. By an upper-level vocational degree or similar.

- University access pathway 9. By a specific examination for individuals over
the age of 25.

Figure 3 shows the overall organisation of the research through an outline which
includes the elements comprising it which are: the topic, the research questions, the
general objectives, the theoretical framework, the field study and the expected
results.
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Figure 3. General design of the research.
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The sequential mixed methods design of this study dictates its process and the
temporal order of the phases to be implemented. For this reason, it has been
essential to adjust the structure and planning to the demands required of the
strategy designed.

In this sense, the following phases were considered. They are described based on an
approximation of the proposed process of designing sequential mixed studies
developed by Samperi et al., (2014):

L. Conceptual and general methodological phase. In this first stage, the researcher
conducts in an in-depth literature review with the purpose of exploring and
delimiting the target of study. The objectives are developed, the foundations of the
theoretical framework are constructed, along with the matrix that contains the main
dimensions extracted from the literature in relation to the factors conditioning
university access. The general design of the study is structured and defined.

II. Empirical methodological phase (method) of the qualitative approach. This stage it
is divided into two phases:

a) Design of the field study. The cases to be studied are chosen and the first
qualitative instrument is designed, the semi-structured interview, which
emerges based on the evaluation of the theoretical matrix designed during
Phase 1.

b) Field work. The field is approached for the first time and the interviews
are administered until information is saturated. Finally, the fieldwork is
concluded.

III. Analytical empirical phase: Analysis of results from the qualitative approach. In
this phase, the results from the interviews are analysed using the content analysis
software MAXQDA v.12.

IV. Inferential phase (discussion) of the qualitative approach and conceptual phase of
the quantitative approach. In this phase, the qualitative data collected are analysed
and compared to the theoretical matrix and the literature analysis.

V. Methodological empirical phase (method) of the quantitative approach. This stage
it is divided into two phases:

a) Design of the field study. A new quantitative instrument is designed. The
barriers and facilitators expressed by the students interviewed, that is, the
results extracted from the analysis of the qualitative data, are taken into
account to do so. The contextual factors identified are also borne in mind
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with the goal of complementing them with the factors conditioning
university access suggested by the literature. The questionnaire is validated,
and a pre-test is conducted with students who share the same profile as the
respondents.

b) Field work. The researchers go back into the field and administer the
questionnaires until reaching the sample established or until they believe it
is time to end the process. Finally, the fieldwork is concluded.

VI. Analytical empirical phase: Analysis of the results of the quantitative approach. In
this stage, the results from the questionnaires are examined and analysed using the
software application IBM SPSS v.21.

VII. Meta-inferences (resulting from both approaches). This stage integrates the
results of both approaches in a complementary fashion and makes a transversal
interpretation based on the established objectives.

VIII. Conclusive phase: This last phase centres on discussing the results obtained with
the literature contributions and writing the conclusions of the research. The
proposal of the model resulting from the product of this research is also developed.
Lastly the final report is written.

With the goal of situating these aforementioned phases in the timeline of the
implementation of this doctoral thesis, Figure 4 presents a timeline of the
organisation of these phases and the main activities performed in each of them.
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Figure 4.Chronogram according to the phases and activities developed during the Doctoral Thesis.

I. Conceptual and
general
methodological phase

1. Methodological
empirical phase
(method) of the
qualitative approach

II1. Analytical
empirical phase

IV. Inferential phase

V. Methodological
empirical phase
(method) of the
quantitative approach

VI. Analytical
empirical phase

VII. Meta inferences

(product of both
approaches).

VIIL Conclusive phase

Theoretical
framework
(upgrade)

General design

Theoretical matrix

Design of the field

study

Field work

Analysis of the
results of the
qualitative approach
Interpretation of the
qualitative and
conceptual approach
of the quantitative

Design of the field
study

Field work

results of the
quantitative
approach

Integration of total
results

Discussion of the
results and
conclusions
Creation of the
model

Final revision

] M S G M ] ] M N ] M ] M S
F ] [} F ] A F ] D F ] F ] 0
Predoctora
1visit
Portugal

Cristina Pérez-Maldonado

46







[I. MARCO TEORICO






Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

Capitulo 2. Educacién superior y participacion

El marco teorico constituye el desarrollo de la perspectiva tedrica de una
investigacion, que resulta a la vez un proceso y un producto (Hernandez, et al,,
2014). Con este apartado se inicia la presentacién de la revision de la literatura en
referencia al objeto de estudio y que sienta las bases teoricas de esta investigacion.

El presente capitulo estd organizado en dos grandes apartados que abordan la
evolucion de la educacion superior en el contexto del lugar del estudio, los efectos
de la ampliacién de la participacién de la educacién superior y las discusiones que
se han ido generando en torno a la democratizacion del acceso a la universidad.

El primer apartado recoge una vision general sobre los antecedentes de la evolucion
de la educacién superior, incidiendo particularmente en las consecuencias del
fenémeno de la expansion a este nivel educativo. A modo de contextualizacion, se
ponen en relieve las principales las leyes y reformas educativas espafiolas dedicadas
alaeducacién superior. Y, finalmente, se hace referencia a las reformas en educacién
superior a nivel europeo desde la declaraciéon de Bolonia y el surgimiento del
Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES).

El segundo apartado del presente capitulo estd dedicado a la expansion educativa y
su influencia sobre la democratizacién del acceso a la universidad. Se empieza
abordando la comprensidon de los conceptos de exclusién e inclusiéon desde su origen
profundizando en la dindmica entre ambos términos. Seguidamente, se exponen los
conceptos de justicia social y equidad, ampliamente utilizados en el discurso sobre
el acceso a la educacién superior. Y finalmente, se vinculan las ideas presentadas
anteriormente en relacion con el futuro de la universidad y la aparicion del término
de dimensién social reconocido por la EEES como elemento primordial para
alcanzar una universidad inclusiva.

Al inicio del siglo XX, a efectos de la globalizacion y la revolucion de la informacion
y de la comunicacidn, la educacion terciaria se enfrenta a nuevos retos. Uno de ellos,
el hecho de que las economias mundiales conducen hacia un modelo basado en el
conocimiento. En 1996, la OECD presentaba el término “knowledge-based economy!”
como modelo enfocado en el conocimiento y la tecnologia reconocido por las
economias modernas de la mencionada organizacion. La mano de obra calificada
pasé a tener mayor demanda entre los paises de la OECD, con un porcentaje medio
de desempleo del 10,5% de la poblaciéon con estudios de educacién secundaria

1 Economia basada en el conocimiento.
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obligatoria, a comparacion con el 3,8% de la poblacién con estudios universitarios
(OECD, 1996).

En consecuencia, la educacion superior se convirtié6 en un factor crucial para el
crecimiento econdmico de cada pais (OECD, 1996; Salmi, 2017; World Bank, 2007).
Uno de los pilares fundamentales para sostener este modelo econémico es la
necesidad de tener una poblacién educada y con competencias para crear el
conocimiento, usarlo, difundirlo, promocionar el crecimiento y el bienestar de la
sociedad (Chen y Dahlman, 2005).

Los gobiernos han evaluado la educacién terciaria constantemente desarrollando
diversas reformas encaminadas a una mayor responsabilidad de estas instituciones
con las necesidades de la economia y de la sociedad. Los paises entienden la
necesidad de contemplar las politicas de la educacién terciaria en sus agendas
nacionales e instaurar nuevas estrategias para el futuro. Ademas, a nivel regional,
las universidades y otras instituciones de educacién superior juegan un papel
esencial en el desarrollo del capital humano y sistemas de innovacién (OECD, 2010).

Con respecto a la evolucidn del sistema educativo terciario a lo largo de los ultimos
40 afios, cabe destacar la incorporaciéon de otras instituciones ademas de la
universidad. Anteriormente, se entendia la educacién superior como una formacién
dirigida a un limitado numero de profesiones que requerian un nivel elevado de
competencias intelectuales como medicina, derecho, ingenieria y otros estudios
avanzados orientados a la investigaciéon. Sin embargo, la educacioén terciaria que
conocemos actualmente incluye otro tipo de instituciones ademas de la universidad.
Segin la Declaracién Mundial de Educacién Superior de la UNESCO en la
Conferencia Mundial de Educacion Superior que tuvo lugar en Paris el afio 1998,
entendemos como educacion superior:

Todo tipo de estudios, formacién o formacion para la investigacion en el
nivel de postsecundaria, provisto por universidades u otros establecimientos
educativos aprobados como instituciones de educacién superior por las
autoridades competentes del estado (p. 19).

En el siglo XXI, el sistema educativo terciario sigue evolucionando, experimentando
la masificacion como uno de los fendmenos mas globales. Segtn el sociélogo Martin
Trow (1973), existen tres estadios basicos en el desarrollo de la educacidn superior
mundial: élite, masas y acceso universal (ver capitulo 3, apartado 3.1. La
universidad). La masificacion de la educacion superior implicod, entre otros
elementos, un decrecimiento general de los estandares académicos, una mayor
movilidad social para una parte importante de la sociedad, nuevas estrategias de
financiamiento de la educacién superior y un sistema diversificado (Altbach,
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Reisberg y Rumbley, 2009). La transformacion de la universidad hacia la ampliacién
de acceso afect6 tanto a las universidades publicas como a las privadas.

Con el propoésito de anticipar los futuros cambios en la evolucion de la educacién
superior, la Organizacidn para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico identifico
tendencias demograficas teniendo en cuenta distintos escenarios de la educacién
superior hasta el 2030 (OECD, 2008b). A continuacion, se mencionan aquellas
tendencias que hacen referencia a los estudiantes:

- La participacion estudiantil se seguira expandiendo y sera evidente
mayormente en el crecimiento del tamafio de los sistemas de educacién
superior. La disminucién afectara a un nimero pequefio de paises.

- Las mujeres seran mayoria en la poblacién estudiantil.

- La poblacion estudiantil sera mas variada, con un mayor numero de
estudiantes internacionales, estudiantes mayores, estudiantes que cursan a
tiempo parcial, etc.

- La base social en la educacién superior probablemente continuara
amplidandose, junto con la incertidumbre sobre como esto afectara las
desigualdades de oportunidades educativas entre grupos sociales.

- Surgirdn nuevas actitudes y suposiciones con respecto al acceso a la
educacion superior y preocupacion por la finalizacion de los estudios,
reflejando las tendencias en las politicas de acceso para estudiantes con
diversidad funcional.

- Se produciran cambios en cuestiones y politicas relacionadas con el acceso y
la lucha para reducir desigualdades, asi como cierta ampliaciéon y cambios
entre los grupos afectados, dependiendo de cada pais en particular.

Cabe destacar que la mayoria o todas las tendencias anticipadas por la OCDE ya se
pueden observar en el sistema de educacién superior de la mayoria de los paises
desarrollados.

2.1.1. Expansién educativa

Las instituciones de educacién superior del contexto espafiol también han
experimentado el fen6meno de expansidon educaciéon mencionado. Entre los afios 70
y 80, la universidad dejo de ser un privilegio para ciertos sectores de la sociedad. En
los afios 80, el acceso “popular” a la universidad y la edad de acceso de los hijos de
los baby-boomers resultdé en la masificacion de estudiantes universitarios. El
incremento del porcentaje de estudiantes que realizaban una licenciatura entre los
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afios 1981 y 1986 fue del 39,40% y el de los estudiantes universitarios que cursaban
una carrera larga del 37% (Arifio y Llopis, 2011).

Décadas mas tarde, en Catalunya, entre los afios 2002 y 2014, se reduce en el 23%
la poblacion de entre 40 y 60 afios con sélo estudios primarios (Troiano, Torrents,
Sanchez-Gelabert y Daza, 2017). En 2016, el 30,6% de adultos de entre 25 a 64 afios
tenia como estudios maximos la educacion secundaria obligatoria, un porcentaje
muy por encima de la media de la OECD (14,3%) (OECD, 2018). En cambio, en el
mismo ano, el 88% de jovenes de entre 15 y 19 afios ya habian cursado estudios
postobligatorios (Carabafia, 2018).

Esta participacion de masas en la educacién terciaria es tan esencial para la
competitividad econémica de los paises industrializados como para la movilidad
social y la equidad educativa (Boliver, 2010). Y aunque ha beneficiado
marcadamente a la sociedad europea, también ha supuesto un aumento de los costes
en el sector de la educacién superior (Oroval y Escardibul, 2011).

Sin embargo, el augmento de la participacién en la educacion superior no ha seguido
siempre la misma constante en Espafia. La crisis econémica de 2008 tuvo un gran
impacto tanto en los recursos destinados por parte del estado como en la
participacion de la poblacion en la educacion superior, etapa en la que se vieron
concentradas las consecuencias de dicha crisis (Varghese, 2009). Aunque los efectos
de la crisis econdmica-financiera sobre los presupuestos nacionales de educacion se
empezaron a observar a partir del 2011 y 2012 (European
Commission/EACEA/EURYDICE, 2013; Oroval y Escardibul, 2011; Lazaro, 2017).
Para entonces, las universidades no podian confiar en un incremento de la
financiacion publica que muchos gobiernos no podian asumir.

Otro de los efectos de la crisis econémica es el aumento del desempleo juvenil y la
exclusién social por desempleo de larga duracién. En Espafia, el 51,4% de los
jovenes estaba desempleado (EUROSTAT, 2015) y la situacion ocupacional de los
jovenes que acababan de cursar estudios universitarios no era mejor:

Los datos muestran que los graduados de educacion superior han sido
duramente golpeados por la crisis econémica en términos de sus
perspectivas de empleo. Las ratios de desempleo han crecido
proporcionalmente mds para ellos que para sus pares con niveles de
educacién mds bajos; sus ventajas en ingresos han disminuido ligeramente;
y sus tasas de sobre cualificacion se han incrementado en el periodo entre
2010y 2013 (p. 21).

Por el contrario, es importante destacar que la matricula universitaria siguid
aumentando durante el primer periodo de la crisis econ6mica. Ademas, el estudio
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realizado por Fachelli y Planas (2011) en universidades catalanas afirma que los
estudios universitarios representaron un factor de equidad y de movilidad de
ocupacion para esta generacion.

Las tasas de participacion disminuyeron por primera vez en el curso académico
2012-2013, cuando se empieza a observar una leve disminucion de estudiantes que
acceden a la universidad publica, posiblemente debido al aumento de las tasas de
matricula en el contexto todavia de crisis econémica. Todos los paises europeos, a
excepcion de Portugal y Espafia, experimentan un aumento de la participacion en
Educacion Superior. En contraste, Espafia registra una ligera disminucidon del 1,5%
en la matricula universitaria (Eurostat/Eurydice, 2013). En el siguiente curso
académico, se observa una disminucion del 0,87% de matriculados universitarios
en comparacion al curso 2008-2009. En cambio, y a pesar de los efectos de la crisis
econdmica, las universidades privadas siguen experimentando un aumento de
matricula, con el 20,32% mas en comparacién entre ambos cursos académicos.

La figura 5 muestra, cronolégicamente, los factores mencionados anteriormente y
que han afectado significativamente en la tasa de matricula de las universidades
publicas catalanas (Troiano, H. et al., 2017).

Figura 5. Andlisis de las tendencias de acceso a las universidades publicas catalanas entre
los afios 2002 y 2014.

| 2002 2005 2008 2011 2014 |
' Bolonia Precio
Conectividad matricula
t con CFGS
Expansion Crisis

Descenso demografico de la poblacion joven
Cambio en el nivel de estudios de |la generacion de los progenitores

Fuente: Troiano, H. et al. (2017).

Como se observa en la figura anterior, otros factores que podrian explicar este
declive de matricula es el descenso demografico de la poblacion durante las ultimas
décadas. Debido a la baja natalidad y el aumento de la esperanza de vida, Espana se
encuentra en un periodo de dividendo demografico, es decir, la mayoria de la
poblacién constituye la fuerza laboral.
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2.1.2. Leyes y reformas educativas

El sistema educativo terciario espafiol estd constituido, como otros sistemas
europeos, por estudios universitarios y los estudios de formacién profesional. Las
universidades son las instituciones principales en proveer formacién estudios
universitarios, mientras que la formacién profesional esta vinculada a centros de
educacion secundaria obligatoria e instituciones especificas de estudios
profesionales.

En este apartado se hace un breve recorrido por las distintas leyes y reformas
educativas del sistema educativo superior de Espafia y Catalufia, en especial,
aquellas que representaron un cambio en la arquitectura y la organizacion de la
universidad y de la formacién profesional.

- La Constitucién Espafiola (1978) presenta los principios basicos de derecho a la
educacion para todos los espafioles, libertad académica y autonomia universitaria.
Sin embargo, todavia no contemplaba de manera explicita la finalidad de la
educacion superior.

- La Ley Organica 11/1983 de Reforma Universitaria (LRU) de 25 de agosto de 1983
consolida los fundamentos de la educacion superior publica. A la vez, es la primera
ley que reconoce con caracter general la creacién de universidades privadas. La LRU
nace con un doble objetivo; desarrollar la libertad académica y promover la igualdad
en la educacion. Esta ley desarrolla una disposicion legislativa de la autonomia
universitaria (art. 27.10) y pretende alinear el funcionamiento y organizacion de la
universidad con la modernizacion de la sociedad espafiola. Establece las bases de la
transicion de la centralizacién del Estado en politica universitaria a la distribucién
de poderes, otorgando competencias a las Comunidades Auténomas. Ademas,
incluye la autonomia universitaria respecto a las administraciones publicas que
proporcionan competencias a las propias universidades. En Catalufia, el 19 de
diciembre de 1984 se aprueba la Ley 26/1984 de coordinacion universitaria y de
creacion de consejos sociales, que tiene como propdsito establecer una politica que
adecue la oferta universitaria a la demanda social.

- La Ley Organica 1/1990 de 3 de octubre, de Ordenaciéon General del Sistema
Educativo (LOGSE) pretendia reformar el sistema educativo y adaptarlo a los
cambios socioecondmicos acontecidos en la sociedad espafola. Esta ley modifica la
Formacién Profesional estableciendo formalmente la FP Superior. Al mismo tiempo,
da sentido integrado a la formacidn profesional, atribuyéndole objetivos orientados
a facilitar la incorporaciéon de los jéovenes al mercado laboral, apostar por la
formacién permanente y atender las demandas de cualificacion de las
organizaciones productivas. Entre sus objetivos principales se encuentran extender
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la educacidn obligatoria hasta los 16 afios y la implantacion del nuevo Bachillerato
de 16 a 18 afnos sustituyendo al COU.

- La Ley 19/1997 de 9 de junio, modificaba la Ley 1/1986 y creaba el Consejo
General de Formacion Profesional a modo de érgano consultivo y de participacion
institucional en materia de formacién profesional. Esta modificacién da entrada a
los representantes de las Comunidades Autdénomas, dada la transferencia de
competencias, para gestionar la regulaciéon del Programa Nacional de Formacion
Profesional a las caracteristicas especificas de su territorio. En el caso de Cataluifia,
el decreto 21/1999 de febrero constituye el Consell Catala de Formacio Professional,
un Organo consultivo y de asesoramiento, con caracter no vinculante, de la
Generalitat y con adscripcion del Departament d’Ensenyament de la Generalitat.

- La primera Ley Organica de Universidades (LOU) 6/2001 de 21 de diciembre,
regula la organizaciéon comun para universidades publicas y privadas, la
administracién y gestién, la planificacién académica y la investigacion. Con el
objetivo de adaptar la ensefianza universitaria a los retos presentes en la sociedad,
esta ley representa una alteracion del sistema educativo superior. Ademas de estar
orientada a mejorar la calidad docente de investigacién y gestiéon fomentando la
excelencia universitaria, persigue impulsar la movilidad de los estudiantes y los
profesores, dar respuesta a retos derivados de la modalidad de ensefianza online y
pone un pie en la integracién del nuevo espacio universitario europeo.

- La Ley Organica 5/2002, de 19 de junio, organiza el sistema integral de las
cualificaciones profesionales y acreditaciones de la formacion profesional, creando
el Sistema Nacional de Cualificaciones y Formacién Profesional2. Esta ley nace bajo
la tendencia de modernizacidon y mejora identificada en politicas desarrolladas en
paises de la Unién Europea y pretende dar respuesta a las demandas sociales y
econdmicas. Ademas, esta legislatura representa el primer intento de divisién de los
estudiantes por distintos itinerarios. Bajo el paraguas de esta ley, el Real Decreto
1558/2005, de 23 de diciembre, establece la regulacion de los requisitos basicos de
las escuelas de formacion profesional integrada.

- La Ley 1/2003 de universidades de Catalufia, de 19 de febrero, constituye el
sistema universitario de Catalufia, participa en la integracion y construccion del
Espacio Europeo de Educacién Superior y busca promover la excelencia de la
actividad universitaria.

- La Ley Organica de Educacion (LOE), se constituye el 3 de mayo de 2006 con la
finalidad de regular y organizar las ensefianzas educativas en tramos de edad y

2 El Sistema Nacional de Cualificaciones y Formacion Profesional (SNCyFP) es un conjunto de
instrumentos que tienen como hito dotar de unidad, coherencia y eficacia a la planificacion,
ordenacién y administraciéon de la certificacién y acreditacién de las competencias y de las
cualificaciones profesionales mediante el Catdlogo Nacional de Cualificaciones Profesionales.
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establecer una mayor flexibilidad en la transiciéon con el objetivo de atender la
diversidad de los estudiantes. E1 15 de diciembre de 2006, mediante el Real Decreto
1538/2006, se establece la ordenacion general de la Formacion Profesional en el
sistema educativo espafiol.

- La LOMCE, Ley Organica 8/2013 para la Mejora de la Calidad Educativa de 9 de
noviembre de 2013, modificaba la LOE partiendo de una vision mas conservadora.
Uno de los focos principales era la mejora de la formacién profesional, tanto en la
determinacion de pasarelas para el acceso a la educacion superior como en la
expansion del modelo de formacion profesional dual. Esta ley generé una gran
polémica y debate a nivel estatal y, aunque se aprob6 la mayoria absoluta para su
paralizacidn, la iniciativa decay6 a causa de la disolucion de las Camaras.

Una de las propuestas de la LOMCE que provocé mayor controversia fue la
implementacion de itinerarios y filtros selectivos a mas temprana edad, por ejemplo,
la divisiéon en dos itinerarios del curso de cuarto de la Educacién Secundaria
Obligatoria, proponiendo una via mas académica y otra via mas orientada a estudios
profesionales. La justificacidon de esta propuesta se encuentra en el Preambulo I de
la Ley Organica 8/2013:

Todos los estudiantes poseen talento, pero la naturaleza de este talento
difiere entre ellos. En consecuencia, el sistema educativo debe contar con los
mecanismos necesarios para reconocerlo y potenciarlo. El reconocimiento
de esta diversidad entre alumno o alumna en sus habilidades y expectativas
es el primer paso hacia el desarrollo de una estructura educativa que
contemple diferentes trayectorias. [...] La l6gica de esta reforma se basa en
la evolucion hacia un sistema capaz de encauzar a los estudiantes hacia las
trayectorias mds adecuadas a sus capacidades, de forma que puedan hacer
realidad sus aspiraciones y se conviertan en rutas que faciliten la
empleabilidad y estimulen el espiritu emprendedor a través de la
posibilidad, para el alumnado y sus padres, madres o tutores legales, de
elegir las mejores opciones de desarrollo personal y profesional
(Preambulo I).

Este parrafo deja entrever la narrativa que acoge esta reforma, considerando que
las capacidades de los individuos son cualidades intangibles y que las habilidades o
la inteligencia son factores fijos o limitados (Hamilton y O'Hara, 2011; Oakes, 1997).

En otras palabras, la anterior afirmacion subraya la premisa de que las habilidades
y la inteligencia son externas a la dimensidn social, cultural y a las desventajas y
desigualdades sociales y educativas (Morley y Lugg, 2008). Las investigaciones
demuestran que separar a los estudiantes en vias académicas y profesionales puede
multiplicar el efecto de las desigualdades educativas (European
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Commission/EACEA/Eurydice, 2020). En el capitulo 4 se describen los programas y
acciones orientadas a la agrupacién de estudiantes por recuperaciéon académica y
sus efectos sobre el rendimiento académico y las oportunidades educativas.

En sintesis, la LOMCE propone trayectorias educativas que inducen a una mayor
segregacion del alumnado mediante la meritocracia, desfavoreciendo
especialmente a los estudiantes menos privilegiados. Y aunque pretende
asemejarse a sistemas educativos de otros paises europeos considerados como
ejemplos de calidad educativa, una gran variedad de estudios internacionales
muestra que los sistemas comprehensivos hasta los 16 afios obtienen mejores
resultados académicos.

- La Ley Organica 4/2007 de 12 de abril modifica la Ley Organica de Universidades
6/2001 (LOU), y regula los fines, metas y objetivos de la educacién universitaria, con
intencién de adaptarse a nuevos retos y demandas de la sociedad tal y como muestra
la siguiente cita:

El nuevo modelo de ensefianzas aporta una manera diferente de entender la
universidad y sus relaciones con la sociedad. Se trata de ofrecer una
formacidn de calidad que atienda a los retos y desafios del conocimiento y
dé respuesta a las necesidades de la sociedad (Preambulo).

Aunque el sistema terciario incluye instituciones no universitarias, opera como un
sistema mas bien unitario que binario (Santiago, Brunner, Haug, Malo, y
Pietrogiacomo, 2009). Esto se observa en que la principal ley para la educacion
terciaria, la Ley Organica para Universidades de 2001 y su modificacidn por la Ley
Organica 4/2007, ponen el foco en las instituciones universitarias.

Esta ley también establecia una nueva organizacion de los estudios universitarios
orientada a la progresiva adaptacion a los sistemas universitarios exigidos por el
que se constituiria Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) en 2010. Este
proceso, iniciado con la Declaracién de Bolonia el 19 de junio de 1999, fue acordado
por ministros con competencias en Educacién Superior de 30 paises europeo,
constituyendo el Proceso Bolonia o mas popularmente “Plan Bolonia”.

Existen un conjunto de decretos especificos para la adaptacion al EEES, entre ellos
se destacan: el Real Decreto 253/2003, de 28 de febrero, que reconoce los titulos
respecto a las actividades profesionales; el Real Decreto 1044/2003, de 1 de agosto,
que establece el procedimiento para la expediciéon por las universidades del
Suplemento Europeo al Titulo; el Real Decreto 1125/2003, de 5 de septiembre, que
establece el sistema europeo de créditos y el sistema de cualificaciones en
titulaciones universitarias; el Real Decreto 1171/2003, de 12 de septiembre que
incide en la movilidad de los profesionales a través del reconocimiento de titulos y
otras calificaciones profesionales; el Real Decreto 285/2004, de 20 de febrero, que
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regula las condiciones de homologacién y convalidacion de titulos extranjeros de
educacion superior; el Real Decreto 55/2005, de 25 de enero, que establece la
estructura de las ensefianzas universitarias y regula los estudios universitarios de
grado y; el Real Decreto 56/2005, de 21 de enero, que regula los estudios
universitarios de posgrado. En el apartado siguiente de este capitulo se desarrollan
mas ampliamente las reformas relacionadas con el sistema educativo superior
europeo.

- La Ley Organica 4/2011, de 11 de marzo, complementaria de la Ley de Economia
Sostenible, por la que se modifican las Leyes Organicas 5/2002, de 19 de junio, de
las Cualificaciones y de la Formacién Profesional, 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, y 6/1985, de 1 de julio, pone la mirada en las nuevas actividades
demandantes de empleo y formaliza cambios legislativos para incentivar el
desarrollo de la economia y renovacién de sectores productivos tradicionales.

- El nuevo proyecto de Ley Organica de modificaciéon de la LOE, la LOMLOE, se
aprobé en el Consejo de Ministros el 15 de febrero de 2020. Esta ley que deroga la
LOMCE 8/2013 exhibe, entre otros objetivos, los que se ha considerado destacar a
continuacién:

- La supresion de los itinerarios curriculares en la Educacion Secundaria
Obligatoria, recuperando el titulo Unico. A la vez, pretende ofrecer una
atencion mas personalizada con tal de mejorar el éxito escolar.

- Lalimitaciéon de la repeticion, que pasa a ser un recurso excepcional.
- Laposibilidad de realizar un Bachillerato progresivo en 3 afios.

- Una propuesta de mejora de la transicién entre Primaria y ESO con planes
individualizados.

- Lanecesidad de modernizar la formacion profesional mediante la renovacién
mas agil de nuevos contenidos y titulos de FP.

- La garantia de un suelo de inversion en educacién y becas al margen de
alternancias politicas y coyunturas econdmicas.

2.1.3. Reforma del sistema educativo superior europeo

En el afio 2000, el Consejo Europeo de Lisboa incorporaba un nuevo hito estratégico
orientado ala creacion de una: “economia basada en el conocimiento mds competitiva
ydindmica del mundo, capaz de crecer econémicamente de manera sostenible con mds
Y mejores empleos y con mayor cohesién social” (Lisbon European Council, 2000).
Uno de los objetivos para lograrlo era la modernizacién de modelo social europeo y
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la lucha contra la exclusién social. Para ello, se priorizaron acciones orientadas a
politicas educativas mediante la mejora de calidad y la eficacia de los sistemas
educativos, la facilitacién en el acceso para todos y la apertura de los sistemas
educativos a nivel internacional.

En este sentido, las primeras iniciativas fueron los programas de movilidad europea
de estudiantes y profesores como ERASMUS (1989-1994), y posteriormente
SOCRATES/ERASMUS (1995-2006), con un gran éxito. A raiz de la aplicacién de
estos programas de movilidad entre instituciones de educaciéon superior, se
identifico la necesidad de desarrollar el Sistema Europeo de Transferencia de
Créditos o ECTS, con la finalidad de adecuar las equivalencias y el reconocimiento
de los estudios en Europa. Programas como TUNING y la red ENQA también
contribuyeron en la composiciéon de la estructura de titulaciones y la difusiéon de
buenas practicas de sistemas de evaluacion y de calidad.

En 1998, mediante la Declaracién de la Sorbona firmada por los ministros de
Francia, Italia, Alemania y Reino Unido, se dan los primeros pasos para la
convergencia entre los sistemas educativos de Educacion Superior. Esta
manifestacién pretendia crear un marco comuin para promover la movilidad entre
estudiantes, graduados y profesores; y garantizar la promociéon de las
cualificaciones en relacién con el mercado laboral. Durante la instancia del
desarrollo del Espacio Europeo de Educacion Superior, se plante6 la posibilidad de
llevar a cabo una posterior reunién de seguimiento. En base a las indicaciones, el 19
de junio de 1999 se celebro6 la Conferencia donde tuvo lugar la Declaracion de
Bolonia, con una representacion mas amplia de 29 Estados europeos.

La Declaracion de Bolonia constituye los cimientos del “Espacio Europeo de
Educacion Superior” (EEES) dirigida a promover el empleo en la Unién Europea y
hacer del sistema educativo superior europeo atractivo para estudiantes y
profesorado. Mas concretamente, recoge los siguientes objetivos: 1) adoptar un
sistema facilmente legible y comparable de titulaciones; 2) adoptar un sistema
basado en dos ciclos principales; 3) establecer un sistema de créditos; 4) promover
la cooperaciéon europea para asegurar un nivel de calidad para el desarrollo de
criterios y metodologias comparables; 5) promover una dimension europea
poniendo énfasis en el desarrollo curricular y; 6) promover la movilidad y eliminar
obstaculos para el ejercicio libre de la misma para estudiantes, profesorado y
personal administrativo de instituciones educativas europeas.

La Declaracion de Bolonia es de caracter politico, es decir, presenta unos objetivos
y unos instrumentos para lograrlos. Sin embargo, no solicita unas obligaciones
juridicamente exigibles. Con el objetivo de crear el Espacio Europeo de Educacién
Superior en 2010, se organizan Conferencias bienales que servirdn a modo de
evaluacion de los resultados conseguidos y para establecer las lineas de futuro.
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La primera Conferencia se celebr6 en mayo de 2001 en Praga e introducia temas
como: el aprendizaje a lo largo de la vida, el rol activo de las instituciones de
educacion superior y de los estudiantes y la promocién del EEES mediante sistemas
de garantia de calidad y elementos de certificacion y acreditacion. También, y a raiz
de la necesidad de anteponer la educacion como un bien publico y de
responsabilidad publica (European Commission/EACEA/Eurydice, 2015), se
incorpor6 el concepto de dimensién social como elemento esencial de equidad y
justicia social en la educacién superior. En el apartado “2.2.3. Futuro de la
universidad inclusiva” de este mismo capitulo se tratan estos conceptos en mas
profundidad. Las siguientes Conferencias del proceso de Bolonia tuvieron lugar en
Berlin (2003), Bergen (2005), Londres (2007), Lovaina (2009), Budapest y Viena
(2010), Bucarest (2012), Yerevan (2015), Paris (2018) y Roma (2020).

El proceso Bolonia forma parte del marco estratégico para la cooperacion europea
en el ambito de la educacién y la formacion “ET 2020” (CE, 2015), donde se aborda
como la reforma ha favorecido en avances relacionados con el: aprendizaje
permanente, la modernizacién de la ensefianza superior y la creaciéon de un marco
comun europeo para promover la calidad, la transparencia y la movilidad. También
se incluyd en el Comunicado “Europa 2020: Una estrategia para un crecimiento
inteligente, sostenible e integrador” (CE, 2010), que incluye como uno de sus
objetivos aumentar hasta al menos el 40% la tasa de titulados en ensefianza
superior.

El primer paso de Espafia a modo de aproximacion al proceso Bolonia y el EEES fue
en 2002 mediante la constitucién de la Agencia Nacional de la Evaluacién de la
Calidad y la Acreditacion (ANECA), bajo la Ley Organica de Universidades (2001). El
compromiso de Espafia por formar parte del Espacio Europeo de Educacién
Superior (EEES) se hizo efectivo mediante la introducciéon de medidas adaptadas al
proceso Bolonia en la Ley Organica 6/2001 de Universidades (LOU) del 21 de
diciembre. A partir de 2003, empieza a introducirse lentamente en la EEES mediante
la aplicacion del sistema de créditos europeos ECTS.

La Ley Organica 4/2007 de 12 de abril, posterior modificacién de la LOU, acababa
de integrar el sistema educativo espafiol al EEES. Durante el curso 2008-2009, mas
de la mitad de los titulos fueron instaurados por las universidades y en el curso
2010-2011 finalizaba la implementaciéon de todos los grados universitarios de
primer curso adaptados. Debido a las confusiones que despertaban Ilas
modificaciones y la eliminacién de algunas titulaciones a causa del “Plan Bolonia”
surgieron grandes protestas y manifestaciones de estudiantes en el afio 2005 y en
2008. Otros argumentos que se unieron en contra a la implementacion de este plan,
fue falta de financiacién publica y la falta de democratizacién del proceso.
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El derecho a la educacion y a la ensefianza basica obligatoria y gratuita quedan
recogidos en los apartados 1 y 4, consecutivamente, del articulo 27 de la
Constitucion Espafiola (1978). Sin embargo, no existe ningiin apartado destinado a
expresar el mismo derecho hacia la educacion superior (Gutiérrez-Rodriguez,
2019). Posteriormente, la Ley Organica 8/1985 de 3 de julio, el articulo 1.2.
reconocia el derecho a todos los ciudadanos de acceder a la educacién superior en
funcion de sus aptitudes y vocacion y sin ser sujeto de discriminacién por razones
socioecon6micas o lugar de residencia. La Ley Organica de Universidades 6/2001
de 21 de diciembre también indicaria en el articulo 42, que los estudios
universitarios son un derecho para todos los espafioles.

La expansion de la educacion superior ha supuesto un punto de inflexién en el
acceso a la universidad de clases sociales menos privilegiadas. En los afios 70, los
paises mas industrializados se beneficiaron del decrecimiento de las desigualdades
de oportunidades educativas (Boudon, 1974; Mora, 1997). Sin embargo, la
masificacion no siempre ha supuesto la democratizacién del acceso a la universidad
(EQUnet, 2010).

La expansion educativa favorecié especialmente a las clases medias, sin embargo,
llegé de manera muy residual a las familias mas desaventajadas (Hillmert y Jacob,
2003; OECD, 2014; Shavit y Blossfeld, 1993). Ademas, en aquellos casos en los que
lograron acceder, la baja calidad educativa obtenida y el bajo nivel sociocultural
fueron barreras que dificultaron ascenso en la escalera social (OECD, 2014).

La ampliacién de la participacion en la educacion superior se vincula a los conceptos
de justicia social e inclusién. Aunque en términos asociados a la expansion educativa
y la economia del conocimiento, también se relaciona con discursos neoliberales de
potencializaciéon y productividad del capital educativo a contribuir en el desarrollo
econdmico nacional (Morley y Lugg, 2008).

Las evidencias anteriores explican que la democratizacion educativa no se define
Unicamente por la ampliacién de la participaciéon en las instituciones de educacién
superior, sino que precisa democratizar las relaciones entre el Estado y las
instituciones educativas y entre el Estado y los participantes. En definitiva, se hace
necesario el desarrollo politicas participativas en las que los afectados puedan tener
voz y formar parte de la toma de decisiones y la planificaciéon educativa (Lynch y
Baker, 2005).
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2.2.1. Dindmicas de inclusion y exclusion

Antes de definir y examinar el término de inclusion social, es necesario
problematizar el concepto para entender las desigualdades sociales que derivan de
los procesos de inclusidn y exclusion social (Dale, 2010).

El origen del discurso de la exclusion social y las situaciones a las que se refiere han
sido estudiadas por la Sociologia desde el siglo XIX, mediante otros términos como
el alineamiento dual de la clase social en la dindmica “dentro-fuera”. Sin embargo,
Klanfer (citado en Silver, 2019) sugiere que el término de exclusién social emerge
como tema de debate en Francia durante los afios sesenta mediante la obra de Rene
Lenoir (1974)” Les exclus: Un Frangaise sur dix” dirigiéndose a los pobres como los
exclus (excluidos). El concepto de exclusion social evolucion6 durante los afios
ochenta recogiendo multiples ideas que expresaban procesos de pobreza,
marginalizacion y desigualdades sociales.

A pesar de que los conceptos de pobreza y exclusiéon ambos términos estan
relacionados, contienen notables diferencias entre ellos. Mientras la pobreza esta
relacionada con un resultado, la exclusion social es tanto el resultado como el
proceso. La pobreza esta definida habitualmente en términos monetarios, mientras
que la exclusion social representa una mirada de desarrollo humano holistica
(Levitas, Pantazis, Fahmy, Gordon, Lloyd, y Patsios, 2007). Ahora bien, no todos los
grupos socialmente excluidos son desaventajados econdmicamente, pues se da el
caso de personas socialmente excluidas a pesar de su estatus econdémico.

De este modo, lejos de ser una realidad estatica y propio de los grupos de la
poblaciéon mas desfavorecidos, la situacion de vulnerabilidad se expande a nivel de
toda la poblacion pudiendo afectar a cualquier individuo. Y mas hoy en dia, cuando
nos encontramos ante un contexto de incrementacién de la precariedad de las
condiciones laborales, degradacion de los vinculos familiares, dificultad de acceso a
la vivienda y deficientes condiciones de habitabilidad (Subirats, 2004).

La pobreza y otros problemas sociales pueden resultar de la exclusion social y
viceversa (Silver, 2015). Sin embargo, como se ha mencionado anteriormente, la
exclusién social difiere de la pobreza en que parte de una idea relacional mas que de
una idea redistributiva. En la perspectiva de Sen (2000), el concepto de exclusion
social conlleva un enfoque relacional que proporciona una ampliaciéon del analisis
con distintos matices que resulta en pobreza y la privaciéon de capacidades que
afecta tanto a paises desarrollados como paises en vias de desarrollo. Asimismo, el
caracter multidimensional, relacional y dindmico (Levitas et al., 2007; Subirats,
2004; Tezanos, 2004) de este término se ha acabado desvinculando del concepto de
pobreza.
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Retomando el término de exclusion social, este de caracteriza por recoger
situaciones en las que no solo se observa desigualdad, sino que se identifica una
desvinculacién, desafiliacién, desconexién o marginacién social (Castel, 1991;
Paugam, 1991; Subirats, 2004) creando un continuo entre exclusiéon-inclusiéon con
pasos intermedios de vulnerabilidad y precariedad. Tal y como afirma Giddens
(1998): “la exclusion no se trata de graduaciones de desigualdad, sino de mecanismos
que actian para separar a grupos de personas del corriente social". Aunque como
Silver (2015) argumenta, la exclusion social puede incrementar los riesgos de
desvinculacion sobre otras dimensiones, pero el aislamiento social es raramente
absoluto.

Dentro de la trayectoria sociohistérica de las desigualdades, la exclusién social
incluye dimensiones como: la raza, la etnia, la lengua, la religion, la edad, el género
el sexo, la diversidad funcional, la pobreza, el desempleo, condiciones
socioecon6micas, el lugar de residencia, etc. Estos factores pueden solaparse,
acumulares y cruzarse. Al mismo tiempo, diversas investigaciones muestran que las
desigualdades sociales acaban vertebrandose en tres grandes ejes estructurales: la
edad, el sexo y el origen y/o etnia (Hickey y du Toit, 2007; Subirats, 2004). Ademas
de incluir variables como el estatus socioecondémico, cultura, religion, y capacidades
fisicas o intelectuales.

En otras palabras, estar en situaciéon de exclusion social supone no tener acceso a
posibilidades econdémicas, laborales, politicas y culturales a las que otros grupos o
individuos si tienen la opcion de disfrutar. Asimismo, la exclusion social también se
observa en algunas situaciones como consecuencia de fracturas sociales modernas
como: la participacion en el mercado productivo, el reconocimiento publico y la
participacion politica y la adscripcion social y comunitaria que proporcionan la
familia y/o las redes sociales (Subirats, 2004).

Uno de los componentes mas importantes en la disminucién de la exclusion social
es la creacion e implementacién de politicas tanto activas como preventivas. Ante
todo, es necesario identificar los grados de exclusion social de la sociedad incidiendo
primeramente en los colectivos mas desfavorecidos. En esta misma linea, la figura
6, basada en el modelo de Hayes, Gray y Edwards (2008), ejemplifica como las
politicas deben orientarse a prevenir especialmente la exclusiéon de aquellos
individuos que pueden convertirse en profundamente excluidos.
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Figura 6. Modelo de la relacién dinamica de las politicas de acceso amplias y profundas.

Socialmente mas incluidos

El objetivo de las
politicas amplias \\\
de inclusiéon \ El objetivo de las
social es evitar \‘\ politicas profundas de
que las personas \ inclusion social
queden profundas es reducir
‘profundamente el nivel de exclusién
excluidas’.

Mas excluidas socialmente
(exclusidn social profunda)

Fuente: Hayes at al. (2008). Traduccion propia.

La exclusion también se encuentra en el propio sistema educativo, afectando en el
abandono de los estudios y en la incapacidad de un acceso adecuado al
conocimiento, habilidades y competencias para integrarse exitosamente en la
sociedad e impedir que los estudiantes reciban una educacién de calidad (Acedo,
Ferrer y Pamies, 2009; Sayed, 2003). En las ultimas décadas, la exclusién educativa
toma mas relevancia que nunca, especialmente ante el surgimiento de estructuras y
procesos de transformacidon cultural, social, politica y la orientacion hacia una
economia del conocimiento.

A modo de sintesis, una definicion propia de exclusion social que incorpora los
diversos elementos revisados en la literatura en la presenta investigaciéon podria
ser:

La exclusion social es un proceso multidimensional y dindmico complejo
que se promueve por relaciones desiguales que interactian con
dimensiones politicas, econémicas, sociales y culturales a diferentes
niveles. Esta desigualdad de relaciones puede conllevar a la falta o el
rechazo de acceso de recursos, derechos, bienes y servicios y la
incapacidad de participar en relaciones y actividades que estdn
disponibles para la mayoria de la sociedad. También es un fendmeno de
nivel estructural que afecta tanto a la calidad de vida del individuo
como a la equidad y cohesion social integral.

A pesar de que en muchas ocasiones se puede ver asociado el término de inclusion
social como opuesto a la exclusién social, ambos conceptos no son necesariamente
antonimos. En su lugar, en relacion con su entramado sociohistorico de relacionesy
dinamicas que los integran y separan a la vez, conforman una relacién que al
combinarse puede reforzarse y alimentarse mutuamente (Karz, 2004).
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El acceso desigual a los recursos, capacidades y derechos mencionados tiene como
consecuencia en una dinamica de inclusién-exclusiéon que resulta en inequidades.
Aun asi, eliminar la exclusién social no significa alcanzar la inclusién social, pues
primeramente se requiere intencion, esfuerzo y la visién de lo que una sociedad
inclusiva representa (Silver, 2015). Traducido en el contexto de la presente
investigacion, prohibir la discriminacion en el acceso a la universidad no implicaria
necesariamente promover la participacién de grupos en situacién de vulnerabilidad
en la institucion de educacion superior.

El concepto de vulnerabilidad es utilizado ampliamente en referencia a los grupos o
colectivos que cumplen con un conjunto de factores que los determina como mas
susceptivos a la exclusion social o educativa. Escudero (2005), sitda este término
entre las zonas intermedias de la exclusion y la inclusién. Con el propésito de evitar
asignar a un sujeto la etiqueta de “vulnerable”, en su lugar, varios autores se han
decantado por poner el enfoque sobre las condiciones sociales y escolares que
representan una situacién o riesgo de vulnerabilidad para el individuo (Terigi,
2010). Entendemos por grupos en situacién de vulnerabilidad aquellos que se
encuentran en procesos sucesivos de marginalizacion, desigualdad y discriminacion
a diferentes esferas de desarrollo en cuanto a la salud, la educacién, la economia,
entre otros (Gairin y Suarez, 2016).

El concepto de inclusion social se ha incorporado como vocablo comun en una gran
variedad de organizaciones y agencias nacionales e internacionales que
habitualmente comparten similitudes en la aproximacion de este concepto. Sin
embargo, la interpretacién de este término ha suscitado confusiones a nivel
conceptual en la literatura general, donde se pueden encontrar aproximaciones
ambiguas o abstractas entre los distintos autores que la definen (Levitas, 2003;
Sandoval, 2016).

Multiples definiciones en la literatura conceptualizan el término inclusién social
como un proceso que tiene la finalidad de garantizar las oportunidades y recursos
necesarios para aquellas personas mas desfavorecidas (Banco Mundial, 2013;
Comunicado de la Comisiéon de las Comunidades Europeas, 2003). Ademas de
permitirles la participacion en el ambito politico, social, econémico y cultural de la
sociedad para disfrutar de sus derechos fundamentales.

Por un lado, el Banco Mundial (2013, p.4) en su informe “Inclusion matters: The
foundation for shared prosperity” define la inclusion social como: “El proceso de
mejorar la habilidad, la oportunidad y la dignidad de las personas que se encuentran
en desventaja debido a su identidad, para que puedan participar en la sociedad.”

Por otro lado, las Naciones Unidas (2010) describen la inclusién social tanto como
un proceso como una finalidad para optimizar los términos de participacién en la
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sociedad. Especialmente para las personas desaventajadas y mediante la mejora de
las oportunidades, el acceso a los recursos, la voz y el respeto de los derechos.

La inclusion social puede concebirse como una utopia (Levitas, 2003), ya que no
responde a una caracteristica de la realidad, sino que es mas bien una idea
transformativa. De la misma manera que supone una gran dificultad imaginarse una
exclusién absoluta de la sociedad, es complicado imaginarse una inclusion completa
(Silver, 2015).

Se considera evidente que la inclusidn es un proceso al que es necesario dirigirse
con tal de mitigar los efectos de la exclusidn social. Si bien, existen practicas que a
pesar de tener el propoésito de ser inclusivas pueden contrariamente conducir a la
segregaciéon de un grupo o colectivo al no incidir en la raiz de la problematica. En
relacion con ello, Hayes et. al. (2008) ponen en relieve algunos riesgos potenciales y
consecuencias que puede tener un enfoque de inclusion social malinterpretado:

- Estigmatizar a los grupos y comunidades identificados como socialmente
excluidos;

- Enfatizar la importancia de que la exclusidn social sea el resultado acciones
de una persona o institucion, con el riesgo de distinguir entre los que la
merecen y los que no;

- Enfoques del gobierno diluyendo la responsabilidad de abordar cuestiones
especificas;

- Una falta de coordinacion, ya que los individuos se ven obligados a negociar
su camino a través de multiples servicios dirigidos a abordar las multiples
barreras que enfrentan;

- Regeneracion de areas urbanas desfavorecidas que puede resultar en la
gentrificacion y el desplazamiento de los pobres hacia barrios mas alejados,
que tienen menos acceso a los servicios y al mercado laboral;

- Volver a etiquetar los programas gubernamentales existentes bajo la agenda
de inclusién social sin reformar o coordinar mejor estas politicas para
abordar las necesidades insatisfechas de los socialmente excluidos; y

- Desviar la atencién de las politicas de otras formas de desigualdad, incluida
la desigualdad econdmica.

El hecho de que la educacion esté entretejida con las dimensiones econdmicas,
politicas, sociales y culturales de la sociedad implica que las desigualdades sociales
estan presentes en el ambito educativo, pudiendo dar lugar a la inequidad educativa.
En referencia al contexto de acceso en educacién superior, se pueden identificar
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cinco factores principales de desigualdad social asociados a grupos o colectivos en
situacion de vulnerabilidad: desventajas socioeconémicas y urbanas-rurales,
diferencias de género, etnia y/o raza, diversidad funcional o edad (Gairin y Sudrez,
2012).

El término exclusién educativa ha sido estudiado por multiples autores a nivel
internacional (Levitas, Pantazis, Fahmy, Gordon, Lloyd, y Patsios, 2007; Sen, 2000;
Silver, 2015). En Espafia, este concepto fue primeramente integrado por Juan M.
Escudero Mufioz, quién define la exclusion educativa como aquellas desigualdades
de oportunidad respecto a ciertos contenidos, experiencias y aprendizajes escolares
(una educacion de base, esencial, indispensable) (Escudero, 2005).

Los procesos de inclusién y exclusion educativa mantienen una relacion dialéctica y
estdn constantemente en tensién (Echeita, 2008; Escudero y Martinez, 2011). El
analisis de los procesos de exclusion en el sistema educativo permite analizar las
consecuencias de algunas practicas educativas consideradas como inclusivas que,
contrariamente, perjudican a algunos colectivos (Parrilla, 2007).

Las ideas precedentes hacen evidente la necesidad de creacion de politicas de accion
hacia una discriminacién positiva para una mayor justicia en aquellos colectivos en
mayor situacion de exclusion. Ahora bien, seria un error aplicar estas intervenciones
exclusivamente sobre estos grupos o individuos, ya que esto comportaria poner el
foco sobre estos sujetos como principal causa de exclusion y no tener en cuenta las
causas y procesos que lo han generado (Castell, 2004; Echeita, 2008).

La inclusidn, se considera, como la tarea de analizar y promover cambios educativos
sistematicos en los contenidos, formas de las culturas, politicas y practicas escolares
y llevar a la accion valores inclusivos (Booth y Ainscow, 2002; Booth, 2006). En esta
misma linea, la UNESCO (2005), propone cuatro elementos clave que ayudan a
definir la inclusion educativa:

1) Puede observarse como proceso.

2) Requiere la identificacion y eliminacion de las barreras de aprendizaje.
3) Tiene como objetivo que todos/as los estudiantes logren los mismos
resultados en asistencia, participacién y calidad del aprendizaje.

4) Enfatiza aquellos grupos de estudiantes que se encuentran en mas riesgo
de exclusion o marginalizacidn.

Hablar de inclusién educativa significa hablar de un concepto y una practica
poliédrica, debido a sus multiples facetas que explican parte de su significado pero
que no definen su totalidad (Echeita, 2008).
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2.2.2. Justicia social y equidad

La Declaraciéon Universal de Derechos Humanos (ONU, 1948), proclama que “todo
el mundo tiene derecho a la educacién”. Es importante que la Educaciéon Superior
garantice la igualdad de oportunidades en su acceso a todos los estudiantes.

A pesar de que su significado es distinto, los conceptos de igualdad y equidad pueden
encontrarse entremezclados en muchas ocasiones debido a su amplia utilizacion.
Segun Bolivar (2012), la idea de igualdad se traduce a que todos los individuos
deben recibir siempre el mismo trato, y la vision de equidad entiende que los
individuos son diferentes entre si y que por ello merecen un trato diferente para
reducir o eliminar tales desigualdades. En este sentido, la equidad no considera que
todos los estudiantes deban obtener los mismos resultados, sino que las diferencias
entre estos resultados no estén relacionadas con su bagaje socioeconémico sobre el
que no tienen control (OECD, 2018).

Segun Dubet (2011), la justicia social se puede comprender en dos grandes
concepciones que se combinan y entrelazan entre ellas: la igualdad de posiciones y
la igualdad de oportunidades. Ambas se combinan con el propdsito de destensar la
relacion entre la proclamacion de las sociedades democraticas en la igualdad de
oportunidades para todos los individuos y las desigualdades sociales tradicionales
y los intereses que conllevan.

A pesar de que las dos ideas comparten el objetivo de “reducir algunas inequidades,
para volverlas si no justas, al menos aceptables” (p. 11), existen profundas diferencias
entre ellas que provoca que lleguen incluso a enfrentarse:

- Igualdad de posiciones: se centra en reducir las desigualdades (ingresos,
condiciones de vida, acceso a servicios, etc.) entre los individuos mediante
una aproximacién entre sus posiciones sociales.

- Igualdad de oportunidades: partiendo de que todos los individuos son
iguales, pone el foco en ofrecer a todos la oportunidad de acceder a las
mejores ocupaciones.

Dubet (2011) se posiciona a favor de la igualdad de posiciones, argumentando que
la igualdad de oportunidades no delimita las desigualdades que no son tolerables ni
este principio parece reducir la brecha de las desigualdades sociales entre los paises
que la aplican. En este sentido, tal y como plantea Sen (1980) en “Equality of What?”,
el debate reside en definir qué se considera como desigualdad o como igualdad de
oportunidades educativas.
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La idea de igualdad de oportunidades incluye el principio meritocratico y de
competencia, dos términos muy empleados referencia al acceso en educacién
superior en las ultimas décadas.

Los argumentos a favor del mérito lo consideran como un tipo de igualdad de
oportunidades donde la responsabilidad recae el rendimiento, el esfuerzo y la
perseverancia del estudiante para acceder a la universidad (Chiroleu, 2009). En
otras palabras, cualquier persona que se esfuerce suficiente o que esté dispuesta,
puede lograr alcanzar el éxito y, por ende, acceder a la universidad. Esta légica
distributiva no aborda la situacién desde la perspectiva de la diversidad, dando por
supuesto que las cualidades de los estudiantes son innatas y su rendimiento
académico estuviera desvinculado de factores socioculturales y el bagaje familiar
(Arifio y Llopis, 2011).

La idea precedente describe la posicion bajo la que se proponia la anteriormente
presentada Ley Organica 8/2013 para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE)
de 9 de noviembre de 2013 (ver apartado 2.1.2 Leyes y reformas). En los términos
de este principio, el individuo es el principal responsable de su fracaso o éxito
independientemente de los efectos que puedan tener su origen socioeconémico o
situacion sobre su rendimiento o decisiones educativas (Bolivar, 2012; Chiroleu,
2009; Dubet, 2011).

La equidad en educacion puede observarse desde dos dimensiones: la justicia y la
inclusion. Por un lado, la equidad como justicia determina que caracteristicas
personales y socioecondmicas como el género, la etnia o el contexto familiar no
supongan barreras en el éxito educativo. Y por el otro, la equidad como inclusién se
atribuye a la necesidad de asegurar que todos los estudiantes obtengan, al menos,
las competencias basicas (Schleicher, 2014).

En el contexto de la presente investigacion, entendemos el concepto de equidad
como: ‘el grado de justicia e imparcialidad del acceso a la educacion y las
posibilidades de educacion ofrecidas a los nifios y los adultos. Lograr la equidad supone
reducir las disparidades basadas en el sexo, la pobreza, el lugar de residencia, la
pertenencia étnica, la lengua y otras caracteristicas” (UNESCO, 2008 p. 432).

El informe de Equidad en Educacion de la OECD (2007) expone que la equidad en
educacion incluye dos dimensiones estrechamente interrelacionadas. Por un lado,
la justicia, que asegura que las circunstancias personales y sociales (género, estatus
socioeconOmico, origen étnico, etc.) no sean una barrera hacia el potencial
educativo. Y, por otro lado, la inclusién, en el propésito de garantizar un minimo
basico establecido de educacion para todos.
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El informe de Educacién Superior para la Sociedad del Conocimiento (Santiago,
Tremblay, Basri, y Arnal, 2008) explican que los sistemas educativos superiores
equitativos son aquellos que:

aseguran el acceso, la participacion y los resultados en una Educacion
Superior basada solamente en individuos con habilidades innatas y el
esfuerzo en el estudio. Este asequra que el éxito de potencial educativo a
nivel de Educacion Superior no es el resultado de circunstancias personales
y sociales, incluyendo factores como el estatus socioeconémico, el género,
el origen étnico, la situacion de inmigracion, el lugar de residencia, la edad
o la discapacidad (p. 14).

Esta definicion presenta el acceso a la educacion superior en base a un discurso de
respeto a la diversidad y al mérito (Arino, 2014). Ademas, en la misma linea que
otras definiciones sobre la equidad en la etapa de educacién superior, esta enfocada
en la ida de capacidad, considerando que la inteligencia, el potencial y las
habilidades son innatas en el individuo. El problema reside en la dificultad de medir
el ‘potencial’ del individuo para asegurar la equidad en el acceso (Burke et al., 2016).
Aunque en todo caso, se estarian desvinculando las capacidades y las habilidades de
la dimension social del estudiante.

En esta misma linea, Rawls (1979) ponia en cuestion la aplicacién de la meritocracia
mediante la siguiente afirmacion:

No merecemos el lugar que tenemos en la distribucion de los dones
naturales, como tampoco nuestra posicion social en la sociedad. Igualmente,
problemdtico es el que merezcamos el cardcter superior que nos permite
hacer el esfuerzo por cultivar nuestras capacidades, ya que tal cardcter
depende, en buena parte, de condiciones familiares y sociales afortunadas
en la nifiez, por las cuales nadie puede atribuirse mérito alguno. La nocién
de mérito no puede aplicarse aqui (p. 126).

Mas adelante, Gil (1990) afirmaba que el mérito opera como elemento discursivo
legitimador de los logros individuales sin considerar las condiciones sociales de su
produccién y constituye un eufemismo de la desigualdad.

Sin embargo, el debate sobre la meritocracia y el acceso a la educacién no ha hallado
un acuerdo comun y sigue generando discusion. En este sentido, (Dubet, 2012)
plantea que probablemente la mejor respuesta se halle en una sociedad
relativamente igualitaria y meritocratica. Aunque la presente investigacion se
decanta bajo el posicionamiento de Bolivar (2005, p.4), en referencia a que el
principio de justicia educativa deberia tender hacia la equidad: “una justicia
distributiva en educacion debe tender a la equidad, en el sentido de repartir los medios
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para favorecer a los desfavorecidos, no a la distribucion igualitaria de recursos entre
todos los alumnos”.

En definitiva, es posible reducir las desigualdades educativas poniendo el foco en la
busqueda de un sistema educativo mas justo que garantice a los estudiantes mas
desfavorecidos adquirir las competencias y conocimientos basicos (Dubet y Duru-
Bellat, 2007; Lynch y Baker, 2005). Mediante este supuesto, se podrian limitar los
efectos desiguales de la meritocracia (Bolivar, 2005).

2.2.3. Futuro de la universidad inclusiva

La idea de alcanzar una universidad inclusiva y equitativa es un discurso cada vez
mas habitual en Europa y entre organizaciones internacionales como la Comisién
Europea y la OCDE. Como resultado, el EEES ya no se entiende como un espacio
exclusivamente de expedicién y homologacién de titulos, promocion de la movilidad
interuniversitaria y potenciacion de la competitividad internacional de la educacién
superior. En la actualidad, se considera como un espacio que promueve la igualdad
de oportunidades en la participacion de la educaciéon superior abordando la
dimension social del estudiante.

El concepto de dimensién social en la educacién superior aparece formalmente en
la Conferencia de Praga en 2001 (EEES, 2001). Asimismo, se reconoce la
importancia de introducir vias flexibles de acceso a la educacién superior para
facilitar el ingreso a estudiantes adultos y asi promover la educaciéon permanente.
En 2003, en la Conferencia de Berlin volvia a aparecer la necesidad de expandir el
acceso a la educacion permanente, esta vez enfatizando la inclusion de estudiantes
adultos a formaciones superiores académicas (EEES, 2003).

El concepto de dimensidn social se acab6 de definir como objetivo en 2007 mediante
el Comunicado de Londres (EEES, 2007), donde se incidia particularmente en el
impacto de las diferencias socioeconémicas para el acceso y egreso en la educaciéon
superior europea:

el alumnado que ingresa, participa y completa la educacién superior en
todos los niveles debe reflejar la diversidad de la poblacién” [y enfatiza la]
"importancia de que los estudiantes puedan completar sus estudios sin
obstdculos relacionados con sus antecedentes sociales y econémicos (p. 5).

Desde su aparicion en el EEES, el concepto dimension social no ha dejado de perder
protagonismo, sino todo lo contrario. Este término se encuentra en constante
evolucion y se continua trabajando en ampliar su conceptualizacién y desarrollar
herramientas en torno a este (ver figura 7):

Cristina Pérez-Maldonado 72



Capitulo 2. Educacién superior y participacion

Figura 7. La dimension social y su desarrollo en el EEES.
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Fuente: Arifio y Llopis (2011).

El debate sobre la inclusion vuelve a aparecer en 2008 en la Conferencia
Internacional en Educacién organizada por la UNESCO, donde representantes de
distintos paises, gobiernos y organizaciones internacionales debatieron sobre el
campo de la inclusion educativa. Durante esta conferencia celebrada en Ginebra, se
hizo evidente la complejidad de perspectivas y diversidad de opiniones existentes
en relacién con su significado y definicién. (Acedo, Ferrer y Pamies, 2009).

A raiz de esta discusion, algunos autores sefialaron la necesidad de presentar
diferentes perspectivas de inclusion, como la propuesta por Ainscow, Booth y Dyson
(2006) en los puntos de vista de: la diversidad funcional y necesidades educativas
especiales; como una respuesta a exclusiones disciplinarias, en relaciéon con los
grupos vulnerables y; como un medio para promover la escolarizaciéon y la
educacion para todos.

En esta misma linea, la Conferencia en Leuven y Louvain-la Neuve (2009) ponia en
relieve la necesidad de facilitar las condiciones adecuadas a los estudiantes de
grupos infrarrepresentados para apoyar la finalizacién de sus estudios. En esta
misma conferencia también se reconocia explicitamente el vinculo entre el
aprendizaje permanente y la ampliacion de la participacién en la educaciéon
superior.

Durante la reunion celebrada en Budapest/Viena, en 2010, se manifiesta la falta de
informaciéon de la EEES en relacién con los grupos infrarrepresentados, su
seguimiento y la poblaciéon que representan. La falta de informacién de estos
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indicadores dificulta estimacién la evolucion de la dimensién social en la educacién
superior en Europa.

En el mismo afio, las conclusiones del Consejo de la Unién Europea el 11 de mayo de
2010 sobre la dimension social de la educacién y la formacion ponen en relieve la
importancia de:

garantizar la igualdad de oportunidades, para el acceso a una educacion de
calidad, asi como la equidad en el tratamiento y resultados con
independencia del entorno socioeconémico y de otros factores que puedan
originar desventajas educativas, y en las que se reconocen las razones de
tipo econémico y social en favor de elevar los niveles generales de logros
educativo y de alcanzar niveles elevados de competencias y se observaba
que dotar a todos de las cualificaciones y competencias clave serd
indispensable para mejorar la empleabilidad, la integracion social y la
realizaciéon personal de cada ciudadano (p. 2).

El Comunicado de Bucarest (2012) proponia reducir las desigualdades educativas
mediante el apoyo al estudiante a través de servicios, orientacion, rutas de
aprendizaje flexibles y vias de acceso alternativas. En esta conferencia se reafirmaba
el la relevancia y el compromiso en la dimensidn social en la educacion superior,
afirmando (p. 1): “el alumnado que ingresa y se gradua en instituciones de educacion
superior debe reflejar la diversidad de la poblacion europea”.

Posteriormente, la Conferencia de Yerevan (2015), destacaba la importancia de
ampliar las oportunidades de acceso, lograr la equidad de género en la
representacion en educaciéon superior y promover la movilidad de estudiantes y
personal en areas de conflicto y estudiantes que se preparan para ser futuros
profesores. En referencia a la dimensién social, los ministros acordaron (p. 2):
“lograr que nuestros sistemas sean mds inclusivos es un objetivo esencial del EEES a
medida que nuestras poblaciones se diversifican cada vez mds, también debido a la
inmigracion y los cambios demogrdficos”.

En 2018, el Comunicado de Paris declara que el hito de la educacion superior en
Europa es lograr una sociedad mas inclusiva, tal y como se expresa en el comunicado
en el que los estados miembros se comprometieron a:

desarrollar politicas que alienten y apoyen a las instituciones de educacion
superior para que cumplan con su responsabilidad social y contribuyan a
una sociedad mds cohesiva e inclusiva mediante la mejora del
entendimiento intercultural, el compromiso civico y la conciencia ética, asi
como garantizar el acceso equitativo a la educacion superior (p.1).
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Ademas, durante la mencionada conferencia, se subraya la necesidad de un
mayor esfuerzo en fortalecer la dimension social de la educacién superior (p.
4): “las instituciones de educacion superior europeas deben reflejar la diversidad
de las poblaciones europeas, mejoraremos el acceso y la finalizacion por parte de
los grupos vulnerables y subrepresentados”.

En definitiva, el reto de las universidades esti en la transicién de una institucion
integradora a una institucién inclusiva (Gairin y Rodriguez-Gémez, 2019). No se
trata de atender a un grupo especifico excluido o considerar al alumno como el
problema, sino de tener en cuenta a todos los individuos. Para ello, es necesario
repensar una universidad que incluya a todos los estudiantes, actuando en tres
dimensiones primordiales: creando una cultura inclusiva, elaborando politicas
inclusivas y desarrollando practicas inclusivas (Ainscow y Booth, 2000).

Actualmente, la responsabilidad del disefio y la implementacion de las politicas de
inclusion en las universidades recae en ellas mismas, lo que conduce a modelos muy
heterogéneos entre universidades (Gutiérrez-Rodriguez, 2019). Esta
responsabilidad incluye hacer accesible los estudios universitarios a todos los
estudiantes sin discriminacion, teniendo en cuenta la infrarrepresentacion, el lugar
de residencia, su nivel socioeconémico, etc. Ademas de proporcionar recursos y
apoyo a los estudiantes mas desfavorecidos para mantenerlos vinculados a la
institucion de educacién superior y que puedan finalizar sus estudios con éxito.

En el presente capitulo se aborda, por una parte, la evolucién de la educacion
superior y las implicaciones en la participacion de la sociedad, y por otra, la
democratizacion del acceso y los procesos de inclusion, justicia y equidad.

El primer apartado expone que la educacion superior se enfrenta a multiples retos
relacionados con la globalizacién y la revolucion de la informaciéon y de la
comunicaciéon. Esto se debe a un modelo econémico cada vez mas enfocado al
conocimiento y la tecnologia y que ha acabado conduciendo a que los paises
consideren la educaciéon superior como un factor crucial para el crecimiento
econdmico. Por ello, los paises desarrollados contemplan las politicas de educacién
superior en sus agendas nacionales con el propdsito de desarrollar estrategias de
futuro.

El sistema educativo superior espafol también ha experimentado una expansion
educativa dando paso al fenémeno de masificacién de acceso a la universidad. Este
fenbmeno ha provocado que el acceso a estudios de nivel superior deje de ser un
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privilegio para ciertos sectores de la sociedad, permitiendo una ampliacién de la
participacion de estudiantes de origenes mas humildes.

Sin embargo, se sefiala que la matricula universitaria se ha visto afectada por la crisis
econdmica acontecida en 2008 y que tuvo un gran impacto tanto en los recursos
destinados por parte del Estado como en la participacién de la poblacién.

A modo de contexto, este capitulo hace un recorrido por las distintas leyes y
reformas educativas del sistema educativo superior de Espafa y Catalufia. Estas
recogen principales cambios en la arquitectura y la organizacion y que han supuesto
un impacto en la perspectiva ideoldgica sobre la finalidad de la educaciéon post
obligatoria.

En el segundo apartado se desarrolla el creciente acercamiento hacia una
modernizaciéon del modelo social europeo y un sistema educativo superior mas
inclusivo. En Europa, este discurso se extiende entre las organizaciones
internacionales como el EEES y dando lugar al concepto de dimensién social del
estudiante a modo de promover la igualdad de oportunidades de acceso a la
educacion superior de todos los estudiantes.

Los conceptos inclusién, equidad y justicia son cada vez mas habituales en los
debates sobre la participacién en educacion superior. Debido a su frecuente utilidad,
se identifican ambigiiedades en las definiciones de estos términos en las que se ha
considerado profundizar en este capitulo.

El entramado sociohistérico de la exclusion e inclusidon social hacen evidente la
complejidad de su relacién dinamica y retroalimentacion. Asimismo, el concepto de
vulnerabilidad indica las zonas intermedias entre exclusion e inclusion. En esta
investigacion no se utiliza el apelativo “vulnerable” para mencionar al estudiante no
habitual, en su lugar, se considera que puede estar expuesto a condiciones sociales
y/o escolares que conduzcan a una situaciéon de mayor riesgo de vulnerabilidad.

El presente estudio se identifica con la idea de equidad como el posicionamiento mas
cercano a un acceso que contempla la justicia social y la inclusién. De la idea de la
justicia social se considera que caracteristicas personales y socioeconémicas como
el género, la etnia o el contexto familiar no deben suponer barreras de ingreso a la
universidad. En el lado de la inclusidn, se tiene en consideracion la necesidad de
asegurar una educacion de calidad garantizando que los estudiantes mas
desfavorecidos adquieran las competencias y conocimientos basicos establecidos en
el curriculo escolar.
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Capitulo 3. Vias no habituales de acceso a la universidad

En el capitulo anterior se describia la evolucion de la educacion superior en las
ultimas décadas y se ponian en relieve las consecuencias de la expansion y la
masificacion educativas, permitiendo el acceso a estudiantes procedentes de
origenes socioecondmicos distintos. En el presente capitulo se expone como dichos
fenémenos han influenciado la evolucion sociohistérica de la universidad mediante
el modelo de Trow (1973), autor que dio origen a las fases de desarrollo de la élite-
masa-universal.

En primer lugar, a modo de contexto, se presenta la estructura del sistema educativo
espafol y se identifican las distintas vias de acceso a los estudios universitarios,
profundizando en las dos vias que se analizan en esta investigacion: la via 4: FP2 /
CFGS y la via 9: Mayores de 25 afios.

En segundo lugar, se muestran algunos datos universitarios relevantes del contexto
espaiol y catalan. Mas concretamente, se presentan datos estadisticos sobre la
distribucion y representatividad de los estudiantes en las universidades segun la via
de acceso o el tipo de universidad. Adicionalmente, se describe el perfil actual de los
estudiantes universitarios en relacion con la edad, el sexo, el nivel socioeconémico,
el lugar de procedencia, la situacion laboral, las motivaciones de ingreso a la
universidad, entre otros factores.

Finalmente, se aborda la relacién entre el término de estudiante no habitual y las
vias de acceso a la universidad, haciendo hincapié en las caracteristicas que los
definen bajo el posicionamiento de la presente investigaciéon. Asimismo, se
identifican las particularidades de estos estudiantes y se sefialan las dificultades que
pueden encontrar en el acceso a la universidad. Para ello, se indaga en mas
profundidad en el perfil del estudiante adulto, dado que es una caracteristica comtn
entre de los estudiantes que ingresan a la universidad mediante las vias de acceso
estudiadas.

El papel de la universidad es, segin Purcell (2008, p. 2): “fomentar el conocimiento
de la comunidad y alentar y desarrollar académicos y aprendizaje.” Es una necesidad
que todos los ciudadanos accedan al aprendizaje y disfrutar de la educacién superior
y las oportunidades que esta presenta. Sin embargo, el rol de la universidad ha
evolucionado en las ultimas décadas debido a la masificacién de los estudiantes.

Una de las principales causas de la masificacion en la universidad fue la
transformacion de una educacion superior que pertenecia a la élite a una educacion
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superior abierta a diferentes perfiles estudiantes y cohortes de edad. Con la
finalidad de explicar este fendmeno, el socidlogo Martin Trow (1973) fue el primero
en desarrollar el modelo de fases de desarrollo de la élite-masa-universal y su acceso
a la educacion superior.

Segun la teoria de Trow, si la matricula bruta en educacién superior de los jévenes
era inferior al 15%, el sistema universitario se identificaba en la fase de élite. Se
identificaba el inicio del proceso de la masificacion o fase de masas cuando la tasa
estaba entre el 16% y el 50%. Estado en el que el perfil de la universidad de élite ya
era insostenible y emergia la necesidad de un modelo de universidades no
selectivas. El dltimo umbral o fase universal surgia a partir de mas del 50% de
estudiantes jovenes universitarios, que indicaba el proceso hacia la universalizaciéon
de la educacion superior. En esta fase, la universidad ya no significaba un privilegio
de la élite ni un derecho social masivo, sino una cuasi obligacion.

Aunque la teoria de Trow se considera imperfecta y ha sido criticada por varios
autores (por ejemplo; Lingard, Bartlett, Knight, Porter y Rizvi, 1994) a causa de la
dificultad de aplicabilidad al contexto internacional, este modelo permite identificar
la evolucién sociohistorica de la participacién universitaria, y, por ende, la evolucién
de la universidad. En nuestro contexto, segin Arifio (2008) y Soler (2013), puede
afirmarse el proceso de universalizaciéon en educacién superior, con mas del 40%
de los jovenes de entre 18 y 22 afios cursando estudios universitarios.

Por otro lado, Rama (2009) aporta una nueva clasificacion de las etapas de evolucion
de matricula bruta universitaria diferenciada por cinco modelos de acceso: el
modelo de élites con entre el 0% y el 15% de la matriculacién; el modelo de minorias,
con entre el 15% y el 30% de la matriculacidn; el modelo de masas, que incluye entre
el 30 y el 50% de la matriculacion; el modelo universal, que significaria entre el 50%
y el 85% de los matriculados y; el modelo absoluto, que representa una
matriculacién bruta de entre el 85% y el 100%.

A raiz de nuevas intervenciones sobre el modelo de Trow mencionado, el autor
britanico Brennan (2004) ilustra tres formas de educacién superior:

- La élite, que se caracterizaba por moldear la mente y el caracter de una clase
dominante y la preparacion para roles de élite.

- La de masas, en la que se transmiten habilidades y se prepara a los
estudiantes para una gama mas amplia de funciones técnicas y econémicas
de élite.

- La universal, que busca la adaptaciéon de "toda la poblacién"” a los rapidos
cambios sociales y tecnolégicos.
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En la tabla 1 se describe la clasificacién desarrollada por Brennan bajo la teoria de
Trow y que ordena segun las etapas y caracteristicas de la institucién superior en
relacion con estos estadios.

Tabla 1. Concepcion de Trow sobre la educacion superior de élite, masa y universal.

Elite (0-15%)

Masas (16-50%)

Universal (mas de

1. Actitudes de
acceso

Un privilegio de
nacimiento, talento o
ambos

Un derecho para
aquellos con ciertas
cualificaciones

50%)
Una obligacién para la
clase media y alta

2. Funciones de
la educacion
superior

Moldear la mente y
caracter gobernante;
preparacion para los
roles de élite

Transmision de
habilidades;
preparacion para una
ampla gama de roles de
élite tecnolodgicos y
econdémicos

Adaptacién a “toda la
poblacién” hacia un
cambio rapido a nivel
social y tecondligico

3. Curriculo y
formas de
instruccion

Altamente
estructurado en
términos de
conocimiento
académico o
profesional

Secuencia de cursos
modular, flexible y
semi estructurado

Ruptura de limites y
secuencias, difusion de la
distincion entre el
aprendizaje y la vida

y

4.La “carrera’
del estudiante

“Subsidiado” después
de la educacion
secundaria, estudia a
tiempo completo
hasta lograr el titulo

Crecimiento de accesos
tardios; mas abandono

El ingreso se suele
postponer, se difuminan
los limites entre la
educacién formal y otros
aspectos vitales; trabajo
a tiempo parcial y
compaginacién con

estudios
5. -Homogéneas con -Comprehensivas con -Gran diversidad sin
Caracteristicas estandares altos y estandares diversos. estandares comunes.
institucionales comunes. -“Ciudades de -Agregado de personas
-Comunidades intelecto” con matriculadas algunos de
residenciales participantes mixtos en los cuales rara vez o
pequeinias. residencias o nunca asisten a las
-Limites claros e durmiendo fuera. instalaciones.
impenetrables. -Limites difusos y -Limites débiles o
permeables. inexistentes.
6. Locus de La “Academia” como Procesos politicos La “masa publica”
poder y tomade grupo de élite ordinarios de intereses  cuestiona los privilegios
decisiones pequefio con valores  de grupo y programas especiales e inmunidades

relativamente altos
(enla fase
meritocratica)

“convertirse en
empresas “holding”
para tipos de empresas
bastante diferentes

y supuestos comunes  partidarios de la academia
7. Estandares Ampliamente Variable: Cambio de criterios de
académicos compartidos y sistema/institucién “estandar” a “valor

afladido”
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8. Accesoy
seleccion

Logro meritocratico
basado en el
rendimiento escolar

Meritocratico con
“programas
compensatorios” para
lograr la igualdad de
oportunidades

“Abierto”, énfasis en la
“logro grupal igualitario’
(clase, etnia)

4

9. Formas de
administracion
académica

Académicos a tiempo
parcial que son
“amateurs en
administraciéon” y que
son seleccionados por
periodos limitados

Académicos antiguos
que se convierten en
administradores a
tiempo completo y una
mayor y creciente
burocracia

Profesionales a tiempo
completo mas
especializados. Técnicas
de gestion importadas
del exterior de la
academia

10. Gobernanza
interna

Profesorado sénior

Profesorado y personal
junior con creciente

Ruptura del consenso
haciendo institucional

influencia de los
estudiantes

gobernanza insoluble;
flujos de toma de
decisiones en manos de
politicos autoridad

Fuente: Brennan (2004). Traduccién propia.

Como se ha venido mencionando, la universidad de masas ha permitido el acceso a
la universidad a estudiantes no habituales y de origenes menos privilegiados. Sin
embargo, las universidades de élite se encuentran todavia lejos del alcance de este
grupo de estudiantes, donde todavia estan sobrerrepresentados los estudiantes con
un nivel socioecon6mico alto.

El sistema educativo espafiol estad estructurado por tres niveles de ensefianzas no
universitarias y tres ciclos de ensefianza universitarias. Por un lado, entre las
enseflanzas no universitarias se ofrece: Educacién Infantil, Educaciéon Primaria,
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), Bachillerato y Formacion Profesional (FP).
Por otro lado, las ensefianzas universitarias incluyen: el Grado, el Master y el
Doctorado.

También se encuentran las ensefianzas de régimen especial que incluyen: las
enseflanzas de idiomas, las ensefianzas artisticas y las ensefianzas deportivas. En la
figura 8 se muestra la estructura general del Sistema Educativo espafiol y la figura 9
incluye la leyenda que describe los elementos que se identifican.
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Figura 8. Mapa del Sistema Educativo Espafol a partir de la CINE 2011.
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Fuente: OECD. Education GPS. Analysis by country. Spain (2020)3.

3 Extraido de: https://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=ESP
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Figura 9. Leyenda del Mapa del Sistema Educativo Espafiol.

Leyenda
4¥//\ Edad de inicio/final de la educacion obligatoria
A Puntos de salida reconocidos del sistema educativo
Flujo tipico de estudiantes
Transferencia de un programa a otro
Programa disefiado para ser cursado a tiempo parcial

Orientacion técnica o profesional
(de acuerdo a la definicién del pais al nivel terciario)

Estructura Gnica (niveles CINE integrados)

O

Programas que pueden ser cursados en la misma
estructura escolar

Cruce de flujos donde la transferencia de uno a otro no
es posible

Nombre del diploma, grado o certificado

ECTS Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacién de
Créditos

2020 Afo de referencia (correspondiente en este caso al afio
escolar 2019/2020 en el hemisferio norte)

* Las edades tedricas de Inicio son aquelias establecidas por la ley y las regulaciones
vigentes para el ingreso a un programa especifico, las edades reales de inicio pueden variar
dependiendo del programa

Fuente: OECD. Education GPS. Analysis by country. Spain.

Como resultado de la convergencia en el plan del Espacio Europeo de Educacion
Superior, las universidades se componen de tres etapas: grado universitario, master
y doctorado. Aunque la duracién de los grados universitarios en una gran cantidad
de paises europeos se encuentra entre los 3 afios (180 créditos ECTS) y los 4 afios
(240 créditos ECTS) o mas, los grados universitarios del sistema espafiol son de 4
afos (240 ECTS) como minimo. Aun asi, las mismas universidades del SUE tienen la
autonomia de decidir la duracion de los titulos oficiales de grado y master y la oferta
formativa a impartir. El gobierno central espafol define marco legal basico que
regula el sistema universitario, mientras que las regiones tienen la funcién de
desarrollarlo.

Por lo que se refiere a los criterios de acceso a la universidad, estas se ven
influenciadas por el sistema de admision de cada pais (OECD, 2019a). Los paises con
sistemas de admisién abiertos o no selectivos aseguran un acceso universal,
mientras que los sistemas de admisién selectivos ofrecen un nimero limitado de
plazas, fomentando la competitividad mediante un sistema meritocratico. Sin
embargo, los sistemas abiertos también pueden incluir criterios de acceso como:
entrevistas, cartas de motivacién, experiencia laboral previa, recomendaciones,
entrevistas, etc. La figura 10 muestra los criterios de admisién que pueden tener los
programas de Educacion Terciaria y el nimero de paises que los aplican.
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Figura 10. Criterios de admisién de Educacidn Terciaria en instituciones publicas.
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Fuente: OECD (2018b).

Espafia forma parte del grupo de paises con un sistema de admision selectivo, igual
que paises como Portugal, Finlandia y Chile. Sin embargo, el caso del contexto
espafiol es el Unico que no existe un namero limite fijo de vacantes en el acceso a la
educacion terciaria.

En Catalunya, durante el curso 2017-2018 se registraron un total de 39.352
estudiantes matriculados en las universidades catalanas, entre ellos, el 75,53%
accedieron mediante la superacién de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU)
(Consell Interuniversitari de Catalunya, 2018).

Aunque el ingreso a la universidad es cada vez mas diverso en cuanto a las vias de
acceso y el perfil de los estudiantes, sigue habiendo un itinerario de acceso que es
significativamente mas seleccionado por los jovenes (Sanchez-Gelabert, 2016). Esta
ruta de naturaleza académica se caracteriza por el itinerario de acceso a la
universidad mediante los estudios Bachillerato y la realizacion de las PAU. El
Bachillerato es una etapa de educaciéon postobligatoria formada por dos cursos
académicos y que se cursa normalmente entre los 16 y los 18 afios. Una vez
completado el Bachillerato, los estudiantes pueden acceder directamente a la
universidad mediante la realizacidn de las pruebas de acceso a la universidad (PAU)
o también denominada “selectividad”.

En el caso de las universidades publicas, la media de las notas obtenidas en
Bachillerato y los resultados de las PAU, permite a los estudiantes seleccionar entre
la oferta de grados universitarios en las universidades publicas. Finalmente, las
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notas de corte establecidas para cada grado, dependiendo de la demanda, decidiran
qué estudiantes pueden optar al ingreso segin cada grado. En el caso del acceso a
las universidades privadas, generalmente, es necesario acreditar el titulo de
Bachillerato y superar una prueba de acceso, aunque cada institucion establece sus
propios requisitos de admision.

Existen diferentes vias de acceso a la universidad, reguladas por las politicas
educativas del gobierno espafiol. El Real Decreto 1892/2008, de 14 de noviembre,
regula las condiciones para el acceso a las ensefianzas universitarias oficiales de
grado y los procedimientos de admisidn a las universidades publicas espafiolas. En
relacion con las distintas vias de acceso a la universidad, se pueden distinguir en 11:

- Via 0: Bachillerato / COU con PAU

- Via 2: Diplomados, Licenciados, Graduados

- Via 4: FP2 / CFGS

- Via 7: Universitarios con Bachillerato / COU con PAU
- Via 8: Universitarios con FP2 / CFGS

- Via 9: Mayores de 25 afios

- Via 10: Mayores de 40 afios

- Via 11: mayores de 45 afos

La via 0 hace referencia a la mencionada anteriormente como via tradicional o
académica. En este sentido, la presente investigacion se centra en las vias no
habituales de acceso a la universidad. Concretamente, se analizan las dos vias no
tradicionales que incluyen un mayor nimero de estudiantes noveles: la via 4 para
estudiantes con titulo de CFGS y asimilados y la via 9 para estudiantes procedentes
de las pruebas para mayores de 25 afios.

La via 4 de acceso para estudiantes con titulo de Ciclo Formativo de Grado Superior
(a partir de ahora CFGS), cuenta con el 14,44% de los estudiantes matriculados en
2018 (Consell Interuniversitari de Catalunya, 2018). Los estudios de formacion
profesional capacitan a los estudiantes con competencias profesionales y
conocimientos del propio sector y les acredita para desempefiar diversas
profesiones. Esta formacion estd organizada por areas o familias profesionales y se
desarrolla tanto en el centro educativo, donde se trabaja principalmente la teoria,
como en el centro de trabajo donde se profundiza en la formacién practica. Para
acceder a estos estudios superiores, es necesario haber finalizado los estudios de
Bachillerato o un Ciclo Formativo de Grado Medio.

La via 9 para estudiantes procedentes de las pruebas para mayores de 25 afios,
cuenta con el 1,37% de estudiantes matriculados en 2018 (Consell Interuniversitari
de Catalunya, 2018). Estos estudiantes acceden mediante una prueba especifica de
acceso a la universidad. La literatura suele denominarlos estudiantes adultos o
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maduros (Gairin, et al,, 2013). En los apartados siguientes se describe en mas
profundidad las caracteristicas de estas vias de acceso y de los estudiantes que
ingresan mediante ellas.

3.2.1. Via 4 para estudiantes con titulo de CFGS y asimilados.

Aunque el nimero de estudiantes matriculados en formacién profesional ha
aumentado significativamente en las ultimas décadas, la tasa de matriculacion sigue
siendo de las mas bajas entre los paises desarrollados. Segin datos de la OECD
(2019), el 67,4% de los jovenes esta cursando estudios de Bachillerato, a diferencia
del 53,9% de media de los paises de la OECD; en cambio, sélo un 18,7% de los
estudiantes estan matriculados en programas de Formacién Profesional, cuando el
promedio de la OECD se encuentra en el 31%. Estos datos podrian explicar uno de
los motivos por los que la via profesional sigue siendo una de las menos abundantes.

Para acceder a la universidad mediante la via 4 con un titulo de CFGS y asimilados
es necesario no tener una titulacion de licenciatura o grado universitario. En el caso
de tener estudios universitarios finalizados, es posible acceder mediante un CFGS a
partir de “via 8: Universitarios con FP2 / CFGS”. En el caso de Catalufia, la
convalidacién de créditos entre el CFGS y la universidad facilitan al estudiante la
convalidacién de asignaturas mediante los créditos ECTS.

Una de las ultimas modificaciones estructurales de acceso a la universidad en
relacién con la reforma de Bolonia es el cambio en los criterios de acceso a la
universidad para los estudiantes que han realizado estudios de formacién
profesional superior (ver Capitulo 2, apartado 2.2.3. Reforma del sistema educativo
superior europeo). A continuacion, se sintetiza la evolucion de mencionados
criterios de acceso.

El afio 2010 se elimin el sistema por cuotas que hasta el momento determinaba el
numero de plazas reservadas limitado para el acceso a la universidad de estudiantes
procedentes de un CFGS. En el procedimiento por cuotas los estudiantes con un
titulo de técnico superior podian acceder a la universidad mediante la nota media
de los estudios de formacion profesional. Las consecuencias de esta restructuraciéon
supusieron un incremento del 8% de los estudiantes catalanes que accedian
mediante la via profesional en el curso académico 2009/2010 y hasta el 14% en el
curso académico 2010/2011 (Troiano, et al.,, 2017).

Afios mas tarde, se volvié a modificar la estructura de acceso permitiendo que estos
estudiantes tuvieran la posibilidad de matricularse en la fase especifica de las
Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU). Este cambio le permitia mejorar la nota
de acceso mediante la realizacién de dos examenes voluntarios hasta lograr un
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maximo de 14 puntos, la misma puntuacidn a la que pueden aspirar los estudiantes
que acceden mediante la via académica o tradicional. Desde entonces, la nota de
admision se calcula mediante la siguiente férmula:

Nota de admision = Calificaciéon CFGS + a*M1 + b*M?2

M1y M2 representan las calificaciones de las asignaturas de la fase especifica
de las PAU. “a” y “b” se relacionan con los parametros de ponderacion de las
asignaturas de la fase especifica (0,1 o 0,2). En esta fase especifica, el
estudiante puede presentarse a un maximo de tres asignaturas.

3.2.2. Via 9 para estudiantes procedentes de las pruebas para mayores de 25 afios.

La via de acceso para mayores de 25 anos forma parte del conjunto de rutas de
ingreso a la universidad desde el afio 1971. Para poder matricularse a esta prueba
especifica, es necesario que los participantes tengan mas de 25 afios en el afio de
realizacion de la prueba, que no hayan superado las Pruebas de Acceso a la
Universidad, no estar en posesién de un titulo de ciclo formativo de grado superior
y no tener ninguna titulaciéon universitaria. Se reserva el 3% de las plazas en cada
titulacién y centro universitarios para los estudiantes procedentes de esta via.

Esta prueba de acceso consiste en una fase general y una fase especifica. La primera
fase pretende evaluar la madurez y la aptitud para cursar estudios universitarios y
se desarrolla mediante la aplicacion de cuatro exdmenes que evaldan: a) comentario
de texto, b) lengua catalana, c) lengua castellana y, d) lengua extranjera. La segunda
fase busca valorar las habilidades, capacidades y aptitudes en relacién con los
estudios especificos del area de conocimiento del grado universitario que se desea
cursar. Las areas de conocimiento estdn organizadas en cinco opciones de ingreso
con sus respectivas asignaturas: a) artes y humanidades, b) ciencias, c) ciencias de
la salud, d) ciencias sociales y juridicas y, e) ingenieria y arquitectura.

Recientemente, la Resoluci6 EMC/651/2019, de 15 de marzo establece que los
estudiantes que quieran ingresar en el grado de Educacion Infantil o el grado en
Educacién Primaria en universidades catalanas deberan realizar las Pruebas de
Aptitud Personal pertinentes a estos grados.

Esta via de ingreso a la universidad abre el camino a la universidad de personas
adultas y que por diversos motivos no pudieron finalizar los estudios de educacion
secundaria, lo que supone una segunda oportunidad para algunos individuos y la
ampliacién en la participacion a este grupo de estudiantes que siempre ha estado
infrarrepresentado en la universidad (Gonzalez-Monteagudo y Padilla-Carmona,
2017).
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Actualmente, se puede observar como el nimero de estudiantes mayores de 30 afios
que ingresan a la universidad mediante las vias para mayores de 25 afios, 40 o 45
afios ha ido en aumento. En el curso académico 2019/2020 el total de estudiantes
mayores de 26 afos superaban el 20% de todos los estudiantes matriculados
(Sistema Integrado de Informacién Universitaria, 2020).

Este apartado pretende poner en contexto la situaciéon actual de las universidades
espafiolas. Se profundizara también en datos procedentes de las universidades
catalanas, de las cuales provienen los estudiantes que se investigan en el presente
estudio.

La tasa de acceso a la educacion terciaria en Espafia es elevada (78,9%) si se
compara con las medias internacionales de la OECD (64,9%), de la UE23 (62,9%).
En cambio, se sitia por debajo de la media en cuanto a la poblacién total que cursa
estos estudios, el 48% (OECD, 2019).

Segun datos del Sistema Integrado de Informacién Universitaria (SIIU) de 2020, el
Sistema Universitario Espafol (SUE) estd formado por 83 universidades con
actividad durante el curso 2019-2020. Entre ellas; 33 privadas y 50 publicas; 75 son
de modalidad presencial, 6 no presenciales y 2 especiales. En Cataluiia, hay un total
de 12 universidades, la gran mayoria de modalidad presencial y localizadas en la
provincia de Barcelona, donde se concentran las universidades catalanas privadas.

Durante el curso 2018-2019 se impartieron un total de 2.920 titulaciones de grado,
2.159 en universidades publicas, la mayoria en las comunidades auténomas de
Madrid, Catalunya y Andalucia. El precio medio del crédito en una titulacién de
grado esta entre los 11,89 euros y 33,52 euros, este ultimo siendo el precio por
crédito en Catalunya (Estadistica de Estudiantes Universitarios, 2020).

El total de estudiantes de grado matriculados a las universidades espafiolas durante
el curso 2019-2020 es de 1.309.791, entre ellos, 341.995 fueron de nuevo ingreso,
es decir, que se incorporaban por primera vez a la universidad sin haber cursado
anteriormente estos estudios. Entre los estudiantes matriculados de nuevo ingreso,
el 55,42% eran mujeres. En cuanto a la tipologia y la modalidad de la universidad, la
universidad publica representa el 81,37% y la modalidad presencial el 80,17%
(Ministerio de Universidades, 2020).

Como se observa en la figura 11, la mayoria de los estudiantes universitarios de
grado matriculados en las universidades catalanas se encuentran distribuidos entre
la Universitat de Barcelona y la Universitat Autonoma de Barcelona. La figura
siguiente muestra la evolucidn de la matricula entre los afios 2010 y 2019.
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Figura 11. Evolucién de la matricula en las universidades catalanas publicas y presenciales
(2010-2019).
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Fuente: A partir de los datos del Sistema Integrado de Informacién Universitaria (2020).
3.3.1. Vias de acceso y datos generales

En Espana, la convocatoria de 2018 de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU)
registr6 un total de 290.514 estudiantes matriculados, lo que supuso un incremento
del 3,4% en comparacidn al afio anterior. Esta via de acceso mediante la realizacién
de los estudios de Bachillerato y las PAU, sigue siendo la que acapara a mas
estudiantes con el 80,7% de los matriculados (ver figura 12). En contraste, los
estudiantes que acceden mediante los estudios de FP representan el 10,5% de los
matriculados y los estudiantes que acceden mediante la prueba para mores de 25
afios, el 1,1%.

Cabe destacar que entre las vias de acceso para adultos (prueba para mayores de 25
afios, para mayores de 40 y de 45 anos se registré un total de 19.319 presentados,
entre los que aprobaron el 57,7% (Ministerio de Universidades, 2020).

Figura 12. Distribucion de los estudiantes de nuevo ingreso a grado en universidades
publicas y presenciales por via de acceso y sexo (2018-2019).
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Fuente: Ministerio de Universidades (2020).

Segun datos del Ministerio de Educaciéon y Formacion Profesional (2020) en el
reciente curso académico 2019-2020 habia un total de 310.843 estudiantes
cursando segundo de bachillerato, la mayoria lo hacian en centros publicos (72,6%),
mientras el resto estudiaba en centros privados (27,4%). En cuanto al sexo, las
mujeres siguen siendo ligeramente mas representadas en estos estudios, con el 54%
frente al 45% de hombres. En referencia a los estudios de formacién profesional, en
el curso académico 2018-2020, habia 413.169 estudiantes matriculados en un CFGS,
el 70,7% en centros publicos y el 29,3% en centros privados. En cuanto al sexo, el
47,7% mujeres y el 52,3% eran hombres.

De la misma manera que Espaiia, el nimero de estudiantes que acceden mediante
de la via de acceso académica (via 0) en Catalufia sigue siendo la mayoria, con un
total de 29.716 estudiantes matriculados en 2019 con un ligero aumento respecto
al afno 2017 (ver tabla 2).

Tabla 2. Matricula de nuevo acceso en las universidades catalanas afios 2017,2018 y 2019.

Total Total Total

Vias de acceso general general general
2017 2018 2019

Estudiantes con PAU y asimilados (via 0) 27.396 29.724 29.716

Estudiantes diplomados, licenciados universitarios y
asimilados (via 2)

Estudiantes con titulo de CFGS y asimilados (via 4) 5.460 5.681 5.624
Estudlantes procedentes_ de PAU y a}sm?llado,s, que 3.879 2167 2298
tienen empezados estudios universitarios (via 7)
Estudiantes procedentes de CFGS y asimilados, que

661 647 559

tienen empezados estudios universitarios (via 8) 610 505 >18
Estudiantes proc~edentfes de las pruebas para 584 539 546
mayores de 25 afos (via 9)
Estudiantes procedentes de las pruebas para

- ; 26 25 30
mayores de 40 afos (via 10)
Estudiantes procedentes de las pruebas para 64 64 87

mayores de 45 afios (via 11)
Total general 38.680 39.352 39.378
Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).
Nota: Esta tabla muestra la matricula de centros que entran en el proceso de inscripciéon*y no
incluye los traslados.

Segun datos de la OECD (2019) sobre la educacién terciaria, Espafia tiene un
porcentaje de estudiantes de 17 afios en la via general o Bachillerato (64,4%)

4 Las universidades que no participan en el proceso de inscripcién son: la Universidad Ramon Llul,
la Universidad Internacional de Catalufia, la Universidad Abat Oliba y la Universidad Abierta de
Cataluna.

Cristina Pérez-Maldonado 90



Capitulo 3. Vias de acceso a la universidad no habituales

bastante superior a la media de la OECD (53,9%). En cambio, solo el 18,7% de
estudiantes de 17 afios estan formandose mediante la via profesional, a diferencia
del 31% de media de la OECD. Teniendo en cuenta que la gran mayoria de
estudiantes de Bachillerato estdn orientados al acceso a la universidad, esto se
traduce en un mayor nimero de estudiantes universitarios procedentes de esta via
de acceso (ver figura 13).

Figura 13. Tasa de escolarizacion por nivel de estudios por edad (2017).
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Fuente: OECD (2019).
3.3.2. Caracteristicas de los estudiantes

Los estudiantes que acceden a un grado universitario tienen casuisticas distintas en
relaciéon con la edad, el sexo, el nivel socioeconémico, el lugar de procedencia, la
situacion laboral, las motivaciones de interés, etc. Estas diferencias pueden
acentuarse cuando se analiza a los estudiantes segin su via de acceso a la
universidad.

Uno de los factores que influye en el acceso y la permanencia del ingreso a la
universidad es la capacidad el estudiante para compaginar sus estudios con una
actividad laboral. En la tabla 3 se observa que la mayoria de los matriculados
universitarios no tienen un trabajo remunerado (76,3%), mientras que el 16,09%
trabaja menos de 15h semanales y el 7,69% trabaja mas de 15h semanales. Esto
puede indicar que una gran parte de los estudiantes universitarios dependen de los
ingresos de los progenitores, aunque tal afirmacion no se puede generalizar.

Tabla 3. Estudiantes que compaginan sus estudios con un trabajo remunerado (2019).

Trabajo remunerado

Trabaja menos de 15 horas semanales 3.748 7,69%
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Trabaja 15 o mds horas semanales 7.845 16,09%
No trabaja 37.175 76,23%
Total general 48.768 100%

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).

Enla matricula de acceso ala universidad, la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019) también recoge datos anuales en relacién con
los factores que los estudiantes tienen en cuenta en la selecciéon de sus estudios
universitarios (ver tabla 4). Los resultados indican que los dos motivos principales
de acceso estan orientados al interés en el contenido de los estudios (60,53%) y a
cumplir las expectativas profesionales (29,54%).

Tabla 4. Motivos seleccion de los estudios inscritos grado universitario (2019).

Aspectos que han tenido en cuenta para la eleccion de sus estudios Numero %
Duracion del estudio 149 0,31%
Expectativas profesionales 14.407 | 29,54%
Facilitad o dificultad del estudio 423 0,87%
Interés en el contenido de los estudios 29.517 | 60,53%
Nota de corte 1.799 3,69%
Proximidad al domicilio familiar 406 0,83%
Otros / NS / NC 2.067 4,24%
Total general 48.768 | 100%

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).

Otra de las preguntas que se plantean en el cuestionario para los matriculados
universitarios es: qué o quién ha influenciado mas en su decisién sobre unos
estudios u otros. En este sentido, la mayoria de los estudiantes parecen apuntar que
han realizado su eleccién a modo de iniciativa propia o por vocacién (54,28%) y un
21,24% han senalado que el interés en el contenido de los estudios ha sido su
principal influencia (ver tabla 5).

Tabla 5. Influencia en la decision de los estudios inscritos grado universitario (2019).

Quién/qué cree que le ha podido influenciar mas en la decision de =~ Numero

escoger unos estudios u otros

Profesores de secundaria 875 1,79%
Visita profesor universitario al centro de secundaria 129 0,26%
“Sal6 de I'Ensenyament”s 475 0,97%
Personas que han realizado estos estudios 499 1,02%
Otros / NS / NC 1.961 4,02%
Amigos 505 1,04%

5 Feria anual que presenta la oferta de estudios de bachillerato, universitarios, de formacién
profesional entre otros, asi como servicios a la educacion.
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Entorno familiar 4.683 9,60%
Web "Que i per queé estudiar a les universitats catalanes?" / Guia de la 141 0,29%
educacion superior

Salidas profesionales 2.674 5,48%
Iniciativa propia/vocaciéon 26.469 54,28%
Interés en el contenido de los estudios 10.357 21,24%
Total general 48.768 | 100,00%

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).

Si se observan las tablas 4 y 5, se puede identificar que el interés por el contenido
de los estudios a cursar es un factor bastante influente en la elecciéon del grado
universitario.

Aunque cada vez es mas grande la presencia de inmigrantes de primera generaciéon
en la universidad, todavia queda muy lejana a la tasa de matriculacién que consiguen
otros paises europeos. En Espafia, los estudiantes de origen extranjero representan
el 4,8% de los matriculados universitarios (Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, 2019; OECD 2019). En contraste, otros paises europeos como Francia y el
Reino Unido acumulan hasta el 10,20% y el 17,95%, respectivamente (OECD, 2019).

En relaciéon con el origen de estos estudiantes, la mayoria son procedente de
América Latina y el Caribe. También cabe destacar que el nivel socioecon6mico
familiar de estos estudiantes tiende a ser mas bajo que el se los estudiantes
autdctonos (Barafiano, et al., 2011).

Respecto al sexo de los matriculados, se mantiene la tendencia de una mayor
representacion de mujeres. En el curso 2019-2020, entre todos los estudiantes que
se matricularon a la universidad, el 55,42% eran mujeres. Sin embargo, aunque la
proporcidon de mujeres es mayor, existe un sesgo muy marcado en ciertas areas de
conocimiento. Si bien el &mbito de la salud y bienestar esta sobrerrepresentado por
mujeres, representando el 70% de nuevos estudiantes de grado, solo el 30%
acceden en el area de STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas). Esta
tendencia se observa tanto en el contexto espafiol como a nivel internacional (OECD,
2019).

La figura 14 muestra la relaciéon de mujeres matriculadas, presentadas y aprobadas
segln la via de acceso a la universidad. En esta se puede apreciar que, menos en el
caso de la prueba para mayores de 25 afios y el acceso para mayores de 40 afios, las
mujeres tienden a superar ligeramente a los hombres en representacion.

Figura 14. Mujeres matriculadas, presentadas y aprobadas por prueba de acceso,
convocatoria (2017).
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Matriculados Presentados Aprobados
Total Mujeres (%) Total Mujeres (%) Total Mujeres (%)
Total PAU 290.514 56,0% 276.510 56,5% 243.901 56,5%
PAU genérica convocatoria ordinaria 218.811 57,5% 217.002 57,5% 202.443 57,3%
PAU genérica convocatoria extraordinaria 41.776 55,8% 40.189 55,7% 30.302 55,2%
PAU para mayores de 25 afios 24.405 44 4% 15.640 45.8% 8.807 43,9%
PAU para mayores de 45 afios 4.375 53,5% 2.590 56,8% 1.562 57,6%
Acceso para mayores de 40 afios con 1.147 43,1% 1.089 42,2% 787 42,8%

experiencia laboral

Fuente: Datos y cifras del sistema universitario espafiol, Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
(2019).

Segun la OECD (2019), los adultos entre 25 y 29 afios que no alcanzan los estudios
de educacion terciaria tienen mas probabilidades de no reincorporarse al sistema
educativo y de mantenerse mas tiempo en desempleo o inactivos.

A pesar de que las pruebas para estudiantes adultos significan una oportunidad para
que accedan a la universidad, todavia representan un porcentaje muy bajo en
comparacién con los estudiantes universitarios mas jévenes. En la figura 15 se
puede observar una sobrerrepresentacion de los estudiantes matriculados de entre
18y 21 afios (69,7%), tendencia que se mantiene en aumento. También se destaca
que el nimero de estudiantes mayores de 30 afios es el segundo grupo de edad mas
elevado. Esto se debe a que la figura incluye las universidades no presenciales, pues
son las que mas estudiantes mayores acumulan (ver figura 15).

Figura 15. Evolucién del nimero de estudiantes matriculados en las universidades
espafiolas por cohortes de edad entre los cursos 2015-2016 y 2019-2020.
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Fuente: A partir de los datos del Sistema Integrado de Informacién Universitaria (2020).

Debido a su edad, la mayoria de estos participantes han ingresado mediante la via
académica o la via profesional con una transicién directa, es decir, sin interrumpir
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los estudios. En todos los rangos de edades predomina ligeramente la presencia de
las mujeres, especialmente entre los 18 y 21 afios, que representan el 57,3% del total
(Sistema Integrado de Informacién Universitaria, 2020).

En relacion con la tipologia y a la modalidad de la universidad segun la cohorte de
edad, en la figura 16 se observa que el rango de estudiantes mas jovenes (de 18 a 21
afnos) se encuentra mayoritariamente en universidades presenciales, especialmente
en la publica (85,72%). En contraste, el rango de estudiantes mas mayores (mas de
30 afios) suele escoger universidades no presenciales y privadas, posiblemente por
la oportunidad que les brinda en cuanto a poder compaginar responsabilidades
familiares y/o una actividad laboral.

Figura 16. Estudiantes de nuevo ingreso por cohortes de edad, tipo y modalidad de
universidad (2019-2020).
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Fuente: A partir de los datos del Sistema Integrado de Informacién Universitaria (2020).

Si se pone el foco en las determinadas areas de conocimiento, se identifican
tendencias en relacion con estudiantes de un mismo sexo o edad y la seleccion de
ciertos campos de conocimiento. Martinez y Pons, 2011 afirman que los estudiantes
de vias no tradicionales se ven infrarrepresentados en las titulaciones de Ciencias,
donde hay una proporcioén superior a 10 puntos en comparacién con otras areas de
conocimiento.

La figura 17 muestra que las mujeres suelen matricularse mas en grados que forman
parte del area de Educacién y Salud y Servicios Sociales. En cambio, los hombres
suelen decantarse por grados relacionados con la Informatica y la Ingenieria. En
relacion con la edad, el drea de conocimiento que acumula mas estudiantes adultos
es el de Artes y Humanidades. Con respecto al resto de las areas, puede variar
dependiendo de la titularidad y el tipo de universidad.
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Figura 17. Estudiantes de grado por area de conocimiento, tipo y titularidad y por de
universidad, edad y sexo (2017-2018).
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Fuente: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2019).

En relacion con el contexto del estudio, las vias de acceso analizadas y la edad de
ingreso, los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell Interuniversitari de
Catalunya (2019) vuelven a corroborar que la via de acceso mayoritaria es la via 0
de estudiantes con PAU asimilados y que representan la poblacion joven de la
universidad con una moda de 18 afios (ver tabla 6).

En comparacion con la via 0, la via de acceso 4 para estudiantes con titulo de CFGS
y asimilados y la via 9 para estudiantes procedentes de las pruebas para mayores de
25 afios contiene una mayor dispersion en las edades de los estudiantes. Sin
embargo, el grupo de edad mas representado en la via 4 serian los estudiantes de
entre 20 y 21 afios. En el caso de la via 9, el grupo de edad mas representado seria
el de entre 26 y 40 afios, muy vinculado a los propios requisitos de acceso. A modo
general, se observa que en las tres vias de acceso mencionadas existe una
representacion mayoritaria de mujeres.
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Tabla 6. Estudiantes asignados totales por edad, sexo y vias de acceso 0,4y 9 (2019).

PAU y asimilados CFGS y asimilados Pruebas mayores 25 afios

17 31 56 87

18 15.384 10.628 | 26.012

19 2.664 2.075 4.739 67 66 133

20 817 794 1.611 1.241 763 2.004

21 262 311 573 859 655 1.514

22 166 183 349 498 408 906

23 69 106 175 245 209 454

24 40 53 93 145 155 300

25 24 42 66 99 77 176 41 38 79
26-30 39 51 90 171 165 336 150 125 275
31-40 29 24 53 77 61 138 127 118 245
41-50 11 5 16 36 26 62 38 29 67
51-60 5 5 10 8 8 4 8 12
>60 1 1 3 1 4
Total 19.541 14.334 | 33.875 | 3.446 2.585 | 6.031 363 319 682

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).

Los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell Interuniversitari de
Catalunya representados en la figura 18 muestran que en el curso 2019-2020 poco
menos de la mitad de los presentados a las pruebas para mayores de 25 afios las
aprobaron (46,85%). Los datos de los ultimos afios en referencia a los resultados de
esta prueba muestran que raramente se supera el 60% de aptos en esta prueba.

Figura 18. Aptos en la prueba de acceso para mayores de 25 afios (2003-2019).
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Fuente: Oficina d’Accés a la Universitat - Consell Interuniversitari de Catalunya (2019).
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En relacion con el nivel socioeconémico de los estudiantes, la Oficina d’Accés a la
Universitat - Consell Interuniversitari de Catalunya (2019) recoge datos anuales
sobre el nivel educativo maximo y el nivel ocupacional de los progenitores. Aunque
los datos no permiten discernir segiin la via de acceso a la universidad, aportan
informacion de interés y permiten algunas interpretaciones.

Los datos recogidos en torno al nivel formativo de la madre y del padre muestran
resultados similares en cuanto a los estudios maximos obtenidos por ambos
progenitores, destacando que la mayoria de los estudiantes sefialan que estos tienen
estudios postobligatorios (ver tabla 7 y 8).

Tabla 7. Nivel formativo de la madre segtin los inscritos en un grado universitario (2019).

Estudios de la madre Numero %
Doctor, Licenciado, Ingeniero o 11.495 | 23,57%
Arquitecto

Diplomado o Ingeniero técnico 6.803 13,95%
Bachillerato o FP 22 grado 12.378 | 25,38%
EGB o FP 1r grado 10964 | 22,48%
Estudios primarios 3.159 6,48%
Sin estudios 1.282 2,63%
Otros / NS / NC 2.687 5,51%
Total general 48.768 | 100,00%

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell

Interuniversitari de Catalunya (2019).

Tabla 8. Nivel formativo del padre segtin los inscritos en un grado universitario (2019).

Estudios del padre Numero %
Doctor, Licenciado, Ingeniero o 10.327 21,18%
Arquitecto

Diplomado o Ingeniero técnico 5401 11,07%
Bachillerato o FP 22 grado 12.063 | 24,74%
EGB o FP 1r grado 12127 | 24,87%
Estudios primarios 3.999 8,20%
Sin estudios 1.370 2,81%
Otros / NS / NC 3.481 7,14%
Total general 48.768 | 100,00%

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).
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En relacién con la ocupacion del padre y de la madre, se observa también en ambos
casos que los progenitores de los estudiantes tienden a ser trabajadores calificados
del sector de los servicios, representando el 35,01% de las madres y el 26,78% de
los padres (ver tabla 9 y tabla 10).

Tabla 9. Ocupacién de la madre segun los inscritos en un grado universitario (2019).

Ocupacion madre Ndamero )
Director o Gerente de empresas o Instituciones Publicas 4.615 9,46%
Fuerzas armadas 30 0,06%
Personas que no han tenido un trabajo remunerado 5.621 11,53%
Técnico o profesidn asociada a titulacidn universitaria 8.253 16,92%
Trabajador no calificado 1.115 2,29%
Trabajador calificado sector agricultura, ganaderia o pesca 345 0,71%
Trabajador calificado sector construccidn y mineria 206 0,42%
Trabajador calificado sector industrial 2.515 5,16%
Trabajador calificado sector servicios 17.072 35,01%
Otros / NS / NC 8.996 18,45%
Total general 48.768 100,00%

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).

Tabla 10. Ocupacién del padre segtin los inscritos en un grado universitario (2019).

Ocupacion padre ‘ Numero )
Director o Gerente de empresas o Instituciones Publicas 5.441 11,16%
Fuerzas armadas 232 0,48%
Personas que no han tenido un trabajo remunerado 1.647 3,38%
Técnico o profesidn asociada a titulacidn universitaria 6.394 13,11%
Trabajador no calificado 779 1,60%
Trabajador calificado sector agricultura, ganaderia o pesca 1.263 2,59%
Trabajador calificado sector construccidn y mineria 2.865 5,87%
Trabajador calificado sector industrial 7.451 15,28%
Trabajador calificado sector servicios 13.062 26,78%
Otros / NS / NC 9.634 19,75%
Total general 48.768 100,00%

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell
Interuniversitari de Catalunya (2019).
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Debido la expansién de la educacién y la democratizacion del acceso a la educacion
superior, los estudiantes universitarios tienen un perfil mas heterogéneo. Incluso,
se observa un mayor ingreso de estudiantes procedentes de colectivos que
histéricamente habian tenido una muy baja participacion e la educacion superior.

Uno de los principales factores que se identifican son el incremento del nimero de
mujeres en la universidad, superando ya al de los hombres. El origen social de los
estudiantes también es mas diverso en comparacién con décadas anteriores,
actualmente con una mayor participacién de estudiantes procedentes de entornos
mas humildes. Las situaciones de los estudiantes son también mas variadas en
relacion con el aumento de estudiantes que compaginan los estudios con el trabajo,
los estudiantes procedentes de distintas vias o itinerarios, estudiantes que han
interrumpido su trayectoria educativa, entre otros.

La literatura cientifica ha denominado a estos estudiantes como no tradicionales, ya
que no forman parte del colectivo mayoritario de estudiantes que acceden a la
universidad o estudiantes tradicionales. Los primeros estudios realizados en
materia de estudiantes no tradicionales tenian en cuenta la edad y estudiar a tiempo
parcial (Choy, 2002; Stewart y Rue, 1983).

Sin embargo, definir o acotar las caracteristicas que cumplen estos estudiantes a
modo generalizable resulta una tarea compleja, puesto que dependera del contexto
nacional y temporal. Bean y Metzner, (1985) ademas, afirmaban que no se podia
clasificar entre estudiantes tradicionales o no tradicionales mediante categorias
dicotémicas, sino que era necesaria la graduacion. Para ello, los autores
establecieron que los estudiantes debian cumplir con una de las tres caracteristicas
siguientes: ser estudiante a tiempo parcial, ser mayor de 24 afios o tener que
desplazarse para acceder a la universidad.

Horn y Carroll (1996) desarrollaron una escala con el propdsito de medir el nivel de
“tradicionalidad” de los estudiantes, segtin si es mas o menos elevado. Esta escala
definia al estudiante no tradicional como un continuum basado en el nimero de las
caracteristicas de esta escala:

- Retrasa la inscripcion, es decir, no ingresa a la educacion postsecundaria en
el mismo afo en que termind la educacion superior.

- Asiste a tiempo parcial durante al menos parte del afio académico.

- Trabaja a tiempo completo (35 horas o mas por semana) mientras estudia.
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- Se considera econémicamente independiente a los efectos de determinar la
elegibilidad para recibir una ayuda financiera.

- Se hace cargo de personas dependientes que no son su conyuge
(generalmente hijos).

- Espadre o madre soltera (casado o no, pero esta separado y se hace cargo de
personas dependientes).

- No tiene un diploma de la escuela secundaria.

Dentro de este nimero de caracteristicas, los estudiantes eran considerados como
minimamente no tradicionales si cumplian al menos una caracteristica,
moderadamente no tradicionales si cumplian dos o tres de las caracteristicas y

altamente no tradicionales si cumplian con cuatro caracteristicas o mas (Choy,
2002).

En el caso del contexto espafiol, las caracteristicas que suelen definir a un estudiante
no tradicional difieren ligeramente de la literatura internacional. Aquellas variables
que comunmente definen a los estudiantes no tradicionales se pueden distinguir en:
el género, el lugar de residencia, la compaginacién de los estudios y el trabajo, el
origen social, el capital educativo familiar, las ramas de especializacion, la edad y las
trayectorias personales (Arifio, 2008).

No obstante, también de identifican algunos factores mencionados en la literatura
anglosajona como: estudiantes de primera generacion, estudiantes con diversidad
funcional, estudiantes maduros (mayores de 25 afios que trabajan y estudian),
padres o madres solteras, estudiantes provenientes de familias de nivel
socioeconomico bajo y minorias étnicas (Crosling, Heagney y Thomas, 2008;
Gonzalez-Monteagudo, 2010).

Ahora bien, algunos de los factores anteriormente mencionados, como la residencia,
la independencia econdmica y la etnia no pueden trasladarse en el contexto
sociohistérico espafiol debido a los argumentos que plantean Sanchez-Gelabert y
Elias, (2017):

- La cantidad de jovenes que proceden de paises extranjeros y se incorporan
en el sistema educativo superior es todavia muy minoritario.

- La mayoria de las grandes universidades se encuentran en capitales y no es
habitualmente necesario cambiar de residencia para poder acceder a ellas.
Ademas de la poca oferta y demanda de residencias estudiantiles que pueda
haber en los campus universitarios.
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- Debido al modelo de emancipacion Mediterraneo, la mayoria de los
estudiantes espafioles no de independizan de su familia hasta finalizar sus
estudios. Y en el caso que deban cambiar el lugar de residencia para asistir a
la universidad, siguen dependiendo econ6micamente de sus padres.

En la presente investigacion, entendemos como estudiantes no tradicionales o no
habituales, aquellos que ingresan por primera vez a un grado universitario mediante
vias alternativas a la via habitual. Segin el informe anual Datos y Cifras del Sistema
Universitario Espafiol (2019), los estudiantes universitarios de nuevo ingreso son
aquellos que acceden directamente mediante la trayectoria académica, es decir, la
complecién de bachillerato y las pruebas de acceso a la universidad.

Entendemos, entonces, como estudiantes no habituales, aquellos que estan
infrarrepresentados en la educacidon superior y cuya trayectoria se encuentra
limitada a factores estructurales como la via de acceso a la universidad (Sanchez-
Gelabert y Elias, 2017).

Con tal de definir los conceptos “via habitual” o “via no tradicional” (Arifio y Llopis,
2011), este estudio adopta la definicién que aparece en el glosario del Consejo
Interuniversitario de Catalunya (Generalitat de Catalunya) sobre via de acceso: “Via
que tiene el estudiante para poder acceder a unos estudios universitarios. La via
mayoritaria es mediante las pruebas de acceso a la Universidad (PAU) (Via 0)”
(Consell Interuniversitari de Catalunya, 2017). En esta perspectiva, se considera la
via mayoritaria como la via habitual, y por ende, las vias no mayoritarias como las
vias no habituales.

3.3.1 Perfil de los estudiantes

En la revision de la literatura espafiola sobre los perfiles de estudiantes
universitarios se destaca la escasa informacion en referencia a las caracteristicas
culturales y cognitivas de los estudiantes, mas alla de los perfiles sociodemograficos
superficiales (Arifio, 2008).

En una investigacién desarrollada por Soler (2013) a estudiantes universitarios
segiin su vinculacion con el estudio en las universidades espafiolas, la autora
identifica cuatro tipos de perfiles de estudiantes:

- Losestudiantes integrados (el 20% de los participantes): perfil del estudiante
tradicional que estudian a tiempo completo y cumple altamente con sus
responsabilidades académicas. Contacto con el mundo laboral ocasional. Sus
puntuaciones son superiores a las del resto de perfiles, seleccionando
estudios de las areas de Ingenierias y Ciencias de la Salud. Mayormente
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mujeres jovenes que acceden mediante la via directa y muy habitualmente
proceden de familias con un alto capital educativo.

- Los estudiantes desajustados (25,1% de los participantes): perfil absentista y
desapegado de la institucion educativa. Acostumbra a implicarse poco en los
estudios, aunque en el caso de estudiantes que desarrollan actividades
laborales, puede ser debido a motivos de necesidad econdémica. La
motivacion principal es el factor instrumental con el objetivo de conseguir
un empleo con buen salario. Una gran proporcién seleccionan grados como
economia o ADE. Mayormente hombres que han accedido mediante la via
tradicional y directa, aunque una parte de estos ha interrumpido brevemente
su trayectoria académica en algiin momento.

- Los estudiantes trabajadores (15,7% de los participantes): estudiantes que
mejor representan a la vinculacién flexible entre su trabajo y sus estudios.
Afirman tener dificultades para compaginarlas, pero sus condiciones
personales y econdémicas se lo exigen. La gran mayoria, y a diferencia del
resto, se ha independizado de la familia. Son los que menos asisten al aula,
pero se compensa por su esfuerzo en los estudios. Seleccionan los estudios
en funcién a su vocacion, aunque relacionado con su experiencia profesional.
La mayoria son hombres de edades avanzadas provenientes de familias con
un nivel formativo bajo. Su acceso es habitualmente tardio y con
interrupciones. Acostumbran a seleccionar estudios de las areas de
Humanidades y Ciencias Sociales.

- Los estudiantes vocacionales (35,5% de los participantes): estudiantes que
actian de manera flexible con sus estudios y le dedican poco tiempo.
Mayoritariamente estudiantes a tiempo completo con actividades laborales
ocasionales. Seleccionan sus estudios en funcién de su vocaciéon, con
expectativas elevadas hacia el desarrollo personal mas que laboral y son
constantes en la asistencia. Habitualmente mujeres jévenes que han accedido
mediante transicion directa. La mayoria seleccionan titulaciones en el area
de Humanidades, como magisterio y enfermeria.

En el contexto catalan, el estudio conducido por Sanchez-Gelabert y Elias (2017)
analiza los perfiles de los estudiantes de la Universitat Autonoma de Barcelona de
nuevo acceso de la promocion 2008-2009, clasifica los “tipos de estudiantes”
universitarios bajo los criterios (p. 37):

- Estudiante tradicional (68,4%): estudiantes menores de 22 afios que no
trabajan o lo hacen menos de 15 horas semanales. Mas asociado a mujeres
que tienen una ayuda para la realizacién de sus estudios, con un nivel
educativo familiar alto —-universitario-, que acceden a la universidad con
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notas altas y por la via académica -bachillerato- y que escogen una titulacion
del area de Ciencias que cursa en via normal (no lenta).

- Estudiante trabajador (16,2%): menores de 22 afos que trabajan como
minimo 15 horas a la semana. Colectivo mayoritariamente formado por
mujeres, que no gozan de beca, asociados a niveles educativos familiares
medios-bajos -EGB o FP1, que acceden a la universidad con notas bajas,
desde vias profesionalizadoras (CFGS o FP2), principalmente en titulaciones
del area de Econdmicas y Derecho. Caracteristica a destacar el hecho que
cursen la titulacion en via no lenta casi en la misma proporcién de los que no
trabajan o la hacen pocas horas.

- Estudiante mayor (6,4%): estudiantes de 22 afios o mayores que no trabajan
o combinan estudios y trabajo de menos de 15 horas semanales. Estos se
relacionan con ser hombre, de niveles formativos familiares bajos y que
acceden desde vias profesionalizadoras y mayores de 25 afios y escogen vias
lentas para realizar sus estudios. Sus notas de acceso son bajas, no gozan de
beca y cursan los estudios en via lenta. A diferencia de los otros, este tipo se
asocia a nacionalidad no espafiola y a cursar titulaciones del area de Artes y
Humanidades.

- Estudiante mayor y trabajador (9%): estudiantes de 22 afios o mas que
trabajan mas de 15 horas a la semana. Este tipo de estudiantes esta asociado
con mas frecuencia con los hombres que provienen de familias con bajos
niveles de instruccion (hasta estudios primarios) que tienden a acceder a la
universidad con mayor frecuencia desde todas las vias de acceso excepto
desde el bachillerato, y con notas bajas. Mas frecuente en Ciencias Sociales y
Econdmicas y Derecho, sin beca y que escogen via lenta para cursar sus
estudios.

En cuanto al perfil de los estudiantes y las motivaciones de acceso, un estudio
desarrollado por Montes (2019) clasifica a los estudiantes de la Universitat
Autonoma de Barcelona segin su perfil y légica de acceso en las siguientes
tipologias:

- Trayectorias continuas académicas: estudiantes de entre 17 y 18 afios,
mayoritariamente mujeres y con padres con perfil principalmente
universitario. Tienden a seleccionar estudios relacionados con las Ciencias
Sociales y juridicas y las Ciencias Naturales. Acceden a la universidad
mediante una eleccién “no reflexionada” y poco vinculada con el prestigio y
la mejora profesional.

- Trayectorias continuas profesionales: estudiantes entre 19 y 22 afios,
mayoritariamente mujeres y con padres universitarios o con un CFGS.
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Tienden a seleccionar estudios en el area de las Ciencias de la Salud. Su
motivacion de acceso a la universidad esta principalmente relacionada con
la vocacion.

- Trayectorias discontinuas expresivas: estudiantes entre 19 y 22 afios,
hombres o mujeres y con padres con perfil principalmente universitario.
Tienden a seleccionar estudios relacionados con las Ciencias Sociales y
juridicas. Su decisién de acceso a la universidad se considera como “no
reflexionada”.

- Trayectorias discontinuas instrumentales: estudiantes de 23 afios o mayores,
hombres o mujeres y principalmente con padres con estudios primarios o sin
estudios. Tienden a seleccionar estudios en el area de Arte y Humanidades.
Su decisién de acceso se vincula especialmente al prestigio y a la mejora
profesional.

En el proposito de profundizar sobre el perfil de los estudiantes analizados en esta
investigacion, aquellos que acceden mediante la prueba de mayores de 25 afios y
mediante el un CFGS, se pretende definir los rasgos similares y diferentes que entre
ambos colectivos. Si bien es cierto, es necesario clarificar que las casuisticas de los
individuos pueden ser muy diversas en un mismo grupo, asi que no se tiene la
intencion de simplificar y/o homogeneizar las caracteristicas de los estudiantes
segun la via de acceso seleccionada.

El nimero de estudiantes adultos universitarios ha aumentado en las ultimas
décadas, provocando una transformaciéon en la composicion de la institucion de
educacion superior. Los estudiantes que acceden a la universidad mediante las vias
de acceso analizadas suelen ser mayores que aquellos que acceden mediante la via
tradicional o via académica, y que normalmente ingresan a los 18 afios (ver apartado
3.3 Universidad en datos).

Particularmente en el caso de los participantes que han accedido mediante la via
para mayores de 25 afios, seran mayores a sus compafieros. En el caso de los
estudiantes procedentes de un CFGS, aunque también tienden a ser mas mayores, la
diferencia de edad con los estudiantes tradicionales es menor.

En los paises anglosajones, los estudiantes que forman parte de la cohorte de edad
superior a la media se han denominado como mature students (estudiantes
maduros). Thomas (citado en Gairin et al, 2013) presenta los criterios que
establecen algunos paises para considerarlos como estudiantes adultos:
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- Estados Unidos: tener independencia econémica.

- Alemania: cualificacién que les permite acceder como estudiantes no
tradicionales.

- Noruega y Suecia: acceso a estudios terciarios desde el contexto laboral, en
lugar del académico.

- Canada: tiempo parcial o tiempo completo.

Los estudiantes mayores o mature students, son generalmente considerados como
estudiantes no tradicionales (Arifio, 2008; Bean y Metzner, 1985; Choy, 2002; Daza
y Elias, 2015; Fairchild, 2003; Gairin et al.,, 2013; Horn y Carroll, 1996; Sanchez-
Gelabert y Elias, 2017).

No obstante, algunos autores han criticado las investigaciones que han estudiado a
los adultos en educacion superior delimitandolos por sus caracteristicas sociales o
por “tipos” de estudiantes mayores (Waller, 2006). Estos ultimos, diferencidndolos
de los estudiantes tradicionales como si estos fueran un grupo homogéneo.

En esta investigacion se utiliza el término de estudiantes adultos para referirse a
aquellos que empiezan sus estudios universitarios a partir de los 22 afios, ya que
son aquellos que han ingresado de manera tardia o mediante vias no tradicionales
Sanchez-Gelabert y Elias (2017).

En el marco de los estudios sobre los estudiantes adultos en la universidad, es escaso
el conocimiento en referencia a las caracteristicas socioeconémicas, culturales,
motivacionales, entre otros factores, de este colectivo (Daza y Elias, 2015). En el
apartado “8.5. Nuevas lineas de investigacion” se propone seguir desarrollando
estudios sobre larealidad de los adultos en las universidades, pues se hace necesario
comprenderla para poder disefar politicas institucionales de orientacién y apoyo a
este colectivo.

En el caso de los participantes que acceden mediante la prueba para mayores de 25
afos, existen diversos estudios que muestran los indices bajos de superacion estas
pruebas. En 1983, Escudero, Castafier y Pallares, estudiaron el ingreso a esta via de
acceso en 19 universidades espafiolas durante casi diez afios con la conclusién de
que solo el 30% de los inscritos aprobaban estas pruebas. Los resultados no
variaron mucho entre 1995 y 2000, cuando se observé que el porcentaje de
aprobados estaba entre el 22,5% y 55,9% (Requejo y Caballo, 2001). Actualmente,
entre los estudiantes catalanes que se matriculan en esta prueba, no tienden a
superarla mas del 60% (ver apartado 3.3.2. Caracteristicas de los estudiantes).

Uno de los primeros estudios sobre los estudiantes procedentes de la prueba para
mayores de 25 afos, concluye que el progreso académico de los estudiantes adultos
es mas lento y experimenta diversas dificultades (Escudero, 1983) e incluso un
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mayor indice de abandono (Alvarez y Mufioz, 1988; Bermejo, Camacho, Fernandez-
Batanero y Garcia-Lazaro, 2011). Mas recientemente, diversas investigaciones
demuestran que los estudiantes adultos tienden a tener una trayectoria educativa
mas fragmentada, hecho que influye también en su paso por la universidad (Dazay
Elias, 2015; Gallacher, Field, Merrill y Crossan, 2002; Soler, 2013).

Respecto al acceso de este colectivo a la universidad, McCune, Hounsell, Hazel, Cree
y Tett, (2010) identifican que el hecho de tener experiencias laborales y
responsabilidades familiares resulta en que estos estudiantes presenten diferentes
motivos y razones para acceder a la institucién de educacién superior. Diversos
estudios demuestran que este colectivo tiende a presentar altos niveles de
motivacion intrinseca por sus estudios (Sanchez-Gelabert y Elias, 2017; Soler 2013).
A la vez, se observa que habitualmente no acceden a la universidad por razones
instrumentales, es decir, por motivos relacionados con la mejora del empleo o el
salario (Blaxter, Hughes, y Tight, 1998; Reay, Ball, y David 2002; McCune, et al,,
2010).

Los procesos de socializacién universitaria pueden influenciar significativamente en
la asistencia a la universidad (Pascarella, 1980). En algunas ocasiones, la
socializacion puede reducirse cuando el estudiante no reside en el campus, cuando
se matricula a tiempo parcial o compagina los estudios con el trabajo. En relaciéon
con los estudiantes adultos con responsabilidades familiares o laborales, estos
compromisos pueden privar de dicha socializacién o reducirla notablemente. Esto
también ocurre en el caso de estudiantes jévenes con dichas responsabilidades. En
el caso de los estudiantes que acceden mediante un CFGS en particular, tienden a
compaginar sus estudios con una actividad laboral mas habitualmente que los
estudiantes que acceden mediante la via tradicional (Martinez y Pons, 2011).

Segun el informe Eurostudent 1V, el 27,9% de los estudiantes entre 25 y 29 afios y el
49,7% de estudiantes mayores de 30 afios compaginan sus estudios con un trabajo
de mas de 15 horas. Esto tiende a implicar una menor dedicacién en sus estudios
(Arifio y Llopis, 2011; Soler, 2011 y 2013). Debido a la dificultad afadida de la
asistencia, mas presente todavia debido a la reforma de Bolonia, los estudiantes
adultos tienen a escoger universidades a distancia con tal de poder compaginar los
estudios con el trabajo (ver apartado 3.3.2. Caracteristicas de los estudiantes).

Recuperando la idea anterior, compaginar los estudios y tener hijos, supone una
dificultad para una parte relevante de los estudiantes europeos. Sin embargo, los
resultados del informe europeo Eurostudent IV muestran que, en Espafia solo el
7,2% de los adultos universitarios tienen hijos. Mas concretamente, son los
estudiantes con mas de 30 afios los que habitualmente indican tener al menos un
hijo, representando el 36,1% (Arifio y Llopis, 2011).
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La diferencia en relacion con el resto de los estudiantes adultos europeos, con un
mayor numero de estudiantes con hijos, puede estar vinculada a los patrones
culturales y los procesos de emancipaciéon en el contexto espafiol de las ultimas
décadas (Sanchez-Gelaberty Elias, 2017).

En relacion con el origen familiar dependiendo del grupo de edad de los estudiantes
universitarios, se observa que los estudiantes adultos proceden habitualmente de
un entorno familiar con niveles formativos mas bajos (Sanchez-Gelabert y Elias,
2017; Soler, 2013). Segun el informe Eurostudent IV, los estudiantes con familias
que registran un nivel formativo mas bajo representan una media de edad mas
elevada (26,62 anos). Mientras que aquellos que provienen de familias con
titulaciones universitarias tienen una media de edad de 23,79 afios.

En este sentido, (Barafiano, Finkel y Rodriguez, 2011) identifican que el nivel
socioeconomico familiar de los estudiantes que han ingresado a la universidad de
forma tardia tiende a ser mas bajo que el del resto de estudiantes. Una de las
hipétesis para explicar esta tendencia es que los estudiantes provenientes de un
entorno desfavorecido hayan tenido que atrasar su ingreso a la universidad por
tener que desarrollar una actividad laboral (Soler, 2011).

En cuanto al sexo, se observa una creciente representaciéon de mujeres
universitarias en las ultimas décadas. En el curso 2019-2020, el 55,42% de los
estudiantes matriculados eran mujeres (Ministerio de Universidades, 2020). Merle
(2009) lo atribuye esta tendencia al hecho de que los hombres cada vez se decantan
mas por los estudios profesionales en lugar de la universidad, mientras que las
mujeres suelen orientarse a los estudios de Bachillerato accediendo mediante una
transicion directa a la universidad. Los datos recientes del Ministerio de Educacién
y Formacion Profesional (2020) afirmarian esta hipotesis (ver apartado 3.3.1. Vias
de acceso y datos generales).

Ademas, cabe destacar que los hombres son mas propensos a incorporarse a la
universidad de manera mas tardia, siendo la media de edad de ingreso de 25,96 afios
para hombres y de 24,36 afios para las mujeres. En otras palabras, las mujeres
menores de 24 afios representan el 67%, mientras que los hombres menores de 24
afios representan el 57% (Soler, 2011).

A modo de resumen, por un lado, el perfil del estudiante que cursa estudios
universitarios y que ya han tenido una experiencia previa laboral es habitualmente
hombre, mayor de 29 afios y estudia una titulacion de las areas de Humanidades o
Ciencias Sociales (Martinez y Pons, 2011; Sanchez-Gelabert y Elias, 2017; Soler
2013). Este perfil podria encontrarse habitualmente en aquellos estudiantes que
acceden mediante la prueba para mayores de 25 afios.
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Por otro lado, los estudiantes que han accedido a la universidad mediante un CFGS
suelen tener 20 afios (Oficina d’Accés a la Universitat - Consell Interuniversitari de
Catalunya, 2019) y se decantan por estudios de las areas de Ciencias Sociales,
Ciencias de la Salud u otras titulaciones técnicas (Martinez y Pons, 2011).

En este capitulo se ha mostrado una radiografia del Sistema Universitario Espafiol
(SUE) y de las distintas vias que permiten el acceso a la universidad, el perfil de los
estudiantes universitarios espafioles y las caracteristicas comunes de los
estudiantes que acceden mediante vias consideradas como no habituales.

En primer lugar, con el propdsito de situar al lector, se ha presentado la arquitectura
y organizacion del sistema educativo y los datos mds relevantes en relacion con la
evolucion de la matricula universitaria y los perfiles de los estudiantes
universitarios dentro del contexto de la presente investigacion. Ademas, se
profundiza en las particularidades principales de las vias de acceso analizadas.

En el andlisis de la evolucion del perfil de los estudiantes universitarios se identifica
que la expansion y la democratizaciéon del acceso a la educaciéon superior ha
permitido el acceso a estudiantes con perfiles heterogéneos. Algunos de ellos,
proviniendo de colectivos que histéricamente tenian escasa participacion en dicho
nivel educativo.

En segundo lugar, se presenta la distribucién del alumnado de grado universitario
segun sus caracteristicas individuales principales como la edad, el sexo, el nivel
socioeconomico, el lugar de procedencia, la situacién laboral, las motivaciones de
acceso, etc. Asimismo, se identifican aspectos relacionados con el contexto familiar
de los estudiantes universitarios catalanes, presentando el nivel de estudios
maximos y la ocupacion del padre y de la madre.

También se exponen los factores vinculados a la toma de decisiones de los
estudiantes como los aspectos que han tenido en cuenta para la eleccién de sus
estudios y qué ha influenciado mas en su decision de escoger unos estudios u otros.

En tercer lugar, se expone que la presente investigacion se centra en dos vias de
ingreso a la universidad consideradas como no habituales: la via 4 para estudiantes
con titulo de CFGS y asimilados y la via 9 para estudiantes procedentes de las
pruebas para mayores de 25 afios. En este sentido, se considera como estudiantes
no habituales aquellos que ingresan a la universidad mediante estas vias, puesto que
no forman parte del colectivo mayoritario de estudiantes habituales. No obstante,
se clarifica que intentar acotar o definir las caracteristicas que describen estos
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estudiantes puede ser una tarea compleja y a la vez influenciada por el contexto y la
temporalidad.

Finalmente, se identifican rasgos comunes en referencia con los estudiantes que
acceden mediante estas vias y que recogen estudios realizados sobre el perfil de
estos estudiantes. Paralelamente, se contrastan estas tendencias con los datos
estadisticos sobre los estudiantes universitarios. Por la naturaleza de las vias de
acceso analizadas en la presente investigacidn, se hace especialmente incidencia en
la edad, aunque también se abordan: el origen social, el capital educativo familiar,
las ramas de especializacidn, la compaginacion de los estudios y el trabajo, etc.
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Capitulo 4. Condicionantes de acceso a la universidad

Los factores que influyen en el acceso de un estudiante la universidad son multiples
y complejos, y a la vez estan interrelacionados. Para identificar dichos elementos
cabe adentrarse en las etapas educativas previas e indagar en aquellos
condicionantes que hayan podido incidir.

En este sentido, el primer apartado del presente capitulo aborda el proceso de toma
de decisiones de los individuos en el acceso a la educacion superior. Este fen6meno
ha sido estudiando ampliamente en la literatura y ha resultado en diversas
propuestas de modelos explicativos que se clasifican a partir de la perspectiva
ideolégica en la que se situan.

Los factores que se identifican en dichos modelos se describen en el segundo y tercer
apartado mediante: los condicionantes individuales, familiares y de entorno cercano
y las experiencias durante la etapa de educacién secundaria obligatoria. El conjunto
de estos elementos influird en la continuidad de los estudios post obligatorios y/o
la eleccion del itinerario formativo del estudiante.

Seguidamente, se identifican las barreras que pueden encontrarse en el acceso a la
universidad y que recogen las distintas clasificaciones que se pueden encontrar en
la literatura sobre la tematica. Finalmente se conceptualizan los términos barrera y
facilitador, incidiendo particularmente en la utilidad de la metafora barrera y la
discusion que ha suscitado entre algunos autores.

Decidir si cursar un itinerario u otro, o si continuar estudiando no es una tarea facil
para muchos jovenes estudiantes. Ademas, a menudo, estan forzados a decidir por
una sola y inica opciéon como via formativa. Esta decision puede traducirse como un
medio de poder y de estratificacion (Giddens, 1995), pues los estudiantes que
acceden a la universidad toman decisiones distintas en funcién de diferentes
circunstancias y limitaciones.

En el caso de los adolescentes que tienen claro su futuro profesional y han tomado
las primeras decisiones en relacién con sus metas, esta decisién puede no suponer
un gran dilema. En cambio, en el caso de aquellos estudiantes que finalizan la
educacion secundaria obligatoria sin tener una idea clara sobre si quieren continuar
su formacion o en qué se quieren formar, puede resultar una decisiéon muy
complicada (Du Bois-Reymond, 1998).
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Asimismo, la decision de los estudiantes se encuentra influenciada por una multitud
de factores complejos que se interrelacionan entre ellos, y de los que dificilmente
pueden ser conscientes los mismos jovenes. Segin Dupriez et al. (2012), los
condicionantes que afectan en la toma de decisiones hacia el acceso a la universidad
pueden analizarse en tres niveles diferentes:

1) La influencia del contexto sociocultural de la familia en las aspiraciones
educativas.

2) La influencia del entorno escolar y, particularmente, en el efecto de la
composicion escolar.

3) Las variaciones entre los diferentes paises en relacién con el contexto social
y los efectos de la composicién escolar que estaran vinculadas a las
caracteristicas estructurales de los sistemas educativos, en particular, el uso
de diferentes vias en niveles inferiores a la educacién secundaria.

Diversos autores empiezan a crear modelos sobre la toma de decisiones de los
estudiantes a inicios de los afios 80 con el propdsito de explicar este complejo
fendmeno, dividiéndolos en tres tipos: el modelo econémico, el modelo de estado de
logro y los modelos combinados (Hossler, Schmit y Vesper, 1999).

Estos modelos emplean conceptos tedricos enmarcados en la economia y la
sociologia como referencia para presentar las variables que influyen en la decision
de los estudiantes en su transicién hacia la educacion superior.

A la vez, en la literatura se pueden identificar tres estadios distintos pero que a la
vez se relacionan entre ellos interactuando de forma compleja (Cabrera y La Nasa,
2000; Sewell y Shah, 1978). Estos estadios suelen estar organizados por cohortes de
edades y se diferencian en: Predisposicion, Busqueda y Eleccion. (Cabrera y La Nasa,
2000). Estos mismos autores presentan como se desarrolla el proceso de decision
en la eleccion de acceso a la universidad (ver tabla 11).
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Tabla 11. Proceso de decision para el acceso a la universidad: fases, factores y resultados.

Fase

I. Predisposiciones

II. Bisqueda

II1. Eleccion

Factores

Apoyo de los padres
Ahorros de los padres para la
universidad

Experiencias universitarias
padres

Recursos académicos de la
institucion de educacion
secundaria

Habilidades del estudiante
Informacion sobre la
universidad

Apoyo de los padres
Aspiraciones profesionales
Aspiraciones educativas
Estatus socioeconémico
Relevancia de las IES
Habilidades del estudiante
Recursos académicos de la
institucion de educacion
secundaria

Aspiraciones educativas
Aspiraciones profesionales
Estatus socioeconémico
Habilidades del estudiante
Apoyo de los padres
Percepcidn de los atributos de la
IES (calidad, campus
universitario, grados
universitarios, disponibilidad,
distancia)

Percepciones sobre la habilidad
de pagar (recursos y costes
percibidos)

RER L6 0]

Leer, escribir, matematicas y
Aspiraciones profesionales
Aspiraciones educativas
Matricula en el plan de
estudios de la universidad

Listado de instituciones
provisionales

Listado concreto de
instituciones provisionales
Asegurar la informacién sobre
instituciones

Conciencia de los gastos
universitarios y ayudas
financieras

Conciencia de los atributos
institucionales y las normas de
admision

Lograr aptitudes y actitudes
escolares

Percepcion del apoyo familiar
y de amigos

Compromiso institucional
Presentacion de solicitudes
Preinscripcion

Asistencia

Solicitud de ayuda financiera

Fuente: Adaptado de Cabrera y La Nasa (2000).

Cabe apuntar que la tabla anterior presenta especificaciones concretas en cuanto a
la matricula universitaria propias del contexto norteamericano de los autores y que
difieren el contexto espafiol. Sin embargo, la mayoria de las fases contempladas
incluyen variables habituales en la literatura sobre el proceso de decisién y acceso
a la universidad aplicables al contexto de la investigacion y que se desarrollan en los
siguientes apartados de este capitulo.
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Cabrera y La Nasa (2000) argumentan que el apoyo de los padres es un factor clave
en la creacion de las aspiraciones académicas y profesionales del estudiante. A la
vez, este estd directamente influenciado por la habilidad y el rendimiento académico
del estudiante y el nivel educativo familiar y el acceso a la informacion sobre las
caracteristicas de la institucion de educacién superior y el coste de la matricula.

4.1.1. Modelo econémico

El modelo econémico o modelo de inversion en capital humano parte de la hipétesis
de que los individuos seleccionan la institucion de educacidn superior segun el valor
que ofrece. Hay autores que se basan en este modelo para explicar la decision de
acceso a la universidad basada desde una perspectiva racional (Fuller, Manski y
Wise, 1982; Hossler et al., 1999). Este modelo de naturaleza cuantitativa argumenta
que las decisiones del estudiante se desarrollan bajo la evaluaciéon del coste-
oportunidad de los beneficios a esperar (Vrontis, Thrassou y Melanthiou, 2007). Por
ello, 1a decisién se toma en relacién con unos objetivos previos y bien definidos.

Un ejemplo cercano es el modelo que propone Troiano, Torrents y Sdnchez-Gelabert
(2016) (ver figura 19), bajo la premisa de la eleccion racional argumentando que la
transicion educativa del estudiante hacia la universidad dependera de su valoracién
entre los costes que suponen la continuidad de sus estudios y los beneficios que
espera obtener una vez finalizada la universidad (Perna, 2006; Troiano et al., 2017).

Figura 19. Modelo analitico de la toma de decisiones.

Aspiraciones

personales y sociales )
Preferencias
Disposicion al estudio
Decision:
Costes directos, A. Accederala
indirectos y universidad o no
Coste

oportunidad \ ) B. Eleccion de
/ relativo carrera
Ingresos

Estimacion del
Retornos coste/beneficio
Oportunidades esperados esperado
(opciones posibles)
Capacidades propias Probabilidad
percibida de
Duracién y dificultad éxito

prevista

Fuente: Troiano, Torrents y Sanchez-Gelabert (2016).
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4.1.2. Modelo logro de estatus

Este modelo tiene una perspectiva socioldgica y es de naturaleza cualitativa. Se
diferencia del modelo econémico en que no describe el proceso de decisiéon como
racional, sino que lo vincula con elementos influyentes en la vida del estudiante. En
este sentido, considera que el nivel socioeconémico del entorno del estudiante
(estatus familiar, nivel educativo de los progenitores, etc.) da forma a sus
ambiciones educativas.

Bajo la perspectiva de este modelo, las variables integradas en el comportamiento
del estudiante interaccionan con su bagaje cultural y social y determinan las
aspiraciones educativas del mismo (Sewell y Shah, 1978; Vrontis et al., 2007).

Recientemente, Haller y Portes (2019) proponen un modelo integrador adaptado el
contexto espanol bajo esta perspectiva sociolégica y que identifica concretamente
las diferencias en relacion con la clase social y el lugar de procedencia del estudiante
(ver figura 20). En este modelo, los autores muestran los efectos de la edad, el lugar
de nacimiento, la influencia de los amigos en el acceso a la universidad y el nivel
socioeconomico de la familia, las ambiciones de los progenitores (aspiraciones y
expectativas educativas) y las ambiciones de los hijos (aspiraciones y expectativas
educativas).

Figura 20. Modelo integrado de logro de estatus en Espafa.

Estadios: g m> V3 &

Género (Femenino) ile)

Lugar de nacimiento (Espafa)

Familia (NSE) 3= 40FF* 06* 2%

Ambicién padres

v 4
Ed. Ed.
Asp. Exp. v v -

Ambicién hijos

v 1 2 A
«| Ed. Ed. Ed.

Planes universitarios _14%*

amigos __»| Asp. Exp. Asp.

_]2EE=

5% Logo 10+

—  Educativo 24

09%*

Fuente: Haller y Portes (2019).
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4.1.3. Modelos combinados

Bajo la premisa de que ambos modelos presentan procesos que pueden ser utiles en
la explicacion de la toma de decisiones, Hossler et al. (1999) propone combinar el
modelo econdmico y el modelo de logro de estatus.

Esta combinacién de modelos incluye factores del modelo econémico (coste de la
matricula de educacién superior, ingresos de los padres, rendimiento académico,
caracteristicas de la universidad, localidad, titulos ofertados y reputacién) y
aspectos del modelo socioldgico (influencia de personas significativas del entorno,
motivacion del estudiante y caracteristicas de la instituciéon de secundaria
obligatoria) y afiade otras variables nuevas como el origen del estudiante, el nivel
socioeconomico familiar y los intereses del estudiante.

Existen distintos modelos combinados en la literatura, entre los cuales se senalan
los mas relevantes (Vrontis et al.,, 2007): el modelo de Jackson (1982), el modelo de
Chapman (1984) y el modelo de Hanson y Litten (1982).

El modelo de Jackon (1982) argumenta que antes de tomar la decision, el estudiante
atraviesa tres estadios distintos: a) preferencia; b) exclusion y; c) evaluacion.
Durante la primera fase, el estudiante desarrolla aspiraciones que pueden ser
alimentadas por el bagaje familiar y por su entono. Ademas, estas estan
especialmente vinculadas al rendimiento académico del estudiante. Durante la fase
de exclusion, el estudiante decide en qué institucién educativa de educacion
superior no quiere acceder, valorando los recursos de los que dispone el propio
individuo y los factores caracteristicos de la institucion. Finalmente, se evaltuan las
opciones restantes y se decanta por lo que considera como mejor opcidn.

El modelo de Hanson y Litten (1982) también incluye tres fases diferenciadas: a)
Intencion; Investigacion y Matriculacién e Ingreso. Respecto al proceso de toma de
decisiones, se organiza en cinco pasos que el estudiante experimenta: 1) tener
aspiraciones académicas y decidir acceder a la universidad; 2) iniciar el proceso de
busqueda; 3) recopilacién de la informacién; 4) envio de las solicitudes y; 5)
matriculacidn.

El modelo de Chapman (1984) organiza el proceso de toma de decisiones entre: 1)
Previamente a la busqueda y; 2) Fase de busqueda. Chapman sugiere que las
caracteristicas personales (aspiraciones educativas y rendimiento académico) de
los estudiantes y las influencias de referentes del entorno (familia, amigos y
profesores del centro educativo) moldean sus expectativas en relacidn con el acceso
a la universidad.
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Vrontis et al., (2007) elaboraron un modelo inspirado en el modelo de Jackson
(1982) y aportaciones de los otros dos modelos mencionados anteriormente. Este
modelo combinado considera, ademas de las caracteristicas y los atributos del
estudiante, las caracteristicas de la institucién de educacion obligatoria, el contexto,
las politicas publicas, la influencia del entono y las acciones de la universidad (ver
figura 21).

Figura 21. Modelo de toma de decisiones de los estudiantes en el acceso a la educacién

superior.
Caracteristicas estudiante Caracteristicas Influencias/Medios de comunicacién
escuela de secundaria
Raza Padres
Ingresos/Recursos Composicion social Orientadores / personal del centro de educacién
Estatus socioecondémico Calidad secundaria
Educacién progenitores Curriculo Compaﬁgros/Amigos
Bagaje cultural familiar Programas Publicaciones

Oficiales universitarios
Otros medios de comunicacién

>/ \:
Proceso de Recopilacién Envio de

. R . . —N }—+ Matriculacién
bisqueda informacién solicitudes

[ —

Acciones universidad

Personalidades de los progenitores
Religion
Sexo

N

Aspiraciones |

universidad

Atributos personales

Clase social
Habilidades académicas/aptitudes

Politicas publicas

Ayudas (cantidad y elegibilidad)

Actividades de reclutamiento
Politicas académicas y de admision
Admisién/rechazo

Ayuda (cantidad, conjunto de la ayuda)
Informacién escrita

Visitas campus
Admision/reclutamiento

Rendimiento académico y logro del estudiante
Autoimagen
Valores personales

Contexto
Beneficios buscados
Personalidad

Estilo de vida/contexto social
Aspiraciones educativas

Estructura ocupacional
Condiciones econémicas
Condiciones culturales

Caracteristicas universidad

Precio/coste (ayudas econémicas)
Tamaiio

Programas/disponibilidad de programas
Ambiente

Control (publico/privado)

Localizacion

Fuente: Vrontis et al.,, (2007).

Las injusticias sociales no solo se encuentran en la exclusion de ciertos grupos a la
educacion superior, sino que también forman parte de los patrones de tomas de
decisiones desiguales de estudiantes jovenes y adultos (Reay, 1998).

Aunque la trayectoria educativa de cada estudiante esta afectada por multiples
condicionantes, muchos estudios resaltan la importancia de la clase social como
factor influyente en la toma de decisiones educativas de los estudiantes (Boudon,
1974).
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El trabajo de Bourdieu (1991) fue el punto de partida de futuros analisis
sociologicos que buscaban explicar los complejos procesos sociales y psicolégicos
de las tomas de decisiones de los estudiantes. Mediante la conceptualizacién del
concepto de “habitus”, modo de actuar segin lo asimilado durante la etapa d
socializacién y bajo la percepcion del grupo social al que pertenece el individuo, y el
capital cultural.

Siguiendo la idea de Boudon, y desde un punto de vista mas economicista, Breen y
Goldthorpe (1997) afirmaban que el individuo efectiia una relacién de coste-
oportunidad-beneficio entre lo que desea estudiar y las limitaciones que identifica.
A través de la “tesis de la pérdida de estatus”, estos autores explican como las
familias bien acomodadas desean evitar una movilidad descendente de sus hijos
alargando mas su escolaridad, mientras que sus compafieros de nivel
socioeconOdmico bajo tenderan hacia una escolaridad mas corta, modesta y enfocada
al mercado laboral (Boudon, 1974; Martinez y Marin, 2010). No obstante, cabe
aclarar que esta tendencia no se aplica en el caso de estudiantes que se decantan por
una trayectoria educativa mas larga seleccionando estudios profesionales si su
objetivo final es el de ingresar a la universidad a partir de esta via (Becker y Hecken,
2009).

Siguiendo la linea anterior, diversos estudios sefialan que los estudiantes de clases
sociales mas bajas tienen mas probabilidades de alejarse de un itinerario académico
que implique un posible futuro universitario, decantandose en su lugar por los
estudios profesionales (Becker y Hecken, 2009; Bernardi y Requena, 2010; Hillmert
y Jacob, 2003). Pues estos estudiantes tienden a considerar la formacién profesional
como una opcion de menor coste de dinero y de tiempo, y que a la vez esta mas
vinculado al mercado laboral.

Aspiraciones, expectativas y autoconcepto

Las aspiraciones y las expectativas educativas son elementos clave en el proceso de
toma de decisiones de la transicion de los estudios obligatorios hacia los estudios
postobligatorios, ademas de ser factores esenciales para explicar el éxito educativo
(Hossler et al.,1989; Curran, 2017). Existen diversas definiciones de aspiracion
educativa dependiendo de la perspectiva ideoldgica que las sustenta.

La construccion de las aspiraciones educativas esta influenciada por varios factores
sociales que las consolidan. Su formacion esta integrada por variables psicosociales
de las aspiraciones, nivel de autoestima, expectativas familiares e influencias entre
iguales (Christofides, Hoy, Milla y Stengos, 2015; Portes, Aparicio, Haller y
Vickstrom, 2011).
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Desde el punto de vista sociologico, se sostiene que las aspiraciones educativas
reflejan un estado mental de motivacién en los jévenes por esforzarse a conseguir
el éxito académico (Caplan, citado en Kao y Tienda, 1998). También se definen como
un estado cognitivo formado por las expectativas de personas significativas del
entorno del individuo, como el padre y la madre, el profesorado y los compafieros y
compaferas del aula (Davies y Kandel, 1981). En este caso, las influencias parentales
son cruciales en la construcciéon de las aspiraciones debido a que éstos son los
actores clave en la socializacion del individuo (Kao y Tienda, 1998).

El modelo planteado por Christofides et al., (2015) subraya el papel esencial de las
aspiraciones y del rendimiento académico en los resultados obtenidos en la
educacion postobligatoria. Ademas de la influencia de la familia, los compafieros u
otras personas del entorno cercano. (ver figura 22).

Figura 22. Relacién de las notas, las aspiraciones y los resultados educativos en la
educacion secundaria postobligatoria.

Familia

- h

Otras
influencias

Y

Fuente: Christofides, et al, (2015).

A la vez, las aspiraciones educativas estan influenciadas por el contexto
sociocultural de la familia del estudiante, su entorno y la composicion escolares y el
uso de diferentes vias en niveles inferiores a la educacién secundaria (Dupriez et al.
2012). En esta linea, (Hegna, 2014) sefiala que un rendimiento inicial bajo y la
eleccion de estudios vocacionales se relaciona con aspiraciones mas bajas.

Desde el punto de vista del modelo econdmico, algunos autores consideran que las
aspiraciones educativas son esencialmente evaluaciones racionales de los costes y
beneficios de acciones posibles (Fuller, Manski y Wise, 1982; Hossler et al., 1999;
Jencks, Crouse y Mueser, 1983). Este punto de vista presupone que el efecto de las
aspiraciones en el comportamiento futuro desapareceria si los costes y beneficios
del rendimiento educativo pudieran medirse directamente.
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En otras palabras, se considera que las aspiraciones son meras evaluaciones
economicas de las circunstancias actuales de los individuos. Del mismo modo,
Alexander y Cook (1979) afirman que las aspiraciones educativas pueden no indicar
una particular motivaciéon con la finalidad de tener éxito, si no la viabilidad de
continuar en la escuela.

A diferencia de las aspiraciones educativas, las expectativas educativas se
construyen por los estudiantes a través del valor sobre la educacién en funcién de
las habilidades, el rendimiento académico, las ambiciones y las situaciones
familiares. En otras palabras, mientras las aspiraciones educativas reflejan aquello
que se quiere estudiar, las expectativas educativas se manifiestan en evaluaciones
sobre los futuros estudios y las limitaciones estructurales y personales que operan
en la vida del estudiante (Andres, Adamuti-Trache, Yoon, Pidgeon y Thomsen,
2007).

Bourdieu y Passeron (1979) argumentan que las expectativas educativas estan
relacionadas con las expectativas profesionales y es por ello por lo que el nivel
socioeconomico de los padres es clave para comprender la construccion de las
expectativas educativas. Ademas, indican que, a mayor nivel de estudios maximos y
mayor capital social de la familia, mas adecuada sera su informaciéon sobre
oportunidades educativas.

Segin un estudio desarrollado recientemente en las universidades catalanas por
Troiano, et al.,, 2017, los factores mas influyentes en la construccién de expectativas
de los jovenes son su entorno mas cercano: familia, grupo de iguales, profesorado y
orientador del centro escolar y la comunidad.

El grupo de iguales puede incidir en las expectativas de acceso a la universidad e
incluso, llegar a influir en el acceso o la obtencién de un grado universitario
(Christofides et al., 2015). Esto se debe a que la relaciéon con su grupo de iguales
influye positivamente o negativamente sobre las percepciones, las aspiraciones y
expectativas educativas y el rendimiento académico de los individuos (Brooks,
2005; Coleman, 1966; Tarabini, 2017).

Estd demostrado que el autoconcepto académico estd relacionado con el
rendimiento y el logro escolar (Marsh y O'Mara-Eves, 2008). La autoeficacia es una
de las multiples variables que explican el autoconcepto, y es la que se analiza en
concreto en esta investigacién. Entendemos como la teoria de la autoeficacia como
la creencia del individuo sobre su capacidad para lograr algo (Bandura, 1986). Sin
embargo, no se trata de la capacidad real de la persona, sino de un juicio o
percepcion de esta.
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En este sentido, La autoeficacia influye sobre el rendimiento académico de manera
que los estudiantes con una percepcién positiva respecto a sus capacidades y
aptitudes académicas tendera a un mayor éxito educativo (Blanco y Rodriguez,
2015; Martin y Blanco, 2018). Ademas, también influird en la resiliencia del
estudiante, es decir, en la persistencia, motivaciéon y superacién de situaciones
dificiles (Bong y Clark, 1999).

Bagaje Familiar

Tal y como se muestra en los modelos de toma de decisiones presentados en el
apartado anterior, el contexto familiar, a través del capital social y humano, es uno
de los factores que afecta directamente en la transicién a la educacién superior. La
literatura es contundente en cuanto a la importancia del nivel socioeconémico de
los progenitores como eje de desigualdad estructural y, por ende, como
condicionante en el acceso a la universidad (OECD, 2019b). En relacién con la idea
del “habitus” y capital cultual, Bourdieu y Passeron (1990) argumentaban:

dependiendo de si el acceso a la educacion superior se siente colectivamente,
aunque sea de manera "difusa, como un futuro imposible, posible, probable,
normal o banal, todo en la conducta de las familias y los nifos
(particularmente su conducta y desemperio en la escuela) variard, porque el
comportamiento tiende a regirse por lo que es "razonable” esperar (p. 226).

En este sentido, los estudiantes procedentes de un nivel socioeconémico bajo
tenderan a reproducir aquello a lo que estan familiarizados en lugar de acceder a
ensefianzas u ocupaciones que se encuentran alejadas a lo que es habitual en su
entorno cercano. Asimismo, Reay, Davies, David y Ball (2001) afirman que las
familias de origen mas humilde pueden tener expectativas en relacion con lo que es
adecuado, normal o aceptable en su grupo social.

Ademas, diversos autores coinciden en que los progenitores, especialmente las
madres, tienen un rol fundamental en la adquisicion del capital cultural del
estudiante (Bourdieu, 1988; Reay, 1998). De hecho, Colorado (2009, p. 8) sefiala que
“el capital cultural sigue siendo el capital con mayor incidencia en las trayectorias
escolares”.

La ocupacidon de los progenitores, los ingresos econémicos y el origen social y el
nivel de estudios de los progenitores son variables que influyen en la construccién
de las aspiraciones académicas de los estudiantes (Cabrera y La Nasa, 2000; Mullen,
2010).

Ademads, en esta misma linea, algunos estudios han observado que la no
participacion de los padres en el sistema educativo superior y el desconocimiento
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sobre este y las vias de acceso pueden dificultar la orientacién y/o el apoyo de sus
hijos en la transicién hacia estudios superiores (Bourdieu y Passeron, 1979; Archer
y Hutchings, 2000).

A nivel institucional, pueden existir desigualdades entre centros educativos y en los
mismos centros y que pueden influenciar en la trayectoria educativa de los
estudiantes y, por ende, es su transicion hacia los estudios postobligatorios. Estas
desigualdades pueden encontrarse en la calidad educativa del centro, en el
curriculo, en las expectativas educativas, en la orientacién académico y/o
profesional, en las estrategias de atencién a la diversidad o en la organizacion del
centro, entre otras.

Diversas investigaciones han identificado la importancia de las caracteristicas
institucionales en la toma de decisiones del estudiante y sus expectativas educativas
(Archer y Hutchings, 2000). Reay (1998, p. 519) senalaba que: “las injusticias
sociales no se encuentran solo en las continuas exclusiones de la educacion superior,
sino que también se identifican en los modelos de opciones desiguales”. En este
sentido, las oportunidades educativas desiguales durante las etapas previas a la
universidad pueden ser decisivas en el futuro académico y profesional del
estudiante.

Las desigualdades educativas y sociales se acumulan a lo largo de la trayectoria de
los estudiantes y pueden apreciarse en las etapas mas tempranas de escolarizacidon
(OECD, 2019Db). La presente investigacion pone el foco en las desigualdades que se
identifican a partir de la etapa de educacién secundaria obligatoria hasta la
transicion a la universidad.

Programas y acciones orientadas a la recuperaciéon académica

En algunas ocasiones, los centros educativos de educacion secundaria obligatoria
establecen estrategias de organizacion de los estudiantes que, aunque tienen el
proposito de mejorar la gestion, pueden conducir a la segregacion escolar. Sin
embargo, proveer las ayudas y apoyos individualizados necesarios en contextos de
alta complejidad es una tarea dificil y que requiere de disponibilidad de recursos,
medios y personas especializadas. (Echeita, 2008).

Entre las estrategias mencionadas, se identifica el agrupamiento de estudiantes por
niveles de rendimiento o las modificaciones en el curriculo educativo y evaluacion
para un determinado grupo de estudiantes (Lynch, 1989). Segun (Valdés, 2019),
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estos programas orientados a la recuperaciéon académica para estudiantes que
muestran un menor rendimiento en el seguimiento del curriculo ordinario ofrecen
una formacién y orientacion desigual. En este sentido, se ha comprobado que la
menor exigencia en los estudios obligatorios supone una menor preparacion en la
transicion a los estudios postobligatorios, especialmente Bachillerato y la
universidad (Escudero et al., 2009).

Los programas desarrollados bajo un principio meritocratico no pueden asegurar
un sistema educativo comprehensivo, puesto que el esfuerzo o la constancia no son
independientes del capital educativo y cultural del estudiante (Tarabini, 2015). En
este sentido, tal y como sefiala Dubet (2005):

La igualdad de oportunidades puede ser de una gran crueldad para los
perdedores de una competencia escolar encargada de distinguir a los
individuos segtin su mérito. Una escuela justa no puede limitarse a
seleccionar a los mds meritorios; debe preocuparse también por la suerte de
los vencidos. (p. 14).

La agrupacion por niveles de rendimiento es una estrategia utilizada ampliamente
en el contexto espafiol y que tiene como finalidad homogeneizar los grupos de
estudiantes. Diversos estudios a nivel internacional han demostrado que dicha
practica tiende a promover la segregacion de los estudiantes segin la situacién
socioeconomica de estos (OECD, 2018a). Esto se debe a que la segregacion escolar
es especialmente sensible en los casos de estudiantes con un perfil socioeconémico
mas bajo.

En esta misma linea, se destaca una sobrerrepresentacion de estudiantes de
origenes mas humildes en los grupos de nivel mas bajo de la agrupacion por niveles
(Bonal et al.,, 2015). Las consecuencias se traducen en una mayor tendencia a repetir
curso y a una mayor probabilidad de ser orientados hacia el itinerario de estudios
profesionales en lugar del académico (Tarabini, 2017).

En este sentido, se ha identificado una creencia compartida entre profesorado,
familias y alumnado que define los estudios de Bachillerato como mas prestigiosos
y que tiende a desprestigiar los estudios de formacién profesional. En algunas
ocasiones, esto puede guiar al profesorado del centro de educacidon secundaria
obligatoria a orientar a los estudiantes con menor rendimiento hacia el itinerario de
estudios profesionales y a los estudiantes con mejores notas hacia un itinerario
académico (Tarabini, Castejon y Curran, 2020).

Esta tendencia en la orientaciéon del alumnado puede crear desprestigio hacia el
itinerario de estudios profesionales y dar a entender a los estudiantes que esta via
estd reservada a estudiantes con bajo rendimiento académico. Y mas relevante
todavia, puede afectar a la autopercepcion de los estudiantes que son orientados
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hacia esta via, pareciendo reducir sus opciones a una via que se ajusta a sus bajas
capacidades (Valdés, 2019).

No obstante, es necesario no desmerecer los esfuerzos del profesorado de esta etapa
educativa en la compleja gestion de diversidad en el aula. Segin Echeita (2008) una
manera de atender esta situacion es facilitando el tiempo, el espacio y el
asesoramiento para que el profesor no se sienta amenazado, sino motivado por
explorar posibles alternativas para afrontar estos dilemas. Para ello, se hace
primordial la colaboracién del equipo directivo, de las administraciones locales,
servicios de asesoramiento y de supervision psicopedagoégica.

Dentro de este orden de ideas, también cabe subrayar la importancia de garantizar
una calidad educativa en forma de “competencias clave” para todos los estudiantes
con tal de reducir las desigualdades educativas y reducir el impacto del bagaje
familiar (Rychen y Salganik, 2006). En este sentido, las competencias clave deben
proporcionar a los estudiantes aquellos conocimientos, destrezas y actitudes
basicas con tal de que todos los estudiantes tengan la oportunidad de participar
activamente en la sociedad. Tal y como sefiala Dubet, refiriéndose en este caso a
cultura comin como competencia clave (2005):

Al ubicar la cultura comin en el centro de la escuela, se trata menos de
renunciar a la excelencia que de invertir el orden de prioridades. La cultura
comtin es exigente, porque crea una obligacion: la de hacer todo lo posible
para alcanzar ese resultado (p. 63).

Sobre la base de las ideas expuestas, Bolivar (2015) discute que el curriculo comin
comprensivo en la Educacién Secundaria Obligatoria espafiola presenta un nivel que
no todos los estudiantes pueden alcanzar, resultando en un tercio de ellos quedando
excluidos. Por ello, propone redefinir el curriculo replanteando los objetivos
ajustados a las necesidades de una educacién comun obligatoria.

Expectativas docentes

El curriculo oculto es la representacion de los elementos implicitos en los valores y
cultura del centro educativo y que se transmiten mediante las practicas
desarrolladas. En algunas ocasiones, este podria incluso actuar como barrera en las
dinamicas de participacion educativa (Echeita, 2008). El curriculo oculto incide en
las interacciones entre alumnado y profesorado, es decir, en la actitud y las
expectativas docentes hacia los estudiantes. En este sentido, Torres (1991) lo
describe de la siguiente forma:
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El curriculo oculto funciona de una manera implicita a través de los
contenidos culturales, las rutinas, interacciones y tareas escolares. No es
fruto de una planificacién "conspirativa" del colectivo docente. Pero lo que
es importante sefialar es que, normalmente, da como resultado una
reproduccion de las principales dimensiones y peculiaridades de nuestra
sociedad (p.76).

Las expectativas que el profesorado proyecta sobre el alumnado influirdn en el
comportamiento y el rendimiento educativo de los estudiantes, actuando sobre lo
que se espera de ellos tanto negativa como positivamente (De Boer, Bosker y Van
der Werf, 2010).

La primera evidencia que demuestra la influencia de las expectativas docentes sobre
el rendimiento de los estudiantes emerge a finales de los afios 60 a través de la teoria
de la profecia autocumplida o efecto Pigmalion de Rosenthal y Jacobson (1968). La
profecia autocumplida se describe como la idea de aquello que pensamos que en
cierto modo sucedera y que nuestras expectativas tenderan a hacer realidad. Con tal
de indagar mas en el concepto de profecia autocumplida, hay que remontarse al afio
1963, cuando el cientifico Robert Rosenthal demostro6 el efecto de las expectativas
mediante experimentos psicologicos en el laboratorio. Este experimento llevara a
Rosenthal y Jacobson a publicar una nueva investigacion bajo el titulo de "Pigmalion
en la clase" mediante el cual demuestran que las expectativas del profesorado sobre
el potencial académico de los estudiantes son directamente proporcionales al
aprendizaje de éstos.

Mas adelante, diversas investigaciones estudiaron dicha teoria e indagaban sobre la
construccion de las expectativas sesgadas del profesorado y sefialaban que estas
podrian originarse a partir de las caracteristicas de los estudiantes, como: el sexo, la
etnia o el nivel socioeconémico (De Boer et al.,, 2010; Jussim y Haber, 2005).

A pesar de que las investigaciones no son conclusivas con relacion a como afectan
las expectativas docentes sobre las actuaciones del alumnado, la mayoria de los
autores comparten laidea de que el “efecto autoprofecia” se cumple en los siguientes
pasos planteados por Jussim, Robustelli, y Cain (2009):

1) Los docentes forman expectativas inexactas.

2) Las expectativas llevan al profesorado a tratar de manera diferente a los
estudiantes.

3) Los estudiantes reaccionan a este trato diferencial, lo que confirma el
efecto de las expectativas iniciales del docente.

A pesar de que diversos estudios afirman que las expectativas docentes son
mecanismos que reproducen las desigualdades sociales, en el contexto espafiol, son
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pocas las investigaciones que han abordado el nivel de influencia de las expectativas
docentes en el rendimiento de los estudiantes (Tarabini, 2015).

Los estudiantes desaventajados sufren mas los efectos de las barreras de entrada a
la universidad, desde los procesos selectivos de admisién hasta los costes de
matriculacién. Para muchos de ellos, ingresar en la institucién de educacion
superior puede suponer todo un reto. Ademas, las desigualdades educativas y la
desigualdad de oportunidades durante las etapas de educacion obligatoria pueden
dificultar la transicion a la universidad.

Se hace necesario identificar las dificultades o barreras de acceso a la universidad
con el propdsito de disefiar futuras politicas orientadas mitigarlas y tratar de
alcanzar un acceso equitativo. En este sentido, una estrategia comun entre los paises
europeos es aplicar politicas que conducen a la ampliacién en el acceso a la
educacion superior, como el gobierno britanico que apuntaba (Department for
Business, Innovation and Skills, 2014):

Cuando hablamos de "acceso" o "ampliacién del acceso”, nos referimos a
asegurar que cualquier barrera que pueda evitar que estudiantes de nivel
socioeconémico bajo u otros grupos infrarrepresentados puedan entrar y
completar la educacién superior sea eliminada (p. 107).

Antes de abordar los hallazgos de la literatura en cuanto a barreras se refiere, cabe
preguntarse: ;qué entendemos por barrera? Concebimos como barrera aquel factor
psicolégico, social, institucional y/o politico que dificulta el acceso de un individuo
a la universidad. Ainscow y Booth (2000) puntualizan que las barreras pueden
identificarse en el mismo individuo, en las politicas educativas, en la cultura, en las
practicas educativas y en las condiciones sociales y econémicas en las que viven los
estudiantes.

El término de barrera, como metafora que define los obstaculos de acceso a la
universidad, se utiliza habitualmente en la literatura sobre la tematica,
especialmente en procesos de ampliacion de la participacion en educacién superior
(Cross, 1981; McGivney, 1993; Woodley et al., 1987). A pesar de la normalizacién
del término barrera en literatura, algunos autores han puesto en tela de juicio la
utilizacién de esta metafora (Fuller y Paton, 2009; Gorard, Smith, Thomas, Adnett y
Slack, 2006; Lakoff y Johnson, 1980). En esta linea, Gorard et al, (2006)
argumentaban que:
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la metdfora de las ‘barreras’ en la participacion es un término atractivo que
sugiere una explicacion de las diferencias en los patrones de participacion
entre los grupos socioeconémicos y que contiene su propia solucién: la
eliminacion de las barreras (p. 5).

En consecuencia, discursos relacionados con la participacion en educacion superior
pueden acabar asociando la idea de “no participacion” en la educacion superior al
fracaso y la idea de “participacién” al éxito. Esta interpretacién supone entender el
término barrera en dos espacios separados, dentro o fuera de la “caja” (Fuller y
Paton, 2009). Por ello, esta metafora puede ser limitante y excluyente en cuanto a la
connotacidn.

En la presente investigacion se da uso al término barrera ya es el mas empleado a
nivel internacional en referencia a la temdtica abordada. Sin embargo, se ha
dedicado una reflexién y una propuesta en relacion con la discusién anterior en los
capitulos 8.4. “Limitaciones de la investigaciéon” y 8.5. Nuevas lineas de
investigacion”. Las primeras investigaciones que estudian las barreras que se
pueden identificar en el ingreso a la educacién superior suelen clasificarse en tres
tipos (Cross, 1981; Mcgivney, 1993; Woodley et al., 1987):

- Barreras situacionales: creadas por circunstancias personales (costes
directos o indirectos, pérdida o falta de tiempo y distancia de la oportunidad
educativa).

- Barreras institucionales: creadas por la estructura de oportunidades
disponibles (flexibilidad general de la institucion educativa, calendario y
tiempos de admision, requisitos de los procesos de admisidn).

- Barreras disposicionales: creadas por motivaciones individuales y actitudes
en el aprendizaje que pueden haber sido causadas por falta de oportunidades
de aprendizaje o malas experiencias educativas.

Estudios recientes, con una perspectiva mas sociologica y con el foco en los grupos
infrarrepresentados en educacién superior, se centran en la influencia de las
variables estructurales (raza, género y clase social) y de las variables culturales en el
acceso a la universidad (Paczuska, 2002; Ball et al., 2002; Archer et al 2003; Bowl
2001).

En contraste, aquellos estudiantes que han tenido acceso a una mayor riqueza en
términos de capital social, cultural y econdémica significardn una mayor
representacion en la universidad, ya que para ellos la transicion hacia estos estudios
es normal y necesaria (Ball et al., 2002; Bourdieu, 1991). Ademas, como se venia
mencionando anteriormente, los estudiantes procedentes de entornos mas
desfavorecidos, habitualmente estudiantes de primera generacion, tenderan a estar
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infrarrepresentados.

En la literatura se identifican distintas aportaciones que clasifican las barreras que

un individuo puede encontrar en el acceso a la universidad. A modo de resumen, la
tabla 12 recoge algunas de ellas:

Tabla 12. Relacion de autores y las barreas de acceso a la universidad.

Autores/as
(Cross, 1981)
(Mcgivney, 1993)
(Woodley et al., 1987)
(Carnoy, et al., 2002)

(Mullen, 2010)

(Vaccaro, 2012)

(Gairin, Rodriguez-Gémez

y Castro, 2012)

(Pérez, etal., 2013)

Fuente: elaboracion propia a partir de los autores referenciados.

Barreras de acceso a la universidad

Situacional
Institucional
Disposicional
Distancia geografica
Barreras culturales
Barreras econdmicas

Calidad educativa y barreras de oportunidad

Factores discriminatorios

Geografica

Social

Compromisos y
responsabilidades
familiares

Oferta de formacion
Financiera

Practicas de matricula y
admision

Articulacién y
Transicion

Métodos de financiacién
en educacion superior
Temas financieros
Cultura como factor
Factores académicos
Educacion de los padres

Barreras econémicas
Calidad educativa
Barreras tangibles
Barreras intangibles
Sexo

Origen nacional

Renta personal

Capital humano madre y
padre

Situacién laboral de los
padres

Ocupacioén de los padres
Renta disponible per
capita

Diversidad funcional y NEE
Género

Edad

Retencion y Egreso

Autoestima y Aspiraciones
Mercado Laboral y Potencial de
futuro/empleabilidad/ingresos
del Graduado/a

Recursos disponibles en la
Educacién Obligatoria
Causalidad

Distancia en relaciéon con la
Educaciéon Postsecundaria
Estudiantes aborigenes
Género

Patrones de origen

Tamafio del hogar

Miembros menores de 16 afios
en el hogar

Grado de urbanizacion

PIB per capita regional

Stock de capital humano
regional

Tasa de paro regional

Tasa de paro juvenil en la
regién
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Mullen (2010) propone, una clasificacién mas amplia y vinculada al momento en el
que se pueden encontrar las barreras, diferenciandolas entre: barreras de primera
oportunidady barreras de segunda oportunidad.

En primer lugar, las barreras de primera oportunidad son aquellas que se encuentran
durante la etapa la de educacién secundaria obligatoria en la decision de los futuros
estudios. Entre los estudiantes que encuentran barreras de primera oportunidad,
aquellos que provienen de un origen socioeconémico privilegiado tendran mas
probabilidades de tener una segunda oportunidad para acceder a la universidad,
dado que sus familias tienden a tomar medidas que eviten la regresion social
(Bernardi y Requena, 2010).

En segundo lugar, barreras de segunda oportunidad son aquellas que se encuentran
en la intencién de incorporarse a un itinerario que ha sido abandonado (Inbar y
Sever, 1989). Este término esta muy relacionado con el concepto de educacién de
segundas oportunidades, que la National Research and Development Centre for
Adult Literacy and Numeracy (2010, p. 68), define como: “[...]Jreincorporacién a la
formacion, distinta del acceso a la educacién superiory de la formacién que se realiza
tras finalizar la educacion inicial”. En este caso Mullen (2010) argumenta que en la
reincorporacidn al sistema educativo en casos de interrupcién o en el inicio de un
itinerario alternativo de acceso a la universidad, se podrian encontrar las que
denomina como barreras de segunda oportunidad (Mullen, 2010).

Si bien esta definicién refleja una dimensién “compensatoria” vinculada a politicas
europeas para reducir el abandono prematuro, existe una perspectiva de
“progresion” si hablamos de medidas que tienen como objetivo ampliar el acceso a

la universidad de estudiantes no tradicionales” (Comision
Europea/EACEA/Eurydice, 2015).

Archer y Hutchings (2000) ademas, apuntan que los estudiantes no habituales una
vez acceden a la universidad pueden encontrar dificultades de permanencia debido
a su percepcion inferior en relacién con ‘Otros’ (estudiantes habituales).

Entre las barreras mencionadas anteriormente, cabe hacer especial mencion a la
barrera econémica como uno de los condicionantes mas mencionados en la
literatura de la tematica (Carnoy at al., 2002; Mullen, 2010; Vaccaro, 2012; Gairin, et
al,, 2012).

En el estudio desarrollado por Troiano, et al. (2016) sobre los efectos de la crisis
econdmica en la evolucién de la matricula universitaria, los autores muestran que la
subida de precio por crédito influye en una menor inscripcion en las titulaciones con
precios mas elevados. Ademas, se identifica que la reduccion de la matricula en estos
grados universitarios es mas presente en el caso de estudiantes de origen social mas
bajo.
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Ademas, algunos estudiantes se ven obligados a trabajar a la vez que desarrollan sus
estudios universitarios, lo que dificultara la decisiéon de acceder y en su permanencia
(ver capitulo 3.3. La universidad en datos). En el caso de estudiantes mayores,
ademas, algunos deberdn compaginar sus estudios con un trabajo a tiempo
completo y con responsabilidades familiares (Gorard y Smith, 2007).

De hecho, encontrar un trabajo y las necesidades econdmicas o financieras son los
motivos mas habituales para el abandono de los estudios (Sanchez-Gelabert, 2016).
Ademas, segun un estudio realizado sobre las 22 universidades de la Xarxa Vives®,
la interrupcion de los estudios afecta mas habitualmente a estudiantes que acceden
a la universidad mediante un CFGS o mediante las vias para mayores de 25, 40 o0 45
afos.

Asimismo, los estudiantes con bajo rendimiento o que provienen de familias con un
nivel socioecondmico mas bajo son los que seleccionan itinerarios distintos al
tradicional o interrumpen su trayectoria educativa (Bozick y DeLuca, 2005;
Torrents, 2015).

Cabe destacar que las investigaciones que abordan la identificacion de las barreras
de acceso a la universidad tienden a estudiar a aquellos estudiantes que han
ingresado a la universidad. Sin embargo, tal y como Gorard y Smith (2007) sefialan,
son pocos los estudios que han indagado en el caso de los estudiantes que deseaban
ingresar a la universidad, pero finalmente no lo han hecho. En esta linea, Fuller y
Paton (2009) apuntaban que se ha analizado poco sobre como la toma de decisiones
de los estudiantes afecta en la transicion a la universidad.

Ademas, un gran numero de investigaciones se centran en las barreras encontradas
en la transicidn directa mediante la via general de acceso a la universidad. Es por
ello por lo que las politicas educativas de ampliacién de la participacién estan
principalmente orientadas a estudiantes jovenes.

En referencia a los facilitadores, en este estudio se describen como aquellos factores
que, estando presentes, mejoran el funcionamiento y reducen las barreras de acceso
a la universidad. Los facilitadores de acceso a la universidad que identificados en la
literatura se vinculan habitualmente a becas y ayudas financieras, apoyo
psicopedagodgico en el ingreso a la universidad, programas de mentores, etc.

Estos programas se diferencian segun el objetivo que persiguen y el momento en el
que se presentan (acceso a la universidad, retencién en la universidad o transiciéon
al mercado laboral). Sin embargo, algunos programas también pueden ser

6 La Red Vives es una asociacién que representa y coordina la accién de 22 universidades de los
territorios de habla catalana.
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transversales y acompafar al estudiante desde su acceso hasta la finalizacién de sus
estudios universitarios.

En cuanto a los programas de ingreso, se pueden organizar en: programas de
cooperacion entre institutos y universidades, programas de promocion de la
universidad y otros programas de atencion a colectivos especificos (ver figura 23).

Figura 23. Programas para fomentar el acceso y éxito académico en la educacién superior.

1r afo N afios
- -

RETENCION

Programas de acompafiamiento y ayuda al
estudio

ACCESO

Programas de
cooperacién entre
institutos y universidades

MATRICULA

GRADUACION/EGRESO

Programas Programas de servicio estudiantil

de promocién de la
universidad

Programas Programas
propedéuticos de transicién

Programas Programas de
de acogida antiguos alumnos

Programas de ayuda financiera

Programas para la mejora del curriculumy la
instruccién

Otros programas de atencidn a colectivos especificos

Fuente: Diaz-Vicario, Fernandez-de-Alava y Barrera-Corominas (2013, p. 169).

A nivel internacional, existen distintos programas con el objetivo de mejorar la
inclusién universitaria facilitando el acceso a estudiantes menos tradicionales. En la
tabla 13 se presentan algunas de las practicas desarrolladas por instituciones
europeas de educacion superior y que despliegan actuaciones para el
acompafiamiento hacia la transicién y la mejora de la equidad en la universidad.
Estas practicas referentes se han validado en el marco del proyecto antes
mencionado “ACCESS4ALL” (https://access4allproject.eu/bestpractices).
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Tabla 13. Recojo de programas europeos para la promocién de una universidad inclusiva.

Programa y universidad

Objetivos

Colectivo destinatario

Campus itaca
(https://www.uab.cat/web/campus-itaca-
1345819591004.html)

- Universitat Autonoma de Barcelona (Espafia)

Cultura para la inclusidn y el éxito
(http://portal.ipvc.pt/portal/page/portal /sas/ofi
cina_cultural) - Instituto Politécnico de Viana de
Castelo (Portugal).

Campus de verano de acogida para
estudiantes maduros - University of Bath
(United Kingdom).

Servicios de apoyo estudiantil (SAE) - Unidad
de orientacion
(http://www.ub.edu/sae/orientacio/index.html)
- University of Barcelona (Espaiia)

Motivar a los estudiantes a continuar sus estudios
postobligatorios. Especialmente en el caso de
aquellos estudiantes con un buen rendimiento
educativo, pero con dificultades econémicas o
procedentes de familias con un bagaje educativo
no universitario.

- Promover la integracién social y académica de
los estudiantes a través de la

participacién en actividades culturales y
artisticas;

- Contribuir a la educacioén integral de los
estudiantes para el éxito académico,
particularmente de los estudiantes socialmente
desfavorecidos;

- Responder a las necesidades y expectativas de
una

poblacién académica heterogénea.

- Apoyar la transicion a la universidad de
estudiantes maduros y prepararlos para los retos
académicos y personales de la vida universitaria.

- Acciones de orientacién dirigidas a futuros y
actuales estudiantes de la UB para facilitar la
transicion entre las diferentes etapas de la vida
universitaria.

- Acompafiamiento de los futuros estudiantes en
sus decisiones a la hora de elegir la carrera
adecuada en funcién de sus propios intereses,
expectativas,

Estudiantes de 15 afios y que han finalizado los
estudios de 32 de Educacién Secundaria
Obligatoria (ESO).

Comunidad Académica del IPVC (estudiantes y
familias, personal docente y personal no
docente), estudiantes de educacién secundaria,
escuelas y toda la comunidad educativa en
general.

Estudiantes mayores de 25 que estan a punto de
comenzar su grado en la Universidad de Bath,
particularmente aquellos que no han accedido
mediante la via académica general.

Estudiantes prospectivos, de pregrado y maestria
matriculados en la Universitat de Barcelona.
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Becas de ayuda social
(http://www.unibuc.ro/n/student/Bursele_de_aj
utor_social.php) - Universidad de Bucarest
(Rumania).

FASE® - Fondo de apoyo social para
estudiantes - Servicios sociales
(http://www.ipleiria.pt/sas/bolsas/#bolsas-
fase) - Instituto Politécnico de Leiria (Portugal).

Acceso a Bristol -
(http://www.bristol.ac.uk/study/teachers/post-
16/pathways/) - Universidad de Bristol (Reino
Unido)

itinerario académico, etc.

- Fomento de la adaptacién a nuevos entornos
sociales, metodologias de aprendizaje y trabajo
universitario.

- Ayuda en el disefio de proyectos académicos y
profesionales, y fomento del estudio, trabajo y
habilidades personales.

- Asesoramiento sobre técnicas para facilitar la
investigacidon y / o continuar el proceso
educativo.

- Asegurar el apoyo financiero de los estudiantes
provenientes de entornos desfavorecidos.

- Apoyar a estudiantes de grupos
econdmicamente desfavorecidos.

- Combatir el abandono escolar prematuro y
promover el éxito académico.

- Contribuir a la consolidacién de la trayectoria
educativa y fortalecer las calificaciones
académicas y profesionales de los estudiantes.

- Brindar apoyo adicional para estudiantes de alto
rendimiento educativo.

- Oferta de plazas y/o entrevistas en la
Universidad de Bristol a todos los estudiantes del
programa.

Estudiantes que no hayan obtenido, en los
ultimos tres meses, un ingreso neto promedio
mensual (por miembro de la familia) mas alto que
el salario minimo en el pais, alumnos huérfanos o
con una enfermedad grave.

Estudiantes matriculados en el IP Leiria.

Estudiantes de alto rendimiento que se
encuentran en cualquiera de las siguientes
categorias; aspirantes universitarios de primera
generacion y estudiantes que viven en entornos
desfavorecidos y, estudiantes con perfil de baja
representacion universitaria.
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Planes de accion tutorial
(https://www.uab.cat/web/discapacidaddiversid
ad funcional-nee/plan-de-accion-tutorial-de-la-
uab-1345780036254.html) - Universitat
Autonoma de Barcelona (Espafia).

PIUNE-UAB. Apoyando a estudiantes con
discapacidad y NEE

(Necesidades Educativas Especiales) en
Educacion Superior.
(https://www.uab.cat/web/discapacidad-
nee/conoce-el-piune-1345780035703.html) -
Universitat Autonoma de Barcelona (Espafia).

Educacion accesible en la Universidad de
Jyviaskyla
(https://www.jyu.fi/hallinto/esteet/eotietoa/acc
edu#annex) - Universidad de Jyvaskyla
(Finlandia).

Equidad de género en areas de conocimiento
tradicionalmente con sobrerrepresentacion
masculina (tecnologias de la informacidon)
(https://www.jyu.fi/it/en) - Universidad de
Jyvaskyla (Finlandia).

- Brindar informacién sobre los sistemas de
apoyo que orientan estudiantes durante su
permanencia universitaria.

- Garantizar las transiciones educativas y el éxito
de los estudiantes a lo largo de su formacion.

- Garantizar la inclusién y participacién de los
estudiantes con diversidad funcional y NEE en la
universidad.

- Promover la igualdad de oportunidades de los
estudiantes con diversidad funcional y NEE en la
universidad.

- Disefiar planes de accién (servicios y recursos)
para dar respuesta a necesidades de inclusion de
estudiantes con diversidad funcional y NEE en la
Universidad.

- Brindar una atencion personalizada y directa a
los estudiantes con diversidad funcional y NEE en
la universidad.

- Igualdad de oportunidades de aprendizaje y
participacién para todos miembros de la
universidad.

- Garantizar la igualdad de oportunidades en el
acceso a los estudios en tecnologia de la
informacion (TI) para ambos sexos;
transformando formas de pensar sobre TI.

Estudiantes matriculados en la UAB y con o sin
problemas especificos. Cada vez mas sensible a
estudiantes con diversidad funcional, estudiantes
con bajos niveles de rendimiento, estudiantes con
problemas organizativos, etc.

Estudiantes universitarios con diversidad
funcional y NEE.

Todos los solicitantes, estudiantes y personal,
pero particularmente la comunidad de
estudiantes con diversidad funcional, dificultades
de aprendizaje, personas de edad avanzada,
minorias culturales o lingliisticas u otras
caracteristicas.

Todos los estudiantes de secundaria y
universitarios interesados en carreras de TI.

Fuente: Recogido del proyecto “ACCESS4ALL - Laboratorio de Politicas y Practicas para el Desarrollo Social en la Educacién Superior”.
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En la linea de la presente investigacién, se considera que las vias de acceso no
tradicionales también pueden suponer un facilitador para estudiantes que, por los
condicionantes mencionados en apartado anterior o por situaciones vitales no han
decidido o podido acceder a la universidad mediante la via tradicional. Tal y como
menciona Mullen (2010), son facilitadores que proporcionan una segunda
oportunidad de ingreso y que, de no existir, probablemente no accederian a la
universidad a pesar de desear hacerlo.

Raffe (2003), ademas, defiende que la estructura de los itinerarios educativos
deberia seguir una légica flexible y de interrelacidn. Esto se traduce en ‘construir
puentes’ desde los programas de estudios profesionales hacia la transiciéon a la
educacion superior con el objetivo de garantizar una mayor inclusion educativa y
social.

Este capitulo aborda aspectos relacionados con la toma de decisiones respecto al
acceso a la universidad y los condicionantes que influyen a modo de barreras o
facilitadores.

En el primer apartado se describe la toma de decisiones en el momento de transiciéon
hacia los estudios postobligatorios como un proceso complejo y con mdultiples
factores que se interrelacionan. También se identifican los tres estadios mas
comunmente identificados en la literatura y que se organizan en las fases de:
predisposicion, busqueda y eleccion.

Seguidamente, se presentan las clasificaciones de los modelos teéricos que recoge
la literatura presentados por distintos autores y que se diferencia por la perspectiva
ideoldgica bajo la que se sustentan: la socioldgica, la econémica o una mezcla de
ambas. Estos modelos pretenden explicar los elementos que influyen en complejo
proceso de toma de decisiones y se identifican generalmente en:

El modelo econémico o modelo de inversiéon en capital humano, que parte de la
hipotesis de que los individuos seleccionan la institucién de educaciéon superior
segun el nivel que valor que ofrece. Se distingue por su naturaleza cuantitativa.

El modelo de logro de estatus, que describe el proceso con elementos determinantes
en la vida del estudiante como el bagaje cultural y social y como estos aspectos
influyen sobre la creacién de sus aspiraciones educativas. Este modelo se sitia bajo
una perspectiva socioldgica y es de naturaleza cualitativa.

El modelo combinado, que se ubica bajo la premisa de que ambos modelos
(econémico y de logro de estatus) presentan elementos influyentes en la toma de
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decisiones. También incorpora variables como el origen del estudiante o sus
intereses.

En los dos siguientes apartados se presentan los condicionantes que influyen en el
acceso a la universidad segiin sean caracteristicas propias del individuo, familiares
o de su entorno cercano y experiencias durante sus etapas educativas previas. En
cuanto a los condicionantes individuales se aborda el efecto de las aspiraciones y las
expectativas educativas y su vinculacién con el bagaje familiar y el entorno cercano
del estudiante. En referencia a las experiencias educativas previas, se tienen en
consideraciéon condicionantes como las expectativas docentes y los programas y
acciones orientados a la recuperacion académica.

En el tltimo apartado se define el término acceso, barrera y facilitador. También se
profundiza en la metéafora “barrera” y el debate generado en torno a la connotacién
a la que se refiere. Asimismo, se exponen algunas clasificaciones extraidas de la
literatura en relacién con las barreras que se pueden identificar en el acceso a la
universidad.

Se considera necesario aclarar que en el contexto de la presente investigacion se ha
considerado la utilizacién del término barrera ya es el mas comun en la literatura
que aborda el acceso a la educacion superior. Sin embargo, en el capitulo “8.5.
Nuevas lineas de investigacion”, se propone la utilizacién de conceptos alternativos
que definen la misma realidad sin tener que acudir a la metafora “barrera” y a su
connotacién posiblemente excluyente.
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Capitulo 5. Disefio del estudio de campo

Este capitulo describe y profundiza en el disefio de la investigacion sintetizado
previamente en el Capitulo 1.4. Lineamientos metodoldgicos. Dado que la
investigacion es una actividad que contiene un conjunto de procesos sistematicos,
controlados, intencionados, criticos y empiricos que se aplican al estudio de un
fenobmeno o problema (Henandez et al, 2014), requiere de explicitar las
caracteristicas metodoldgicas propias del estudio. Con esta finalidad, este apartado
trata de delimitar y acotar las decisiones de corte epistemolégico y metodolégico.

En primer lugar, se presentan los paradigmas de investigacion y se revela la vision
filosofica del estudio en términos de paradigma interpretativo, que actia a modo de
paraguas en el presente estudio. En segundo lugar, se hace referencia a la eleccion
del enfoque metodoldgico mixto y el uso de técnicas mixtas en la recogida de la
informaciéon. Ambos métodos se combinan bajo una estrategia de procedimiento
secuencial que se caracteriza por la predominancia de naturaleza cuantitativa. En
tercer lugar, se detalla la seleccion de la muestra del estudio y el procedimiento de
eleccion de los estudios de casos acotado en las dos vias de acceso a la universidad.
En cuarto lugar, se aborda la estrategia de recogida de la informacién mediante las
técnicas de orden cualitativo y cuantitativo y los instrumentos seleccionados para
cada unade las fases de la investigacion. En cuarto y ultimo lugar, se hacen explicitos
los procedimientos de validacién y de fiabilidad de los instrumentos mediante
expertos de la temdtica abordada.

Con el proposito de delimitar la perspectiva filosoéfica de la presente investigacion
cabe determinar el paradigma de investigacion bajo el que se posiciona. El término
paradigma puede ser descrito como “conjunto de creencias que guian a la acciéon”
(Guba, 1990, p. 17). Desde una perspectiva mas general, se define como una visién
compartida sobre un conjunto de cientificos involucrados en una metodologia
determinada y que distingue las ciencias puras del campo de humanidades y
ciencias sociales (Kuhn, 1971).

Tradicionalmente, existia una clara dicotomia en términos de paradigma
cuantitativo y paradigma cualitativo debido a las dos grandes visiones filoséficas: el
realismo y el idealismo. La aparicion de una nueva postura epistemologica supuso
la superacion de dicha dicotomia y generé debates entre las diferentes posturas
(Sandin, 2003).

Segin Guba y Lincoln (2002) se pueden identificar cuatro paradigmas de
investigacion distintos en los que el investigador se puede posicionar dando
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respuesta a la pregunta ontolégica, a la pregunta epistemoldgica y a la pregunta
metodolégica, respectivamente: ;cudl es la forma y naturaleza de la realidad?, ;cual
es la naturaleza de la relacion entre el conocedor o el posible conocedor y qué es
aquello que puede ser conocido? y, ;como el investigador puede descubrir aquello
que él cree puede ser conocido?

En referencia al area de la investigacion en educacidn, se diferencian tres grandes
paradigmas que tratan de explicar aspectos metodoldgicos y epistemolégicos de la
investigacion (Latorre et al., 2003):

El paradigma positivista, también conocido como cuantitativo o empirico-analitico,
supone que el mundo esta gobernado por leyes que explican, predicen y controlan
fendbmenos del mundo natural. La légica metodologica que utiliza es la via
hipotético-deductiva, bajo una teoria universal desvinculada a un contexto. En el
campo de la investigacion educativa en concreto, trata de descubrir las leyes que
manejan los fendmenos educativos con el propésito de crear teorias cientificas.

El paradigma interpretativo, o también denominado cualitativo o fenomenoldgico,
trata de comprender e interpretar los significados de las acciones humanas
(Erickson, 1986). Para ello, se plantea interrogantes sobre el comportamiento del
sujeto mas que sobre aquello generalizable. Desde la perspectiva de la investigacion
en educacion, busca la comprension de la realidad educativa mediante el estudio de
factores no experimentales de personas implicadas en el contexto educativo.

El paradigma sociocritico surge de la respuesta de los paradigmas positivista e
interpretativo, cuestionando que la ciencia es un supuesto neutral. Este paradigma
parte del mismo propdsito que el paradigma interpretativo, focalizandose en la
descripcion y la comprension de la realidad, pero también con el fin de
transformarla. En el campo educativo, atribuye un caracter emancipativo y
transformador a las organizaciones educativas mediante la reflexion critica de las
relaciones y practicas educativas.

A modo de comparacidn entre los tres paradigmas anteriormente descritos, Latorre
et al,, (2003, p. 41) sintetizan las dimensiones caracteristicas de cada uno de ellos
(ver tabla 14).
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Tabla 14. Sintesis de las caracteristicas de los paradigmas de investigacion.

Paradigma

Dimension

Positivista

(racionalista,
cuantitativo)

Interpretativo
(naturalista, cualitativo)

Sociocritico

Fundamentos

Naturaleza de la
realidad

Finalidad de la

investigacion

Relacion
sujeto/objeto

Valores

Teoria/practica

Criterios de
calidad

Técnicas:

Instrumentos
Estrategias

Analisis de datos

Positivismo ldgico,

Empirismo
Objetiva, estatica,
Unica, dada,
fragmentable,
convergente.
Explicar, predecir,
controlar los
fenémenos, verificar
teorias. Leyes para
regular los
feno6menos.
Independencia.
Neutralidad. No se
afectan.
Investigador
externo. Sujeto
como “objeto” de
investigacion.
Neutros.
Investigador libre
de valores. Método
es garantia de
objetividad.
Disociadas,
constituyen
entidades distintas-
La teoria, norma
para la practica.
Validez, fiabilidad,
objetividad.

Cuantitativos.
Medicion de test,
cuestionarios,
observacion
sistematica.
Experimentacion.
Cuantitativo:
estadistica
descriptiva e
inferencial.

Fuente: Latorre et al., (2005, p. 44).

Fenomenologia.
Teoria interpretativa.
Dindmica, multiple,
holistica, construida,
divergente.

Comprender e interpretar
la realidad, los significados
de las personas,
percepciones, intenciones,
acciones.

Dependencia. Se afectan.
Implicacidn investigador.
Interrelacion.

Explicitos. Influyen en la
investigacion.

Relacionadas.
Retroalimentaciéon mutua.

Credibilidad.,
confirmacién
transferibilidad.
Cualitativos, descriptivos.
Investigador principal
instrumento. Perspectivas
participantes.

Cualitativo: induccion,
analitica, triangulacion.

Teoria critica.

Compartida,
historica, construida,
dinamica,
divergente.
Identificar potencial
de cambio,
emancipar sujetos.
Analizar la realidad.

Relacion incluida
por el compromiso.
El investigador es un
sujeto mas.

Compartidos.
Ideologia
compartida.

Indisociables.
Relacién dialéctica.
La préctica es teoria
de la accidon.

Intersubjetividad,
validez consensuada.

Estudio de casos.
Técnicas dialécticas.

Intersubjetivo.
Dialéctico.

Segin Guba y Lincoln (2002, p. 121), los paradigmas no deben elevarse “uno por

encima del otro” en funcién de una dimensiéon que lo caracterice como unico o
fundamental. Cada paradigma constituye la perspectiva mas ajustada a la que el
investigador ha podido definir a partir de la pregunta ontolégica, epistemologica y

metodoldgica.
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El presente estudio tiene como hito analizar las percepciones de los participantes
en relacién con su trayectoria educativa y su transicién a la universidad. Las
creencias y experiencias de los informantes estdn sujetas a las trayectorias vitales
de los estudiantes y basadas en la influencia del contexto socioeconémico y cultural.
Partiendo de los supuestos anteriores, se considera posicionar la presente
investigacion bajo el paradigma interpretativo, cuya perspectiva involucra
significados subjetivos e interpretaciones de las experiencias personales influidas
por su bagaje social (Creswell, 2014).

Dado que esta basado en las experiencias en el campo del investigador y de los
participantes, el conocimiento social obtenido del paradigma interpretativo
incorpora unas caracteristicas diferenciadas de las leyes generalizables del
paradigma positivista. (Monteagudo, 2001). Asimismo, existe una colaboracién
entre ambas partes.

Se denomina la modalidad de investigacién a la coleccion de practicas seleccionadas
para la investigacion basadas en un conjunto de suposiciones, preferencias
metodolégicas, cuestiones de investigacion y resultados con viabilidad (McMillan y
Schumacher, 2010). Otros términos utilizados por autores son tradiciones de
investigacion o enfoques de la investigacion.

Los enfoques de la investigaciéon concretan la naturaleza de los datos a analizar y
abarcan los meétodos desarrollados para la recopilacion, el analisis y la
interpretacion de los pasos. En este sentido, una de las primeras decisiones a tomar
en el disefio de la investigacién es el enfoque del estudio, pues este conforma la
naturaleza del problema, las experiencias personales del investigador y el publico
objetivo del estudio (Creswell y Creswell, 2018).

Es necesario tener en cuenta los elementos que constituyen los pilares de la
investigacion y la relacién entre ellos. El posicionamiento en la vision filosofica, el
enfoque de la investigacion, el disefio y los métodos de investigacion determinaran
el procedimiento y serviran de guia para el desarrollo del estudio (ver figura 24).
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Figura 24. Marco de referencia para investigacion - Interconexion entre la vision, el disefio
y los métodos de investigacion.

Disenos
Vision
filosofica . . ., Cuantitativo
Enfoques de investigacion (p.ej. Experimentos)
Positivista . Cualitativo
int ati Cualitativo K .
nterpretativo o .
.p L Cuantitativo (por ej. Etnografias)
Socio critico Método mixto

Métodos mixtos _ _ )
(por €j. Exploratorio secuencial)

Métodos de investigacion

Preguntas
Recogida de datos
Analisis de datos

Interpretacion

Validacion

Fuente: Elaborado a partir de Creswell y Creswell (2018) y Latorre et al. (2003).

Se identifican dos grandes métodos o estilos de investigacion: el estilo cuantitativo
y el estilo cualitativo. El estilo cuantitativo sostiene que el estado de la cuestidn, la
busqueda de la bibliografia e hipotesis deben ser trabajadas previamente y con el
proposito de saber donde nos encontramos, hasta donde hemos llegado y en qué se
pretende avanzar.

Mientras que la naturaleza del estilo cualitativo se decanta por que los problemas
surjan en el mismo proceso y lleven a la creacion de nuevos interrogantes (Ruiz,
2012). A la vez, permite profundidad, riqueza y amplitud de los datos si provienen
de diferentes informantes, diversas fuentes y de una variedad de técnicas de
recogida de la informacion (Hernandez et al., 2014).

A menudo, las distinciones entre ambos métodos se asocian con la utilizacion de las
palabras, en el caso del método cualitativo, o la utilizaciéon de nimeros, en el caso
del método cuantitativo. Ante esta descripcion que omite elementos que van mas
alld de la naturaleza de los datos, Creswell y Creswell (2018) proponen
diferenciarlos a partir de los supuestos filoséficos basicos de los que parten los
investigadores, los tipos de estrategias utilizadas y los métodos especificos para su
aplicacion.

La combinacién de ambos métodos da lugar al método de investigaciéon mixto, bajo
el cual se enfoca la presente investigacion. Entendemos como diseiio de métodos
mixto el proceso de investigacion que integra métodos cuantitativos y cualitativos
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en la recogida de los datos y su analisis con el propoésito de entender mejor la
finalidad de la investigacidn. Segtin Johnson y Onwuegbuzie (2004, p. 17) el enfoque
de métodos mixtos es el tipo de estudio en el que: “el investigador mezcla o combinas
técnicas de investigacion, métodos, enfoques, conceptos o lenguaje cuantitativo o
cualitativo en un solo estudio”.

El enfoque de métodos mixtos se aplica ampliamente en los diversos campos y en
las disciplinas de naturaleza de las ciencias sociales, ciencias de la conducta y
ciencias de la salud. Diversos autores consideran este método como el tercer
enfoque metodologico a banda de cualitativo y el cuantitativo (Creswel, 2014;
Creswell y Creswell, 2018; Plano y Ivankova, 2016).

En esta investigacion se opta por la investigacion de tipo mixta ya que se considera
que la combinaciéon de ambas metodologias puede acercar a una mejor comprension
de los factores que influencian en el acceso a la universidad. En este sentido, no solo
es de interés identificar las dificultades expresadas por los estudiantes, sino también
intentar comprender la naturaleza de estas.

Para el desarrollo del estudio de tipo mixto Creswell y Creswell (2018) proponen
las caracteristicas que identifican este enfoque bajo las suposiciones filosoéficas, las
estrategias de investigacion, los métodos y las practicas de la investigacidn.

Tabla 15. Enfoque de métodos mixtos.

Tiende a... Enfoque de métodos mixtos

Usa estas suposiciones - Afirmaciones de conocimiento pragmatico.

filosoficas - Secuencial, convergente y transformador.

Emplea estas estrategias de

investigacion

Emplea estos métodos Preguntas abiertas y cerradas, enfoques emergentes y
predefinidos, y andlisis y datos cuantitativos y
cualitativos.

Usa estas practicas de - Recopila datos tanto cuantitativos como cualitativos.

investigacion - Desarrolla una justificacién para mezclar.

como investigador - Integra los datos en diferentes etapas de la
investigacion.
- Presenta imagenes visuales de los procedimientos en
el estudio.

- Emplea las practicas de investigacion tanto cualitativa
como cuantitativa.
Fuente: (Creswell y Creswell, p. 54, 2018).

Dentro del método de investigacion mixto, se pueden distinguir estrategias que
ordenan las fases de su desarrollo y dan prioridad a un método por encima del otro.
Creswell (2014) clasifica estas estrategias en tres procedimientos distintos:
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- Procedimiento secuencial: el investigador tiene el propoésito de expandir la
informacién encontrada de un método con otro método. Este puede
incorporar una primera fase cualitativa exploratoria y una segunda fase
cuantitativa con una muestra mas amplia con tal de generalizar los
resultados. Aunque también puede empezar con un método cuantitativo
mediante la comprobacion de teorias y finalizar con la exploracion detallada
de algunos casos a estudiar.

- Procedimiento concurrente: el investigador fusiona datos cuantitativos y
cualitativos para lograr un analisis exhaustivo del problema de investigacion.
En esta esta estrategia, se recogen los datos de ambos analisis a la vez, para
integrarlos posteriormente y realizar una interpretacion conjunta de los
resultados. En este caso, ademas, el investigador anida un método de analisis
dentro del otro procedimiento de recogida de datos.

- Procedimiento transformativo: el investigador hace uso de una “lente” tedrica
que proporciona un marco tedrico de temas de interés, métodos, recogida de
datos, y resultados y cambios a anticipar en el estudio. Dentro de esta, puede
contener un método de recogida de datos que incorpore un enfoque
secuencial o concurrente.

En esta linea, el presente estudio parte de un disefio secuencial exploratorio,
caracterizado por dos fases distinguidas que se desarrollan secuencialmente y que
contiene una primera fase cualitativa y una segunda fase cuantitativa. (Creswell y
Plano, 2007; McMillan y Schumacher, 2010).

La primera fase del presente estudio pretende explorar las percepciones de los
participantes con el propdsito de identificar las variables recogidas en la matriz
tedrica y contrastadas por expertos en la tematica (ver Anexo 1.1. Validacién de la
matriz tedrica por expertos). Los datos extraidos se explotan y analizan para la
elaboracién de un instrumento de naturaleza cuantitativa que pretende medir las
dificultades identificadas a mayor escala (Creswell y Creswell, 2018; Creswell y
Plano Clark, 2007).

En el desarrollo del instrumento cuantitativo a partir de los datos cualitativos se
tienen en consideracion el lenguaje de los informantes y los factores identificados
en la primera fase del estudio con el objetivo de elaborar los items del instrumento
adaptados al contexto de la muestra (McMillan & Schumacher, 2010).

Johnson y Onwuegbuzie (2004) proponen distintos tipos de disefios clasificados
segln el estatus de los métodos y el orden del método a utilizar:
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- Igualdad de estatus: en el cual ambos métodos se aplican simultaneamente
sin ser priorizados entre ellos, inicamente varia el orden de secuencialidad
0 concurrencia.

Secuencial: CUAL -> CUAN
CUAN - CUAL

- Estatus dominante: disefio en el cual se prioriza un enfoque por encima del
otro.

Secuencial: CUAL - cuan
cual > CUAN
CUAN - cual
cuan - CUAL

Las mayusculas indican el enfoque prioritario y el signo “>”el orden de la recogida
de datos entre el primer método y el segundo.

La estrategia que se sigue en el presente estudio es secuencial exploratorio con los
datos cuantitativos como estatus dominante.

Cual > CUAN

Es decir, los resultados cuantitativos tienen prioridad sobre los datos cualitativos y
sirven para definir los resultados extraidos del analisis cualitativo. Sin embargo,
cabe comentar que durante la segunda fase también se recogen datos cualitativos,
aunque en menor medida, con el objetivo de profundizar y matizar en algunas de las
preguntas del cuestionario.

Tal y como afirma Ruiz (2012), en una investigacion social donde existen universos
muy extensos, resulta muy dificil llegar a estudiar cada uno de los individuos que se
encuentran en éstos. Por lo tanto, generalmente se reconocen los problemas que
puede experimentar de toda investigacién social: lograr un alto rigor en los
resultados, obtener los datos con una determinada rapidez y ajustarse al
presupuesto econdémico. Teniendo en cuenta los factores anteriormente
mencionados, la muestra de la poblacién permite la posibilidad de desarrollar una
investigacion a pesar de contar con unos recursos econdmicos y temporales
limitados.
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Se entiende como muestra, un subgrupo de un conjunto definido por sus
caracteristicas denominado como poblacion. La muestra simboliza la poblacién de
interés de la cual se extraeran los datos, por lo que debera definirse y ser
representativa en el caso de un enfoque metodoldgico cuantitativo (Hernandez et.
al, 2014).

Uno de los principales retos del método de investigacion mixto son los interrogantes
que emergen sobre la necesidad de triangular, expandir, comparar o consolidar los
datos cuantitativos y cualitativos recogidos. Ademas, de tener en consideracién el
tipo de muestreo que se va a realizar para seleccionar la muestra de la investigacion
(Collins, Onwuegbuzie y Jiao, 2007).

El disefio del presente estudio, secuencial exploratorio (cual > CUAN), influye en y
el tipo de muestra a determinar para cada una de las fases de la investigaciéon. En
este caso, la muestra mas amplia se enfoca en la que destina a la segunda fase, de
orden predominante cuantitativo.

La seleccion de la muestra de estudio debe ser un proceso riguroso y garantizar tres
condiciones esenciales (Ruiz, 2012):

- Representatividad: 1la muestra debe ser un reflejo de las caracteristicas del
universo total del que se ha extraido.

- Confianza: la muestra debe cumplir con la fiabilidad de los datos respecto al
universo. En el caso de réplica de la investigacion con otra muestra, los
resultados deben de ser los mismos.

- Tamarno: la muestra exige un numero determinado de individuos con tal de
garantizar la condicién de representatividad y confianza.

En cuanto al muestreo, de pueden identificar dos grandes tipos de muestras: las
muestras probabilisticas y las muestras no probabilisticas. Las muestras
probabilisticas se caracterizan por dar la misma posibilidad a todos los elementos
de la poblacién para ser elegidos para la muestra. En el caso de las muestras no
probabilisticas, no existe una probabilidad en la eleccién de los elementos, sino que
se tienen en cuenta causas relacionadas con caracteristicas de interés para a
investigacion (Herandez et. al, 2014).

La presente investigacion se opta por un método de muestreo distinto dependiendo
de la calidad del instrumento que se emplea, es decir, en la recogida de datos
cualitativos se trabaja mediante un muestreo no probabilistico y en la recogida de
datos de naturaleza cuantitativa mediante un muestreo probabilistico.
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En la primera fase de la entrada en el campo de estudio se lleva a cabo muestreo no
probabilistico por cuotas. Este tipo de selecciéon de los sujetos se caracteriza por fijar
cuotas comprendidas por un nimero de individuos que retinen determinadas
condiciones (Latorre et al., 2003). La particularidad de esta técnica, a diferencia de
la prueba no probabilistica, es que no exige una base de sondeo individualizada,
pero se puede obtener mediante la distribucion del universo con arreglo a un
seguido de cuotas (Ruiz, 2012). En este caso, se han desarrollado entrevistas a
estudiantes hasta obtener saturacion de datos, tedrica o informacion redundante
(Flick, 1998; Lincoln y Guba, 1985; Strauss y Corbin, 1990).

En el caso de la segunda fase de la investigacion, la técnica para seleccionar a los
participantes es de corte probabilistica, es decir, los individuos de la poblacién
tienen la misma probabilidad de ser seleccionados. El tipo de muestreo por el cual
se opta es por conglomerados o grupos (Latorre et al., 2003). Asimismo, la poblacién
se divide previamente en grupos a partir de unas caracteristicas determinadas que
comparten. En el caso del presente objeto de estudio, se establecen dos grupos a
partir de las vias de acceso a la universidad 4 y 9 y que incluyen las 5 universidades
publicas y presenciales de la provincia de Barcelona.

5.3.1. Seleccidon de la muestra

El estudio de caso es uno de los métodos mas utilizados hoy en dia en las
investigaciones con enfoque cualitativo, el cual se dice ser su origen, aunque
también se puede encontrar en investigaciones cuantitativas. De hecho, diversos
autores defienden la importancia del uso de ambos métodos (cualitativo y
cuantitativo) en el disefio de la investigacién con estudio de casos (Merriam, 2009;
Stake, 1995; Yin, 2014). Historicamente, el estudio de casos empez6 a tener
relevancia en investigaciones sociologicas y antropolégicas. El propoésito de estos
estudios se centraba en analizar las creencias, percepciones y experiencias de
individuos y su interpretacion de determinadas visiones sociales y culturales
(Merriam, 2009).

Neiman y Quaranta (2006) definen el estudio de casos como un sistema delimitado
en el tiempo y el espacio de actores, relaciones e instituciones sociales. Por otra
parte, Stake (2006, p.11) indica que "el estudio de casos es el estudio de la
particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su
actividad en circunstancias importantes". Mientras Stake pone el foco en el caso
estudiado, en lugar del método mediante el cual es estudiado, Merriam (2009, p.40)
afiade que se trata de “una descripcién y un andlisis en profundidad de un sistema
acotado".
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La literatura que aborda la tematica incluye multiples y distintas definiciones que
definen el estudio de casos como un método, un enfoque, una estrategia de
investigacion o una metodologia. Sin embargo, autores relevantes parecen estar de
acuerdo en que la metodologia da forma al disefio de estudio de casos y cabe la
posibilidad de desarrollar diferentes métodos y datos de naturaleza distinta dentro
del mismo (Merriam, 2009; Yin; 2014).

Merriam (1988) distinguia entre tres grandes tipos de estudios de caso: estudio de
casos descriptivo, estudios de casos interpretativo y estudios de casos evaluativo. Mas
adelante los autores relevantes como Stake, 1995 y Yin (2003), realizan nuevas
aportaciones en la clasificacion de los tipos de estudios de casos (ver tabla 18).

Tabla 16. Definiciones de diferentes tipos de caso.

Tipos de estudio de caso Definicion

Explicativo Busca explicar presuntos vinculos causales en intervenciones de la
vida real que son demasiado complejos para un cuestionario o
estrategia experimental. En evaluacion del lenguaje, las
explicaciones se vincularian a la implementacion del programa con
efectos del programa (Yin, 2003).

Exploratorio Es generalmente utilizado para explorar distintas situaciones en las
que la intervencién que esta siendo evaluada no tiene un conjunto
Unico y claro de resultados (Yin, 2003).

Descriptivo Se usa habitualmente para describir una intervencion o fenémeno y
el contexto real en el que ocurrid (Yin, 2003).

Estudios de casos Este tipo de estudio permite al investigador explorar las diferencias

multiples dentro y entre los casos a estudiar. La meta es replicar los hallazgos

en los casos. Como se extraeran comparaciones, es imperativo que
los casos sean elegidos cuidadosamente para que el investigador
pueda predecir resultados similares en todos los casos, o predecir
resultados contrastados basados en una teoria (Yin, 2003).

Intrinseco El término intrinseco sugiere que aquellos investigadores que tienen
un interés genuino en el caso deberian usar este enfoque cuando la
intencion es entender mejor el caso. Entonces, no seria seleccionado
porque el caso representa otros casos o porque ilustra un rasgo
particular o problema, pero porque en lo particular y lo ordinario. El
caso en si es de interés. El prop6sito no es entender construcciones
abstractas o fendmenos genéricos, el propdsito no es construir una
teoria, aunque esta es una opcion (Stake, 1995).

Instrumental Se usa para lograr algo mas que la comprensién de una situacién en
particular. Proporciona informacién sobre un problema o ayuda a
redefinir una teoria. El caso es de interés secundario; por lo que
juega un papel de apoyo, facilitando la comprensién de otro aspecto.
Habitualmente, se observa el caso en profundidad, sus contextos se
examinan, sus actividades ordinarias son detalladas y ayuda al
investigador a conseguir el interés externo. El caso puede o no ser
visto como tipico de otros casos (Stake, 1995).

Colectivo Los estudios de casos colectivos son similares en naturaleza y
descripcion a los estudios de casos multiples (Yin, 2003). La
investigacion se focaliza en un fendmeno, poblacién o caracteristica
general para seleccionar varios casos a estudiar de manera
intensiva.

Fuente: Adaptado de Baxter y Jack (2008, p.547). Traduccidn propia.
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El estudio de casos presenta distintas dificultades, principalmente en la justificacion
de la eleccién del caso y la formulacion de generalizaciones a partir de una realidad
concreta. Sin embargo, también proporciona ventajas en su desarrollo, algunas de
ellas sefialadas a continuacién (Stake, 1995 y Latorre et al. 2003):

- Permite profundizar a partir de los primeros datos analizados.
- Esapropiado para investigaciones a pequefia escala, en un marco limitado de
recursos.
- Permite tener en cuenta otras condiciones, personas o institucionales
diferentes.
- Conlleva una toma de decisiones basadas en la objetividad, una implicacién
y desconstruccién de prejuicios.
- Esconcreto en cuanto a la proximidad con nuestra experiencia.
- Esta en un contexto.
- Aporta riqueza en cuanto a la interpretaciéon del lector mediante su
experiencia personal y comprension.
- Estasituado en contextos cercanos al lector, por lo que le permite situarse y
vincularse mas facilmente.
Yin (2003) propone una serie de interrogantes que permite al investigador conocer
cuando puede llevarse a cabo el estudio de caso o de casos. Para ello, la investigacién
debe centrarse en responder a las preguntas “;por qué?” y “;cuando?”; en el caso de
que no se pueda manipular el comportamiento de los participantes del estudio;
cuando se quieran abordar condiciones contextuales porque se consideran
relevantes para el fendmeno a estudiar o; cuando los limites entre el fendmeno y el
contexto no estén claros.

Teniendo en cuenta que se cumplen los requisitos propuestos anteriormente por el
autor, se puede confirmar que en esta investigacion lleva a cabo un estudio de casos.
En este caso, se concreta en la clasificacién de estudio de casos del tipo 4, es decir,
esta integrado en una investigacion exploratoria de casos multiples e inclusivo con
varias unidades de analisis.

En cuanto a la intencién del estudio de casos multiple es instrumental, es decir, se
caracteriza por la examinacion de un caso particular con el fin de encontrar
respuesta a un problema que conducira a la generalizacién (Stake, 1995).

Con tal de seleccionar los casos o unidades de anadlisis, Baxter y Jack (2008)
proponen al investigador reflexionar sobre cudles serian las preguntas de
investigacion a partir de los interrogantes: “;quiero analizar el individuo?, “;quiero
analizar el programa?”, “; quiero analizar el proceso?”, “; quiero analizar la diferencia
entre organizaciones?”.
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En este sentido, los aspectos que se quieren analizar se encuentran en torno al
individuo y el proceso o trayectoria educativa en funcién del contexto particular de
ingreso de cada una de las vias a analizar.

Otro aspecto igual de relevante a considerar en la seleccidn del estudio de caso es
acotar el caso en unas determinadas caracteristicas, un espacio y tiempo. Diversos
autores (Creswell, 2014; Stake 1995; Yin, 2003) sefialan que mediante el
planteamiento de limites se puede evitar caer en desarrollar preguntas demasiado
amplias o en la redaccion de demasiados objetivos. Para ello, los autores
mencionados proponen delimitar el estudio de casos por: tiempo y lugar, por tiempo
y actividad y por definicién y contexto.

Esta investigacion se centra en dos casos en particular y que se traducen en dos vias
de acceso a la universidad consideradas como no tradicionales:

- Via 4 de acceso a la universidad. Mediante titulo de Ciclo Formativo de Grado
Superior y similares.

- Via 9 de acceso a la universidad. Mediante las pruebas especificas para mayores
de 25 afios.

La explicacién que se atribuye a la seleccién de dos estas vias y las caracteristicas
que las hace de especial interés investigativo se describe en el apartado 3.2. Vias de
acceso a la universidad.

A continuacion, se expone en mas detalle la seleccion de la muestra en funcién a cada
una de las fases de la investigacion: la primera fase con enfoque cualitativo y la
segunda fase con enfoque cuantitativo.

En primer lugar, en la fase cualitativa, se invitaron a estudiantes de la Universitat
Autonoma de Barcelona que cumplian los siguientes requisitos:

(1) Estudiantes de nuevo ingreso: accedian por primera vez a la universidad,
es decir, no habian realizado estudios universitarios antes del ingreso.

(2) Estudiantes de primero de grado universitario.

(3) Estudiantes que habian accedido a la universidad mediante; un titulo
superior o similares o a través de la prueba de mayores de veinticinco afios.

Los motivos que condujeron a seleccionar la Universitat Autonoma de Barcelona
como muestra en esta primera fase porque formaba parte de la muestra acotada
como universidad publica, presencial y situada en la provincia de Barcelona.
Ademads, se tuvo en consideracién la conveniencia por proximidad de la
investigadora.
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En segundo lugar, en la fase cuantitativa, se invité a participar a las universidades
publicas y presenciales de la provincia de Barcelona: la Universitat de Barcelona, la
Universitat Autonoma de Barcelona, la Universitat Pompeu Fabra y la Universitat
Politécnica de Catalunya. La poblacion definida se acota a la provincia de Barcelona
puesto que recoge el mayor nimero de universidades y estudiantes de Cataluiia, con
un total de 113.566 estudiantes matriculados en el curso 2018-2019 de los 147.723
totales si se incluyen las universidades del resto de Catalufia (IDESCAT, 2019).

Apesar de que se persigue la representatividad de cada universidad con el propdsito
de obtener los resultados mas similares, el objetivo del estudio no esta orientado a
comparar los efectos de acceso en funcién de la universidad. Es por ello, que las
universidades no se analizan como casos de estudio por separado, sino como un
conjunto de poblaciones donde se encuentran los estudiantes que acceden mediante
las vias a analizar.

Este estudio se centra concretamente en las universidades publicas puesto que
aglutinan estudiantes procedentes de distintos niveles socioeconémicos. En cambio,
el perfil general de los estudiantes las universidades tienden a proceder de origenes
sociales mas privilegiados. Ademas, se ha considerado no incluir las universidades
de tipo no presencial debido a que las barreras que pueden encontrar estos
estudiantes pueden diferir significativamente en comparaciéon a las que pueden
encontrar los estudiantes de universidades presenciales.

Teniendo en cuenta los datos de matricula de estudiantes de nuevo acceso en las
universidades de la muestra y durante el curso 2018/2019, el numero total de
estudiantes con titulo de CFGS y similares (via 4) es de 7.545; y el nimero total de
estudiantes procedentes de las pruebas para mas mayores de 25 afios (via 9) es de
1.265 (ver tabla 16).

Tabla 17. Relacion de estudiantes matriculados en las universidades publicas presenciales
catalanas (2018-2019).

Poblacion definida total (N) ‘

Universidad Via 4: Titulo de CFGS Via 9: Pruebas para
y similares mayores de 25 afios

Universitat de Barcelona 1.672 203

Universitat Autonoma de Barcelona 1.133 128

Universitat Politecnica de Catalunya 514 26

Universidad Pompeu Fabra 406 45

TOTAL 3.725 362

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de la “Oficina d’Accés a la Universitat. Consell
Interuniversitari de Catalunya.”
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El margen de error tolerado para esta investigacion es de 5%, porcentaje habitual
en las investigaciones de ciencias sociales (Herandez et. al, 2014). En este sentido,
el nivel de confianza es del 95% y la varianza existente de la poblacién del 0.25 %.

La ecuacion estadistica para proporciones poblacionales utilizada para extraer a
muestra refleja el N=Tamafio de la poblacién preciso para alcanzar el nivel de
confianza determinado.

__z"2(p’q) n= Tamafio de la muestra
- A AT
n ez {%} z= Nivel de confianza deseado

p= Proporcién de la poblacién con caracteristicas
deseadas

g= Proporcion de la poblacién sin las caracteristicas deseadas

e= Nivel de error dispuesto a cometer

N= Tamafio de la poblacién

En referencia a los criterios mencionados anteriormente, la tabla 17 muestra el
calculo resultante y que concreta el nimero de informantes en los cuestionarios
segln la via de acceso: via 4 (348) y via 9 (186).

Tabla 18. Relacion de la poblaciéon (N) y la muestra esperada (n) segun el margen de error.

Via de acceso Poblacion Muestra (n) Margen de
definida (N) error
Titulo de CFGS y similares (via 4) 3.725 348 5%
Prueba para mayores de 25 aiios (via 9) 362 186 5%

Tanto como para un enfoque cuantitativo como para un enfoque cualitativo la
recoleccion de datos es un momento fundamental de la investigacion. La variedad
de técnicas e instrumentos orientados a ello asi lo demuestran. McMillan y
Schumacher (2010) distinguen entre diversos tipos de técnicas de recogida de
informacién en una investigacion cuantitativa (observaciones estructuradas,
entrevistas estandarizadas, test de lapiz y papel, cuestionarios y evaluaciones
alternativas) y en una investigacién cualitativa (observacién del participante,
observacion de campo, entrevistas en profundidad, documentos y artefactos y
técnicas suplementarias).
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En el caso de un enfoque mixto, se combinan ambos enfoques e instrumentos para
una mayor riqueza de los resultados. Este estudio contempla el uso de entrevistas
semiestructuradas y cuestionarios para la primera y segunda fase respectivamente.
La tabla 19 se expone las principales ventajas y desventajas de los instrumentos
utilizados en la presente investigacion.

Tabla 19. Ventajas y limitaciones de los tipos de recoleccién de datos mediante técnicas de

Tipos de recolecciéon
de datos
Entrevistas

Cuestionarios online

investigacién cualitativa y cuantitativa.

Ventajas

- Pueden ser ttiles cuando los
participantes no pueden ser
observados directamente.

- Los participantes pueden
facilitar informacién histérica
personal.

- Permite al investigador
controlar la dindmica de las
preguntas.

- Bajo coste y mayor rapidez.

- No se necesitan
entrevistadores,

evitando los posibles sesgos del
entrevistador.

- Al entrevistado le produce
mayor sensacién de anonimato.

- Permite acceder a las
poblaciones de dificil acceso.

- Evita errores de codificacion.
saltos de preguntas, etc.

- Facilita el analisis cuantitativo
de la informacién recogida.

Limitaciones

- Facilita informacién indirecta
filtrada a través de los entrevistados.
- Facilita informacién en un lugar
designado y no en el entorno de
campo natural real.

- La presencia del investigador
puede sesgar las respuestas.

- No todos los participantes son igual
de perceptivos y expresivos.

- Coste y duracidn elevados.

- Dificultad en plantear preguntas
abiertas.

- Mayor coste en la elaboracion

del cuestionario.

- Riesgos derivados de posibles
fallos informaticos.

- Necesidad de disponer conexion
a internet.

- Es un medio poco motivador si no
existe un reclamo o incentivo.

- Es muy impersonal.

- Imposibilidad de encuestar a
quienes no dispongan de esta
tecnologia.

Fuente: Adaptado de Creswell y Creswell (2018) y McMillan y Schumacher (2010).

5.4.1. Entrevista semiestructurada

En el marco de la primera fase de la investigacion de naturaleza se desarrollan
entrevistas semiestructuradas. Entendemos la entrevista como una técnica de
recogida de informacién mediante la conversacion con una o mas personas, siendo
la finalidad de esta el intercambio informacién accesible para interpretaciéon (Ruiz,
2012; Hernandez et al,, 2014). De este modo, el informante adquiere el papel de
transmisor de la informacion mediante un relato narrado en un contexto social
creado para el acontecimiento.
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La fase que integra el desarrollo de las entrevistas es la de caracter cualitativo, por
lo tanto, hablamos de entrevistas cualitativas. Este tipo de entrevistas se
caracterizan por ser mas intimas, flexibles y abiertas que las entrevistas
cuantitativas (Hernandez et al, 2014). Ademas, las entrevistas cualitativas se
desarrollan en entornos naturales y habituales para los participantes o unidades de
analisis.

Generalmente, se diferencian tres tipos distintos de entrevistas: estructuradas,
semiestructuradas y no estructuradas o abiertas (McMillan y Schumacher, 2010).
Las entrevistas estructuradas son aquellas que estan previamente definidas en su
totalidad mediante una guia sujeta al orden y preguntas a realizar. Las entrevistas
semiestructuradas estdn mas bien indefinidas en menor o mayor grado, por lo que
el entrevistador tiene la libertad de agregar preguntas nuevas con el propoésito de
ampliar informacién. Finalmente, las entrevistas no estructuradas son las mas
flexibles y las que permiten al entrevistador modificar parte de una estructura
general que puede variar en orden y contenido durante el desarrollo de la
conversacion.

En este estudio se opta por las entrevistas semiestructuradas porque permiten a los
participantes entrevistados expresar sus puntos de vista mas abiertamente, lo que
es mas dificil que ocurra en una entrevista estructurada (Flick, 2009).

En contraste, la entrevista cualitativa puede presentar algunas dificultades que se
deben tener en cuenta antes de entrar en el estudio de campo y adentrarse en la
realizacion de las entrevistas. Myers y Newman (2007) identifican algunos
problemas que pueden acontecer en el transcurso de las entrevistas y que pueden
entorpecer el proceso de recogida de la informacion o la calidad de esta:

- Artificialidad de la entrevista: el participante esta siendo entrevistado por un
extrafio y debe responder preguntas y crear opiniones bajo presién de tiempo.

- Falta de confianza: como anteriormente se menciona, el hecho de que el
investigador sea un desconocido para el participante puede provocar que el
entrevistado decida no revelar informacion “sensible” para él y que podria ser
interesante para la investigacion.

- Falta de tiempo: esto puede conllevar a una falta de informacién o un exceso
de esta por parte del participante y que formulada bajo presion puede resultar
en informacién poco coherente con la opinién o creencia original del
entrevistado.

- Sesgo de la élite: el investigador puede estar entrevistando a personas con
cierto estatus social que han accedido a participar y dejar de lado personas
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procedentes de origenes distintos que reflejan la situacion desde un contexto
mas amplio.

- Efecto “Hawthorne”: el investigador puede influenciar el comportamiento del
participante con su presencia.

- Construyendo conocimiento: algunos investigadores pueden pensar que solo
estadn recogiendo datos que ya estan expuestos, cuando en realidad, estan
construyendo historias activamente. Los participantes pueden estar
compartiendo informacién sobre temas de los que probablemente no habian
reflexionado y hecho explicito anteriormente.

- Ambigiiedad del lenguaje: el significado de las preguntas puede no ser claro
para el entrevistado, por lo que puede conducir a la mala comprension de la
pregunta.

- Las entrevistas pueden ir mal: es posible que el investigador ofenda
involuntariamente al entrevistado y que ello afecte al trascurso de la
informacién y a la calidad de esta.

A pesar de los retos presentados anteriormente, la entrevista puede ser
particularmente util en los enfoques de métodos mixtos, agregando profundidad y
otras perspectivas a la investigacién. En el presente estudio es especialmente
relevante como instrumento por su aplicacién a modo exploratorio.

En esta misma linea, este instrumento se ha disefiado con el propésito de identificar
las causas que llevan a los estudiantes a acceder a la universidad a través de vias no
habituales mediante estos tres hitos: (1) identificar los factores de decision que
impulsan a que estos estudiantes accedan a la universidad a través de estas vias; (2)
estudiar las percepciones, opiniones y estereotipos que tienen estos estudiantes en
relaciéon a la universidad, y (3) analizar las barreras y los facilitadores que han
percibido estos estudiantes en su acceso a la universidad.

Los items de la entrevista se han elaborado a partir de una matriz teorica
previamente validada por trece jueces nacionales e internacionales expertos en
inclusion, organizacion y acceso a la educacién superior. La creacion de las
dimensiones de analisis tuvo en cuenta los factores principales clasificados por
McDonough y Fann (2007) y que influyen en la equidad de acceso a la educacion
superior:

e Nivel individual: con el propésito de conocer el origen de los atributos y
circunstancias del participante, contiene las dimensiones: estudiante y
contexto familiar.
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e Nivel organizacional: que pretende estudiar el papel de los centros de
educacion secundaria obligatoria y de las politicas de acceso a la universidad
en relacién con la toma de decisiones e igualdad de oportunidades de acceso,
contiene las dimensiones: institucion educativa de secundaria obligatoria y
politicas educativas.

e Nivel de campo: que tiene la finalidad de indagar en la red compleja de
interacciones entre las circunstancias de los individuos y las barreras y
facilitadores como condicionantes del acceso a la universidad de los
participantes, contiene la dimensidn: factores condicionantes de acceso
universidad.

La secuencia de los items de la entrevista se ordena a partir de las categorias
propuestas por Hernandez et al., (2014):

Figura 25. Orden de formulacién de preguntas en una entrevista cualitativa.

Preguntas Preguntas silfsﬁll;?gss Preguntas de
generales complejas . y cierre
delicadas

Fuente: Hernandez et al., (2014).

El orden de las categorias sefaladas en la figura 25 pretenden facilitar el ciclo vital
de la entrevista y el desarrollo del discurso del informante.

Preguntas generales: la estructura de la entrevista semiestructurada recoge una
primera parte de preguntas cerradas de naturaleza sociodemografica y de contexto,
centrandose en las caracteristicas individuales, familiares e institucionales.

Preguntas complejas: en este bloque se plantean las preguntas mas abstractas como,
por ejemplo: “;Cémo describes la Universidad?” “;Qué percepciones tenias antes del
ingreso?”.

Preguntas sensibles y delicadas: las preguntas relacionadas con la familia estan

situadas en el centro de la estructura del instrumento como, por ejemplo: “;Es
importante para tu familia que obtengas un grado universitario?” “;Qué crees que

significa para ellos? “

Preguntas de cierre: finalmente, las ultimas preguntas son las mas concretas y
orientadas a los interrogantes del estudio como, por ejemplo: “;Has encontrado
barreras o dificultades para entrar a la Universidad?”.
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5.4.2. Cuestionario

El cuestionario o encuesta es una de las técnicas mas utilizadas en la investigacion
social y es especialmente usada en el muestreo probabilistico. Esta técnica pretende
la busqueda sistematica de la informacidn en la que el investigador recoge los datos
que le interesa con el fin de poder analizarlos y examinarlos (Ruiz, 2012). Se define
como un instrumento que recoge informacidon sobre un conjunto de preguntas
mediante las cuales el participante facilita informacién sobre si mismo y/o su
entorno (McMillan y Schumacher, 2010).

En referencia al objeto de estudio, este instrumento esta enfocado a identificar los
condicionantes que influyen en la trayectoria educativa de los estudiantes hacia su
transicidon a la universidad. A este respecto, el cuestionario permite recoger la
informacién acotada en relacion con las variables identificadas en la literatura y que
se han contrastado con el andlisis cualitativo de las entrevistas.

Tal y como propone Ruiz (2012), la construcciéon del cuestionario puede estar
compuesta por los siguientes pasos:

- La eleccion de las preguntas: los items que componen el cuestionario deben
ser interesantes, necesarios, breves, comparables y discretos. Las preguntas
tienen que estar relacionadas con el objeto de estudio y recoger la informacién
necesaria y precisa, asegurando su brevedad y concesidn. Las preguntas del
cuestionario pueden ser abiertas o cerradas, en el caso de la presente
investigacion se ha optado por items cerrados o dirigidos.

- Formulacion de las preguntas: es importante tener en cuenta la formulacion
de las preguntas para evitar sesgos en la investigacion. Tal y como se ha
comentado anteriormente, es necesario que estén redactadas de manera breve
y concisa. Las opciones deben de ser también claras y mutuamente excluyentes
en su respuesta. Con tal de evitar ambigtliedad, el vocabulario debe ser claro,
simple y adaptado al grupo destinatario al que van dirigidas las preguntas.

- El orden de las preguntas: mediante el orden de las preguntas hay que evitar
que el estimulo que se emite al informante tenga una influencia
distorsionadora. Es adecuado empezar por las preguntas mas generales hasta
terminar con las de caracter mas especifico. El orden de las preguntas debe ser
logico en el tiempo o pasando de un tema mas abstracto a uno mas conocido.

- El contenido de las preguntas: el contenido debe estar dividido en el tipo de
informaciéon que se quiere recoger: datos de identificacion sobre el
participante o variables independientes y datos en relacién con el objeto de
estudio o variables dependientes.
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Dado que la segunda fase del estudio contiene los datos de orden predominante,
bajo el tipo de disefio secuencial cual - CUAL, el cuestionario se vuelve esencial
para lograr informacién mas relevante y extensiva del estudio.

Bajo esta premisa, se considera el modelo sistematico y preciso de elaboracion del
cuestionario desarrollado por Mateo y Martinez (2008) y que se rige por las fases
presentadas en la siguiente figura:

Figura 26. Fases en la elaboracién de un cuestionario.

Preparacién Primera elaboracién Aplicacién piloto Elaboracién definitiva

A continuacion, se presentan las fases del modelo profundizando en cada una de las
etapas del proceso de desarrollo del cuestionario hasta la elaboracién definitiva del
mismo (ver tablas 20, 21, 22 y 23).

Tabla 20. Fase de preparacion del cuestionario.

Fase Objetivo Actividad \
Preparacion Determinar el objeto de - Concretar la informacién que
estudio se desea estudiar y de qué

poblaciéon se dese obtener.

Delimitar el campo de estudio - Fundamentar te6ricamente
el tema a investigar mediante
la bibliografia.
- Revisar los datos obtenidos
del andlisis cualitativo
exploratorio (entrevistas
semiestructuradas).
- Revisar los objetivos
generales y especificos del
cuestionario.
- Concretar las variables a
observar.

Fuente: Mateo y Martinez (2008).

Determinacion del objeto de estudio: el objeto de estudio del cuestionario es la
percepcion de las barreras y los facilitadores que los estudiantes no habituales
identifican a lo largo de su trayectoria educativa. La poblacion de estudio son los
estudiantes noveles que se encuentran en el primer afio de grado universitario y han
accedido mediante el titulo de CFGS o las pruebas para mayores de 25 afios.

Delimitacion del campo de estudio: Con tal de desarrollar los items del
instrumento, se utilizé como base la matriz tedrica validada por expertos y los
resultados obtenidos del analisis cualitativo. Con tal de profundizar en aspectos que
requerian una mayor precision del campo de la psicologia y la sociologia, se realizé
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una revision de cuestionarios con un objeto de estudio semejante al de la presente
investigacion.

Tabla 21. Fase de la primera elaboracién del cuestionario.

Fase Objetivo Actividad \
Primera elaboraciéon Formular las preguntas - Elegir el tipo de preguntas.
- Redactar las preguntas.
Decidir la forma de - Decidir el nimero de
presentacion preguntas, el ordeny la
disposicion.
- Determinar el formato.
- Redactar un texto
introductorio.

- Redactar las instrucciones.
Fuente: Mateo y Martinez (2008).

Formulacion de las preguntas del cuestionario: En relaciéon con el tipo de
preguntas, aunque la mayoria de ellas son cerradas, también se incluyen preguntas
con respuesta abierta. Se elaboraron items cerrados con respuesta dicotémica
“Si/No” y una escala tipo Likert donde los estudiantes deben valorar entre “nada,
poco, bastante o mucho” las cuestiones presentadas. También se disefiaron
preguntas con respuesta multiple no excluibles. Respecto a las preguntas abiertas,
finalmente se opt6 por afiadir mas de las que se elaboraron al comienzo, puesto que
se considerd que aportarian riqueza en aspectos significativos para el estudio.

Forma de presentacion del instrumento: Se desarrollé un cuestionario online con
apartados que representan las dimensiones de estudio e incorporan sus
subdimensiones. Las opciones de respuesta se presentaron de la manera
visualmente sencilla y clara para facilitar el proceso a los participantes. Para agilizar
la respuesta, en el caso de las respuestas dicotémicas “Si/No” o con escala de Likert,
se unieron grupos de preguntas similares en forma de bloque. Ademas, en lugar de
afiadir las preguntas de dimensién sociodemograficas al comienzo del cuestionario,
se decidié desplazarlas al final de este con tal de no entorpecer el comienzo con
preguntas mas personales y no influenciar en las respuestas posteriores de los
estudiantes.

Tabla 22. Fase de validacién del cuestionario.

Fase Objetivo Actividad \
Validacion por jueces Revisar el cuestionario - Comprobar la validez del
expertos contenido.
Prueba piloto Analizarlo empiricamente - Elegir la muestra de sujetos.

- Aplicar el cuestionario.

- Anotar los problemas

aparecidos.

- Analizar los resultados.
Fuente: Mateo y Martinez (2008).
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Revision del cuestionario (Validacién): Durante esta etapa se comprobd la
validez del contenido y del constructo mediante el juicio de expertos. Se enviaron
las cartas de invitacion para participar en el estudio junto con una presentacion de
la investigacidon y las indicaciones para la validacion del instrumento. Con las
valoraciones de los participantes se realizaron las pruebas estadisticas pertinentes
para calcular las medias de los criterios de validacién y realizar las acciones
pertinentes. A partir de los resultados, se realizaron las modificaciones necesarias
para la mejora del cuestionario y se incorporo en la plataforma online. Para aplicar
la prueba piloto se remitié el cuestionario por correo a diez estudiantes que
cumplian con las caracteristicas de la muestra para que validaran el contenido del
instrumento. Para ello, se les solicit6 que comunicaran el tiempo de realizacidn, la
claridad y la univocidad del instrumento, ademas de animarlos a realizar
comentarios y/o sugerencias generales.

Tabla 23. Fase de elaboracion definitiva del cuestionario.

Fase Objetivo Actividad
Elaboracion definitiva Redactar el cuestionario - Realizar las modificaciones
definitivo oportunas.
- Establecer la codificacion
oportuna.

Fuente: Mateo y Martinez (2008).

Redaccion del cuestionario definitivo: El cuestionario se reelaboré a partir de los
resultados de la validacién por jueces expertos y la prueba piloto con los
estudiantes. Finalmente, se revis6 y se optimizd el cuestionario final sobre la
plataforma online Google forms.

Los criterios de validez y de fiabilidad son las herramientas que indican la calidad y
la objetividad de una investigacion. Entendemos como validez el grado en que un
instrumento de recogida de informacién mide precisamente aquello que pretende
medir. En definitiva, la validez permite obtener “el grado de precisién con el que un
instrumento mide lo que esta destinado a medir” (Tejada y Gimenez, 2007).

La validez interna es la medida del proceso de aquello teérico a empirico (Ruiz,
2012). Dicho de otra manera, tiene el propdsito de medir la efectividad de aquello
que se va a medir (Latorre et al., 2003; Mateo y Martinez, 2008; Bisquerra, 2000).

En relacion con la fiabilidad estudia la consistencia interna de la medida, es decir, si
no deja lugar a la ambigiiedad y abstraccién de la respuesta de los items
desarrollados. La fiabilidad es un criterio que garantiza que, si el estudio se repite
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en el mismo lugar, el mismo grupo de personas y con el mismo procedimiento, los
resultados serdn los mismos.

Con tal de evaluar la validez de los items que se desarrollan en cada uno de los
instrumentos, se procede a la técnica de jueces expertos. Segin Grant y Davis (1997)
y McGartland, Berg-Weger, Tebb, Lee y Rauch (2003) entre otros autores, el nimero
de expertos adecuados en relacion con la naturaleza de esta investigacion son entre
2y 20, mientras que Hyrkas, Appelqvist-Schmidlechner y Oksa (2003) afirman que
10 expertos en total permitirian una estimaciéon de confianza de la validez del
contenido de un instrumento. La seleccion de los jueces para esta investigacion se
rige en decisiones basadas en: experticia, reputacion, disponibilidad e imparcialidad
para la validacion (Skjong y Wentworth, 2000).

La tabla 24 pretende mostrar como se ha procedido a demostrar la validez interna
y la fiabilidad de los instrumentos elaborados y como se hubiera desarrollado en el
caso de poder evaluado el modelo (ver 8.4. Limitaciones de la investigacion).

Tabla 24. Relacion de la validez y fiabilidad en los instrumentos de la investigacion.

Validez
Validez de Validez de Fiabilidad
contenido constructo
Matriz teérica 13 jueces expertos
o items entrevista 13 jueces expertos
E semiestructurada
g » | Items cuestionario 12 jueces expertos Prueba piloto a
5 estudiantes
= Modelo 12 jueces expertos

La investigacién permite profundidad, riqueza y amplitud de los datos si provienen
de diferentes informantes, diversas fuentes y de una variedad de técnicas de
recogida de la informacion (Hernandez et al,, 2014). La triangulacion es una de las
estrategias mas usadas para la validacion de datos y que proporciona rigor y
objetividad a los resultados de la investigacidn. Arias (2000, p.8) afirma que: “la
principal meta de la triangulacion es controlar el sesgo personal de los investigadores
y cubrir las deficiencias intrinsecas de un investigador singular o una teoria tinica, o
un mismo método de estudio y asi incrementar la validez de los resultados". En la
presente investigacion llevaran a cabo:

5.5.1. Validez de la matriz
Con el proposito de validar el contenido de la entrevista, se ha elaborado una matriz

amodo de elemento analitico para realizar relaciones, condiciones y consecuencias
de la teoria a nivel micro y macro inspirada en la matriz condicional (Strauss y
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Corbin 1990). Esta matriz general (ver extracto en la tabla 25) recoge la revision de
la literatura realizada sobre la temadtica y aporta una visién de las dimensiones y

subdimensiones de los fendmenos a analizar cualitativamente.

Tabla 25. Extracto de la matriz general que presenta la relacién entre las dimensiones y

subdimensiones, los objetivos especificos y los items de la entrevista.

Condicionantes de acceso a la Universidad

Barreras que obstaculizan el
acceso a la Universidad a
través de vias habituales.
Percepcion de barreras de
primera oportunidad al
acceso a la Universidad a
través del Bachillerato.

Facilitadores de acceso ala
Universidad.

Percepcioén de facilitadores
en el acceso a la Universidad
mediante vias de acceso de
técnico/a superior,
técnico/a deportivo superior
0 acceso para mayores de 25
afos.

Percepcidn, estereotipos y
opiniones Universidad
Descripcion de Universidad
Motivaciones para el acceso
ala Universidad

1.1. Identificar los
factores de decision
que determinan que
estos estudiantes
accedan ala
universidad a través de
vias no habituales.

1.3. Analizar las
barreras y facilitadores
de los estudiantes que
acceden a través de vias
no habituales.

1.2. Estudiar las
percepciones,
opiniones y
estereotipos que tienen
en relacion con la
universidad los
estudiantes que
acceden ala
universidad a través de
vias no habituales.

¢Has encontrado
barreras o dificultades
para entrar a la
Universidad?

(Podrias poner algunos
ejemplos de situaciones
que has vivido?

(Has encontrado
facilidades para
acceder ala
Universidad en tu
trayectoria educativa?
;Cuales?

(Qué relacidén tienen
con las barreras?

¢ Como describes la
Universidad?

(Qué percepciones
tenfas antes del
ingreso?

¢Esta cumpliendo tus
expectativas?

Nota: Ver la matriz tedrica completa en el Annexo 1.1. Validacién de la Matriz teérica por expertos.

Para la validacion interna de la matriz tedrica, se invit6 a participar a un total de 13
jueces nacionales e internacionales; 6 jueces expertos en tematicas relacionadas con
la inclusidén en la Educacion Superior y 7 jueces expertos en tematicas relacionadas
con la organizacidon en la Educacion Superior, entre los cuales respondieron los que
se muestran en la tabla 26.
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Tabla 26. Relacion de jueces expertos invitados para la validacién de la matriz.

Experticia Universidad

Universidad de Bérgamo (Italia)
Inclusion en Educacion Superior Instituto Politécnico de Leiria
Universitat Autonoma de Barcelona
Universitat Autonoma de Barcelona
Universitat Autonoma de Barcelona
Organizacion en la Educacion Universitat Autonoma de Barcelona
Superior Universitat Autonoma de Barcelona
Universitat Autonoma de Barcelona

El contacto con los jueces expertos se desarroll6 por correo electréonico mediante
el siguiente mensaje:

Estimado/a,

Mi nombre es Cristina Pérez Maldonado y soy Personal Investigador en Formacion en
el Departamento de Pedagogia Aplicada de la Universitat Autonoma de Barcelona,
donde a la vez desarrollo mis estudios de Doctorado en Educacion con la tesis doctoral
"Facilitadores y barreras percibidas por los estudiantes que acceden a la universidad
mediante vias no habituales: estudio de casos multiples”, bajo la direccién del Dr.
Joaquin Gairin Sallan.

Esta investigacion tiene como finalidad estudiar las percepciones de los y las
estudiantes que acceden a la Universidad a través de vias alternativas al bachillerato.
Primeramente, pretende identificar y analizar las barreras y facilitadores detectados en
su trayectoria educativa hasta su eventual acceso a la Universidad mediante el titulo de
técnico/a superior o la prueba de mayores de 25 afios. Seguidamente, y una vez
examinados los resultados, se aspira a crear un modelo que permita minimizar las
barreras y potenciar los facilitadores detectados.

La evaluacion de los instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean validos y
que los resultados obtenidos a partir de éstos se puedan utilizar eficientemente. Debido
a su experiencia en las tematicas vinculadas a "XXX", le invito a participar como juez/a
experto/a en la validacién de la matriz desarrollada como fuente de la elaboracion de
la entrevista semiestructurada.

En este mensaje le adjunto el documento con el proceso de validacién. Si acepta
colaborar en esta investigacion mediante la validaciéon de la matriz, le agradeceré que
me remita por  correo electrénico el documento adjunto a
cristina.perez.maldonado@uab.cat.

Agradecemos su valiosa colaboracién.

Saludos cordiales,
Cristina Pérez Maldonado

El mensaje iba acompanado de un documento adjunto que describia las dimensiones
(ver apartado 5.5.1. Entrevista semiestructurada) y la manera para proceder a la
validacion mediante los criterios de pertinencia e importancia con una breve
descripcion de su significado.
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- Pertinencia: tiene como objetivo estimar si el item es apropiado en relaciéon
con la categoria que pertenece (dimension, subdimensiones y criterios) y a
la vez, de adecua al objeto de esta investigacion. Se valorard mediante
respuesta dicotémica, SI/NO. También, si se considerase, existe la opcién a
afiadir observaciones y/o comentarios.

- Importancia: aspira a evaluar si el item es necesario para el estudio del
criterio que lo determina y en vinculacion al objeto de estudio. Se valorara
mediante respuesta dicotdmica, SI/NO. También, si se considerase, existe la
opcion a anadir observaciones y/o comentarios.

A continuacioén, en la tabla 27, se puede observar un extracto de la matriz con las
valoraciones de los jueces expertos y algunas observaciones indicadas a modo de
sugerencias de mejora.
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Tabla 27. Extracto de la matriz general en relacién con las valoraciones y observaciones de los jueces expertos.

Subdimensiones e

Objetivos

indicadores

Condiciones de la
familia

- Apoyo de la familia
- Etnia

- Expectativas
educativas y
profesionales

Especificos

1.1. Identificar los factores

de decision que
determinan que estos
estudiantes accedan a la
universidad a través de
vias no habituales.

1.3. Analizar las barreras y
facilitadores de los
estudiantes que acceden a
través de vias no
habituales.

;Qué implicaciones tuvo

tu familia al largo de tu
trayectoria académica y
en la decision de tu
futuro profesional?

- Sugerencia cambio de pregunta:
“;Te apoya tu familia? ;En qué?
;Como? ;Quién?”

- Sugerencia cambio de pregunta:
“;Coémo te ayudd tu familia a lo largo
de tu trayectoria académica y en la
decision de tu futuro profesional?”

- Sugerencia cambio de pregunta:
“;Tu familia ha influido en tu
trayectoria académica y en la
decision de tu futuro profesional? En
caso afirmativo ;Cémo o de qué
manera?”

- Sugerencia: dividirla pregunta en
dos especificas “;Qué implicaciones
tuvo tu familia al largo de tu
trayectoria académica? ;Y de tu
futuro profesional?”

;Qué significa para tu
familia que obtengas un
grado en la Universidad?

- Sugerencia cambio de pregunta:
“Tu familia estara muy orgullosa
cuando obtengas...”

- Sugerencia cambio de pregunta:
“¢Es importante para tu familia que
obtengas un grado universitario?
;Qué crees que significa para ellos?”

Cristina Pérez-Maldonado

168




Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

Caracteristicas del
centro

- Tipologia del centro
- Ratio
alumno/profesor

- Agrupacion de los
estudiantes

Orientacion educativa y
profesional

- Tutorias

- Charlas informativas
- Visitas a
Universidades

- Informacion sobre
programas de ayuda
especificos en las
Universidades

- Apoyo profesorado

1.1. Identificar los factores
de decision que
determinan que estos
estudiantes accedan a la
universidad a través de
vias no habituales.

1.3. Analizar las barreras y
facilitadores de los
estudiantes que acceden a
través de vias no
habituales.

;Qué orientaciones
recibiste en el Instituto
en relacién con tu futuro
profesional y laboral?

;Qué papel tuvo el
profesorado de tu
Instituto en la decision
que tomaste en relacion
con tu futuro
profesional?

- Sugerencia: cambio dimensién por
“Instituciones de Educacion
Secundaria”.

- Cambiar “orientaciones” por
“apoyo”.

- Describir la tipologia del centro en:
publico y privado.

- Determinar si la “ratio
alumno/profesor” y el “tipo de
agrupamiento” es algo que sabran
los estudiantes.

- Sugerencia preguntar sobre el
“apoyo” puede ser ambiguo y
emocional.

- Sugerencia preguntar sobre las
caracteristicas del centro.

- Sugerencia cambio de pregunta:
“;Te animaba el profesorado? ;Como
lo hacian? ;Qué hacian?”

- Sugerencia cambio de pregunta:
¢(Hubo algun profesor que le ayudd y
como en la toma de decisiones?
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5.5.2. Validez del cuestionario

Para la validacion del cuestionario se seleccionaron 12 jueces expertos en dos
dimensiones concretas: acceso a la educacién superior y practicas inclusivas y
expertos en organizacion escolar y trayectorias educativas e inclusion. La tabla

siguiente recoge el perfil de los jueces expertos segun el area de experticia:

Tabla 28. Jueces expertos para la validacién de contenido del cuestionario.

Expertos en

Juez 1

acceso a la educacion superior y practicas inclusivas

Profesor titular en la Danish School of Education, (Dinamarca). Investigador,
autor de diversas publicaciones y experto en practicas inclusivas en educacién
superior a nivel internacional.

Juez 2

Profesora en el Departamento de Pedagogia Aplicada (UAB). Investigadora de
procesos de inclusion y equidad en educaciéon superior, trayectorias
estudiantiles y grupos étnicos.

Juez 3

Profesora en el departamento de Pedagogia Aplicada (UAB). Experta en
procesos de innovaciéon en educacion superior y coordinadora de diversos
proyectos europeos y competitivos de accion social en Catalunya y Espafa.

Juez 4

Profesor agregado en el departamento de Pedagogia (UAB). Experto en el
ambito de la direccién y gestidn de instituciones educativas, la gestién y el
gobierno universitario y sus procesos de innovacion y mejora. Asesor y
formador de diferentes universidades y centros en nuestro pais y en América
latina.

Juez 5

Administrador de los Servicios de Accion Social del Instituto Politécnico de
Leiria (Portugal) Doctor y experto en el papel de la Accién Social en la igualdad
de oportunidades de acceso y permanencia de estudiantes en la ensefianza
superior.

Juez 6

Expertos en

Juez 7

Ex coordinadora de CNO-IPL, coordinadora de Rede-alumni del Instituto
Politécnico de Leiria (Portugal). Experta sobre acceso de estudiantes M23 en
la universidad de Portugal.

organizacion escolar, trayectorias educativas e inclusion

Profesor Agregado Interino en el departamento de Pedagogia Aplicada (UAB).
Investigador, autor de diversas publicaciones y experto en mejora de los
centros educativos para la inclusion educativa.

Juez 8

Profesora Agregada Interina en el departamento de Pedagogia Aplicada
(UAB). Investigadora, autora de diversas publicaciones y experta en
orientaciéon y accién tutorial de jévenes con fracaso escolar y formacion
profesional basica e inicial.

Juez 9

Profesora titular en el departamento de Pedagogia Aplicada (UAB). Autora de
diversos libros y experta en desarrollo organizativo, curricular y resultados
del centro. Investigadora en mejora y desarrollo de las organizaciones para
una educacion de calidad.

Juez 10

Director del Centro de Estudios e Investigacién para una Sociedad Inclusiva.
Profesor titular en el departamento de Pedagogia Aplicada (UAB).
Investigador en procesos de inclusién en contextos educativos y NEE.

Juez 11

Doctor e investigador del proyecto [+D sobre abandono escolar prematuro en
Espafia del departamento de Sociologia (UAB). Experto en andlisis de
trayectorias educativas en el acceso a educacion superior y desigualdades.
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Doctora e investigadora de la Universidad de Jyvaskyld (Finlandia). Amplia
experiencia como investigadora en proyectos europeos relacionados con la
globalizacion y la contextualizacion de soluciones educativas, ambiente
escolar y acceso a educacidn superior.

Juez 12

Para su validacion, se les indicaba que valoraran los siguientes criterios: univocidad
(si/no), pertinencia e importancia (1=muy poco; 2=poco, 3=bastante; 4=mucho).
También se les facilitaba un espacio de observaciones donde afiadir comentarios en
relacién con la modificaciéon, mejora u otras cuestiones de interés para esta
investigacion. Los criterios de validacion se definieron con tal de evitar
confusiones:

- Pertinencia: valorar en qué manera los items son comprendidos se
corresponden a los objetivos del estudio.

- Univocidad: valorar que los items son comprendidos e interpretados en el
mismo sentido sin ambigiiedades.

- Importancia: valorar en qué medida los items son relevantes para abordar los
aspectos centrales de los objetivos de estudio.

Una vez recogidas las validaciones de los jueces expertos, se siguieron las acciones
pertinentes con cada item valorado siguiendo los criterios de referencia siguientes:

Tabla 29. Grado de concordancia entre los jueces expertos para la validacion.

Criterios de validacion Criterios de referencia Accion
Univocidad 2/3 de los jueces responden Se mantiene el item
MSi"
< 2/3 de los jueces responden Se mejora el item
llSi"
Pertinencia puntuaciones medias > 3,5 Se mantiene el item
puntuaciones medias < 3,5 Se elimina el item
Importancia puntuaciones medias > 3,5 Se mantiene el item
puntuaciones medias < 3,5 Se elimina el item

Con el propdsito de calcular las puntuaciones medias de cada item se agregaron los
datos en el programa estadistico SPSS. Para ello, se calcularon las medias de
univocidad, pertinencia e importancia de cada uno de los 232 {tems. Los resultados
obtenidos sugirieron las acciones a realizar, aunque posteriormente discutidas con
tal de deliberar si el item debia eliminarse, mejorase o conservarse.
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En cuanto a las valoraciones cualitativas que afiadieron los participantes, se
tuvieron en cuenta siempre que no se alejaran de las intenciones de la investigadora
y del objeto de estudio. A modo de ejemplo, se muestra la tabla que recoge los
comentarios realizados por los jueces expertos en cuanto al instrumento a modo
integral y, en la tabla 30 y a modo de ejemplo, los comentarios de los jueces en
referencia a la primera dimension del cuestionario (perfil del estudiante):

Observaciones generales del cuestionario

- Me parece un buen trabajo en su conjunto.

- Esta muy bien para lo que intentas investigar.

- Esun cuestionario muy extenso y quizas eso te dificulte la respuesta.

- Abrir alguna pregunta por si quieren afiadir algiin comentario a la vista de las
respuestas dadas al cuestionario.

- Es demasiado extenso.

- El cuestionario es muy completo y profundo y por eso pienso que esta muy
bien. Pues los resultados daran mucha informacién para tratar.

- Tal vez demore un poco el tiempo a responder. ;Qué duracién tiene? Eso puede
ser motivo para que algunos estudiantes no colaboren cuando perciban que
deben tener mas de 15 minutos para responder.

Tabla 30. Extracto de comentarios jueces expertos primera dimension del cuestionario.

Indicadores Comentarios de los jueces

¢;Donde resides | Pregunta Municipio en el que...
actualmente? abierta Puede tener varias

Poblacién (detallar)

¢Queréis saber la ciudad, provincia o pais de residencia?
Mejor indicarlo, por ejemplo, en paréntesis después de la

pregunta
¢cTienes Si ¢;Cudles son las principales dificultades...
dificultades de | No Cuidado con este bloque de preguntas. Una persona con NEE
aprendizaje? puede tener dif de aprendizaje y diversidad funcional

a dificultad de aprendizaje ;no es una NEE?

Quizas diria: ; Tienes alguna NEE? En caso afirmativo ;De qué
tipo?

No queda claro que se entiende por dificultades de
aprendizaje (especificar o poner algiin ejemplo)

Para estos tres términos a lo mejor hace falta una definiciéon o
ejemplos para entender que tipos de dificultades o
necesidades..., que significa diversidad funcional... ;O son
palabras que todos los que tienen estos desafios, entienden
que significa...?

Si Habria que definir esta y la siguiente para que tengan claro
No qué se les pregunta. Seria de interés preguntar por qué tipo.

Cristina Pérez-Maldonado 172



Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

¢cTienes ;Qué sacas de estas preguntas?
dlvet.'suiad a dificultad de aprendizaje ;no es una NEE? Quizas diria:
funcional? . . : .

;Tienes alguna NEE? En caso afirmativo ;De qué tipo?
¢;Tienes Si Habria que definir esta y la anterior para que tengan claro qué
necesidades No se les pregunta. Seria interesante preguntar por qué tipo.
educativas ;Por qué las quieres diferenciar?
especiales
(NEE)?
¢;Dependes Si “Ingresos de otros”
actualmente de | No
ingresos
familiares?
¢Tienes un/a Conyugue u otra persona (madre, padre, etc.).
conyugue que Y si es padre/madre el dependiente?
depende de ti?
cTienes No Deberias dar la opcién de responder Si y en caso afirmativo la
hijos/as a tu 1 hijo/a opcidn de cuantos hijos.
cargo? 2 0 mas

hijos/as
¢;Compaginas No realizo Compaginar parece que sea conciliar y, por lo tanto, que lo
tus estudios ningin lleve bien. Mas sencillo, Al mismo tiempo que estudia, también
con trabajo? trabajo desarrolla alguna actividad laboral...

remunerado | Porqué 15? Em Portugal o horario normal sdo 35h pelo que o

Trabajo meio tempo seriam 17h30m

menos de 15 | 1 no harespondido

horas Deberias dar la opcién de responder SI o NO y en caso

semanales afirmativo, optar a las alternativas que planteas

Trabajo 150 | Clarificar (;remunerado?)

mas horas

semanales

Con tal de realizar la prueba piloto, se realiz6é un primer envio del cuestionario a un
grupo de estudiantes al azar dentro de la muestra. Mediante un correo electrénico
se presentaron los objetivos de la investigacion y el propoésito especifico del
cuestionario a evaluar. En el mismo correo se les inform6 que se trataba de un
estudio en fase de validacién, informando de que estaban participando en una
prueba piloto. Entonces, se les pidié a los estudiantes que respondieran a las
siguientes preguntas:

1- ;Cudntos minutos has tardado en realizar el cuestionario?
2- ;Qué preguntas no has comprendido bien o crees que son ambiguas?
3- Si lo consideras, indica otros comentarios generales en relacion con el
cuestionario.

Un total de diez estudiantes respondieron al cuestionario y a las preguntas
realizadas. Las respuestas obtenidas nos llevan a calcular que el tiempo medio en el
que los estudiantes tardan en responder el cuestionario es de 15 minutos
aproximadamente. La longitud del cuestionario se considera adecuada en relacién
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con el nimero de items disefiados, puesto que planteamiento inicial de duracién del
cuestionario se determiné entre 10 y 15 minutos.

En relacién con la comprensidn de las preguntas y la ambigiiedad de estas, s6lo uno
de los estudiantes menciond tener problemas con uno de los items: la situacién
laboral de los padres en el caso de no conocerla. Después de revisar la descripcién
de la pregunta, se considerd no modificarla puesto que no se considera que pueda
afectar en las respuestas de los estudiantes. Finalmente, los participantes que
realizaron el pretest afiadieron comentarios favorables al cuestionario sin afiadir
posibles modificaciones o mejoras.

5.5.3. Validez del modelo

La validez del modelo pretende alcanzar la triangulacién de los instrumentos sobre
el objeto de estudio mediante la validacién por jueces expertos. En la tabla 31 se
muestran los perfiles los expertos considerados para evaluar el contenido de la
propuesta de modelo final de la investigacidn.

Tabla 31. Perfil de jueces expertos discusidn grupal validaciéon del modelo.

Expertos tedricos

Juez Experto/a en orientacién de educacién secundaria obligatoria

Juez Experto/a en Formacién Profesional

Juez Experto/a en aprendizaje a lo largo de la vida (Adultos y universidad)
Juez Experto/a en trayectorias educativas no tradicionales

Juez Experto/a en acceso a la universidad e inclusién

Expertos practicos

Juez Orientador/a en 42 de Educacion Secundaria Obligatoria

Juez Tutor/a en 42 de Educacién Secundaria Obligatoria

Juez Técnico/a orientador de estudios universitarios

Juez Personal de servicios administrativos y pedagégicos

Juez Personal de servicios universitarios de orientacién
Expertos tedricos y practicos

Juez Profesor/a universitario en primer afio de grado

Juez Vicedecano / Vicerrector de estudiantes

Las caracteristicas que se han tomado en consideraciéon en la selecciéon de los
perfiles son:

e Numero de afnos de experiencia en el campo (preferiblemente mas de 10
afios en investigaciéon/docencia).

e Vinculacion de su profesion con el objeto de estudio de la investigacion.

e Relacion con los estudiantes que acceden mediante estas vias, en el caso de
los expertos practicos.
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En este capitulo se presenta el disefio de la investigaciéon en profundidad. El
presente estudio se posiciona bajo el paradigma interpretativo, puesto que tiene
como finalidad la comprension de significados subjetivos e interpretaciones de las
experiencias personales influidas por su bagaje social.

La estrategia de recogida de la informacidn se caracteriza por ser de métodos mixtos,
empleando técnicas y recogiendo datos tanto de naturaleza cuantitativa como
cualitativa. El objetivo de la utilizacion del enfoque mixto es la riqueza y amplitud
de los datos que proporciona. Asimismo, se considera esencial para lograr una
comprension integra del problema de investigacion. El tipo de disefio se identifica
como exploratorio secuencial, el cual se desarrolla mediante dos fases diferenciadas.

La primera fase, a modo exploratorio, recoge datos cualitativos mediante
entrevistas semiestructuradas. El desarrollo de este instrumento se ha realizado en
funcién de las variables identificadas en la matriz tedrica previamente desarrollada
y validada por expertos. Esta matriz general recoge la revision de la literatura
realizada sobre la tematica y aporta una vision de las dimensiones y subdimensiones
de los fen6menos a analizar.

La segunda fase, con el propdsito de llegar a un mayor alcance y representatividad,
recoge los datos mayoritariamente cuantitativos mediante la aplicacion de un
cuestionario online. Este instrumento se ha construido como resultado del analisis
de la matriz tedrica contrastada con los resultados cualitativos obtenidos de las
entrevistas de la fase anterior. En el caso de esta investigacion, de tipo secuencial,
los datos cuantitativos reflejan el estado dominante: Cual - CUAN.

Las decisiones tomadas respecto a la muestra seleccionada van alineadas con los
objetivos determinados por cada fase de la investigacion. La intencién del estudio
es de casos multiple es instrumental, es decir, se caracteriza por la examinacion de
dos vias de acceso a la universidad en particular y que se consideran como no
habituales:

- Via 4 de acceso a la universidad. Mediante titulo de Ciclo Formativo de Grado
Superior y similares.

- Via 9 de acceso a la universidad. Mediante las pruebas especificas para
mayores de 25 afos.

Finalmente, este capitulo aborda los criterios de validez interna y e fiabilidad
aplicados para medir la calidad y la objetividad de los instrumentos disefiados.
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Capitulo 6. Desarrollo del estudio de campo

Antes de adentrarse en el trabajo de campo es necesario establecer un protocolo de
actuacion a modo de sistematizacion del proceso de entrada, duracion en el campo
y salida de este.

En el primer apartado de este capitulo se detallan las fases del proceso de la
investigacion bajo el método mixto y se concretan las implicaciones en el orden de
aplicacion. En cuanto al desarrollo del disefio, de tipo exploratorio secuencial, se
organiza siguiendo las cinco fases generales propuestas por Hernandez et al. (2014)
para el tipo de disefio DEXPLOS: a) recoleccién de datos cualitativos, b) analisis
cualitativo, c) recoleccién de datos cuantitativos, d) analisis cuantitativo y, €)
interpretacion del andlisis completo. Finalmente se menciona el papel del
investigador en el abordaje del trabajo de campo y los cédigos éticos.

El segundo y tercer apartado se explicita el procedimiento de acceso al campo
mediante los pasos que se definieron previamente: preparacion de acceso al campo,
acceso al campo y recogida de datos y tratamiento de los datos. Asimismo, se
detallan las actividades que se desarrollan en cada uno de los pasos. Todos estos
elementos aparecen en cada una de las entradas de recogida de la informacion,
primero en la fase cualitativa y luego en la fase cuantitativa.

Los datos recogidos de ambas fases se integran en una sistematizacion e
integracion de los datos. Este proceso se detalla en el cuarto y ultimo capitulo de
este apartado.

Como se ha explicado en el Capitulo 5, esta investigacion se desarrolla bajo un
disefio exploratorio secuencial o DEXPLOS (cual - CUAN) en el cual las muestras se
caracterizan por ser paralelas en ambos componentes cualitativos y cuantitativos
del estudio (ver figura 27).

Los datos cualitativos aportaron la identificacion de nuevas barreras y facilitadores
de acceso a la universidad para el componente cualitativo, a la vez que
proporcionaba informacion sobre la interpretacion de los resultados cuantitativos
Collins et al. (2007).
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Figura 27. Modelo de muestreo de métodos mixtos bidimensional.
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Fuente: Collins et al. (2007). Traduccién propia.

Las muestras seleccionadas para este método son intencionales y con un método de
muestreo homogéneo (Miles y Huberman, 1994).

El proceso que seguira el desarrollo del trabajo de campo a partir del disefio
exploratorio secuencial se puede ver reflejado en la figura 28.

Figura 28. Esquema del disefio exploratorio secuencial (DEXPLOS).

Interpretacion
Anilisis del analisis
cuantitativo completo
(total)

Recoleccion Recoleccion
de datos

cualitativos

Analisis
cualitativo

de datos
cuantitativos

Fuente: Hernandez et al. (2014).

Antes de iniciar el ingreso al campo de estudio, se elaboré un esquema que
incorpora las 5 fases mencionadas en la figura anterior junto con los demas
elementos integrados en el proceso. La figura 29 muestra la disposiciéon de los
elementos desde la preparacion de acceso al campo hasta la salida del campo.

Cristina Pérez-Maldonado 178



Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

Figura 29. Gestiones de la fase de desarrollo de la investigacién de métodos mixtos.

IE—
“““““ N - — === R -~ T
FASE FASE
Complementariedad
I ——

Fuente: Elaboracién propia a partir de Nuafiez (2013, p. 143) y Téjar (2006).

La fase I es la fase cualitativa. Tiene como objetivo realizar un primer acercamiento
al objeto de estudio mediante la recoleccion de datos cualitativos. En esta primera
etapa se recoge informacién en relacién con las variables principales del estudio y
con el proposito explorar nuevas barreras o facilitadores de acceso a la universidad.

La fase II, o modalidad de desarrollo, pretende analizar los datos cualitativos de la
Fase [ y extraer informacion a contrastar con las preguntas de investigacion y la
revision de la literatura. Por ello, este andlisis tiene la finalidad de servir como
patrén para la elaboracion del cuestionario, aportando matices para adaptar el
instrumento al contexto de estudio y afiadir nuevas variables encontradas en la
primera fase exploratoria.

La fase Il es donde se recogen mayormente datos de naturaleza cuantitativa,
aunque también incluye datos cualitativos. Esta fase tiene el propdsito de lograr una
vision global y una descripcién mas exhaustiva de las dimensiones planteadas.
Especialmente, permite una correlacion entre las variables recogidas mediante el
cuestionario.

La fase 1V, o modalidad de complementariedad, tiene como objetivo la inclusion de
los datos cualitativos y cuantitativos de las fases precedentes. En esta fase, se
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analizan los datos cuantitativos y se complementan con los datos cualitativos
recogidos para obtener unos resultados integrados.

La fase V, incluye la interpretacién de los resultados obtenidos y la discusién con el
analisis de la literatura revisada sobre la tematica.

6.1.1. El papel del investigador

Antes de adentrarse en el campo de estudio, se ha considerado oportuno reflexionar
sobre el papel del investigador en el desarrollo del estudio de campo.

Entre los cédigos éticos que debe cumplir un investigador existen dos que son
fundamentales (Sandin, 2003; Creswell y Creswell, 2018):

- La autonomia de los participantes, es decir, informando a los informantes
sobre los fines que persigue la investigacién sin intentar coaccionarlos a
participar. Para ello es necesario un informe de consentimiento para obtener
permiso para entrar en el campo con la aceptacion del participante conforme
con los objetivos del estudio

- La privacidad de los participantes, asegurando el anonimato y la
confidencialidad de los datos por parte del investigador si la informacién no
se facilité anonimamente. Los investigadores tienen la responsabilidad de
proteger los datos confidenciales de los participantes y de la informacién que
podria permitir identificarlos y de proteger a los informadores de los lectores.

En el caso de la investigacion cualitativa es importante tener en cuenta, como
investigador, la sensibilidad a los principios éticos del tema de estudio, la recogida
directa de los datos y la reciprocidad de los participantes (McMillan y Schumacher,
2010).

Especialmente durante las entrevistas, el investigador puede decantarse hacia
ciertos temas o buscar activamente la evidencia que apoye sus decisiones, creando
asi conclusiones a favor o en contra sobre la informacién facilitada por los
participantes.

Los problemas éticos que puedan surgir también forman parte del rol del
investigador para tenerlos en cuenta. Al entrar en el campo de estudio, se ven
involucradas las experiencias propias del investigador que pueden influenciar en las
interpretaciones formadas en el estudio. Por ello, teniendo en cuenta estas
preocupaciones, es capaz de identificar explicitamente y de manera reflexiva sus
propios prejuicios, valores, y bagaje sociocultural (Creswell, 2014).
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Sandin (2003), en lo que denomina “Cddigos éticos respecto a los participantes de la
investigacion”, ademas de los dos c6digos éticos mencionados anteriormente (la
autonomia y la privacidad) sefala la importancia de la estancia en el campo en la
investigacion cualitativa. Con esto se refiere al papel del investigador como
observador en el proceso de estudio de campo y la presentaciéon del mismo a los
participantes.

En esta fase de naturaleza exploratoria era tan importante el protocolo de actuacion
para la entrada al campo como el contacto con los estudiantes susceptibles a
participar en el estudio mediante las entrevistas. Para ello, se preparé
cuidadosamente la informacién a transmitir a los estudiantes con tal de presentar
los objetivos de la investigacion y de las entrevistas de la manera mas clara y
transparente posible.

6.2.1. Preparacion de acceso al campo

Por motivos de conveniencia y de proximidad, se escogié como muestra a
estudiantes de la Universitat Autonoma de Barcelona debido a que es publica y se
encuentra en la provincia de Barcelona y por motivos de conveniencia en relacion
con la proximidad.

Con tal de contar con el grupo especifico de interés de estudiantes se contacté con
el rectorado de la Universitat Autonoma de Barcelona mediante una carta formal
solicitando los datos de contacto (correo electronico y teléfono) de los estudiantes
con el perfil siguiente:

- Ser estudiantes noveles, es decir, es la primera vez que ingresan a la
universidad.

- Estar cursando primero de grado universitario.

- Haber accedido mediante una de las dos vias de estudio: titulo superior (via
4) o prueba de acceso de mayores de 25 anos (via 9).

Después de la aprobacion por parte del rectorado, se procedié a acceder a la
informacién mediante un USB, ya que, al tratarse de informacién confidencial, estos
datos no podian enviarse a través de Internet.
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6.2.2. Acceso al campo y recogida de datos

En este apartado se detalla el proceso que se sigui6 en la entrada de campo de la fase
cualitativa de la investigacion.

El primer paso fue invitar a los estudiantes a participar en las entrevistas
semiestructuradas mediante un correo electrénico personalizado. En este mensaje
se explicaba el motivo de invitaciéon debido al perfil del estudiante, la finalidad y
objetivos de la investigacidn.

También se informaba previamente de la confidencialidad y anonimato de la
entrevista, asegurando que los datos recogidos servirian para fines puramente de
investigacion. Por ultimo, la investigadora se proponia a enviar los resultados finales
de la investigacidn.

A continuacién, se expone la carta formal que se envié a los estudiantes como
invitacidn a participar en las entrevistas.

Estimado/Estimada,

Mi nombre es Cristina Pérez Maldonado y soy investigadora y docente en formacién en
el Departamento de Pedagogia Aplicada (Universitat Autonoma de Barcelona). Como
miembro del Equipo de Desarrollo Organizacional (http://edo.uab.cat), estoy
realizando mi tesis doctoral "Facilitadores y barreras percibidas por los estudiantes que
acceden a la universidad mediante vias no habituales ", bajo la direccién del profesor
Joaquin Gairin Sallan.

Esta investigacion tiene como finalidad estudiar las barreras y facilitadores percibidos
por estudiantes que acceden a la universidad mediante un titulo de técnico/a superior
o mediante la prueba de mayores de 25 afios. Para recoger la informacion del estudio
de campo hemos seleccionado estudiantes que cumplan estos requisitos y a los que nos
gustaria entrevistar.

Al respecto, y teniendo en cuenta que has accedido a la universidad mediante "el titulo
de técnico/a superior / la prueba de mayores de 25 afios", nos gustaria invitarte a
colaborar en el desarrollo de este estudio. Con tu participacion, estds proporcionando
informacion de utilidad que nos ayudara a crear un modelo que permita mejorar la
igualdad de oportunidades de acceso de todos los estudiantes a la universidad.

La informacién proporcionada durante esta entrevista sera tratada con completa
confidencialidad y con fines puramente investigativos. Paralelamente, si participas, me
comprometo a enviarte los resultados finales.

Quedo a tu disposicién para clarificar las dudas que puedan surgir. Puedes contactarme
a través de mi correo electrénico (Cristina.Perez.Maldonado@uab.cat) o a mi teléfono.

Agradecemos tu valiosa colaboracién para esta investigacion.
Atentamente,

Cristina Pérez Maldonado Joaquin Gairin Sallan
Director de la tesis doctoral
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El siguiente paso fue concretar los espacios de tiempo para realizar las entrevistas
con los participantes. La prioridad siempre fue ajustarse a los horarios mas
convenientes para los estudiantes, teniendo en cuenta que muchos desarrollaban
actividades laborales a la vez que estudiaban. En cuanto al punto de encuentro, se
cité a los participantes a una sala de reuniones habilitada y que pertenece al grupo
de investigaciéon EDO.

Antes de iniciar con el desarrollo de las entrevistas se aplicé el mismo protocolo con
todos participantes:

a) Conversacion informal con el propdsito de “romper el hielo” e intentar
destensar la situacion antes de empezar con las preguntas.

b) Informar al entrevistado sobre el registro de la conversaciéon en audio
(grabadora y teléfono mévil) para contar con su aprobaciéon o
desaprobacion.

¢) Indicar que la informacién que se extraiga de la entrevista servird solamente
para fines de investigacion de la presente tesis doctoral. Ademas de ser
andénima y confidencial.

d) Una breve explicacién de la finalidad de la investigacion y los objetivos de
las entrevistas.

Con tal de diferenciar el estudiante entrevistado de manera anénima y la via de
acceso a través de la cual habia accedido a la universidad, se asigno la siguiente
codificacion (ver figura 30):

Figura 30. Codificacidn de las entrevistas.

CODIGO: Entrevista5 TS -> Entrevista “nimero de entrevista” TS/M25

TS: indica el acceso a la universidad mediante un titulo superior
M25: indica el acceso a la universidad mediante la prueba para de mayores de 25 afios.

El total de entrevistas realizadas fueron 21, el nimero en el que se consideré que se
lleg6 a la saturacion de la informacién en relacién con los objetivos establecidos y
las variables que se pretendian explorar. La duracién de las entrevistas fue de entre
35 minutos y 1 hora.

La casuistica de los participantes fue variada en relacién con el area de conocimiento
y la edad (ver tabla 32). En el caso de los estudiantes provenientes de la via 4,
accedieron participar mas mujeres que hombres (8 mujeres y 4 hombres).
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En cambio, los participantes que provenian de la prueba para mayores de 25 afios
fueron mayoritariamente hombres (8 hombres y 1 mujer). La nacionalidad de la
mayoria de los participantes era espafiola, teniendo excepciones en una estudiante
argentina y dos estudiantes de nacionalidad boliviana.

Tabla 32. Relacion de perfiles de los estudiantes entrevistados.

ViA 9: PRUEBAS PARA
SIMILARES MAYORES DE 25 ANOS

ViA 4: TITULO DE CFGS Y

GRADO Medicina Ciencia Politica y Gestion Publica

UNIVERSITARIO QUE | Comunicacién Audiovisual Criminologia

ESTUDIA Pedagogia Relaciones Laborales
Criminologia Biologia
Gestién Aeronautica Antropologia Social y Cultural
Nutriciéon Geografia 'y Ordenacién del

Territorio

Ingenieria Quimica Educacion Social

Economia Psicologia
Quimica Psicologia
Fisioterapia Sociologia
Periodismo
SEXO 4 hombres 8 hombres
8 mujeres 1 mujer
EDAD Entre 21 y 25 afios Entre 27 y 38 afios
NACIONALIDAD 11 espaifiola 7 espafiola

1 argentina

2 boliviana

6.2.3. Tratamiento de los datos

Con el propésito de trabajar y explotar los datos obtenidos, aunque no son
exhaustivos, se ha decidido hacer uso de un software para el analisis de los datos
cualitativos (CAQDAS). El motivo es que, a diferencia del analisis manual, estos
softwares permiten organizar sistemas de cédigos complejos en evolucién en
formatos como jerarquias y redes. Ademas de su habilidad por buscar, recolectar
rapidamente y mostrar las palabras clave y frases con datos de cédigos similares
para poderlos examinar. Sin embargo, cabe recordar que por si mismos los CAQDAS
no codifican los datos, si no que esta tarea es responsabilidad del investigador
(Saldafia, 2009).

Para el analisis de la informacion recogida en las entrevistas, se ha considerado la
utilizacién del software MAXQDA 2018. Para ello, una vez las entrevistas estan
transcritas y revisadas, se cargan a la interfaz del programa y se procede a
identificar los codigos, categorias y la relaciéon entre los constructos. Para el
desarrollo de andlisis de datos cualitativos, se seguira el modelo elaborado por
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Miles, Huberman y Saldafa (2014). Este proceso ciclico aparece representado en la
figura 31:

Figura 31. Proceso de analisis de datos cualitativos.
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Fuente: (Miles et al., 2014).

Seguidamente se concretan los pasos a seguir en el analisis de datos con el objetivo
de llegar de la particularidad de la Unidades de Significado hasta los Temas o Meta
categorias. Para ello, se sigue el modelo de teoria de codigos simplificado para la
investigacion cualitativa de Saldafia (2009) representado en la figura 32.

Figura 32. Modelo de teoria de c6digos simplificado para la investigacion cualitativa.

Real » Abstracto
| Codigo
[ cadigo ;ﬂ Categoria
| — i
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Particular » General

Fuente: Saldafia (2009).
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A. El primer paso consiste en revisar los objetivos y las preguntas de investigacion
con el fin de focalizar la direccién del analisis (Bazeley, 2013). Ademas, también
se revisa la matriz general validada por los jueces con tal de extraer un listado
preliminar de los c6digos. Debido a su naturaleza, esta fase inicial también recibe
el nombre de codificacién deductiva.

A continuacion, se hace una lectura minuciosa de las transcripciones con tal de
identificar las primeras Unidades de Significado, de ahora en adelante, US. A
partir de aqui se relacionan las Unidades de Significado, que se trata de
segmentos de texto codificados, identificadas con el listado de cddigos
establecidos preliminarmente.

B. Elsegundo paso reside en el desarrollo del primer ciclo de codificacion. Definimos
el codigo segun la siguiente definicion (Saldafia, 2009):

Un cédigo en la investigacién cualitativa suele ser una palabra o fase corta que
simbdlicamente otorga un atributo sumativo, destacado, captura de esencia
y/o un atributo evocador para una porcion de datos visuales o basados en
lenguaje (p. 3)

En este ciclo se definen nuevos cédigos para recoger aquellas US que todavia no
han sido asignadas por dudar donde asociarlas. Los datos codificados durante
este primer ciclo pueden comprender desde una sola palabra hasta una frase
entera o incluso mas. Tal y como afirma Saldafia (2009), codificar es una técnica
de resolucion de problemas heuristica i exploratoria que no sigue normas.

La tabla 33 presenta la lista preliminar realizada mediante la revisiéon de los
objetivos y preguntas de investigaciéon y de la matriz general creada para la
elaboracion de los instrumentos.

Tabla 33. Relacién de codigos creados como primera lista preliminar.

cODIGOS ‘

Propuesta - politicas Facilitador- via de acceso como | Barrera - oferta educativa

educativas oportunidad

Percepcion - vias acceso Facilitador - oportunidad Barrera - edad

universidad tiempo

Percepcion - universidad Facilitador - persona referente | Barrera - género
(nuevo cédigo identificado)

Percepcion - autoeficacia Facilitador - espiritual Barrera - diversidad
(nuevo cédigo identificado) funcional y NEE

Orientacion - etapa Motivacion acceso - escalera Barrera - geografica

secundaria obligatoria social

Orientacidn - etapa Motivacion acceso - entender Barrera - practicas de

postobligatoria problemas de la comunidad matricula y admision
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Apoyo profesorado - etapa
posobligatoria

Apoyo profesorado - etapa
secundaria obligatoria
Contexto familiar -
situacion laboral
progenitores

Contexto familiar -
educacion progenitores
Contexto familiar - apoyo de
la familia

Rendimiento académico

Dificultades de aprendizaje

Motivacion acceso - cumplir
exigencias profesion
Motivacién acceso - conocer
gente nueva

Motivacién acceso - interés
académico

Motivacion acceso -
enriquecimiento personal
Motivacion acceso - progresar
trabajo actual

Motivacién acceso - mejorar las
oportunidades de empleo
Aspiraciones educativas etapa
secundaria obligatoria

Barrera - financiera

Barrera - compromisos y
responsabilidades familiares
Barrera - social

Barrera - factores
discriminatorios
Barrera - calidad educativa

Barrera - cultural
Barrera - autoconcepto

capacidad etapa secundaria
obligatoria

C. Eltercer punto determina el segundo ciclo de codificacion. En este, se revisan
todas las US asignadas a cada cddigo con el objetivo de deshacerse de aquellos
codigos que se repiten o que no nos aportan la informacién necesaria. Eso nos
lleva a asignar las US nuevos cédigos a los que se ajusten. En esta fase
empiezan a nacer las primeras categorias.

Esta etapa se puede dar por finalizada cuando ya no se necesario crear mas
codigos, todas las US tienen su codigo asignado, no se creen nuevas US y las
que hay, se consideran relevantes para el analisis. Esta fase se encuentra en
desarrollo, debido a que hay entrevistas por realizar, de las cuales podrian

surgir nuevos cddigos y/o modificaciones de estos.

Fruto del proceso de codificacion de las entrevistas se obtuvieron un total de 1.303
Unidades de Significado (US). La figura 33 expone una muestra del proceso de
codificacion realizado mediante el software MAXQDA 2018.
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Figura 33. Ejemplo de proceso de codificacién de los datos cualitativos mediante el
programa MAXQDA 2018.
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La tabla 34 refleja las US distribuidas en un total de 63 c6digos identificados a partir
de revision de la literatura y los datos recogidos de las entrevistas
semiestructuradas con los informantes.

Tabla 34. Relacion de categorias y c6digos extraidos.

Categorias C
Caracteristicas individuales Lugar de residencia
Nacionalidad
Género
Edad
Condicionantes familiares Apoyo acceso universidad

Apoyo etapas educativas previas
Motivacion acceso universidad
Valor grado universitario
Renta familiar/individual
Estudios de los hermanos/as
Nuimero de hermanos/as
Estudios madre
Estudios padre
Situacion laboral madre
Situacién laboral padre
Etapa de Educacion Secundaria Agrupamiento estudiantes
Obligatoria Ratio estudiantes/profesor
Tipologia del centro
Apoyo profesorado - etapa secundaria obligatoria
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Orientacién - etapa secundaria obligatoria
Rendimiento académico
Aspiraciones educativas etapa secundaria obligatoria
Experiencia de Educacion Post- Percepcién via M25
Obligatoria Percepcion bachillerato
Rendimiento académico
Percepcion ciclos formativos
Percepcion - vias acceso universidad
Orientacidn - etapa postobligatoria
Apoyo profesorado - etapa postobligatoria
Universidad Percepcién actual/(in)cumplimiento expectativas
Expectativas anteriores/estereotipos
Facilitador acceso universidad Facilitador- via de acceso como oportunidad
Facilitador - oportunidad tiempo
Facilitador - persona referente
Facilitador - espiritual
Facilitador - beca
Barreras acceso universidad Barrera - oferta educativa
Barrera - edad
Barrera - género
Barrera - diversidad funcional y NEE
Barrera - geografica
Barrera - practicas de matricula y admision
Barrera - econémica
Barrera - compromisos y responsabilidades familiares
Barrera - social
Barrera - factores discriminatorios
Barrera - calidad educativa
Barrera - cultural
Barrera - autoconcepto capacidad
Barrera - falta orientacién educacion postobligatoria
Barrera - falta apoyo profesorado educacion obligatoria
Barrera - salud
Barrera - falta apoyo familiar
Barrera - psicologica
Barrera - Falta orientacion educacion obligatoria
Barrera - estudios y trabajo
Motivacion acceso universidad Motivacioén - universidad como logro
Motivacion acceso - escala social
Motivaciéon acceso - entender problemas de la comunidad
Motivacion acceso - cumplir exigencias profesion
Motivacion acceso - conocer gente nueva
Motivacion acceso - interés académico
Motivacion acceso - enriquecimiento personal
Motivacion acceso - progresar trabajo actual
Motivacion acceso - mejorar las oportunidades de empleo
Motivacion acceso - salario
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El registro de las entrevistas se realiz6 mediante dos dispositivos para evitar la
pérdida de la grabacién en caso de fallos técnicos. Para ello, se hizo uso de una
grabadora de audio y la grabadora de un teléfono moévil. Paralelamente, se tomaron
notas en referencia a las ideas mas relevantes que emergian durante el transcurso
de la entrevista a modo de apuntes y para tomar nota de nuevas preguntas en caso
de necesidad de profundizar o clarificar la respuesta del informante.

El disefio de esta fase cuantitativa es no experimental ya que se trata de un estudio
que no incluye la manipulacion de las variables, sino que observa los fenémenos en
su ambiente natural. Es de tipo transeccional descriptivo ya que los datos se
recopilan en un momento Unico y es de caracter descriptivo porque busca indagar
sobre la incidencia de ciertas variables sobre un grupo de personas (Herndndez,
Ferndndez y Baptista, 2003).

Para esta fase se ha desarrollado un cuestionario online a raiz de los resultados
extraidos de las entrevistas y de la matriz validada por el grupo de expertos. La
finalidad de este instrumento es medir la representatividad de las barreras y
facilitadores detectados en las entrevistas y los recogidos en la literatura de la
tematica.

Para ello, se ha aplicado este cuestionario a estudiantes con el mismo perfil que los
entrevistados en la fase cualitativa: estudiantes noveles que estan cursando primero
de grado en una universidad publica y presencial de la provincia de Barcelona.

6.3.1. Preparacion de acceso al campo

Asi mismo, la poblacién se divide previamente en grupos en los que las unidades de
muestreo se distribuyen en las cuatro universidades publicas presenciales de la
provincia de Barcelona. Los criterios de seleccion de grupos o conglomerados de la
muestra son:

Accedian a la universidad en el curso 2018-2019.

Estaban estudiando primero de grado.

Accedian a una universidad publica y situada en la provincia de Barcelona.

Accedian a la universidad por primera vez (estudiantes de nuevo ingreso).

Accedian a la universidad mediante una de las dos vias mencionadas (via 4 o
via 9).

Teniendo en cuenta los datos de matricula de estudiantes de nuevo acceso en las

universidades de la muestra durante el curso 2018/2019; el numero total de
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estudiantes con titulo de CFGS y similares (via 4) es de 3.725; y el niimero total de

estudiantes provenientes de las pruebas para mas grandes de 25 afios (via 9) es de
362.

Segin los tres requisitos fundamentales a considerar en la muestra de la
investigacion: el margen de error tolerado para esta investigacion es inferior al 10%,
el nivel de confianza sera del 90% y la varianza existente de la poblacién de 0,25%.

En este sentido, y esperando un margen del 10%, se ha calculado el nimero de
participantes deseados para el acceso a través de la via 4 y acceso a través de la via
9 segun cada universidad.

6.3.2. Acceso al campo y recogida de datos

La mayoria de los estudiantes que participaron en la realizacién del cuestionario del
estudio estaban realizando sus estudios en la Universitat Autonoma de Barcelona
n=258 (ver tabla 35). Debido a la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de
Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos digitales ha supuesto un
reto importante en la distribucion del cuestionario en estudiantes de la mayoria de
las universidades.

Tabla 35. Universidades y estudiantes participantes en el cuestionario segin via de acceso.

Titulo de CFGS y Prueba para mayores

Uni idad
LA (] similares (via 4) de 25 afios (via 9)

: itat Auto
Universitat Autonoma de 203 55 258
Barcelona

Universitat de Barcelona 48 13 61
Universidad Pompeu Fabra 10 3 13

; tat Politocni

Universitat Politécnica de 15 0 15
Catalunya

No indica la universidad 14 8 11
Total 290 79 369

A pesar de seguir el protocolo de invitacion al estudio mediante una carta formal y
que aseguraba la confidencialidad del tratamiento de los datos de los participantes,
los rectorados del resto de las universidades no han colaborado con la investigacion.

Es por ello, por lo que los cuestionarios recibidos se han recogido gracias a la
colaboracion del profesorado universitario que ha accedido compartir el
cuestionario online con sus estudiantes.

Finalmente, teniendo en cuenta los cuestionarios recogidos, se ha conseguido un
margen de error del 5,53% en el caso de los estudiantes con titulo de CFGS y
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similares (via 4) y del 9,76% en el de los estudiantes que accedieron mediante la
prueba para mayores de 25 afios (ver tabla 36).

Tabla 36. Relacién de la poblacién (N) y la muestra lograda (n) segtin el margen de error.

Via de acceso Poblacion Muestra Margen de
definida (N) (n) error
Titulo de CFGS y similares (via 4) 3.725 290 553 %
Prueba para mayores de 25 aiios (via 9) 362 79 9,76 %

6.3.3. Tratamiento de los datos

Para tratamiento de los datos extraidos de los cuestionarios se ha utilizado el
software de analisis de datos cuantitativos IBM SPSS de Estadistica version 21.0. Las
pruebas estadisticas que se han aplicado son pruebas no paramétricas y de tipo:

- Descriptivas: frecuencias, medias, modas y porcentajes. Con el propédsito de
conocer las caracteristicas generales de los estudiantes, su contexto
socioecon6mico, su itinerario educativo, su experiencia durante las etapas previas a
la universidad, sus percepciones en relaciéon con la universidad y sus motivaciones
ala hora de decidir acceder a los estudios de grado universitario.

- Comparacion: tablas de contingencia y prueba de Chi?. El objetivo era comparar
entre ambas vias de acceso para observar posibles tendencias entre ambos grupos.

- Diferencias: Test de U de Mann-Whitney. Esta prueba tenia la intenciéon de
identificar como de relevantes eran las tendencias segun la via de acceso.

- Correlacion: correlacién de Spearman. Analizando la correlaciéon entre dos
variables permitié observar la relacion de ambas y como una afecta sobre la otra.

En total, se han codificado 231 variables, entre las cuales, 7 son variables que se han
recodificado con el objetivo de facilitar el analisis estadistico.

La figura representa una muestra de las variables del cuestionario codificadas en el
software estadistico SPSS, sobre el que se trabajé el analisis de datos cuantitativos.
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Figura 34. Muestra de las variables codificadas en el software estadistico SPSS.

R *080620 Datos_1.sav [Conjunto_de_datos1] - 1BM SPSS Statistics Editor de datos
Archivo  Edicion Ver Datos Transformar Analzar Marketing directo  Grdficos  Utilidades  Ventana Ayuda

SHemMe» BLAMN B EY BL2E 109 %

Nombre Tipo Anchura | Decimales Etiqueta Valores Perdidos | Columnas| Alineacion Medida Rol
1 EdSec_TrabajoMadre Numénco 40 0 ¢De qué trabaj.. {1, Directores y gerentes) Ninguna 33 BE lzquierda g Nominal N Entrada
2 EdSec_TrabajoPadre Numérico 40 0 De qué trabaj (1, Directores y gerentes) Ninguna 59 B lzquierda g Nominal \ Entrada
3 EdSec_ViviPadres Numéico 8 0 Durante Ia etap__. {1, Si} Ninguna 9 W Derecha g Nominal \ Entrada
4 EdSec_VivirTutor Numénco 3 0 Durante la etap... {1, Si} Ninguna 12 3 Derecha & Nominal v Entrada
5 EdSec_FamiliaMonoparental Numérico 3 0 Durante Ia etap... {1, Si} Ninguna 12 | Derecha g Nominal \ Entrada
6 EdSec_CargoFamiliar Numérico 3 0 Durante la etap... {1, Si} Ninguna 10 3 Derecha & Nominal . Entrada
7 EdSec_Hijos Numénco 3 0 Durante fa etap... {1, Si) Ninguna 8 3| Derecha g Nominal N Entrada
8 EdSec_CambioCentro Numérico 3 0 Durante la etap... (1. Si} Ninguna 3 3= Derecha & Nominal  Entrada
9 EdSec_EnfermedadFamiliar Numérco 3 0 Durante la etap. . {1, Si} Ninguna 3 | Derecha g Nominal \ Entrada
10 EdSec_DisfuncionalidadFamiliar Numérico 3 0 Durante la etap... {1, Si} Ninguna 3 38 Derecha & Nominal v Entrada
1 EdSec_Divorcio Numérico 3 0 Durante la etap {1, Si) Ninguna 3 W Derecha @ Nominal \ Entrada
12 EdSec_MuerteFamiliar Numérico 8 0 Durante la etap. . {1, Si} Ninguna 10 W Derecha g Nominal N Entrada
13 Familia_HabitualUniversidad Numérico 8 0 Apoyo y expect . {1, Nada) Ninguna 10 | Derecha gl Ordinal \ Entrada
N Familia_ApoyoEstudianteAplicado  Numérico 8 0 Apoyo y expect .. {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha il Ordinal \ Entrada
15 Familia_ApoyoCapacidadesLogro  Numérico 8 0 Apoyo y expect... {1, Nada) Ninguna 8 3| Derecha il Ordinal i Entrada
16 Familia_ApoyoDejarE studios Numéco 8 0 Apoyo y expect .. (1, Nada) Ninguna 8 3| Derecha gl Ordinal i Entrada
17 Familia_ApoyoFelicidad Numérico 8 0 Apoyo y expact __ {1, Nada} Ninguna 8 3| Derecha  gff Ordinal N Entrada
18 Familia_ApoyoAccesoUniversidad ~ Numérico 8 0 Apoyo y expect _ {1, Nada) Ninguna 8 3| Derecha g Ordinal N\ Entrada
19 Familia_ApoyoAnimar Numérico 8 0 Apoyo y expect.. {1. Nada) Ninguna 8 38 Derecha ol Ordinal v Entrada
20 Familia_ApoyoDeberes Numérico 8 0 Apoyo y expect . {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha il Ordinal N Entrada
21 Familia_ApoyoPersona Numérico 13 0 ¢De quién, gen {1, Madre} Ninguna 9 | Derecha il Ordinal e Entrada
2 Familia_ApoyoTipo Cadena 308 0 (En qué consis_. {1, Nada) Ninguna 40 B lzquierda g Nominal N Entrada
23 Familia_SistemaEd Numérico 7 0 Percepcion de |... {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha il Ordinal ' Entrada
2 Famiha_ImprescindibleUniv Numérco 8 0 Percepcion de | {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha i Ordinal  Entrada
2% Fanmilia_ForzabaUniv Numérico 8 0 Percepcién de |... (1, Nada) Ninguna 8 | Derscha i Ordinal N Entrada
26 Familia_UnvEmpleo Numérico 8 0 Percepcion de | {1, Nada) Ninguna 8 3 Derecha il Ordinal i Entrada
27 Familia_UniConocimientos Numérico 8 0 Percepcion de | {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha ] Ordinal \ Entrada
28 Familia_UnvOportunidad Numérico 8 0 Percepcion de | (1, Nada} Ninguna 8 3 Derecha ol Ordinal  Entrada
29 Familia_UnnClaseSocial Numérico 8 0 Percepcion de | {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha il Ordinal \ Entrada
30 Familia_GradoPrestigioso Numérico 8 0 Percepcion de | {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha  gff Ordinal \ Entrada
31 Familia_FPCapacidad Numéico 8 0 Percepcion de | {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha i Ordinal \ Entrada
32 Familia_UnvMatricula Numénco 8 0 Percepcion de | {1, Nada) Ninguna 8 3 Derecha ol Ordinal N Entrada
33 EdSec_TipoCentro Numérico 22 0 ¢Enquétipod {1, Publico) Ninguna 1 3| Derecha @ Nominal N Entrada
u EdSec_TipologiaCentro Numérico 6 0 ¢De qué tipolog... {1, Urbana) Ninguna 6 3 Derecha g Nominal \ Entrada
35 EdSec_Ratio Numérico 13 0 (Cusl era el ni._. {1, Menos de 20} Ninguna 13 W Derecha @b Nominal \ Entrada
3% EdSec_BarrioCentro Numérico 5 0 El centro educa .. {1, Bajo) Ninguna 9 | Derecha g Nominal N\ Entrada
37 EdSec_Agrupacion Numérco 3 0 Indica las carac. {1, Si} Ninguna 6 M Derecha & Nominal  Entrada
38 EdSec_AtencionDiversidad Numérico 3 0 Indica las carac. . {1, Si} Ninguna 7 3| Derecha & Nominal  Entrada
39 EdSec_Refuerzo Numérco 3 0 Indica las carac .. {1, Si} Ninguna 7 3| Derecha g Nominal \ Entrada
40 EdSec_Calidad Numérico 3 0 Indica las carac... {1, Si} Ninguna 9 3= Derecha & Nominal N Entrada
4 EdSec_Exigente Numérico 3 0 Indica las carac__ (1, Si} Ninguna 9 3| Derecha g Nominal \ Entrada
42 EdSec_PQPI Numérco 3 0 Indica las carac._. {1, Si} Ninguna 9 | Derecha g Nominal i Entrada
43 EdSec_AgrupacionNivel Numérico 40 0 En el caso de q.. {1, Rendimiento bajo) Ninguna 12 | Derecha g Nominal \ Entrada
44 EdSec_Aprobaba Numérico 3 0 Mi experiencia .. {1, Si} Ninguna 8 3 Derecha & Nominal ™ Entrada
45 EdSec_AtDiversidadParticipacion  Numérico 3 0 Mi experiencia .. {1, Si} Ninguna 3 | Derecha g Nominal . Entrada
46 EdSec_RefuerzoParticipacion Numéico 3 0 Mi experiencia ... {1, Si) Ninguna 7 | Derecha @ Nominal \ Entrada
47 EdSec_PerspFuturo Numérico 8 0 Valora estas afi.. (1, Nada} Ninguna 8 38 Derecha il Ordinal  Entrada
48 EdSec_PerspTrabajar Numérico 8 0 Valora estas afi . {1, Nada) Ninguna 8 3| Derecha i Ordinal \ Entrada
49 EdSec_PreferenciaFP Numérco 8 0 Valora estas afi (1, Nada) Ninguna 8 3 Derecha g Ordinal N Entrada
50 EdSec_PreferenciaBach Numérico 8 0 Valora estas afi . (1, Nada} Ninguna 8 38 Derecha il Ordinal  Entrada
51 EdSec_PreferencialtienerarioBach ~ Numérico 8 0 Valora estas afi {1, Nada) Ninguna 8 | Derecha il Ordinal N\ Entrada
52 EdSec_PreferenciaUniv Numéico 8 0 Valora estas afi {1, Nada) Ninguna 8 W Derecha il Ordinal  Entrada
53 EdSec_Aprovechamiento Numérico 8 0 Valora estas afi... {1, Nada} Ninguna 8 38 Derecha ol Ordinal  Entrada
54 EdSec_CapacitadoBach Numénco 8 0 Valora estas afi... (1, Nada) Ninguna 8 | Derecha il Ordinal N\ Entrada
55 EdSec_CapacitadoUniv Numéico 8 0 Valora estas afi... {1, Nada) Ninguna 8 3| Derecha i Ordinal N Entrada
il
[

En el caso de las respuestas originarias de las preguntas abierta planteadas en el
cuestionario, se revisaron y corrigieron los errores tipograficos.

Estas variables de tipo cadena, son las siguientes: fecha de nacimiento, lugar de
residencia, numero de hermanos, nombre de la etnia a la que pertenece, nombre de
la universidad en la que estudia, nombre del grado que estudia, nimero de
quilometros entre la universidad y su residencia habitual, mejor material
orientativo recibido, motivos de interrupcion de los estudios en las etapas de ESO y
educacion postobligatoria no universitaria, tiempo y tipo de discriminacién, motivo
de intencion de abandono universidad, aspecto positivo de la universidad, aspecto
negativo de la universidad, otros motivos de acceso a la universidad y otros motivos
de inequidad en la universidad.
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El cierre del trabajo de campo es un proceso importante y que es necesario cuidar
igual que el acceso. Esto comporta tomar una decision sobre la salida del campo en
relacion con la recogida de la informacién y la finalizacién de interacciéon con los
participantes.

Para ello, después del cierre de cada una de las fases, se ha agradecido la
colaboracion a todas las personas que han facilitado el acceso a la informacién y a
los participantes que han aportado sus datos para el estudio. También,
comprometiéndose a hacer una devoluciéon de los datos a aquellas personas
interesadas en conocer los resultados finales de la investigacion.

Esta ultima fase tiene como finalidad crear un modelo que represente la situacién
actual del acceso a las universidades publicas de los estudiantes que acceden
mediante M25 y CFGS en la provincia de Barcelona. Este modelo abarca aquellas
barreras y facilitadores extraidos del andlisis de los datos recogidos y plasma un
mapa que relacione todos los elementos encontrados para representar la situacion
actual y las necesidades de mejora para un acceso a la universidad mas equitativo.

Este capitulo ha presentado los distintos elementos que forman parte del proceso
del estudio de campo y el protocolo establecido para cada uno de los pasos a realizar.
Asimismo, se contemplan los aspectos éticos fundamentales a cumplir por el
investigador, que se identifican por garantizar la autonomia y la privacidad de los
participantes durante y al finalizar la investigacion.

Por un lado, en cada una de las fases del trabajo de campo se identifican las
actuaciones que se han abordado en el proceso de entrada, estancia y salida del
campo. Para la entrada al campo se establecié un protocolo de contacto con la
muestra seleccionada de participantes. En la estancia en el campo se prepararon los
recursos necesarios para la recogida de los datos. Por ultimo, para la salida del
campo se tiene en consideracion agradecer a los participantes y comprometerse a
la devolucién de los resultados.

Por otro lado, se explicita el modo de tratamiento de los datos con el propésito de
trabajar y explotar los datos obtenidos. En la primera fase se analizan los datos
cualitativos mediante el uso del software para el analisis de los datos cualitativos
(CAQDAS) MAXQDA 2018. En el tratamiento de los datos cuantitativos de la segunda
fase se da uso el software de andlisis de datos cuantitativos IBM SPSS de Estadistica
version 21.0.
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Las pruebas estadisticas que se han aplicado son no paramétricas y se distinguen
entre: descriptivas, de comparacion, de diferencias y de correlacién.

El cierre del trabajo de campo es un proceso importante y que es necesario cuidar
igual que el acceso a este. Esto conllevo tomar una decisidn sobre la salida del campo
en relacion con la recogida de la informacion y la finalizacién de interaccién con los
participantes.

Por ultimo, se presenta la ultima fase de sistematizacion e integracion de todos los
datos con el objetivo de extraer e interpretar los resultados. Al comparar estas
evidencias con la literatura revisada, resulta la propuesta de modelo que abarca los
elementos condicionantes identificados en el acceso a la universidad de los
estudiantes de las vias de acceso analizadas. Cabe destacar que el modelo muestra
una fotografia de la realidad analizada en la presente investigacion y no pretende
generalizar la situacién de los estudiantes en otro contexto.
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Capitulo 7. Resultados del estudio de campo

El presente capitulo expone los resultados del estudio derivados de los datos
recogidos en el trabajo de campo y posteriormente analizados. Con este proposito,
se describen, interpretan e integran los hallazgos encontrados en las dos fases de la
investigacion con un enfoque metodoldgico mixto.

Lanarracion de los resultados puede presentarse de distintas formas que tienen que
ver con la manera cémo se quieren expresar, segun; la secuencia, la relacién entre
ellos, la visién, entre otros aspectos a considerar. Asimismo, la metodologia
utilizada, en este caso mixta, también determinara la forma de exposicién de los
resultados en el informe.

En este sentido, en este apartado se aborda la presentacién de los resultados
mediante la distribucién de temas y subtemas (Creswell, 2014; Yin, 2014).
Concretamente, se organiza en ocho apartados que emanan de las dimensiones
procedentes de la matriz teérica (ver Anexo 1.1. Validacion de la Matriz tedérica) con
la adaptacidn de los resultados extraidos del analisis de los datos. Los temas que se
exponen en este apartado se ordenan del siguiente modo:

a. Datos sociodemograficos de los estudiantes.
b. Trayectoria educativa previa a la universidad.
c. Condicionantes individuales.

d. Condicionantes familiares.

e. Condicionantes de entorno cercano.

f. Condicionantes de la instituciéon educativa.

g. Motivos de acceso a la universidad.

h. Percepciones actuales sobre la universidad.

Entre los temas mencionados se incluyen subtemas que hacen referencia a
elementos que se despliegan de la dimension analizada y que se describen en mas
profundidad.

Como se ha sefialado previamente, los casos de estudio se concretan en las dos vias
de acceso a la universidad estudiadas. Por ello, los resultados tratan de exponer,
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ademas de una interpretacién general de todos los participantes, las diferencias
significativas identificadas entre ambas rutas de ingreso.

Alo largo del capitulo, se presentan los resultados cuantitativos como eje vertebral
de la investigacion a través del analisis estadistico de pruebas no paramétricas
desarrolladas mediante el software SPSS (version 21). En dicho analisis se
desarrollan pruebas de estadistica descriptiva y estadistica inferencial, incluyendo
en estas ultimas las pruebas de diferencias y las pruebas relacionales.

La exposicion de los datos se muestra mediante tablas de contingencia descriptivas
y que hacen referencia ala comparacion entre las dos vias de acceso ala universidad.
Asimismo, se incluyen tablas que permiten identificar el rango de diferencia entre
las variables analizadas a través de la prueba de Chi cuadrado y la prueba de U de
Mann-Whitney. En algunos casos, con el propoésito de analizar el coeficiente de
correlacion entre variables, se aplica la prueba de relacion Rho de Spearman.

Los datos cuantitativos se complementan con citas textuales extraidas del analisis
cualitativo desarrollado mediante software de analisis cualitativo MAXQDA (versién
12). Estas valoraciones y narraciones realizadas por los estudiantes entrevistados
pretenden ejemplificar y profundizar los resultados descriptivos y las relaciones
establecidas entre las variables analizadas.

Con el propdsito de identificar la via de procedencia del informante, pero preservar
su anonimato, se han asignado co6digos que sefialan la via de acceso y el numero del
entrevistado. A la vez, se incluyen citas originarias de las preguntas abiertas
planteadas en el cuestionario. En ambos casos, el fragmento textual expuesto
corresponde al ejemplo que el investigador considera que mejor ilustra y/o aporta
informacion de valor entre las narraciones resultantes.

Este apartado incluye los principales resultados en relacién con los datos
sociodemograficos de los participantes encuestados.

La muestra total de los participantes se distribuye entre n=290 estudiantes que han
accedido a la universidad mediante la via de Ciclo Formativo de Grado Superior (en
adelante, via CFGS) y n=79 estudiantes que han accedido mediante la prueba para
mayores de 25 afnos (en adelante, prueba +25). Todos ellos son estudiantes noveles
que se encuentran cursando primero de grado en una universidad publica i
presencial de la provincia de Barcelona.

Como se observa en la tabla 37, la mayoria de los estudiantes que respondieron a
este cuestionario estan realizando sus estudios en la Universitat Autonoma de
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Barcelona n=258, cumpliendo con la muestra de representacion en el caso de esta
universidad. Los motivos que explican la mayor representaciéon de participantes
procedentes de esta universidad se explican en detalle en el apartado Andlisis de los
cuestionarios del “capitulo 6. Desarrollo del estudio de campo”.

La segunda universidad mas representada es la Universitat de Barcelona, con un
total de n=61 participantes. También, cabe indicar que 7 de los encuestados no
indicaron su universidad de procedencia.

Tabla 37. Nimero de participantes por via de acceso y universidad.

Universidad en la que estudia Cléizggrsil;‘:g(;fe mayl:)?:;bdaepZaSr Zﬁos Total
Universitat Autonoma de Barcelona 203 55 258
Universitat de Barcelona 48 13 61
Universitat Pompeu Fabra 10 3 13
Universitat Oberta de Catalunya 7 4 11
Universitat Politecnica de Catalunya 15 0 15
No indica la universidad 7 4 11

Total 290 79 369

En la relacién a la distancia entre la residencia actual de los participantes y la
universidad en la que estudian, se calcula que la media resultante es de 29.52 Km.
La moda es de 15 Km de distancia entre ambos puntos.

El 13,8% de los participantes que han accedido mediante la via de CFGSy el 17,7%
de los estudiantes que han entrado a través de la prueba +25 han tenido que realizar
un cambio de residencia para poder ingresar en la universidad en la que estudian.

Los resultados revelan que la muestra recogida esta comprendida mayormente por
mujeres, con un total de n=228 mujeres (61,8%) y n=141 hombres (38,2%). En
cuanto a vias de acceso, entre los informantes que accedieron mediante la via CFGS,
el 35,9% son hombres y el 64,1% mujeres. En el caso de los estudiantes encuestados
que accedieron mediante la prueba +25, se distribuyen entre el 46,8% de hombres
y el 53,2% de mujeres.

La edad de los participantes difiere dependiendo de la via de acceso seleccionada,
siendo la via de CFGS la que acumula estudiantes mas jovenes. La mayoria de los
informantes que han accedido mediante esta via tienen entre 22 y 25 afios (71,3%)
(ver figura 35). En esta cohorte de edad se sitiia la moda de edad, M=22 afios.
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Figura 35. Porcentaje participantes mediante via CFGS.
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En cuanto a la prueba de acceso +25, como indica el propio nombre, es un requisito
de acceso que los estudiantes sean mayores de 25 afios, por lo que los estudiantes
son mas mayores que los compafieros de la via CFGS (ver figura 36). En este caso, el
43% de los encuestados participantes de esta via tienen entre 26 y 30 afios y la moda
de edad se sitda en 29 afios. Cabe destacar también que el 21,5% de los informantes
tiene entre 36 y 40 afios y el 20,3% tiene entre 31 y 35 afos.

Figura 36. Porcentaje participantes mediante via +25.
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Relacionando las variables de edad y sexo de los participantes, se puede observar

que la mayoria de las mujeres se encuentran en la cohorte de menor de 25 afios, con
el 64,3%, mientras los hombres representan el 51,4% en este grupo. A la vez, hay un
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mayor porcentaje de hombres que de mujeres mayores de 30 afios, con un 22,1% y
14,5% respectivamente.

Respecto a la variable de pais de origen, los resultados muestran que la mayoria de
los estudiantes de ambas vias son autdéctonos. Concretamente, el 85,2% han
accedido mediante un CFGS y el 94,9% lo ha hecho a través de la prueba +25. En el
caso de los participantes extranjeros se distribuyen por haber nacido en:
Latinoamérica (9,8%), otros paises de Europa (1,4%), Africa (1,4%) o Asia (0,3%).

[gual que los informantes de origen extranjero, los participantes de etnia minoritaria
o grupo de personas con una lengua, religion, cultura u origen minoritario estan
infrarrepresentados en ambas vias de acceso, significando el 3,3% del total de los
participantes.

Analizando la actividad laboral de los estudiantes encuestados, en la figura 37 se
muestran diferencias dispares entre las vias de acceso. Por un lado, los participantes
que acceden mediante un CFGS no presentan una tendencia hacia una de las
opciones, aunque cabe destacar que el 36,9% trabaja mas de 15h. Por otro lado, mas
de la mitad de los matriculados en la prueba +25 compaginan sus estudios con una
actividad laboral remunerada de mas de 15 horas semanales (58,2%).

Figura 37. Porcentaje de participantes por via de acceso y actividad laboral.
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Los resultaos muestran que el 58,2% de estudiantes que acceden mediante la
prueba +25 no dependen de ingresos familiares. En contraste, los estudiantes que han
accedido mediante un CFGS son, en su gran mayoria (71,7%), dependientes de los
ingresos familiares. Mediante la aplicacion de la prueba de Chi-cuadrado (X?) se
aprecian diferencias significativas en relacion con la dependencia econdmica y la via
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de acceso escogida (p =.000), lo cual se puede atribuir a la mediana de edad de los
participantes segtn la via de acceso.

Este el presente apartado se exponen los datos analizados en relaciéon con la
trayectoria educativa de los participantes durante sus etapas previas a la
universidad. Concretamente, se exponen los resultados extraidos en referencia a los
estudios post obligatorios realizados por los informantes y las motivaciones que los
llevaron a estudiar un CFGS y/o a presentarse a la prueba de acceso para mayores
de 25 afios.

7.2.1. Estudios postobligatorios no universitarios

La mayoria de los participantes de ambas vias de acceso han realizado la mayor
parte de sus estudios en un centro de tipo publico; el 66,6% en el caso de los
estudiantes de CFGS y el 79,7% en el caso de los estudiantes que han realizado la
prueba +25.

Analizando los estudios postobligatorios no universitarios realizados por los
participantes, la tabla 38 indica que existen diferencias entre los participantes segiin
la via de acceso seleccionada. Mediante la prueba de Chi-cuadrado (X2) se ha
comprobado que existen diferencias significativas entre los participantes de ambas
vias, tanto en la no finalizacion del Bachillerato (p =.000) como en la finalizacién de
esta formacion (p =.000).

Por un lado, los estudiantes que han ingresado mediante un CFGS tienden a tener
finalizados los estudios de Bachillerato (61,7%). Ademas, el 10,3% de ellos inicié
esta formacién, pero no la finaliz6. Por otro lado, el 26,6% de los participantes que
han accedido mediante la prueba +25 han finalizado los estudios de Bachillerato.
Cabe destacar que el 35,4% de los informantes procedentes de esta via empezo estos
estudios, aunque no los finalizé.

Los estudios de formacién profesional de Grado Medio son mas habituales entre los
informantes que ingresan mediante la prueba de +25 (35,9%), que entre aquellos
que han ingresado mediante un CFGS (25,5%). Sin embargo, no existe una diferencia
significativa entre ambas vias y la seleccién de estos estudios (p =.690).

En relacion con los estudios de Ciclo Formativo de Grado Superior, que han
realizado los estudiantes que acceden mediante esta via, el 16,4% de los estudiantes
que accedieron a través de la via +25 también sefialan haber finalizado estos
estudios.

Cristina Pérez-Maldonado 202



Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

Si se relacionan las variables de sexo y los estudios finalizados, se destaca que mas
de la mitad de las mujeres de ambas vias indican haber finalizado los estudios de
Bachillerato (59,6%). En el caso de los estudios de CFGM, el 36,9% de los hombres
realizaron esta formacidn, a diferencia del 22% de las mujeres.

Finalmente, cabe destacar que el 65,8% de los estudiantes que accedieron mediante
la via para mayores de 25 afios han abandonado o interrumpido sus estudios
postobligatorios, en contraste del 18,6% de los estudiantes procedentes de un CFGS.
Se observa, ademas, que existe una diferencia significativa en relaciéon con esta
tendencia y la via de acceso a la universidad (p =.000).

Tabla 38. Porcentaje y frecuencia estudios postobligatorios realizados por via de acceso.

Ciclo Formativo de Prueba para mayores
Grado Superior de 25 afios
No finaliz6 los estudios de Porcentaje 10,3% 35,4%
Bachillerato Frecuencia 30 28
Finaliz6 los estudios de Porcentaje 61,7% 26,6%
Bachillerato Frecuencia 179 21
Estudié un Ciclo Formativo Porcentaje 25,5% 35,9%
de Grado Medio Frecuencia 74 28
Abandond o interrumpi6 los Porcentaje 18,6% 65,8%
estudios postobligatorios Frecuencia 54 52

Los motivos de interrupciéon y abandono que se sefialan mas repetidamente son la
desmotivacidon por los estudios postobligatorios de CFGS y de Bachillerato, en
especial por esta tltima formacion.

Interrumpti el bachillerato porque era poco motivador, no encajaba con
lo que queria hacer. Interrumpi mis estudios postobligatorios por 8 afios.
(E1_CFGS.)

Los siguientes motivos mas mencionados en referencia al abandono o interrupcion
de los estudios son: por trabajo (por necesidad o porque les parecia mas atractivo)
y problemas de salud. En este ultimo aspecto, se menciona especialmente el
abandono por situacion de depresion.

Por motivos de salud, depresién. Perdi asi el primer afio de bachillerato y al
siguiente curso empecé un ciclo formativo de grado medio.
(E3_M25)

En relaciéon con lo mencionado, la tabla 39 muestra mas concretamente la
desmotivacion de los estudios de Bachillerato, pues el 52,4% de los participantes
que han accedido mediante un CFGS y el 58,2% de los participantes que han
accedido mediante la prueba +25 lo consideran como nada motivador.
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Tabla 39. Percepcién Bachillerato y via de acceso.

Ciclo Formativo de Prueba para mayores
Grado Superior de 25 afios
Nada 52,4% 58,2%
Consideraba que el Poco 30,3% 22,8%
Bachillerato era motivador Bastante 12,4% 13,9%
Mucho 4,8% 51%

En referencia a las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU), el 33,1% de los
estudiantes con un CFGS se ha presentado mas de una vez, el 16,4% las ha
suspendido alguna vez y el 37,6% las ha aprobado pero la nota de corte del grado
universitario que querian estudiar era demasiado alta. En el caso de los encuestados
que han ingresado mediante la prueba +25, el 16,5% afirma haber realizado las
Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU) mas de una vez.

En cuanto al rendimiento académico durante esta etapa postobligatoria no
universitaria, el 82,7% de los estudiantes con un CFGS expresa que su rendimiento
académico mejor6 durante esta formaciéon. Ademas, consideran que la realizacién
de los estudios de CFGS les ha motivado bastante (30,7%) o mucho (40,3%) a
proseguir con sus estudios y acceder a la universidad.

7.2.2. Motivos de acceso a un CFGS y a las pruebas +25

En este apartado se presentan los motivos por los cuales los participantes indican
que decidieron ingresar a la universidad su via de acceso. En el caso de los motivos
que les impulsaron a realizar un CFGS, se tienen en cuenta todos los participantes
con este titulo, independientemente de la via de acceso. Cabe tener en cuenta que
n=9 participantes que han realizado estos estudios no respondieron a este bloque
de preguntas.

Durante la etapa de educacion secundaria obligatoria, pocos estudiantes indican
haber tenido muy claro o bastante claro querer estudiar un CFGM o un CFGS. Como
se observa en la tabla 40, las respuestas de los participantes encuestados son
dispares y no se identifican tendencias.

Sin embargo, cabe destacar que el 37,7% de los participantes que han estudiado un
CFGS no tenian nada claro, durante su etapa de educacion obligatoria, que querian
estudiar formacion profesional. Ademas, el 31,3% manifiesta que lo tenia poco claro.
Estas evidencias muestran que la mayoria de los informantes que han accedido a la
universidad mediante estos estudios no tenian claro querer cursarlos previamente.
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Tabla 40. Numero y porcentaje de participantes por via de acceso y eleccion de estudios
profesionales.

Estudios realizados

Tenia claro qué queria realizar un Ciclo

Formativo de Grado Medio y/o Superior Ciclo Formati\{'o de Ciclo Formativ.o de
Grado Medio Grado Superior
Nada Frecuencia 24 106
Porcentaje 23,5% 37,7%
Poco Frecuencia 25 88
Porcentaje 24,5% 31,3%
Bastante Frecuencia 33 54
Porcentaje 32,4% 19,2%
Mucho Frecuencia 20 33
Porcentaje 19,6% 11,7%

Ahora bien, la mayoria de los estudiantes con un CFGS, durante la educacién
secundaria obligatoria, tenfan muy claro (39,5%) o bastante claro (27%) que
querian acceder a la Universidad.

Analizando los motivos de acceso al CFGS, 1a tabla 41 muestra que a la mayoria de los
participantes les interesaba el contenido y/o la profesion de sus estudios (89,5%).
Otro motivo que el 88,8% de los participantes expresa como relevante es el valor
instrumental de la formacién, manifestando que tuvieron en consideraciéon que
tener un CFGS seria util y practico para su futuro profesional.

Tabla 41. Porcentaje de participantes por via de acceso y motivos de acceso al CFGS.

Motivos para el acceso al CFGS Si No ‘
Le interesaba el contenido y/o la profesién 89,5 % 10,5 %
Queria seguir vinculado al sistema educativo sin cursar Bachillerato 35,1 % 64,9 %
Para acceder mas rapido al mercado laboral 37,7 % 62,3 %
Consideraba que era 1til y practico 88,8 % 11,2 %
Para complacer a sus padres 11,4 % 88,6 %
Alguien conocido se lo recomend6 38,8 % 61,2 %
Ningun grado universitario le atraia 23,0 % 77,0 %
Para subir su nota de acceso a la universidad 48,6% 51,4%
A modo de “puente” para entrar a la universidad 71,4% 28,6%

En particular, algunos de los participantes ponen en relieve las oportunidades
laborales que puede proporcionar los estudios profesionales a diferencia de los
estudios de Bachillerato:

Si no fuera por el ciclo formativo superior no estaria aqui. Y también, la
tranquilidad que te da el ciclo es que si por motivos X dejas la Universidad...
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porque tengo con lo que poder trabajar ;sabes? Entonces, como tengo un
CFGS en Marketing y Publicidad y un GFGM en Gestién Administrativa, tengo
algo por lo que tirar. Una persona que viene de bachillerato no puede porque
si por lo que sea tiene que abandonar la carrera, estd un poco cojo. Porque
con bachiller no puedes trabajar. (E4_CFGS)

Asimismo, algunos participantes expresan la oportunidad que les ofrece esta
formacién como posible via de acceso a la universidad alternativa al
Bachillerato:

Y su hija [de la amiga de su madre], mediante ciclos formativos, estaba
estudiando Educacion Infantil. Estaba en la Universidad, ;sabes? Como que
también era un buen motivador. Pensaba que no sabia si cuando llegara el
momento iba a querer o no, pero por poder, podia. (E8_CFGS)

Sin embargo, no parece ser un motivo relevante el poder acceder mas rapidamente
al mercado laboral (62,3%). E148,6% de los estudiantes indican que realizaron estos
estudios para subir nota de acceso a la universidad y hasta el 71,4% afirman que
cursaron un CFGS a modo de “puente” para ingresar a la universidad.

Ademas, el 47,9% de los participantes que han accedido mediante un CFGS admiti6
que era su Unica opcién de entrada a la Universidad.

En esta linea, algunos participantes expresaron durante las entrevistas que su
primera opcion era ingresar en la universidad mediante Bachillerato, pero
finalmente lo intentaron mediante la via de CFGS:

Queria acceder [a la Universidad] por Bachillerato, y al acabar no me llego
la nota. Entonces, hice el ciclo para poder obtener mejor nota y entrar.
(E4_TS)

Bueno yo, repeti segundo, porque me quedaron tres o cuatro asignaturas.
Y al ver que aun aprobdndolas no iba a llegar, decidi repetir para
sacdrmelo mejor. Y ya al tltimo ano, repitiendo, me planteé que, aun
mejorando la nota iba a ser dificil acceder para la universidad. Y decidi
plantearme el ciclo. (E9_TS)

El 72% de los estudiantes que han accedido mediante las pruebas +25 indica que
decidi6 ingresar mediante esta via porque consideraban que era la manera mas
rapida de acceder a la universidad. Paralelamente, durante las entrevistas,
expresaban la rapidez y conveniencia de esta via de acceso en comparaciéon con
otras alternativas:
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Era la via mds accesible, creo yo. La mds rdpida. Porque si tuviera que hacer
un grado superior tampoco podria, porque también tendria que hacer una
prueba de acceso al superior y luego la universidad. Que sea un examen
mediante el que puedas acceder eso ya es mucha facilidad. No es lo mismo
que estar dos anos estudiando un CFGS u otra cosa. (E3_M25)

Podria haberme sacado las dos asignaturas de Bachillerato y tener las PAU,
pero era como un trabajo extra, ;no? Entonces, decidi que la mejor opcion
era hacer la prueba de mayores de veinticinco. (E8_M25)

Ademas, también el 72,2% manifiesta que un factor muy influyente en el momento
de decidir acceder a la universidad fue haber descubierto la via de acceso mediante
la prueba para mayores de 25 afios. Concretamente, el 55,7% de los participantes
encuestados expresan que esta via de acceso era su Unica manera de acceder a la
universidad.

7.2.3. Becas solicitadas

Con referencia a las becas o ayudas solicitadas por parte de los encuestados, a lo
largo de su trayectoria educativa, se observa que la beca mas solicitada es la Beca de
cardcter general del Ministerio de Educacién y Formacién Profesional para estudios
universitarios, demandad por el 55,5% de los participantes que acceden mediante
un CFGS y el 43% de los participantes que han realizado la prueba +25 (ver tabla
42).

La segunda beca mas solicitada por ambos grupos de estudiantes es la Beca de renta
familiar y equidad de la Generalitat de Catalunya para estudios universitarios, con el
43,1% y el 38% respectivamente. Finalmente, la tercera beca con mas notable
representatividad es la Beca para estudios de Ciclos Formativos, la cual fue solicitada
por el 42,4% de los estudiantes que han accedido mediante un CFGS.
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Tabla 42. Becas solicitadas por via de acceso.

Ciclo Formativo de

Beca solicitada : Prueba +25

Grado Superior
Beca para estudios de Bachillerato 17,2% 2,5% 14,1%
Beca para estudios de Ciclos Formativos 42,4% 7,6% 35,0%
Beca de caracter general del Ministerio de
Educacion y Formacion Profesional para 55,5% 43,0% 52,8%
estudios universitarios
Beca de renta familiar y equidad de la
Generalitat de Catalunya para estudios 43,1% 38,0% 42,0%
universitarios
Préstamo de la Generalitat de Catalunya
para el financiamiento de la matricula del 5,9% 3,8% 5,4%
grado universitario
Beca propia de la universidad 4,8% 6,3% 51%
Beca Qe Educacion Especial o Necesidades 0,3% 0,0% 0,3%
Especiales
Becg para libros de texto o reutilizaciéon 5.9% 7.6% 6,.2%
de libros de texto
Beca por buen rendimiento académico 12,1% 51% 10,6%
Beca de residencia 3,4% 2,5% 3,3%
Beca de transporte 10,7% 7,6% 10,0%
Beca de comedor 5,5% 2,5% 4,9%
Otras becas 0,3% 3,8% 1,1%

En las entrevistas realizadas con los participantes, algunos explicaban como la beca
signific6 un punto de inflexiéon en su decisiéon de acceder y/o continuar en la
universidad:

Yo sabia que mis padres no podrian asumir ese cargo econémico, mds el
transporte, mds el comer aqui, etc. Entonces, si no me daban la beca, mi
opcion era no entrar este ano, ponerme a trabajar, ahorrar, y entrar mds
tarde. E5_TS

En un principio sabia que el primer ano lo iba a poder pagar, pero después...
no sabia como iba a ser. Porque es bastante dinero y, de hecho, ahora me
estd generando un problema de cara al afio que viene. Voy a solicitar otra
vez la beca para ver si puedo obtenerla. E7_M25

7.3. Condicionantes individuales

En el siguiente apartado se describen los condicionantes de acceso a la universidad
vinculados al individuo, concretamente se abordan: los factores o caracteristicas
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personales del estudiante, su percepcion de autoeficacia en relacion con el ingreso
a la universidad y el rendimiento y las aspiraciones educativas.

7.3.1. Factores personales

En un primer analisis general, con el objetivo de conocer la percepcién de equidad de
acceso a la universidad de los participantes, se les pregunto si crefian que todas las
personas tienen las mismas oportunidades de acceso a la institucion. Segun los
resultados extraidos, el 92,1% de los estudiantes respondian que no todos los
individuos tienen las mismas oportunidades de acceso a la universidad, mientras
que el 7,9% afirmaban lo contrario.

Las evidencias recogidas en la literatura cientifica (ver capitulo 4. Condicionantes
de acceso a la Universidad) sirvieron de referente para proponer a los participantes
una serie de factores con el fin de que indicaran la incidencia que consideraban que
tenia de cada uno de ellos como barrera de acceso a la universidad. La tabla 43
expone las valoraciones de los participantes segiin la via de acceso, pues se ha
considerado relevante distinguir si factores como la edad pueden ser significativos
en los resultados.

Tabla 43. Porcentaje percepcion de barreras de acceso a la universidad por via.

Barrera de acceso a la Ciclo Formativo de Prueba para

universidad Grado Superior mayores de +25
. Bastante 6,2% 8,9% 6,8%
Ser mujer Mucho 1,7% 2,5% 1,9%
Bastante 19,3% 24,1% 20,3%
Tener mas de 22 afios Mucho 31% 101% 4.6%
Tener nacionalidad Bastante 17,6% 19,0% 17,9%
extranjera Mucho 52% 11,4% 6,5%
Pertenecer a una etnia Bastante 21,4% 20,3% 21,1%
minoritaria Mucho 8,3% 15,2% 9,8%
. ] ) Bastante 33,1% 41,8% 35,0%
Diversidad funcional Mucho 183% 15.2% 17.6%
Necesidades Educativas | Bastante 45,5% 51,9% 46,9%
Especiales Mucho 26,2% 29,1% 26,8%
Tener una posicién social | Bastante 34,1% 43,0% 36,0%
baja Mucho 30,7% 34,2% 31,4%
Problemas de salud Bastante 46,2% 46,8% 46,3%
mental o fisica Mucho 27,6% 36,7% 29,5%

Primeramente, se observa que la variable mujer es una caracteristica a penas se
percibe como barrera de acceso.
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Con respecto a la edad, tener mds de 22 afios representa una barrera muy o bastante
importante de acceso para el 22,4% de los estudiantes de CFGS y para el 34,2% de
los estudiantes que han realizado la prueba +25. Se observa una ligera diferencia
segln la via de acceso, posiblemente por la edad media de los participantes. Sin
embargo, la prueba de U de Mann-Whitney demuestra que no son diferencias
significativas (p =.231).

El hecho de pertenecer a una etnia minoritaria supone una barrera bastante
importante para el 21,1% y muy importante para el 9,8% de los informantes.

Al mismo tiempo, la diversidad funcional es percibida como barrera bastante
relevante para el 33,1% de los participantes que han accedido mediante un CFGS y
para el 41,8% los que han realizado la prueba +25.

Con respecto a la posicion social baja, es un indicador que los encuestados de ambas
vias han percibido como una barrera significativa de acceso. Cabe destacar la
relevancia expresada en el caso de los participantes que han accedido mediante la
prueba +25, quienes han considerado esta variable como bastante o muy relevante
con el 77,2%.

Otra variable percibida como una barrera relevante en el acceso a la universidad es
tener Necesidades Educativas Especiales (NEE). Este factor es percibido por los
estudiantes de ambas vias como una barrera muy importante para el 26,8% y
bastante importante para el 46,9%.

Esta caracteristica individual, junto con la variable problemas de salud mental o
fisica, han sido mas destacadas como barreras de ingreso a la universidad. Pues tener
problemas de salud mental significa una barrera muy importante para el 29,5% de
los participantes y bastante importante para el 46,3%.

Con el propésito de averiguar la relacidn entre los factores de la tabla anterior, se
aplica la prueba de Rho de Spearman para pruebas estadisticas no paramétricas. En
este sentido, la tabla 44 indica que existe correlacion entre las variables analizadas,
aunque la relacién es generalmente baja o moderada. Segtin el baremo sugerido por
Cohen y Holliday (1982) se observan correlaciones bajas entre 0.20 y 0.39 y
moderadas entre 0.40 y 0.69.

Entre las variables con una correlacion positiva moderada se encuentran:
Necesidades Educativas Especiales y Diversidad funcional (.674); Nacionalidad
extranjera y Etnia minoritaria (.625) y; Diversidad funcional y Etnia minoritaria
(.611). En el caso de las dos primeras correlaciones de variables, se puede
interpretar su relaciéon debido a las caracteristicas que tienen en comun.
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En el caso de la correlacidn entre las variables de Etnia minoritaria y Diversidad
funcional, se contempla la posibilidad de que algunos participantes hayan
confundido el término “diversidad funcional” que alude a “discapacidad” y que
puede haberse interpretado como diversidad cultural, sexual, de origen u otros
tipos. En este sentido, cabria poner en duda la validez de los resultados obtenidos
en la variable diversidad funcional de la tabla 43.

Tabla 44. Correlacion de las barreras de acceso a la universidad identificadas.
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~ & © 8 o — © < 8
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7 NEE: Necesidades Educativas Especiales
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Con el objetivo de obtener informacion mas amplia sobre otras posibles barreras de
acceso a la universidad no incluidas en la cuestiéon planteada, se consulté a los
participantes mediante una pregunta abierta qué otros factores consideraban que
podrian impedir un acceso equitativo a la universidad. La tabla 45 recoge las
respuestas mas reiteradas de los encuestados:

Tabla 45. Sintesis otras barreras de acceso a la universidad percibidas.

La angustia que produce la realizacién de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU).
Incompatibilidad para compaginar los estudios con una actividad laboral.

Dificultades econdémicas.

Tener personas dependientes a cargo.

Problemas familiares.

Falta de apoyo familiar.

Falta de orientacién individualizada, seguimiento y acompafiamiento en la eleccién de
estudios postobligatorios.

Percepcion de autoeficacia baja para acceder a la universidad.

Problemas de salud fisica o mental.

Notas de corte de los grados universitarios demasiado altas.

7.3.2. Percepcion de autoeficacia

Uno de los factores que influye en la toma de decisiones de acceso a la universidad
es la percepcion de autoeficacia de los estudiantes en referencia al éxito de los
estudios postobligatorios. En esta variable se incluyen elementos como la
percepcion de dificultad de los estudios y la percepcion de estar preparado para
finalizarlos con éxito.

En la figura 38 se puede apreciar que la mayoria de los participantes de ambas vias,
durante su etapa en Educacidn Secundaria Obligatoria, consideraban los estudios de
Bachillerato como bastante dificiles. Cabe destacar que el 25,3% de los estudiantes
encuestados que han accedido mediante la prueba +25 percibian estos estudios
como muy dificiles.
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Figura 38. Porcentaje percepcion de dificultad Bachillerato por via.
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A pesar de que los estudiantes procedentes de un CFGS consideraban que los
estudios de Bachillerato eran bastante dificiles de aprobar (40,3%), el 34,1% de
ellos percibian que estaban bastante preparados para realizar esta formacion (ver
figura 39). En cambio, los participantes que accedieron mediante la prueba +25
expresan se sentian mayoritariamente nada (31,6%) o poco (35,4%) preparados
para finalizar estos estudios con éxito.

Figura 39. Porcentaje percepcion de estar preparado para Bachillerato por via.
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En esta linea, algunos encuestados comentan que decidieron decantarse por los
estudios profesionales como via de acceso a la universidad, puesto que no se veian
capaces de realizar los estudios de Bachillerato para ingresar mediante la via

académica:
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Tenia claro que queria estudiar educacion infantil pero no me veia
capacitada para hacer bachillerato, por lo que a través de informarme y de
alguna que otra charla con profesores, supe que mi camino era cursar ciclos
formativos de grado medio y posteriormente llegar a mi objetivo, el CFGS en
Educacién Infantil. (E11_CFGS).

La figura 40 expone la percepcion que tenian los participantes durante la ESO
en funcion a la dificultad de acceso a los estudios universitarios. Se observa que
la mayoria de los estudiantes de ambas vias también consideraban bastante o
muy dificil el acceso a la universidad; el 72,7% en el caso de los participantes
que han accedido mediante un CFGS y el 70,9% en el de los encuestados que
han ingresado mediante la prueba +25.

Figura 40. Porcentaje percepcion de dificultad de los estudios universitarios por via.
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En relacion con la percepcion de la estar preparado para acceder a la universidad,
igual que ocurre en el caso de los estudios de Bachillerato (ver figura 39), existen
diferencias segun la via de acceso. En este caso, la mayoria de los participantes
procedentes de la via de CFGS se sentian poco (29,3%) o bastante (31,0%)
preparados para acceder a la universidad, el 43,0% de los estudiantes que han
accedido mediante la prueba +25 se sentian nada preparados (ver figura 41).
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Figura 41. Porcentaje percepcion de preparacion para acceder a la universidad por via.
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Varios participantes entrevistados expresan la influencia de la percepcién de
autoeficacia en la evaluacion de las posibilidades de acceso a la universidad:

Algunas [barreras] son econémicas, pero por mi experiencia, la barrera mds
comtin es la barrera psicolégica. Mucha gente no lo hace [acceder a la
Universidad] porque se piensa que no es suficientemente bueno para
hacerlo. (E12_M25).

Respecto a la percepcion de dificultad de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU)
y estar preparado para aprobarlas, la mayoria de los informantes las consideran
bastante o muy dificiles. Ademas, los participantes de ambos grupos sefialan que se
sentian poco preparados para realizarlas.

Como elemento vinculado a la percepcion de autoeficacia, se analiza la opinién que
tenian los participantes durante la etapa de la ESO sobre la asociacién de la
universidad y el nivel intelectual. La tabla 46 muestra que los participantes de ambas
vias tenian percepciones diversas en relacion con la idea de que la universidad es
solo para personas muy inteligentes.

Se subraya que el 26,6% de los participantes que acceden mediante la via para
mayores de 25 afios expresan que durante la etapa de la ESO consideraban que la
universidad era so6lo para personas muy inteligentes.

Tabla 46. Porcentaje de participantes por via de acceso y percepcion universidad.

Consideraba que la

; : 2 Ciclo Formativo de Prueba para mayores
universidad era sé6lo para . =
. Grado Superior de 25 afios

personas muy inteligentes

Nada 30,7% 24,1% 29,3%
Poco 30,0% 24,1% 28,7%
Bastante 30,7% 25,3% 29,5%
Mucho 8,6% 26,6% 12,5%
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Analizando la correlacién entre las variables percepcion de la universidad sdélo para
personas muy inteligentes y la percepciéon de estar preparado para acceder a la
universidad, mediante la prueba de correlacion de Spearman, se observa una
relacion significativa de p =.000 con un coeficiente de Rho bagjo de -,331. Aunque
supone una relaciéon mas bien ligera, se traduciria en: a una mayor asociacion de la
universidad como opcién exclusiva para personas muy inteligentes, menor es la
percepcion de estar preparado para acceder a la institucion.

7.3.3. Rendimiento y aspiraciones educativas

El rendimiento académico y las aspiraciones educativas son dos variables que
influyen en la toma de decisiones hacia los estudios postobligatorios. Es necesario
sefialar que, aunque estas variables se describen como factores individuales en este
apartado, estan interrelacionadas con otros condicionantes que las influyen y
construyen, como las expectativas familiares (ver capitulo 4. Condicionantes de
acceso a la universidad).

En referencia a la satisfaccion durante la ESO, una de las variables analizadas es la
percepcién de los informantes sobre si consideran que aprovecharon los estudios de
Educacién Secundaria Obligatoria, es decir, si se implicaron académicamente. Las
respuestas de los participantes son dispersas y no se identifican tendencias. Sin
embargo, se puede subrayar que los estudiantes que han accedido mediante la
prueba +25, sefialaron haber aprovechado poco (40,5%) o nada (25,3%) sus
estudios durante la ESO.

Los estudiantes entrevistados relacionaban el hecho de aprovechar poco sus
estudios de secundaria obligatoria con la desmotivacion e impaciencia que
experimentaban durante la etapa:

No sé, hay una cosa de cuando eres pequeno que es la impaciencia. Y parece
que el mundo se acaba manana y entonces tenia prisa. Tenia mucha prisa. Y
es una cosa que, bueno, siempre me decian: “paciencia, paciencia, paciencia.
(E2_M25)

Se observan ligeras disparidades entre vias de acceso en relacién con el rendimiento
académico de los informantes durante la ESO. Mientras que el 65,2% de los
participantes afirman que aprobaban la mayoria de las asignaturas durante esta
etapa, el 49,4% de sus compafieros no lo hacia. La aplicacién de la prueba de chi-
cuadrado (X?) confirma que existen diferencias significativas (p = ,013) en las
diferencias segun la via de acceso.
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La mayoria de los participantes tenian poco o nada claro su futuro educativo y/o
profesional durante la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria. Especialmente los
estudiantes que han accedido mediante la prueba para mayores de 25 afios, con el
50,6% de informantes sefialando que no lo tenian nada claro.

También, en relacién con la variable anterior, se les pregunt6 si durante su etapa de
educacion obligatoria sentian mas ganas de incorporarse al mercado laboral que de
seguir estudiando. Cabe destacar que la mayoria de los informantes que accedieron
mediante un CFGS tenian no tenian mas motivacion por trabajar que por seguir
estudiando, sefialando nada (45,5%) o poco (38,6%). En el caso de los participantes
de la via +25, aunque las respuestas se muestran dispares, cabe destacar que el
34,2% expresaron que tenian bastantes ganas.

Algunos participantes expresan que no querian seguir estudiando porque los
estudios de secundaria ya le parecian exigentes.

Claro, es que ni siquiera hablar de universidad ni de llegar mds alld, ya cada
clase [de la ESO] es como un sobreesfuerzo. (E5_M25)

Otros estudiantes no querian seguir en el instituto y querian empezar a recibir un
salario:

Claro, un poco ambiguo porque aqui las barreras me las puse yo.
;Sabes? Con el: “no quiero, no puedo, no quiero seguir en este Instituto,
no quiero hacer bachiller, quiero... cobrar un sueldo”. Creo que las
barreras ahi me las impuse yo. (E1_M25)

En relaciéon con las aspiraciones educativas hacia los estudios profesionales, los
estudiantes de ambas vias expresan mayoritariamente que tenian nada o poco claro
quererse decantar por un CFGM o CFGS. Es relevante destacar que el 50,6% de los
participantes de la prueba +25 no lo tenian nada claro, a diferencia del 40% en el
caso de los informantes que han accedido mediante un CFGS.

Cabe senalar que la mayoria de los participantes de la via de CFGS expresan que,
durante la etapa de la ESO, aspiraban con realizarlos estudios de Bachillerato e ir a
la universidad; el 42,8% tenia muy claro el querer estudiar Bachillerato y el 42,1%
tenia muy claro que queria ir a la universidad (ver tabla 47). En cambio, en el caso de
los informantes de la via para mayores de 25 afios los resultados obtenidos son muy
dispares.
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Tabla 47. Tabla de contingencia sobre las expectativas académica y profesionales por via.

Ciclo Formativo de

Prueba para mayores

Grado Superior de 25 afios
Nada 27,6% 50,6%
Tenia claro su futuro educativo Poco 32,4% 31,6%
y/o profesional Bastante 25,5% 17,7%
Mucho 14,5% 0,0%
Tenia mé d Nada 45,5% 26,6%
inecr(l)11:j1 r::;rgzr;?ineicado laboral Poco B 26,6%
ue dz seguir estudiando Bastante 13,4% Sty
q g Mucho 2,4% 12,7%
Tenia cl B I Nada 40,0% 50,6%
Medio y/o Superior Bastante 18,3% 17,7%
y Mucho 11,7% 6,3%
Nada 19,7% 27,8%
Tenia claro que queria estudiar Poco 15,5% 17,7%
Bachillerato Bastante 22,1% 29,1%
Mucho 42,8% 25,3%
Nada 13,4% 29,1%
Tenia claro que querfairala Poco 17,9% 25,3%
Universidad Bastante 26,6% 20,3%
Mucho 42,1% 25,3%

Mediante la prueba estadistica no paramétrica de U de Mann-Whitney se puede
observar que existen diferencias significativas entre vias de acceso a la Universidad
en las variables: tenia claro su futuro educativo y/o profesional (,000), tenia mas
ganas de incorporarse al mercado laboral que de seguir estudiando (,000), tenia
claro que queria estudiar Bachillerato (,010) y tenia claro que queria ir a la
universidad (,000) (ver tabla 48).

Tabla 48. Resultados prueba U de Mann-Whitney diferencias expectativas académicas y
profesionales por via.

Tenia claro

Tenia mas ué queria
Tenia claro ganas de d .q , 2
su futuro e reah-zar un Tenia clar:o Tenia cl;i\r(?
educativo al mercado Ciclo que queria que queria ir
o laboral que de Formativo estudiar ala
rof}ésional e I?ir de Grado Bachillerato Universidad
p 5! Medio y/o
estudiando :
Superior
Ude
Mann- 7729,000 7596,500 10088,000 9382,000 8400,500
Whitney
wi?ceoxon 10889,000 49791,500 13248,000 12542,000 11560,500
Z -4,629 -4,905 -1,721 -2,581 -3,800
Sig.
asintét. ,000 ,000 ,085 ,010 ,000
(bilateral)
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Este apartado incluye los condicionantes vinculados al contexto familiar y a las
expectativas y aspiraciones de los progenitores. Con el propoésito de conocer una
aproximacion del entorno familiar de los informantes, se analizan las siguientes
variables: el nivel socioecon6mico, el bagaje educativo familiar, la percepcién de su
en referencia a los estudios post obligatorios, las expectativas educativas hacia ellos
y el apoyo académico.

En cuanto al pais de origen del padre y de la madre, los resultados muestran que la
mayoria de los progenitores de los informantes son autdctonos, concretamente: el
82,4% de las madres y el 83,2% de los padres. El segundo pais de origen mas
representado en la muestra recogida es Latinoamérica, con el 12,8% de las madres
y el 10,3% de los padres de los estudiantes. El resto de los paises de procedencia
estan distribuidos en: 2,7% de madres y 3,5% de padres nacidos en otros paises de
Europa; el 2,7% de madres y 2,2% de padres nacidos en Africa; el 0,5% de madres y
el 0,3% de padres nacidos en Asia; el 0,3% de padres nacidos en Norteamérica y; el
0,3% de padres de los cudles desconocen el origen.

7.4.1. Nivel socioeconémico familiar

Para conocer la situacion socioeconémica de los participantes durante la época en
la que cursaban los estudios de educacidon secundaria obligatoria, se ha recogido
informacién en relacion con el trabajo del padre y de la madre durante esta etapa.

En la tabla 49 se puede observar que en ambas vias existe una mayor frecuencia de
madres (21,1%) que ocupaban la categoria profesional de Trabajadoras de los
servicios de restauracion, personales, proteccion y vendedoras. En cuanto a las
diferencias entre vias, se destaca que el 19% de las madres de los estudiantes que
han accedido mediante la prueba +25 realizaban Ocupaciones elementales, mientras
que el 18,3% de las madres de los estudiantes que han accedido mediante un CFGS
estaban paradas.

Mediante la aplicacion de la prueba de Chi-cuadrado (X2) se afirma que hay
diferencias significativas entre el trabajo de las madres y las vias de acceso de los
participantes (p =.013).
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Tabla 49. Ocupacion de la madre durante la ESO segtn via de acceso.

Via de acceso a la universidad

Trabajo de la madre durante tu etapa de Ciclo Formativo
o . . . Prueba
educacion de secundaria obligatoria de Grado +25
Superior
Directores y gerentes Recuento 7 4 11
Porcentaje 2,4% 51% 3,0%
Técnicos y profesionales Recuento 47 9 56
cientificos e intelectuales Porcentaje 16,2% 11,4% 15,2%
Técnicos; profesionales de apoyo Recuento 25 8 33
Porcentaje 8,6% 10,1% 8,9%
Empleados contables, Recuento 40 4 44
administrativos y Qtros Porcentaje 13,8% 51% 11,9%
empleados de oficina
Trabajadores de los servicios de Recuento 62 16 78
restauracion, personales, Porcentaje 21,4% 20,3% 21,1%
proteccién y vendedores
Trabajadores cualificados en el Recuento 0 2 2
sector agricola, ganadero, forestal Porcentaje 0,0% 2.5% 0,5%
y pesquero
Artesanos y trabajadores Recuento 16 5 21
cualificados de las industrias 3 Porcentaje 5.5% 6,3% 5,7%
manufactureras y la construccién
Operadores de instalaciones y Recuento 4 3 7
maquinaria, y montadores Porcentaje 1,4% 3,8% 1,9%
Ocupaciones elementales Recuento 35 15 50
Porcentaje 12,1% 19,0% 13,6%
Parado Recuento 53 11 64
Porcentaje 18,3% 13,9% 17,3%
Fallecido, NSNC Recuento 1 2 3
Porcentaje 0,3% 2,5% 0,8%

Nota: La categorizacién ocupacional esta establecida segun la clasificacion Nacional de
Ocupaciones (CNO-11), aprobadas en el Real Decreto 1591/2010, de 26 de noviembre.

En el caso de los padres, también se confirma mediante la prueba estadistica de Chi-
cuadrado (X?) que existen diferencias significativas entre el trabajo de los padres y
las vias de acceso de los participantes (p =.028).

La tabla 50 presenta que el trabajo como Artesano y trabajador cualificado de las
industrias manufactureras y la construccion era el mas habitual entre los padres de
los informantes durante la etapa de la ESO (18,4%). Sin embargo, los resultados son
generalmente dispersos y no indican tendencias.
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Tabla 50. Ocupacidn del padre durante la ESO segun via de acceso.

Via de acceso a la universidad

Trabajo del padre durante la etapa de Ciclo Formativo
o . . . Prueba
educacion de secundaria obligatoria de Grado +25
Superior
Directores y gerentes Recuento 19 7 26
Porcentaje 6,6% 8,9% 7,0%
Técnicos y profesionales Recuento 36 4 40
cientificos e intelectuales Porcentaje 12,4% 51% 10,8%
Técnicos; profesionales de apoyo Recuento 30 7 37
Porcentaje 10,3% 8,9% 10,0%
Empleados contables, Recuento 20 3 23
administrativos y 'otros Porcentaje 6,9% 3,8% 6,2%
empleados de oficina
Trabajadores de los servicios de Recuento 37 14 51
restauracion, personales, Porcentaje 12,8% 17,7% 13,8%
proteccién y vendedores
Trabajadores cualificados en el Recuento 0 2 2
sector agricola, ganadero, forestal Porcentaje 0,0% 2.5% 0,5%
y pesquero
Artesanos y trabajadores Recuento 51 17 68
cualificados de las industrias 3 Porcentaje 17.6% 21,5% 18.4%
manufactureras y la construccién
Operadores de instalaciones y Recuento 31 5 36
maquinaria, y montadores Porcentaje 10,7% 6,3% 9,8%
Ocupaciones elementales Recuento 22 11 33
Porcentaje 7,6% 13,9% 8,9%
Parado Recuento 31 4 35
Porcentaje 10,7% 5,1% 9,5%
Fallecido, NSNC Recuento 13 5 18
Porcentaje 4,5% 6,3% 4,9%

Nota: La categorizacidn ocupacional esta establecida seguin la clasificacién Nacional de Ocupaciones (CNO-11),
aprobadas en el Real Decreto 1591/2010, de 26 de noviembre.

El 30% de los participantes que han realizado un curso de CFGS han indicado que,
en caso de haber accedido a la universidad mediante la via tradicional, su familia no
hubiera tenido problemas para pagar la matricula universitaria (ver figura 42).

Figura 42. Dificultad para costear la matricula universitaria CFGS.

30,00% Nada
Poco
Bastante
0,
A = Mucho
22,80%

Cristina Pérez-Maldonado 221



Capitulo 7. Resultados del estudio de campo

En el andlisis se observan diferencias significativas entre las respuestas de los
estudiantes segtn la via de acceso a la Universidad (p =,000). Pues en contraste, los
participantes que han accedido mediante la prueba para mayores de 25 afios, la
mayoria manifiestan que para su familia resultaria muy complicado (43 %) o
bastante complicado (26,6 %) pagar la matricula de su acceso a la Universidad (ver
figura 43).

Figura 43. Dificultad para costear la matricula universitaria prueba + 25 anos.

20,30%
Nada
Poco
10,10%
Bastante
= Mucho
26,60%

Con el proposito de observar cdmo esta variable ha podido influir en la toma de
decisiones de los participantes durante la Educacién Secundaria Obligatoria para
acceder a la universidad, se ha realizado el analisis de la Rho de Spearman para
pruebas estadisticas no paramétricas (ver tabla 51).

Segun el baremo sugerido por Cohen y Holliday (1982) se observan correlaciones
bajas, entre 0.20 y 0.39, con el apoyo familiar recibido para ir a la universidad (-,266)
y el apoyo familiar recibido para no continuar con los estudios post obligatorios e
inserirse en el mercado laboral (,218). A pesar de apreciarse una significaciéon
importante en la correlacion de las dos variables mencionadas anteriormente (p =
.000), no parece haber una relacion entre la dificultad de la familia para costear la
matricula universitaria y la aspiracién para ir a la universidad del estudiante, donde
la significaciéon es de p =.072.

Tabla 51. Correlacién entre dificultad costear matricula universitaria y otras variables.

Rho de Tener claro ir a Ap(?yo. sipoye ikl
Spearman la Universidad e o mercado
p Universidad laboral
Dificultad farfnhar Coef1c1er.1,te de - 094 266+ 218+
costear matricula correlacion
universitaria Sig. (bilateral) ,072 ,000 ,000
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Durante las entrevistas, algunos participantes explicaban como el hecho de no poder
entrar en una universidad publica por la nota de acceso les podria haber privado de
ir ala universidad, ya que no se podian permitir acceder a una universidad privada:

Para miy para mis padres la unica prioridad era entrar en una universidad
publica, porque en una privada el precio se disparaba. Porque yo, de
Bachillerato podria haberme ido a cualquier otra que fuera privada y con la
nota de corte si que hubiera entrado. (E4_TS)

7.4.2. Bagaje educativo familiar

Comparando el nivel educativo maximo de los progenitores segun la via de acceso,
no se identifican diferencias significativas entre ambas vias de acceso (p =,147)
mediante la aplicacion de la prueba de Chi-cuadrado (X2?). Cabe destacar que el
23,6% los padres de los estudiantes encuestados tienen estudios primarios como
nivel educativo maximo y el 20,6% ha realizado estudios secundarios como nivel
educativo maximo (ver tabla 52). En general, la mayoria de los padres de los
estudiantes de ambas vias no han realizado estudios post obligatorios.

Tabla 52. Nivel de estudios del padre segtin via de acceso.

Nivel de estudios maximo Ciclo Formativo de
. . Prueba +25
finalizado por el padre Grado Superior
Sin estudios Recuento 22 14 36
Porcentaje 7,6% 17,7% 9,8%
Estudios Recuento 66 21 87
Primarios Porcentaje 22,8% 26,6% 23,6%
Estudios Recuento 62 14 76
Secundarios Porcentaje 21,4% 17,7% 20,6%
Estudios Recuento 49 13 62
Profesionales Porcentaje 16,9% 16,5% 16,8%
Bachillerato o Recuento 42 5 47
Ccou Porcentaje 14,5% 6,3% 12,7%
Estudios Recuento 34 9 43
Universitarios Porcentaje 11,7% 11,4% 11,7%
Estudios Post Recuento 10 2 12
Universitarios Porcentaje 3,4% 2,5% 3,3%
Recuento 5 1 6
NSNC Porcentaje 1,7% 1,3% 1,6%

En cuanto al nivel educativo maximo de las madres de los informantes, la prueba de
chi-cuadrado (X%) muestra diferencias significativas entre ambas vias de acceso (p
=,018). Cabe destacar que el 17,7% de las madres de los estudiantes procedentes
de la via +25 no tienen estudios (ver tabla 53). En contraste, los resultados muestran
que la mayoria de las madres de los estudiantes que han accedido mediante un CFGS
tienden a tener estudios post obligatorios.
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Tabla 53. Nivel de estudios de la madre segtin via de acceso.

Nivel de estudios maximo Ciclo Formativo de

finalizado por la madre Grado Superior Prueba +25
. . Recuento 15 14 29
Sin estudios -
Porcentaje 5,2% 17,7% 7,9%
Estudios Recuento 58 15 73
Primarios Porcentaje 20,0% 19,0% 19,8%
Estudios Recuento 48 12 60
Secundarios Porcentaje 16,6% 15,2% 16,3%
Estudios Recuento 67 14 81
Profesionales Porcentaje 23,1% 17,7% 22,0%
Bachillerato o Recuento 57 9 66
cou Porcentaje 19,7% 11,4% 17,9%
Estudios Recuento 38 12 50
Universitarios Porcentaje 13,1% 15,2% 13,6%
Estudios Post Recuento 6 3 9
Universitarios Porcentaje 2,1% 3,8% 2,4%
Recuento 1 0 1
NSNC -
Porcentaje 0,3% 0,0% 0,3%

De igual manera, se ha analizado el nivel de estudios maximo del hermano o
hermana mayor en el periodo de ESO de los participantes. Entre los N=274 de
participantes que han accedido mediante la via CFGS, n=148 indican tener un
hermano o hermana mayor y entre los N=79 participantes que han accedido
mediante la prueba +25, un total de n=41 tienen un hermano o hermana mayor.

Los datos apuntan que el 29,7% de los hermanos mayores habian realizado como
estudios maximos el Bachillerato o COU y el 25,6% habian finalizado estudios
universitarios (ver tabla 54). También cabe destacar que el 20,2% de los
participantes que han accedido mediante el titulo de CFGS indican que sus hermanos
o hermanas mayores habian realizado estudios post universitarios. Finalmente, y a
modo general, los datos apuntan que la mayoria de los hermanos o hermanas
mayores de los informantes habian finalizado estudios post obligatorios.
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Tabla 54. Nivel de estudios del hermano mayor segtin via de acceso.

Nivel de estudios maximo Ciclo Formativo de

finalizado por el hermano mayor Grado Superior AR ENS
Sin estudios Recuento 12 5 17
Porcentaje 5,8% 8,6% 6,4%
Estudios Recuento 4 4 8
Primarios Porcentaje 1,9% 6,9% 3,0%
Estudios Recuento 21 5 26
Secundarios Porcentaje 10,1% 8,6% 9,8%
Estudios Recuento 14 5 19
Profesionales Porcentaje 6,7% 8,6% 7,1%
Bachillerato o Recuento 60 19 79
(6{0]0) Porcentaje 28,8% 32,8% 29, 7%
Estudios Recuento 53 15 68
Universitarios Porcentaje 25,5% 25,9% 25,6%
Estudios Post Recuento 42 4 46
Universitarios Porcentaje 20,2% 6,9% 17,3%
Recuento 2 1 3
NSNC Porcentaje 1,0% 1,7% 1,1%

Las evidencias anteriores exponen el bagaje educativo de los progenitores y de los
hermanos de los informantes. Haciendo referencia al resto de la familia de los
participantes y de su entorno cercano, se analiza como de habitual es que estos
tengan estudios universitarios (ver tabla 55).

Cabe destacar que el caso de los participantes que han accedido mediante la prueba
+25 es nada (30,4%) o poco (44,3%) habitual su familia o entorno cercano acceda a
la universidad. En el caso de los estudiantes que han accedido mediante un CFGS, las
tendencias apuntan en la misma linea. Sin embargo, se observa que el 28,3% de
informantes sefiala como bastante habitual que su entorno cercano o familiar en
acceda a la universidad.

Tabla 55. Familia y entorno cercano y acceso a la universidad segtn via de acceso.

Acceso a la universidad de la Ciclo Formativo de Prueba para

familia y entorno cercano Grado Superior mayores de 25 afios
Nada 21,0% 30,4% 23,0%
Poco 37,9% 44,3% 39,3%
Bastante 28,3% 19,0% 26,3%
Mucho 12,8% 6,3% 11,4%

7.4.3. Percepcion familia sobre los estudios postobligatorios

El conocimiento y la percepcién de la familia sobre la arquitectura del sistema
educativo superior y sus vias de acceso son elementos que pueden intervenir en las
expectativas, apoyo y orientacién de estos sobre sus hijos.
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La figura 44 muestra que, durante la etapa de la ESO, el conocimiento sobre el
sistema educativo superior de la mayoria de las familias era generalmente bajo.

En el caso de las familias de los informantes que han accedido mediante un CFGS, el
42,4% conocian poco el sistema educativo superior. Mientras que las familias de
mitad de los informantes (50,6%) procedentes de la prueba +25 afirman no
conocian nada el funcionamiento del sistema educativo superior.

Figura 44. Conocimiento sistema educativo familia segin via de acceso.

60,00%
50,6%
50,009
% 42,4%
40,00% 35,4%
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30,00% 23,1%
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10,00% 6,9% ° 5,19

0000 N 1

Ciclo Formativo de Grado Superior =~ Prueba para mayores de 25 afios

Nada Poco Bastante ™ Mucho

Si se analiza relacion de la variable anterior con los estudios mdximos del progenitor
mediante la aplicacion de la prueba de la correlacion de Spearman, el resultado
muestra una relacidn significativa (p =.000) positiva y baja con una Rho de ,351. Por
lo que, aunque la relacion es baja, la tendencia apuntaria que a medida que
aumentan los estudios del progenitor, mayor es el conocimiento de los progenitores
sobre la estructura del sistema educativo superior.

Mas detalladamente, en la tabla 56 se puede observar como a medida que aumenta
el nivel de estudios del padre o madre, los participantes afirman que su familia pudo
orientarle en el acceso alos estudios post obligatorios. Cabe sefialar que hay un valor
perdido debido a que uno de los participantes respondi6 NSNC en cuanto a los
estudios maximos realizados de ambos progenitores.
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Tabla 56. Tabla de contingencia sobre el conocimiento del sistema educativo de la familia
y los estudios maximos progenitores.

Estudios maximos del progenitor

Orientacion estudios
postobligatorios

Sin estudios
Estudios
Primarios
Estudios
Secundarios
Estudios
Profesionales

Estudios Post

Ccou
Estudios
Universitarios
gl Universitarios

Bachillerato o

Nada Recuento 19 28 16 19 14 5

106

Porcentaje | 7994 | 4599% | 254% | 244% | 22,6% 8,8% 22,2% 28,8%

Poco Recuento 4 26 34 33 30 19 5 151

Porcentaje 14,3% 42,6% 54,0% 42,3% 48,4% 33,3% 27,8% 41,0%

Bastante Recuento 2 6 11 23 14 24 7 87
Porcentaje 71% 9,8% 17,5% 29,5% 22,6% 42,1% 38,9% 23,6%

Mucho Recuento 3 1 2 3 4 9 2 24
Porcentale | 10 704 16% 3,20 3,8% 65% | 158% | 111% 6,5%

Total Recuento 28 61 63 78 62 57 18 368

Porcentaje 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

En cuanto a la percepcion de la familia en relacién con la universidad y el prestigio
de los estudios postobligatorios, se analizaron variables: la asociacién entre el acceso
a la universidad y la clase social alta, la motivacién hacia el estudio de un grado
universitario considerado como prestigioso (medicina, derecho o una ingenieria), y la
asociacion de los estudios de formacion profesional y estudiantes con un rendimiento
bajo.

La mayoria de los participantes afirman que sus familias no consideraban nada o
poco que la universidad fuera para la clase alta (ver tabla 57). Sin embargo, mediante
la aplicacién de la prueba de U de Mann-Whitney se observan diferencias entre las
respuestas de los estudiantes segin la via por la cual han accedido a la Universidad
(p =,004). Pues en el caso de los estudiantes que han realizado la prueba +25, el
29,1% ha sefialado que su familia consideraba que la universidad era bastante para
personas de clase alta y el 16,5% lo consideraba mucho.

Cristina Pérez-Maldonado 227



Capitulo 7. Resultados del estudio de campo

Tabla 57. Percepcién de la familia sobre la universidad por via.

Ciclo Formativo de

Universidad y clase social alta iy — Prueba +25
Nada 38,6% 29,1% 36,6%
Poco 35,9% 25,3% 33,6%
Bastante 17,9% 29,1% 20,3%
Mucho 7,6% 16,5% 9,5%

En referencia a la motivacion de la familia para que su hijo estudiase un grado
universitario considerado como prestigioso, no se identifican diferencias
significativas entre vias de acceso. En este caso, se destaca que la mayoria de los
participantes (65,3%) indican que este aspecto no era nada importante para su
familia.

La mayoria de las familias no tienen la percepcién de que la formacién profesional
esta orientada para estudiantes con rendimiento bajo (ver tabla 58). Aun asi, cabe
subrayar que el 17,7% y el 11,4% los participantes que han realizado la prueba para
mayores de 25 afios han afirmado que sus familias consideran esta afirmacién
bastante y muy cierta, respectivamente.

Tabla 58. Percepcion familia sobre formacién profesional por via de acceso.

Relacién entre formacién profesional y Ciclo Formativo de

rendimiento bajo Grado Superior Prueba 25

Nada 56,6% 48,1% 54,7%
Poco 26,6% 22,8% 25,7%
Bastante 12,4% 17,7% 13,6%
Mucho 4,5% 11,4% 6,0%

Finalmente, se han analizado los motivos por los cuales las familias animaban a sus
hijos a acceder a la universidad, entre las que se destacan la mejora de las
oportunidades de empleo y la ampliacién de conocimientos.

7.4.4. Expectativas educativas de la familia durante la ESO

Otra de las variables que influyen en la decisién de los estudiantes en relacién con
el acceso ala universidad son las expectativas educativas de la familia sobre los ellos.
Analizando la importancia que la familia atribuye a obtener un grado universitario,
se observan diferencias significativas segin la via de acceso a la Universidad en el
analisis la prueba estadistica no paramétrica de U de Mann-Whitney (U =8761y p
=.001). Por un lado, la mayoria de las familias de los estudiantes que accedieron
mediante un CFGS lo consideran como poco (31%) o bastante (31%) importante,
mientras que las familias de los participantes de la prueba + 25 afios creen que es
nada (39,2%) o poco (29,1%) importante.
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Tabla 59. Percepcién familia relevancia grado universitario por via de acceso.

Importancia obtener un grado Ciclo Formativo de

universitario Grado Superior Prueba +25
Nada 21,4% 39,2%
Poco 31,0% 29,1%
Bastante 31,0% 24,1%
Mucho 16,6% 7,6%

Mas de la mitad de los informantes procedentes de la via CFGS afirman que sus
familias querian que accedieran a la universidad para darles la oportunidad que ellos
no tuvieron (ver tabla 60). Mientras el 36,2% de los participantes que accedieron
mediante un CFGS afirmaron que es muy cierto, sus compafieros han seleccionado
que es nada (30,4%) o poco (32,9%) cierto. Las diferencias observadas entre vias de
acceso son significativas (U=8761y p =.001).

Tabla 60. Percepcién familia oportunidad grado universitario por via de acceso.

Acceso a la universidad como Ciclo Formativo de
) . : Prueba +25
oportunidad que ellos no tuvieron Grado Superior
Nada 21,4% 30,4%
Poco 17,2% 32,9%
Bastante 25,2% 15,2%
Mucho 36,2% 21,5%

Con el propdsito de analizar si existe relacion entre las expectativas de los padres y
el bagaje educativo de estos, se ha aplicado la prueba estadistica de correlacion de
Spearman entre el nivel de estudios de los progenitores y la importancia de obtener
un grado universitario. El resultado muestra una significacion relevante (,000), baja
y positiva (,196).), indicando que a mayor es el nivel de estudios del progenitor con
mayores estudios, mayor importancia otorgan a lograr un titulo universitario.

La variable “tenia claro que queria ir a la universidad” durante la etapa de la ESO se
ha relacionado con las variables:

- Acceso como oportunidad que no tuvieron y resulta significativa (,000), baja
y positiva (,204). Por lo que como mas la familia queria proporcionar la
oportunidad de acceder a la universidad y que ellos no tuvieron, mas claro
tenia el estudiante que queria acceder.

- La familia consideraba imprescindible que su hijo obtuviera un grado
universitario se observa una significaciéon relevante (,000), baja y positiva
(,228). Asi, cuanto mas imprescindible consideraba la familia que era obtener
un grado universitario, mas claro tenia el estudiante que queria acceder a la
universidad.
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En referencia a la percepcidn de rendimiento académico y capacidades, la mayoria
de los estudiantes que accedieron mediante un CFGS percibian que su familia lo
consideraba como un estudiante bastante aplicado (34,1%) o muy aplicado (31,4%)
(ver tabla 61). En cambio, en el caso de los participantes que han accedido mediante
la prueba +25, se aprecian respuestas dispares que se encuentran entre estudiante
poco o bastante aplicado. La mayoria de los participantes de esta via han
seleccionado que mas bien consideraban poco que fueran buenos estudiantes
(44,3%). Mediante la prueba U de Mann-Whitney se observan diferencias
significativas segun la via de acceso a la universidad (U = 7811y p =.000).

En relacién con las capacidades para estudiar en la universidad, 1a mayoria de los
encuestados que han ingresado mediante un CFGS sefialan que sus familias
consideraban que tenian capacidades para estudiar en la universidad (58,3% mucho
y 35,5% bastante). Lo mismo ocurre con los participantes que han entrado mediante
la prueba +25, aunque con resultados mas dispares y con el 20,3% de los estudiantes
manifestando que sus familias consideraban poco que tuvieran capacidades para
estudiar en la Universidad. Mediante la prueba U de Mann-Whitney se observan
diferencias significativas segtn la via de acceso a la universidad (U = 8422 y p =
.000).

Tabla 61. Percepcion familia sobre grado universitario por via de acceso.

Ciclo Formativo

de Grado Superior Prueba 25 Total

Nada 5,5% 13,9% 7,3%

Estudiante aplicado Poco 29,0% erelE) 32,2%
P Bastante 34,1% 31,6% 33,6%

Mucho 31,4% 10,1% 26,8%

Nada 1,0% 3,8% 1,6%

Capacidades estudiar Poco 52% 20,3% 8,4%
en la universidad Bastante 35,5% 38,0% 36,0%
Mucho 58,3% 38,0% 53,9%

Si se relacionan las variables de la tabla 61, con la variable sentirse preparado para
a acceder a la universidad se observa una significacion en ambos casos p=.000 (ver
tabla 62). Concretamente, en el caso de la variable su familia consideraba que tenia
capacidades para estudiar en la universidad, el resultado es una correlaciéon baja y
positiva (,235), por lo que se podria interpretar que, a mayores expectativas
educativas de los padres, mas preparados se sentian los estudiantes para acceder a
la universidad. La correlacion con el rendimiento académico del estudiante es
moderada positiva (,434), lo que se traduce en que, a mayor rendimiento del
estudiante, mas preparado se sentia para acceder a la universidad.
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Tabla 62. Percepcidn familia sobre grado universitario por via de acceso.

[l e Spmean Se sentia preparado para acceder a la

Universidad
Coeficiente de 434
Estudiante aplicado correlacion ’
Sig. (bilateral) ,000
Su familia consideraba que tenia Coeficiente de 235
capacidades para estudiar en la correlacién ’
universidad Sig. (bilateral) ,000

En relacion con las expectativas educativas familiares, generalmente se observa que
de las familias no deseaban que sus hijos abandonaran la ESO para incorporarse al
mercado laboral. Sin embargo, como refleja la tabla 63, y mediante la aplicacién de
la prueba estadistica no paramétrica de U de Mann-Whitney, existen diferencias
significativas segun la via de acceso de los informantes (U = 6352 y p = .000).
Mientras que el 85,2% de los participantes que accedieron mediante un CFGS
indican que sus familias no deseaban que abandonaran los estudios, el 15,2%
(bastante) y el 12,7% (mucho) de los informantes que accedieron mediante la
prueba +25 indican que sus familias deseaban que los abandonaran para acceder al
mercado laboral.

Tabla 63. Percepcion familia sobre grado universitario por via de acceso.

Incorporacion al Ciclo Formativo de Grado

mercado laboral Superior HUERAD
Nada 85,2% 43,0%
Poco 11,4% 29,1%
Bastante 2,8% 15,2%
Mucho 0,7% 12,7%

7.4.5. Apoyo familiar

El apoyo que recibe el estudiante por parte de la familia durante la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria juega también un papel relevante en factores
como el rendimiento académico y la toma de decisiones hacia los estudios
postobligatorios. En este sentido, en este apartado se analiza el apoyo de la familia
en: los estudios, las tareas escolares, la toma de decisiones y el acceso a la
universidad.

La tabla 64 muestra que la mayoria de los estudiantes de ambas vias afirman haber
recibido apoyo por parte de su familia, especialmente en el acceso a la universidad.
Entre los resultados obtenidos, cabe destacar que la mayoria de los participantes
que accedian mediante la via CFGS han seleccionado que sus familias les apoyaban
mucho en el acceso a la universidad (75,9%) y en los estudios de ESO (73,8%).
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En contraste, existe una mayor dispersion en los resultados obtenidos por parte de
los participantes de la prueba +25. Aunque generalmente sefialan que recibieron
apoyo de su familia, se destaca que en el caso del apoyo en las tareas escolares (en el
estudio para los exdmenes, los deberes y los trabajos escolares) el 31,6% indica que
no recibieron apoyo y el 35,4% indica que recibieron poco.

Tabla 64. Apoyo familiar durante la ESO por via de acceso.

Ciclo Formativo

de Grado Superior AR
Nada 2,4% 11,4%
Apoyo en la toma de decisiones Poco 8,6% 22,8%
poy Bastante 31,4% 30,4%
Mucho 57,6% 35,4%
Nada 1,4% 13,9%
Apoyo en el acceso ala Poco 5,9% 20,3%
universidad Bastante 16,9% 22,8%
Mucho 75,9% 43,0%
Nada 1,7% 6,3%
. Poco 5,2% 35,4%
Apoyo en los estudios de ESO Bastante 19,3% 15,2%
Mucho 73,8% 43,0%
Nada 10,7% 31,6%
Apoyo en las tareas escolares Poco 19,3% Enh
poy Bastante 35,9% 26,6%
Mucho 34,1% 6,3%

En esta linea, se aplica la prueba de U de Mann-Whitney para analizar si las
diferencias identificadas en funcion con la via de acceso son significativas. Los
resultados de la tabla 65 muestran una significancia de p= ,000 en las cuatro

variables analizadas.

Tabla 65. Diferencias por via de acceso segtin apoyo familiar.

Apoyo en la

toma de
decisiones

Apoyo en el
acceso ala
universidad

Apoyo en los

estudios de
ESO

Apoyo en las

tareas
escolares

U de Mann-Whitney 8024,500 7161,000 7160,500 6161,000
W de Wilcoxon 11184,500 10321,000 10320,500 9321,000
7 -4,506 -6,255 -6,158 -6,555
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000

Durante las entrevistas, algunos informantes explican que la falta de apoyo familiar
les ha influenciado a la hora de considerar los estudios universitarios como una de

sus opciones:

iPor qué no llegaron? Porque no estdn interesados. O porque durante el
camino hay gente que no cree en ti. Porque alguien me dijo: “tu puedes llegar
a la universidad”, y hoy estoy en la universidad. O sea, me he dado cuenta de
que la diferencia estd en que hay alguien que cree en ti y hay alguien que no
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cree en ti. ;Por qué? Porque si eres gitano, pues, estards interesado en otras
cosas, no en esto. Y cuando esto se repite de generacion, en generacion, en
generacion, pues empiezas a creerte ti también que: “pues esto es asi”. ; Por
qué? Pues porque mis hermanos no fueron, mis padres tampoco, mis abuelos
tampoco... yo tampoco. Esto que a veces se llama cultura heredada ;no?”
(E5_M25)

A continuacién, se analiza la figura familiar de la que los informantes consideran han
recibido mas apoyo escolar durante su etapa de Educacién Secundaria Obligatoria.
Los resultados exponen que en ambas vias los informantes indican que
generalmente han recibido mas apoyo de su madre, segin el 58,3% de los
estudiantes de la via de CFGS y el 45,6% de los informantes de la prueba +25.

La segunda figura mas seleccionada en el caso de los participantes de acceso
mediante un CFGS es el padre (15,2%), mientras que en el caso de los estudiantes
que han accedido mediante la prueba +25 es la opcién otros con el 26,6%.

Tabla 66. Mayor apoyo escolar durante la ESO por via de acceso.

De quién, generalmente, recibi6 Ciclo Formativo de Prueba +25

mas apoyo escolar durante la ESO Grado Superior

Madre 58,3% 45,6% 55,6%
Padre 15,2% 10,1% 14,1%
Hermano/a 10,0% 2,5% 8,4%
Otro familiar 3,4% 6,3% 4,1%
Amigo 7,6% 8,9% 7,9%
Otros 5,5% 26,6% 10,0%

Las entrevistas también confirman que el principal apoyo recibido durante la ESO
era por parte de la madre, que resulta especialmente mencionada:

Mis padres. Bueno, si que es verdad que siempre mi madre estaba ahi con las
matemdticas para hacerlas, porque es por donde veia que podia tirar
porque en lengua, cero (rie). Pero al final también la gente se cansa, ;sabes?
Entonces si que yo creo que mi madre se cansaria y me dejo. (E1_TS)

Ademas del apoyo en las tareas escolares, se indica que es una figura importante en
el apoyo moral y en la toma de decisiones sobre la continuacién de sus estudios post
obligatorios:

Porque tuve mucho apoyo familiar. Y entonces, cudndo le planteé a mi
madre el tema de las otras opciones de estudiar y eso, fue ella la que la
apoyd. (E2_M25)
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Las personas referentes del entorno del estudiante pueden actuar como
condicionante en el acceso a la universidad. Pues los estudiantes tienden a
compararse entre grupos de iguales y actuar conforme su entorno, o al menos, estar
influenciados por él.

Algunos informantes coinciden en que comparaban con sus compafieros o incluso
competian por las notas durante la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria:

Pero en general, yo ya me baso en las experiencias de comparieros que tienen
sus carreras. Y ya estdn graduados ellos. Yo ya medi ya con ellos, nos
compardbamos. A veces, me acuerdo de que en bachillerato y en la ESO
haciamos competiciones: “ah mira, yo he sacado mds que tii.” Entonces, ver
que ellos también se han sacado el grado hace que yo me vea capaz. (E2_TS)

Para otros entrevistados, una persona de su entorno y que consideraban como
exitosa académicamente, les sirvié para decidirse a acceder a la universidad. En el
caso del siguiente estudiante de etnia gitana, en un entorno con habitual falta de
referentes universitarios, explica que referentes exitosos de su misma etnia le
motivaron a decidir acceder a la universidad:

Ya desde los veinticuatro me lo planteo, cuando empieza Lolo [su amigo]. De
hecho, él es mi mayor referente es ese sentido. Y Fernando es un referente de
éxito, es un gitano que es doctory que ha logrado el éxito académico, aunque
sea gitano. El apoyo de ellos hace que empiece a estudiar. O sea que, mi
impulso a estudiar es principalmente por Fernando y Lolo. Entonces llegué
a pensar: “ostras, un gitano puede estudiar y no dejar de ser gitano.
(E6_M25)

El 83,8% de los informantes de la via CFGS indicaron que sus compafieros cercanos
estudiaron Bachillerato. En este sentido, cabe recordar que en el apartado de
resultados “7.2. Trayectoria educativa previa a la Universidad”, se observaba que el
61,7% de los estudiantes procedentes de esta via también tienen estudios
universitarios, y el de 10,3% los empezaron, pero no los finalizaron. En el caso de
los participantes de la prueba +25, el 57% indican que sus compafieros cercanos
estudiaron Bachillerato.

En los casos de algunos estudiantes donde no era habitual tener un entorno cercano
con referentes universitarios, el hecho de encontrar posteriormente en su vida a
referentes universitarios ha podido influirles para acabar accediendo, como en el
caso del siguiente participante:

Cristina Pérez-Maldonado 234



Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

El ambiente académico con el que me estoy moviendo ahora, ellos si que me
han animado mucho a que estudie y a que realmente luche por lo que me

gusta. Entonces eso si me ha vuelto a hacer avivar ese sentimiento.
(E6_M25)

A continuacién, se analiza como se percibe la seleccién de la via de estudios
profesionales en lugar de la via académica y posterior acceso a la universidad. En
este caso, se analiza concretamente la percepcion de los compafieros y los padres y
madres de los compafieros. En este sentido, algunos entrevistados comentan que
perciben un desprestigio general por aquellos estudiantes que no realizan
Bachillerato:

O seaq, tu entorno te genera muchas dudas, porque claro, es como de: “Ah,
/Y que no vas a hacer bachillerato? ;y por qué (E2_M25)

En la tabla 67 se observa como la mitad (52,1%) de los participantes que han
accedido mediante un CFGS afirman que sus compafieros de clase en la ESO
consideraban que los estudios de formacion profesional estdn orientados a
estudiantes con menos capacidades. En cuanto a los participantes que han accedido
mediante la prueba +25, aunque en una menor medida (44,3%), sus compafieros de
clase también asociaban estos estudios con alumnado de menor rendimiento.

La mitad de los informantes de ambas vias expresan que percibian que los padres y
madres de sus compafieros consideraban los estudios profesionales como una
formacién para personas con menor capacidad.

Tabla 67. Percepcidn familias compafieros sobre ciclos formativos por via de acceso.

Ciclo Formativo de

Grado Superior Prueba 25
Los compaifieros de clase Si 52,1% 44,3%
consideraban que la FP es para ) )
personas con menor capacidad No 47,9% 55,7%
Los pa(}res y mad.res de sus Si 52,1% 53,.2%
compaferos consideraban que la
FP es para personas con menor No 47.9% 46,8%
capacidad

Sufrir algun tipo de experiencia de discriminacién durante la etapa de la ESO puede
condicionar la experiencia educativa de los estudiantes y afectar en su rendimiento
académico. Los resultados indican que el 27,6% de los participantes que han
entrado mediante un CFGS y el 39,2% de los estudiantes que han realizado la prueba
+25 afirman haber sufrido algun tipo de discriminaciéon durante la etapa de la ESO
y que eso ha influenciado en su rendimiento académico.
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Tabla 68. Discriminacién durante la ESO y rendimiento académico por via de acceso.

Discriminacién durante la ESO que Ciclo Formativo de

; 2 .. ; Prueba +25
influy6 en su rendimiento Grado Superior

Si 27,6% 39,2%
No 72,4% 60,8%

Con tal de profundizar en el tipo de discriminacién, se les ha preguntado
abiertamente la naturaleza de esta. La mayoria de los participantes describen que
han sufrido acoso escolar o bullying fisico o psicolégico. Se ha recogido un caso
concreto en que la discriminacion estaba relacionada con la eleccidn de los estudios
profesionales:

Acoso escolar en el tiltimo ano de instituto. A parte, mis amigas que iban a
otra clase (la de los listos) me ridiculizaban y decian que sin el bachillerato
y una carrera universitaria no haria nada en la vida. Menospreciaban la
formacién profesional. (E10_CFGS)

7.6. Condicionantes de la instituciéon educativa

En este apartado se analizan los factores condicionantes en relacién con la
institucion de educacién secundaria obligatoria, abordando las caracteristicas del
centro, las expectativas y el apoyo del profesorado y la orientacion académica y
profesional recibida.

7.6.1. Caracteristicas del centro de educacién obligatoria

Losresultados de la tabla 69 muestran que la mayoria de los informantes estudiaron
la mayor parte de sus estudios de la ESO en un centro ptiblico, en un entorno urbano
y situado en un barrio de nivel socioeconémico medio.

Cabe destacar que se observan algunas diferencias segin la via de acceso
seleccionada. En el caso de la tipologia del centro, se observa que un porcentaje
relevante de los estudiantes provenientes de un CFGS estudiaron en un centro
educativo concertado o religioso (38,6%). Mediante la prueba de Chi-cuadrado (X2)
se ha identificado que la diferencia es significativa en relacion con el tipo de centro
y la via de acceso a la universidad p = 000.

En cuanto al entorno del centro educativo en el que estudiaron, mas del 80% de los
participantes de ambas vias coinciden en haber estudiado en un entorno urbano, lo
que supone que una minoria de los informantes lo hicieron en un entorno rural.
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En referencia al barrio en el que estaba situado su centro educativo, se identifican
diferencias seglin la via de acceso. Pues, aunque la mayoria de los participantes
estudiaron en un centro situado en un barrio de nivel socioeconémico medio, el
29,1% de los estudiantes que acceden mediante la prueba +25 lo hicieron en un
barrio de nivel socioeconémico bajo. Analizando este contraste, se obtiene mediante
la prueba de Chi-cuadrado (X?) que la diferencia es levemente significativa (p =.035)
entre las vias de acceso.

Tabla 69. Tipologia de centro educativo, entorno y NSE por via de acceso.

Centro de Educacion Ciclo Formativo de Grado Prueba para mayores

Secundaria Obligatoria Superior de 25 afios
Tipologia del centro

Publico 59,0% 73,4%
Concertado o religioso 38,6% 13,9%
Privado 2,4% 12,7%
Entorno del centro

Urbano 89,3% 83,5%
Rural 10,7% 16,5%
Nivel socioecondmico del barrio

Bajo 16,2% 29,1%
Medio 73,4% 62,0%
Alto 10,3% 8,9%

En cuanto al rendimiento académico de los informantes durante su trayectoria en la
Educacion Secundaria Obligatoria, se identifican diferencias segun la via de acceso.
El 65,2% de los participantes que han accedido mediante un CFGS sefiala que
aprobaba todas las asignaturas cada curso, frente el 49,4% de los informantes que
accedieron mediante la prueba +25.

También existen diferencias entre ambas vias respecto con el abandono e
interrupcion de los estudios de Educacién Secundaria Obligatoria. Mientras que solo
el 4,5% de los estudiantes que accedieron mediante la via CFGS abandonaban o
interrumpian sus estudios, el 34,2% de los que accedian mediante la prueba +25
afios lo hacian. La mayoria de los participantes de ambas vias que afirman haber
abandonado o interrumpido la educacién secundaria obligatoria lo relacionan con
problemas de salud mental, desmotivacién o incorporacién al mercado laboral.

En relacidn con la percepcion sobre el centro donde estudiaron la mayor parte de la
ESO, se observan diferencias segin la via de acceso tanto en funcion de la calidad
educativa recibida como de la exigencia académica (ver tabla 70).

El 76,2% de los estudiantes que han accedido mediante un CFGS consideran que
recibieron educacién de calidad, mientras que en el caso de los informantes
procedentes de la prueba +25 sélo la mitad afirma haberla recibido (55,7%). En la
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aplicacion de la prueba de Chi-cuadrado (X2) se confirma que las diferencias
existentes segun la via de acceso se identifican como significativas (p =,000).

En relacion con la exigencia académica, cabe destacar que una parte relevante de los
informantes sefialan que en su centro de ESO no eran exigentes académicamente.
Esto se observa especialmente en el caso de los estudiantes que han accedido
mediante la prueba +25, donde el 58,2% de los informantes tiene esta percepcion.
En este caso, también se aprecian diferencias significativas en las respuestas segun
la via de acceso (p=,009).

Tabla 70. Percepcién calidad educativa y exigencia académica centro educativo por via.

Percepcion sobre el centro de Ciclo Formativo de Prueba para
Educacién Secundaria Obligatoria Grado Superior mayores de 25 afos
Educacion de calidad educativa

Si 76,2% 55,7%

No 23,8% 44,3%
Exigencia académica

Si 58,3% 41,8%

No 41,7% 58,2%

La mayoria de los informantes sefialan no haber formado parte alguna vez de un
grupo de refuerzo académico, el 66,9% en el caso de los estudiantes procedentes de
un CFGSy el 78,5% de los estudiantes que han accedido mediante la prueba +25.

La agrupacidon por nivel de rendimiento académico es una practica que no se
implementa en todos los centros de la ESO. Por ello, para indagar en que grupo se
encontraban situados los informantes se analizo cudles de ellos estudiaron en un
centro en el que se ejercia esta agrupacion (ver tabla 71).

En este sentido, se observa que la mayoria de los participantes de ambas vias
(60,4%) estudiaban en un centro donde las clases estaban agrupadas segun el
rendimiento académico. En cuanto al grupo en el que estuvo la mayor parte del
tiempo, se identifica que ambos colectivos, independientemente de la via de acceso
formaban parte del grupo de rendimiento medio (42,3%) o del grupo de
rendimiento alto (45,8%).

Tabla 71. Porcentaje nivel grupo de rendimiento por via de acceso.

2 Ciclo Formativo Prueba para
En qué grupo estuvo la v
: de Grado Superior mayores de 25
mayor parte del tiempo ~
afios

Rendimiento bajo 11,8% 12,1% 11,9%
Rendimiento medio 41,5% 45,5% 42,3%
Rendimiento alto 46,7% 42,4% 45,8%
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Analizando la relacién entre el grupo de rendimiento en el que estaban situados los
informantes y la finalizacion de los estudios de Bachillerato, la prueba de Chi-
cuadrado (X2) confirma que existen diferencias significativas (p = ,000). En este
sentido, se aprecian diferencias en a la finalizacion o no de los estudios de
Bachillerato en funcién del grupo de rendimiento en el que esta situado el estudiante
(ver tabla 72).

Tabla 72. Finalizacién bachillerato y nivel de grupo de rendimiento.

Bachillerato finalizado Rendimiento bajo Rendimiento medio Rendimiento alto
Si Recuento 7 64 96
Porcentaje 4,2% 38,3% 57,5%
No Recuento 30 68 47
Porcentaje 20,7% 46,9% 32,4%

Seguidamente, se examina la correlacion entre el grupo de rendimiento en el que
estuvo situado el informante y las variables que aparecen en la tabla 73 que abordan
aspectos como: sus aspiraciones educativas, la percepcion de autoeficacia, su
motivacién por los estudios postobligatorios o su percepcion sobre la dificultad de los
estudios postobligatorios.

Segun el baremo sugerido por Cohen y Holliday (1982), aplicando la prueba de
relacion de Spearman se observan correlaciones: bajas, entre 0.20 y 0.39; y
moderadas, entre 0.40 y 0.69. A continuacién se sefialan las relaciones con una
correlacion mayor correlacion.

Entre las variables con una correlacion positiva moderada se encuentran: se sentia
preparado para estudiar Bachillerato (,444), tenia claro que queria estudiar
Bachillerato (,419) y se sentia preparado para ir a la universidad (,404). Este
resultado indica que el estudiante se sitlia en un grupo de rendimiento mas alto, mas
preparado se sentia para estudiar Bachillerato, mas claro tenia que queria realizar
estos estudios y se consideraba mas preparado para acceder a la universidad.

Las variables que tienen una relacién baja positiva con la agrupacion del
rendimiento son: se sentia preparado para aprobar las Pruebas de Acceso a la
Universidad (PAU) (,392), tenia claro que queria ir a la universidad (,308) y
consideraba que el Bachillerato era motivador (,256). En este sentido, aunque no una
menor fuerza de correlacién, a medida el estudiante se sitda en un grupo de
rendimiento mas alto, mas preparado se sentia para aprobar las PAU, mas claro
tenia que queria realizar acceder a la universidad y se considera que el Bachillerato
era motivador.
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Las variables que se muestran una relaciéon baja negativa con la agrupaciéon del
rendimiento son: tenia claro qué queria realizar un Ciclo Formativo de Grado Medio
y/o Superior (-,237) y tenia mds ganas de incorporarse al mercado laboral que de
seguir estudiando (-,230). Esto se traduce que a medida que se sitia en un grupo de
rendimiento mas alto, el informante tendia a tener menos claro que queria estudiar
un CFGM o CFGS y tenia menos ganas de incorporarse al mercado laboral en lugar
de seguir estudiando.

Tabla 73. Correlacion de variables segin nivel del grupo de rendimiento.

Variables en relacion con el grupo de rendimiento

Rho de Spearman

Sig. aproximada

Se sentia preparado para estudiar Bachillerato 444 ,000¢
Se sentia preparado para ir a la Universidad 404 ,000¢
Se sentia preparado para aprobar las Pruebas de 392 000¢
Acceso a la Universidad (PAU) ’ ’

Consideraba que el Bachillerato era motivador ,256 ,000¢
Tenia claro que queria ir a la universidad ,308 ,000¢
Tenia claro que queria estudiar Bachillerato 419 ,000¢
Tenia claro qué queria realizar un Ciclo Formativo 2237 000¢
de Grado Medio y/o Superior ’ ’

Consideraba que la Universidad era solo para 2123 030¢
personas muy inteligentes ’ ’

Creia que era dificil acceder a la Universidad -,128 ,024¢
Creia que era dificil hacer Bachillerato -,183 ,001¢
Creia que era dificil aprobar las Pruebas de Acceso -192 001¢
a la Universidad (PAU) ’ ’

Tenia mas ganas de incorporarse al mercado 230 000¢
laboral que de seguir estudiando ’ ’

7.6.2. Expectativas y apoyo del profesorado

Las expectativas y el apoyo del profesorado durante la etapa de la ESO son factores
que pueden influenciar las aspiraciones educativas o el rendimiento académico de
los estudiantes. Para ello, se analizan las percepciones de los informantes en
relacién con la percepcion, las expectativas académicas y el apoyo recibido
generalmente por su profesorado de la ESO (ver tabla 74).

Los resultados indican que la mayoria de los participantes de ambas vias indican
que generalmente, el profesorado los percibia como buenos estudiantes (41,5%).
Aunque cabe destacar que en el caso de los estudiantes procedentes de la prueba
+25, el 35,4% de los informantes percibian que el profesorado consideraba poco que
fueran buenos estudiantes.
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Lo mismo ocurre con las altas expectativas del profesorado sobre las notas de su
grupo-clase, donde la mayoria de los participantes han seleccionado la opcién
bastante con el 45%.

En cuanto a si el profesorado animaba a los estudiantes a estudiar Bachillerato, los
participantes que han accedido mediante un CFGS han sefialado mayoritariamente
entre bastante (30,7%) o mucho (34,1%). En cambio, los resultados de los
informantes de la prueba +25 se encuentran distribuidos entre las varias opciones
sin indicar una tendencia clara.

Los resultados muestran que mayoria de participantes que han ingresado mediante
un CFGS tienden a afirmar que el profesorado los animaba a acceder a la universidad,
donde el 34,8% indica mucho. En el caso de los estudiantes procedentes de la prueba
+25 se destaca que el 32,9% de ellos afirma que sus profesores no le animaban a
acceder a la universidad. Segun la prueba de U de Mann Whitney, existen diferencias
significativas entre las vias de acceso a la universidad en cuanto a animar a los
estudiantes a cursar un CFGS (U=9315y p =.007).

Por un lado, los participantes que accedieron mediante un CFGS han seleccionado
que mayoritariamente que los animaban poco (41%) o bastante (31,4%), por el otro,
los estudiantes que han realizado una prueba para mayores de 25 afios han indicado
que los animaron mas bien nada (35,4%) o poco (31,6%).

La recomendacion de los profesores a incorporarse al mercado laboral en lugar de
seguir estudiando también presenta diferencias significativas entre las distintas vias
de acceso (U=9585y p =.002).

Aunque ambos grupos sefialan mayoritariamente que el profesorado no les
recomendaba incorporarse al mercado laboral en lugar de seguir estudiando, es un
hecho mas evidente en el caso de los estudiantes procedente de un CFGS (82,1%)
frente a los de la prueba +25 (65,8%).

Cristina Pérez-Maldonado 241



Capitulo 7. Resultados del estudio de campo

Tabla 74. Percepciones y expectativas profesorado ESO por via de acceso y total.

Percepcion y

Prueba para
mayores de 25

Ciclo Formativo de

expectativas del Crade Gperior

profesorado en la ESO

Pensaban que era un buen estudiante

Nada 6,9% 8,9% 7,3%

Poco 29,0% 35,4% 30,4%
Bastante 42,1% 39,2% 41,5%
Mucho 22,1% 16,5% 14,1%
Tenian altas expectativas sobre las notas de su grupo-clase

Nada 8,3% 10,1% 8,7%

Poco 32,1% 32,9% 32,2%
Bastante 46,6% 39,2% 45,0%
Mucho 13,1% 17,7% 14,1%
Le animaban a cursar Bachillerato

Nada 18,3% 26,6% 20,1%
Poco 16,9% 20,3% 17,6%
Bastante 30,7% 21,5% 28,7%
Mucho 34,1% 31,6% 33,6%
Le animaban a acceder a la universidad

Nada 17,6% 32,9% 20,9%
Poco 19,0% 13,9% 17,9%
Bastante 28,6% 20,3% 26,8%
Mucho 34,8% 32,9% 34,4%
Le animaban a cursar un Ciclo Formativo de Grado Medio o Superior

Nada 16,2% 35,4% 20,3%
Poco 41,0% 31,6% 39,0%
Bastante 31,4% 22,8% 29,5%
Mucho 11,4% 10,1% 11,1%
Le recomendaban a incorporarse al mercado laboral en lugar de seguir estudiando
Nada 82,1% 65,8% 78,6%
Poco 12,1% 24,1% 14,6%
Bastante 4,8% 3,8% 4,6%

Mucho 1,0% 6,3% 2,2%

Con tal de analizar la correlacion de las variables mencionadas con el agrupamiento
segln el rendimiento se ha aplicado la prueba de correlaciéon de Spearman (ver tabla
75). Los resultados muestran una relacién moderada positiva en cuanto a las altas
expectativas sobre las notas del grupo-clase (,458), animar a los estudiantes a cursar
Bachillerato (,446) y animar a los estudiantes a acceder a la Universidad (,405).

Esta tendencia indica que a medida que los estudiantes se encontraban en un grupo
de mayor rendimiento, los profesores tenian mayores expectativas hacia ellos y mas
los animaban a cursar Bachillerato e ir a la universidad.
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Cabe destacar una correlacion moderada-alta positiva (,552) con la atribucién a ser
un buen estudiante a medida que se encuentran en un grupo de rendimiento mas
elevado. Se puede interpretar que esta correlacion esta vinculada con la naturaleza
de la agrupacion, pues la organizacion de los grupos se desarrolla en funcién al
rendimiento de los estudiantes.

Por ultimo, se observa la correlacidn baja negativa (-,309) entre el grupo en el que
se situaba el estudiante y la recomendacion de los profesores sobre incorporarse al
mercado laboral y no proseguir con los estudios postobligatorios. En este caso, se
puede interpretar que, a un mayor nivel de rendimiento del grupo, los profesores
recomendaban menos incorporarse al mercado laboral y no proseguir con los
estudios.

Tabla 75. Correlacion de variables percepcion profesorado segiin grupo de rendimiento.

Variables en relacion con el grupo de rendimiento Rho de Spearman Sig. aproximada

Pensaban que era un buen/a estudiante ,552 ,000¢
Tenian altas expectativas sobre las notas de mi 458 1000
grupo-clase

Le animaban a cursar Bachillerato ,446 ,000¢
Le animaban a acceder a la Universidad ,405 ,000¢
Le ar.umaban a cursar un Ciclo Formativo de Grado 141 012¢
Medio o Superior

Le recomendaban dejar de estudiar e incorporarse -309 1000
al mercado laboral

De la misma manera que se analizaban los prejuicios de la familia y el entorno
cercano en relacién con los estudios de formacidn profesional, se plantea la misma
cuestion en el caso del profesorado de la eso (ver tabla 76). En esta linea, los
resultados indican que el profesorado no tiende a asociar los estudios profesionales
con estudios orientados a estudiantes con mds bajas capacidades, especialmente en el
aco de los participantes de la prueba +25 (57%) frente a los que acceden mediante
un CFGS (41,7%). Aun asi, cabe sefialar que el 20,6% de los participantes indica que
sus profesores creian que esta afirmacion era bastante cierta.

Tabla 76. Percepcion companeros clase sobre ciclos formativos por via de acceso.

Consideraban que los Ciclos

Ciclo Formativo de

Formativos eran para personas Grado Superior Prueba +25

con menos capacidad P

Nada 41,7% 57,0% 45,0%
Poco 3L,7% 20,3% 29,3%
Bastante 20,7% 20,3% 20,6%
Mucho 5,9% 2,5% 51%

Por otro lado, algunos estudiantes entrevistados explican que la via profesional a
modo de acceso a la universidad era concebida por el profesorado como una
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oportunidad de acceso a la universidad alternativa al Bachillerato e igual de valida
que la via académica:

Y yo tuve suerte porque tuvimos un profesor que nos dijo: “Bachillerato estd
muy bien, pero hay gente que accede a la universidad por ciclos formativos
Y no significa ser mds tonto, ni no querer estudiar, ni nada. Simplemente, es
otra via de acceso diferente, pero llegas al mismo sitio. Tardas mds, pero
también tiene sus ventajas. (E2_TS)

7.6.3. Orientacion académica

La orientacion académica recibida en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria
tiene un papel relevante en la toma de decisiones de los estudiantes hacia su futuro
académico o profesional.

Los resultados de la tabla 77 exponen que el 41,2% de informantes de ambas vias
de acceso recibieron poca orientaron en la eleccién de su futuro educativo y
profesional durante la etapa de la ESO. Cabe destacar que el 32,9% de los
participantes que han accedido mediante la prueba 25 han seleccionado que no
recibieron ninguna orientacion.

A continuacion, se indaga en la orientacion sobre los estudios postobligatorios. En
esta linea, la mayoria de los participantes que han ingresado mediante un CFGS
sefialan que recibieron poca (32,1%) o bastante (32,8%) orientacion sobre las vias
de acceso a la universidad. En cambio, se destaca que los estudiantes que han entrado
mediante la prueba +25 han seleccionado que recibieron entre nada (44,3%) y poco
(39,2%).

En relacién con la orientacién recibida sobre las ramas de especializacién de
Bachillerato, la mayoria de los participantes que han entrado mediante un CFGS se
sitian en el centro de la escala de Likert indicando que recibieron poca (29,3%) o
bastante (35,9%) orientacion. En cambio, los estudiantes que han entrado mediante
la prueba +25 han seleccionado que recibieron entre nada (31,6%) y poco (30,4%).
Cabe tener en cuenta que la mitad de los participantes (53,4%) ha afirmado que sélo
los estudiantes de Bachillerato recibian orientacion sobre la universidad.

Por ultimo, la mayoria de los estudiantes que han realizado un CFGS sefialan que les
orientaron poco (41%) sobre la oferta de ciclos de formacion profesional. Mientras
que los estudiantes que acceden mediante la prueba +25 han indicado que no
recibieron ninguna (41,8%) o poca (40,5%) orientacion sobre esta formacion.
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Tabla 77. Percepcion orientacidn recibida durante la ESO por via de acceso.

Orientacion recibida durante la

Educacién Secundaria Obligatoria

Ciclo Formativo de
Grado Superior

Prueba para + 25

afios

Le orientaron en la eleccidn de su futuro educativo y profesional

Nada 21,4% 32,9% 23,8%
Poco 41,0% 41,8% 41,2%
Bastante 25,5% 19,0% 24,1%
Mucho 12,1% 6,3% 10,8%
Le orientaron sobre las distintas vias de acceso a la universidad

Nada 17,6% 44,3% 23,3%
Poco 32,1% 39,2% 33,6%
Bastante 32,8% 11,4% 28,2%
Mucho 17,6% 5,1% 14,9%
Le orientaron sobre las ramas de especializaciéon del Bachillerato

Nada 16,6% 31,6% 19,8%
Poco 29,3% 30,4% 29,5%
Bastante 35,9% 24,1% 33,3%
Mucho 18,3% 13,9% 17,3%
Le orientaron sobre la oferta de Ciclos Formativos

Nada 29,3% 41,8% 32,0%
Poco 41,0% 40,5% 40,9%
Bastante 21,4% 12,7% 19,5%
Mucho 8,3% 5,1% 7,6%

Durante las entrevistas, algunos participantes sefialaban que no recibieron ningin
tipo de orientacion relacionada con el acceso a la universidad, ya que no se les
presentaba como una opcién para ellos:

Ya ni se habla ni si quiera de universidad, te encuentras eso que no... y tu no
crees en ti: “si no, yo no quiero estudiar”. Y tampoco me encontré con nadie
que me dijera: “pues tu llegarias lejos o alguien que te animara. (E5_M25)

Con respecto al tipo de orientaciéon recibido durante la Educacién Secundaria
Obligatoria, los resultados de la tabla 78 exponen que el material informativo
(folletos, tripticos, etc.) el material o actividad de orientacién académica o
profesional mas comuinmente recibido por parte de los participantes, especialmente
en el caso de los estudiantes que han accedido mediante un CFGS (80,7%).

Una actividad que se desarrollaba en bastantes centros educativos, segun indican
los encuestados, es la visita al “Sal6 de 'Ensenyament”, seleccionado por el 64,8%
de los participantes con un CFGS y el 43% por los que han realizado la prueba +25.
Las siguientes actividades con mas presencia se sefialan por parte de los
participantes con un CFGS: test vocacional (51%), tutorias individualizadas (47,9%)
y visita guiada a universidades (46,2%).

Se observa que, tal y como aparece en la tabla 77, un porcentaje elevado de
estudiantes que accedieron mediante la prueba +25 no recibieron orientacion, pues
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en el resto de los materiales y actividades el porcentaje de este grupo es bajo.
Ademas, tampoco han indicado que hubieran indicado un material o actividad de
otro tipo y que no aparezca en la lista propuesta.

Tabla 78. Materiales y actividades de orientacién académica y profesional recibidos por
via de acceso.

Material y/o actividades de

. N . . Ciclo Formativo de Prueba para
orientacion académica y . -
o Grado Superior mayores de 25 anos
Material informativo 80,7% 46,8% 73,4%
Test vocacional 51,0% 20,3% 44 4%,
Tutorias individualizadas 47,9% 20,3% 42,0%
Visita al “Salé de I'Ensenyament” 64,8% 43,0% 60,2%
Visita guiada a universidades 46,2% 11,4% 38,8%
Charlas con orientadores externos 26,9% 7,6% 22,8%
Charllas con ex estudiantes de 40,3% 11,4% 34.1%
Bachillerato
Charlas.con estudiantes de Ciclos 16,9% 8,9% 15,2%
Formativos
Charlas con universitarios 25,9% 6,3% 21,7%
Chfirlas.con. profesorado 11,7% 3,8% 10,0%
universitario
Charlas con pro.fesmnales de 13,8% 7.6% 12,5%
sectores profesionales

A modo de sintesis de las aportaciones de los encuestados en referencia a qué
actividades y/o materiales les ayudaron mas en orientacion académica y/o
profesional, se comentan aquellos mas mencionados:

- “Salo de I'Ensenyament”: tal y como ocurre en los resultados de la tabla 78,
una gran cantidad de participantes ha mencionado esta feria como una de las
actividades que les ha sido mas utiles en su orientacion hacia los estudios
postobligatorios. La mayoria de los participantes hacen hincapié en c6mo
pudieron explorar una gran diversidad de oferta formativa que se exhibia,
ademas de resolver dudas y recibir datos e informaciones relevantes para la
eleccion de sus futuros estudios. Algunos participantes indican que la
variedad de opciones que se ofrecen en este evento es mas amplia que la que
recibian en las charlas de su centro educativo:

El sal6 del Ensenyament. Porque habia diversidad mientras que las
charlas que nos daban eran de carreras muy tipicas. (E45_CFGS).

- Informacién recogida por los mismos estudiantes: muchos participantes
comentan que ellos mismos buscaron la informacién sobre la oferta
formativa disponible y buscaron recursos para orientarse, especialmente en
Internet. Algunos mencionan como la web de la Generalitat les ayud6 a
conocer el catalogo formativo y las vias de acceso:
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Internet, basicamente fue la unica herramienta donde encontré toda
la informacion que buscaba. (E81_M25).

La pdgina web de la Generalitat, porque podias ver los distintos
caminos que puedes seguir para llegar a la universidad. (E86_CFGS).

- Familia: Bastantes participantes mencionan que su familia les ayudé a
escoger los estudios postobligatorios que consideraron mas convenientes
para ellos. También mencionan que les ayud6é mucho compartir experiencias
con sus hermanos u otros familiares:

Fue gracias a mis padres, que me ayudaron a buscar un grado que se
adecuard a lo que yo buscaba. (E98_CFGS).

Mi madre, me ayudo a escoger un CFGS para posteriormente entrar
en la universidad. (E33_CFGS).

- Tutorias individualizadas: Muchos participantes comentan que las tutorias
individuales en el Instituto les ayudaron tanto a resolver dudas concretas
sobre los distintos itinerarios y sobre la oferta de grados universitarios, a la
vez que a explorar distintas posibilidades que pudieran encajar en su perfil:

Las tutorias individuales me ayudaron mucho. Atin no tenia muy claro
qué queria hacer, si Arqueologia, Bellas Artes o Formacion
Profesional. (E105_CFGS).

Las tutorias personalizadas me ayudaron a descubrir que era lo que
realmente queria hacer. (E64_CFGS).

- Charlas grupales y conversaciones informales los profesores del Instituto:
Tanto charlas preparadas para todos los estudiantes como conversaciones
informales entre el estudiante y un profesor, sirvieron a los participantes
para conocer la oferta formativa que les podria interesar. Algunos expresan
que las experiencias personales de los profesores les ayudé mucho.

- Material informativo: Algunos participantes explican que el material
informativo proporcionado por el centro educativo les ofrecié suficiente
informacién sobre la oferta formativa.

- Visitas guiadas a universidades: Algunos encuestados comentan que las
visitas ala universidad les motivé a acabar de decidirse por estudiar un grado
universitario. Estas visitas les parecian utiles especialmente cuando recibian
charlas con profesores universitarios.
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El resto de las actividades y los materiales que los participantes han mencionado en
menor medida son: test vocacional, charlas informales sobre experiencias de personas
de su entorno, charlas con universitarios y chalas con estudiantes de formacién
profesional. En cuanto a las charlas con exestudiantes, algunos participantes
exponen:

Charlas con universitarios pero que habian ya hecho un ciclo, bdsicamente
porqueya veia que tendria que ir por esa alternativa y me ayudaron mucho,
ddndome opiniones y puntos de vista. (E74_CFGS).

Los testimonios, ya que era una prueba real de lo que nos decian los adultos.
(E68_M25).

También, cabe destacar que algunos participantes han comentado que no
requirieron de ningin material porque ya tenian claro los estudios que querian
cursar o que ningin material o actividad recibida les sirvi6 de ayuda:

Ninguno, la mayoria me hacia sentir mds confusa con respecto a lo que
queria hacer ya que obtenia resultados bastante dispares en las pruebas
vocacionales y muchas de las opciones profesionales que conozco hoy en dia
no aparecian en esas pruebas ni recibi informacién alguna sobre su
existencia ni funcionamiento. (E124_CFGS).

Porque si que es verdad que cuando acabas la ESO, estdn las tipicas charlas
y te llevan a ver universidades, pero realmente se enfocan mucho en si
quieres ir a la universidad o hacer Bachillerato. (E56_CFGS).

Los motivos que llevan a los estudiantes a decidir acceder a la universidad pueden
diferir en funcion de las expectativas que tienen sobre estos estudios. En cuanto a
los factores de decision se contemplan los elementos que impulsaron a los
participantes a acceder finalmente a la universidad mediante la via de acceso
seleccionada.

En cuanto a los motivos de estudiar a la universidad, en la tabla 79 se observa que
la mayoria de los participantes de ambas vias coinciden en que los siguientes
motivos son por los que quieren estudiar un grado universitario: el interés por el
contenido de las asignaturas del grado, enriquecerse como persona, tener mds
oportunidades de empleo, estudiar lo que siempre ha sido su vocacion y aspirar a un
salario mds alto. Por Ultimo, ambos colectivos indican que conseguir un grado serd
un logro y una gran satisfaccion personal.
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Aquellos motivos que han tenido representacion en cuanto a su poca relevancia en
su decision de estudiar un grado universitario son: demostrar a sus amigos que es
capaz de obtener un grado universitario, ascender en la escala social, demostrar a su
familia que es capaz de obtener un grado universitario y tener reconocimiento social
como persona.

Tabla 79. Motivos de ingreso a la universidad por via de acceso.

Motivos de acceso a la universidad Ciclo Formativo de
. Prueba +25
Grado Superior

Nada 24,5% 45,6%
Ascender en su profesion Poco 12,4% 7.6%
actual y/o tener un papel Bastant 0 0
mas interesante astante 30,3% 21,5%
Mucho 32,8% 25,3%
Nada 27,9% 60,8%
Cumplir las exigencias de la Poco 22,1% 20,3%
profesion actual Bastante 24,5% 12,7%
Mucho 25,5% 6,3%
Nada 29,7% 44,3%
Tener reconocimiento social Poco 331% 21,5%
como persona Bastante 25,9% 25,3%
Mucho 11,4% 8,9%
Nada 1,4% 1,3%
Interés por el contenido de Poco 7,.2% 51%
las asignaturas del grado Bastante 46,6% 38,0%
Mucho 44,8% 55,7%
Nada 55% 8,9%
Para estudiar lo que siempre | Poco 2L,7% 15.2%
ha sido su vocacion Bastante 32,1% 30,4%
Mucho 40,7% 45,6%
Nada 37,6% 41,8%
A q | | - Poco 34,1% 25,3%
scender en la escala socia Bastante 21,4% 24.1%
Mucho 6,9% 8,9%
Nada 4,5% 2,5%
Enri Poco 9,0% 7,6%
nriquecerse como persona Bastante 39,3% 31.6%
Mucho 47,2% 58,2%
Nada 15,5% 15,2%
Para entender los problemas Poco 19,3% 12,7%
de su eptorno proximoy Bastante 35,9% 44,3%
comunidad
Mucho 29,3% 27,8%
Nada 5,5% 17,7%
Teneir mas oportunidades de Poco 12,4% 11,4%
etmpieo Bastante 41,0% 39,2%
Mucho 41,0% 31,6%
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Nada 23,4% 46,8%
Para hacer nuevas amistades | Poco 33,1% 26,6%
Bastante 28,3% 22,8%
Mucho 15,2% 3,8%
Nada 19,3% 30,4%
Para conocer personas de
diferentes ideologias, Poco 27,6% 30,4%
diferentes perspectivas y Bastante 32,8% 21,5%
ambiciones Mucho 20,3% 17,7%
Nada 8,6% 19,0%
Para aspirar a un salario més Poco 19,3% 17,7%
alto Bastante 34,1% 27,8%
Mucho 37,9% 35,4%
Nada 35,2% 39,2%
Para demostrgr asu familia Poco 25,2% 30,4%
que es capaz de obtener un Bastante 22,1% 12,7%
grado universitario
Mucho 17,6% 17,7%
Nada 44.,5% 49,4%
Para demostrar a sus
amigos/as que es capaz de Poco 25,9% 31,6%
obtener un grado Bastante 17,9% 10,1%
universitario Mucho 11,7% 8,9%
Nada 1,7% 1,3%
;Ionseguir un grado .S(;ré un Poco 6,6% 1,3%
ogro y una gran satisfaccion Bastante 26,2% 24.1%
personal
Mucho 65,5% 73,4%

Con tal de identificar las diferencias significativas entre vias sobre los motivos de
entrada a la universidad, se ha aplicado la prueba estadistica no paramétrica de U
de Mann-Whitney y se recogen los resultados en la tabla 80.

En primer lugar, cabe destacar que la motivacidon ascender en su profesion actual
difiere significativamente dependiendo de la via de acceso (p =,006). Mientras que
este motivo no es relevante para el 45,6 % de los participantes que acceden
mediante la prueba +25, resulta muy (30,3%) o bastante (32,8%) relevante para los
que ha accedido mediante un CFGS (ver tabla 79).

En segundo lugar, otro motivo que difiere entre vias de acceso es la necesidad de
cumplir con las exigencias de la profesién (p =,000). En este caso, se observa que un
elevado porcentaje (60,8%) de participantes que acceden mediante la prueba +25
considera que este motivo no es nada relevante para ellos, mientras que los
informantes de la via CFGS manifiestan una mayor dispersion en sus repuestas.

En tercer lugar, se han identificado diferencias significativas entre los participantes
de ambas vias en cuanto a la motivacién de ingreso para tener mds oportunidades de
empleo (p =,020). Pues mientras los participantes que accedieron mediante la via
CFGS manifiestan mas notablemente que este es un motivo bastante (41,0%) o muy
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relevante para ellos (41,0%), los informantes de la via +25 lo consideran
generalmente menos relevante.

En cuarto lugar, hacer nuevas amistades es un motivo que difiere significativamente
en funcidén de la via de ingreso (p =,000). En este caso, el 46,8% de los participantes
que accedieron mediante la prueba +25 expresan que hacer nuevas amistades no es
para ellos un motivo de ingreso a la universidad, mientras que los encuestados de la
via CFGS tienen opiniones diversas con respecto a esta motivacion.

En quinto y ultimo lugar, se observan diferencias significativas en el motivo conocer
personas de diferentes ideologias, diferentes perspectivas y ambiciones (p = ,035).
Mientras la mayoria de los participantes que entraron en la universidad mediante la
prueba +25 consideran que este motivo ha sido nada (30,4%) o poco (30,4%)
importante, los participantes que acceden mediante un CFGS presentan una mayor
dispersidn en sus respuestas en referencia a este motivo.

Tabla 80. Diferencias por via de acceso segtin los motivos de acceso a la universidad.

Sig.
Motivos de acceso a la universidad U de Mann- W de asintot.
Whitney Wilcoxon ;
(bilateral)

Ascender en la prpfgswn actual y/o 9229000 12389000 22760 006
tener un papel mas interesante
Necesarl.olcumpllr las exigencias de 6822,000 9982,000 5726 1000
la profesidn actual
Tener reconocimiento social como 10087,500 13247,500 1,698 089
persona
Interes por el contenido de las 10175000 | 52370,000 | -1,697 090
asignaturas del grado
Para estllulilar lo que siempre ha sido 10956,000 53151,000 630 528
su vocacién
Ascender en la escala social 11440,500 53635,500 -,018 ,985
Enriquecerse como persona 10152,000 52347,000 -1,708 ,088
Para enten(,le-r los problemas de su 11110, 000 53305,000 430 667
entorno préximo y comunidad
Tener mas oportunidades de empleo 9637,000 12797,000 -2,318 ,020
Para hacer nuevas amistades 8188,000 11348,000 -4,046 ,000
Para conocer personas de diferentes
ideologias, diferentes perspectivas y 9742,500 12902,500 -2,111 ,035
ambiciones
Para aspirar a un salario méas alto 10380,500 13540,500 -1,344 ,179
Para demostrar a su familia que es
capaz de obtener un grado 10678,000 13838,000 -,963 ,336
universitario
Para demostrar a sus amigos/as que
es capaz de obtener un grado 10429,000 13589,000 -1,301 ,193
universitario
Conseguir un grado serd un logro y 10405,000 | 52600,000 | -1,516 1130
una gran satisfaccion personal

Cristina Pérez-Maldonado 251



Capitulo 7. Resultados del estudio de campo

Analizando las mismas variables seguin el sexo y la edad de los participantes, se
observa que existen diferencias significativas en dos de los motivos de acceso
expuestos a los participantes.

Se destaca, especialmente, una notable significacion entre sexos en la importancia
de poder estudiar lo que siempre habia tenido como vocacién (p =,000). En este caso,
los resultados muestran que casi la mitad (48,7%) de las mujeres participantes
manifiestan que poder estudiar aquello que tenian como vocacién ha sido una
motivacion muy relevante para acceder a la universidad. Sin embargo, existen
opiniones diversas en cuanto a las respuestas de los informantes hombres.

Los resultados también muestran que existen diferencias en cuanto a la edad de los
participantes y las motivaciones de ingreso en la universidad. Se aprecian
disonancias en comparacién con el grupo de estudiantes mayores de 30 afios.

Por un lado, las motivaciones que han seleccionado como poco relevantes en
comparacién al grupo de estudiantes menores son: cumplir con las exigencias de la
profesién, hacer nuevas amistades, demostrar a sus amigos que es capaz de conseguir
un titulo universitario y conocer personas de diferentes ideologias, diferentes
perspectivas y ambiciones.

Por otro lado, los motivos mas relevantes para este grupo son: interés por el
contenido de las asignaturas del grado, ascender en la escala social y para
enriquecerse como persona.

A continuacidn, se muestran los resultados recogidos en referencia a los factores de
decision en el ingreso a la universidad mediante la via seleccionada, recogidos en la
tabla 81.

Acceder a la universidad porque siempre habia sido su objetivo no es un factor
relevante en su decisiéon de acceso a la universidad para la mayoria de los
participantes de ambas vias, especialmente en el caso de los informantes que
ingresaron mediante la prueba +25 (38%).

El 73,7% de los encuestados de ambas vias sefialan que descubrir un grado
universitario nuevo que les interesaba y antes no existia no es uno de los factores que
les ha impulsado a acceder a la universidad.

La posibilidad de compaginar el trabajo con los estudios es un factor nada relevante
para el 48,6% de los participantes que han accedido mediante un CFGS, mientras
que se observan resultados dispersos en el caso de los informantes de la prueba +25.
Aunque el 31,6% de los participantes de este grupo han indicado que fue bastante
relevante para ellos.
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Por ultimo, un porcentaje relevante de participantes de ambas vias (49,3%)
expresan que no ha habido ninguna persona que les han influenciado mucho en su
decision de ingreso a la universidad.

Tabla 81. Factores de decision de acceso a la universidad por via de acceso.

Factores de decision en el acceso a la Ciclo Formativo de
. . : Prueba +25
universidad Grado Superior

Nada 29,0% 38,0%
Acceder a la universidad siempre Poco 28,6% 25,3%
ha sido su objetivo Bastante 20,7% 20,3%

Mucho 21,7% 16,5%

Nada 73,1% 75,9%
Descubrié un grado universitario Poco 12,1% 8,9%
nuevo que l'e 1,nteresaba y que Bastante 7 6% 51%
antes no existia

Mucho 7,2% 10,1%

Nada 48,6% 32,9%
Tuvo la posibilidad de Poco 14,1% 20,3%
compaginar el trabajo con los Bastante 23.4% 31.6%
estudios

Mucho 13,8% 15,2%

Nada 51,0% 43,0%
Una persona le ha influenciado Poco 17,6% 20,3%
para acceder a la universidad Bastante 19,0% 13,9%

Mucho 12,4% 22,8%

Aplicando la U Mann-Whitney para analizar las diferencias entre vias de acceso, se
observa que solo la posibilidad de poder compaginar el trabajo y los estudios muestra
una diferencia significativa (p =,043) aunque leve (ver tabla 82).

Tabla 82. Diferencias por via de acceso segtn los factores de acceso a la universidad.

Factores de decision en el acceso a U de Mann- W de Sig. asintot.

la universidad Whitney Wilcoxon (bilateral)

Acceder ala universidad siempre | 0597 500 | 13442500 | -1,446 148
ha sido su objetivo

Descubrid un grado universitario

nuevo que le interesaba y que 11234,500 14394,500 -,339 ,734
antes no existia
Tuvo la posibilidad de compaginar 9853,000 52048,000 2,026 043

el trabajo con los estudios

Una persona le ha influenciado
fuertemente para que acceda ala 10230,500 52425,500 -1,566 ,117
universidad
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En el presente apartado se abordan las percepciones actuales de los participantes
en relacion con la universidad y se comparan con las percepciones que tenian
durante la etapa de ESO. Para ello, se analizan las expectativas educativas previas
respecto a la universidad y la percepcion actual al haberse incorporado y estar
cursando primero de grado.

Como se puede ver en la tabla 83, las percepciones de los informantes de ambas vias
de acceso se asemejan bastante, por lo que en los casos mas similares se mencionan
los resultados totales de ambas vias.

Se observa que el 57,2% de los participantes de ambas vias de ingreso indican que
la universidad en la que estudian esta cumpliendo bastante con sus expectativas.

De la misma manera, el grado que estdn cursando y el profesorado, también cumplen
bastante con sus expectativas con un total del 50,1% y un total del 48,8%,
respectivamente. Aunque cabe destacar que el 33,1% de los participantes que
acceden mediante un CFGS consideran que el profesorado esta cumpliendo poco con
sus expectativas.

En relacién con la “vida/experiencia universitaria” de su universidad, 1a mayoria de
los participantes de ambas vias sefialan que esta cumpliendo poco (32,8%) o
bastante (41,5%) con sus expectativas.

Si bien los estudiantes que han realizado la prueba +25 afos tienen percepciones
diversas sobre que sus conocimientos son inferiores a los de sus companeros que han
accedido mediante la via de Bachillerato, los participantes que han accedido
mediante un CFGS lo perciben como nada (48,3%) o poco (32,1%) cierto.

Sin embargo, el 62,9% los informantes de ambas vias parecen estar de acuerdo en
relacion con que el profesorado trata por igual a todos los estudiantes
independientemente de la via de acceso de la que provienen.

También coinciden en que la mayoria de sus comparieros de grado estdn bastante
motivados con los estudios universitarios (53,7%) y comparten una opinion similar
en cuanto a no necesitar asistir a una academia para adquirir conocimientos bdsicos
del grado que le faltan (64,2%).

Por altimo, ambos grupos de informante indican que no se estdn planteando cambiar
de grado universitario con un porcentaje elevado (75,9%).
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Tabla 83. Percepciones sobre la universidad por via de acceso.

Ciclo Formativo

Percepciones actuales sobre la universidad : Prueba +25
de Grado Superior

. . Nada 5,5% 5,1% 5,4%
expectativas positivamente Bastante 58,3% 53,2% >7,2%
Mucho 11,0% 12,7% 11,4%
. o Nada 5,2% 2,5% 4,6%
El gra.do un,lver51ta.r10 que Poco 23.1% 17.7% 22,0%
Mucho 24,1% 20,3% 23,3%
3 Nada 7,2% 2,5% 6,2%
El profesorado de su gra(-io esta Poco 33,1% 27 8% 32,0%
curr}f.llendo ius expectativas Bastante 49.7% 45.6% 48.8%
posttivamente Mucho 10,0% 24,1% 13,0%
Los estudios universitarios que Nada 4,5% 6,3% 4,9%
cursa son mas exigentes de lo Poco 34,1% 30,4% 33,3%
que pensaba Bastante 39,7% 43,0% 40,4%
Mucho 21,7% 20,3% 21,4%
La “vida/experiencia Nada 9,3% 7,6% 8,9%
universitaria” de su universidad Poco 33,1% 31,6% 32,8%
esta cumpliendo sus Bastante 41,7% 40,5% 41,5%
expectativas positivamente Mucho 15,9% 20,3% 16,8%
Perciben que sus conocimientos | Nada 48,3% 24,1% 43,1%
son inferiores a los de sus Poco 32,1% 27,8% 31,2%
compaferos que han accedido Bastante 14,8% 29,1% 17,9%
mediante la via de Bachillerato Mucho 4,8% 19,0% 7,9%
El profesorado trata por igual a Nada 2,4% 3,8% 2,7%
todos los estudiantes Poco 8,3% 7,6% 8,1%
independientemente de la via de | Bastante 25,5% 29,1% 26,3%
acceso de la que provienen Mucho 63,8% 59,5% 62,9%
La mayoria de sus Nada 55% 2,5% 4,9%
compaferos/as de grado estan Poco 26,9% 30,4% 27,6%
motivados/as con los estudios Bastante 53,8% 53,2% 53,7%
universitarios Mucho 13,8% 13,9% 13,8%
Necesita asistir a una academia Nada B2 /b G 2
para adquirir conocimientos Poco 19,7% 24,1% 20,6%
basicos del grado que le faltan Bastante 9,3% 8,9% 9,2%
Mucho 4,8% 10,1% 6,0%
Nada 76,2% 74,7% 75,9%
Se esta planteando cambiar de Poco 11,7% 11,4% 11,7%
grado Bastante 7,9% 11,4% 8,7%
Mucho 4,1% 2,5% 3,8%

Analizando las discrepancias segun la via de acceso a la universidad mediante la U

de Mann-Whitney, se observan diferencias significativas en: el profesorado de su

grado estd cumpliendo sus expectativas positivamente (,006) y perciben que sus

conocimientos son inferiores a los de sus comparieros que han accedido mediante la

via de Bachillerato (,000).
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Tabla 84. Diferencias por vias de acceso segun factores de decision acceso universidad.

Factores de decision en el acceso a la U de Mann- W de 7 Sig. asintot.
Universidad Whitney Wilcoxon (bilateral)

El profesorado de su grado esta
cumpliendo sus expectativas 9332,500 51527,500 -2,741 ,006
positivamente

Perciben que sus conocimientos son
inferiores a los de sus compafieros
que han accedido mediante la via de
Bachillerato

7378,500 49573,500 -5,160 ,000

Algunos entrevistados explican que hay una tendencia a prestigiar unos estudios
por encima de otros, a veces, idealizando la via académica y la universidad:

Existe una barrera en la percepcion que tiene la gente sobre la universidad:
de los que no la hacen, de los que hacen Bachillerato, de los que hacen un
ciclo formativo.. La gente comenta: “jah, la universidad! jEstds en la
universidad!”. Y luego entras y.... es normal (rie). (E1_TS)

En relaciéon con la permanencia en la universidad, se analiza la intencién de los
participantes en persistir después de este primer afio (ver tabla 85).

Los resultados muestran que ambos grupos de participantes expresan
mayoritariamente que no se estdn planteando abandonar la universidad porque les
parece demasiado dificil (74%).

A la vez, la mayoria de los informantes de ambas vias también indican que no
pretenden abandonar la universidad por la dificultad de compaginar los estudios y el
trabajo, especialmente entre aquellos que han entrado mediante un CFGS (73,1%).
Aunque cabe destacar que el 21,5% de los participantes que han accedido mediante
la prueba +25 han indicado que se lo estan planteando bastante.

En cuanto al esfuerzo econémico que supone estudiar en la universidad, el 44,3% de
los informantes de la prueba +25 indican que para ellos supone mucho esfuerzo.
Mientras que en el caso de los participantes que acceden mediante un CFGS
manifiestan respuestas mas dispersas.
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Tabla 85. Caracteristicas de permanencia universidad por via de acceso.

Ciclo Formativo de

Permanencia en la universidad . Prueba +25 Total
Grado Superior
Se esta planteando Nada 73,1% 77,2% 74,0%
abandonar la universidad Poco 19,0% 11,4% 17,3%
porque le parece demasiado Bastante 6,6% 11,4% 7,6%
dificil Mucho 1,4% 0,0% 1,1%
Se est4 planteando abandonar | Nada 73,1% 59,5% 70,2%
la universidad porque no Poco 15,9% 11,4% 14,9%
puede compaginarla con el Bastante 6,6% 21,5% 9,8%
trabajo Mucho 4,5% 7,6% 51%
f Nada 17,9% 15,2% 17,3%
universidad Bastante 24,1% 26,6% 24,7%
Mucho 29,3% 44,3% 32,5%

Algunos entrevistados, especialmente estudiantes mayores, ponian en relieve que
suponia un reto para su propia familia o pareja con quien comparten gastos, el que
uno de los miembros ingresara la universidad:

Cuando uno la empieza con veinticinco, casado y con tres hijos, es un cambio
familiar, no personal. Entonces, creo que la libertad de unos es la esclavitud
de otros. Mi libertad estd costando la esclavitud de otras personas, y yo no
podia tomar esta decision solo, la teniamos que tomar entre todos en casa.
Y si no la tomdbamos entre todos, no valia la pena empezar. (E6_M25)

La parte econémica fue lo que al principio hablé con mi pareja: “es tanto
dinero, el total de la carrera es esto, el total por ano es esto... Entonces, habia
que ver como, como afrontarlo.” (E7_M25)

Otros participantes expresaban la dificultad de poder costearse los estudios
universitarios ellos mismos y sin la comodidad de no tener que compaginar los
estudios con un trabajo:

La universidad estd pensada para estar en casa de tus padres. Y estos anos
te vayan pagando las cosas y tu dedicarte a los estudios, porque si no... se
hace muy dificil. (E8_M25)
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El presente capitulo expone los resultados integrados del andlisis de las entrevistas
y de los cuestionarios. Dado que los datos recogidos y analizados que tienen
protagonismo en este estudio son cuantitativos, la presentacion de los resultados se
organiza dando prioridad a los analisis cuantitativos incorporando en cada caso las
referencias extraidas del analisis cualitativo.

Con el proposito de agrupar los resultados extraidos, se han distribuido en ocho
temas y algunos subtemas que se derivan de ellos. Asimismo, en cada tema de
especifica las diferencias identificadas entre las dos vias de acceso a la universidad
estudiadas. A continuacidn, se sintetizan los resultados que se exponen de cada uno
de los temas y los subtemas que forman parte.

El primer apartado presenta los datos sociodemograficos de los estudiantes
presentando las caracteristicas principales de los participantes segin la via de
acceso, la universidad en la que estudian, el sexo, la edad, el pais de procedencia, la
actividad laboral que realizan, los Km de distancia entre su residencia y su
universidad.

El segundo apartado analiza las variables analizadas en la trayectoria educativa
previa a la universidad de los participantes mediante variables relacionadas con el
centro educativo al que asistieron y la transicion hacia los estudios postobligatorios.
Primeramente, se identifican las caracteristicas principales del centro de educacion
secundaria obligatoria y del centro de educaciéon postobligatoria no universitario.
En segundo lugar, se analizan los factores de decision en la transicion hacia los
estudios postobligatorios y el abandono o interrupciéon durante la trayectoria
educativa.

El tercer apartado expone los resultados derivados del analisis de elementos
individuales que condicionan en la toma de decisiones hacia el acceso a la
universidad como las caracteristicas personales, la percepcién de autoeficacia, el
rendimiento académico y las aspiraciones educativas.

El cuarto apartado incluye el analisis de los factores familiares del individuo y su
influencia en las expectativas y aspiraciones educativas y, por ende, en el acceso a la
universidad. En este sentido, se examinan variables como el bagaje educativo y nivel
socioeconémico familiar, la percepcién de la familia sobre los estudios
postobligatorios, sus expectativas educativas y el apoyo académico.

El quinto apartado analiza los condicionantes del entorno cercano del individuo
mediante los estudios de los compafieros mas cercanos, la convivencia en la
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institucion educativa obligatoria y la percepcion de su entorno cercano en relacion
con los estudios postobligatorios.

El sexto apartado de este capitulo presenta caracteristicas de la organizacion del
centro de educacion secundaria obligatoria y las expectativas, el apoyo y la
orientacidon académica y profesional recibidas por los estudiantes.

El séptimo apartado aborda los motivos y los factores de decision de acceso a la
universidad que han expresado los participantes y las distinciones que existen
segun la via de acceso por la cual han accedido.

Por ultimo, el apartado ocho muestra el andlisis de las percepciones de los
participantes en relaciéon con la universidad y las compara con las expectativas
previas durante la etapa de educacidn secundaria obligatoria.
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Capitulo 8. Discusién de resultados, conclusiones y
propuestas

La presente investigacion aborda el tema de las percepciones de los estudiantes que
acceden a la universidad mediante vias no habituales y los condicionantes de acceso
que se identifican a lo largo de su trayectoria educativa.

Los capitulos anteriormente expuestos en la presente Tesis Doctoral forman parte
dos grandes apartados: el Marco Tedrico (capitulos 2,3 y 4) y el Marco Aplicado
(capitulos 5, 6 y 7). El primero, presenta una revision de los elementos mas
relevantes de la literatura en referencia al objeto de estudio. El segundo apartado
desarrolla el disefio planificado, los aspectos metodoldgicos, los elementos del
trabajo de campo y el analisis de los resultados extraidos.

El presente apartado, el Marco conclusivo, incluye el capitulo 8 del informe. Este
capitulo recoge, en primer lugar, la discusion de los resultados haciendo referencia
a las aportaciones tedricas abordadas en el apartado del Marco tedrico. El segundo
apartado presenta las principales conclusiones del estudio en relacién con los
objetivos especificos definidos en el disefio de la investigacion. El tercer apartado
muestra y desarrolla el Modelo de acceso a la universidad para estudiantes no
habituales y que contempla los resultados recogidos en este estudio junto con la
integracion de las aportaciones de la literatura y la matriz tedrica. El cuarto apartado
expone las limitaciones encontradas durante el proceso de investigacion. Y
finalmente, el quinto apartado propone nuevas lineas de investigacién en
concordancia con el objeto de estudio.

Este apartado presenta la relacion entre los resultados extraidos en el capitulo 7 y
las aportaciones teoricas desarrolladas en los capitulos del Marco tedrico del
presente informe. Para ello, se exponen los hallazgos mas relevantes fruto del
analisis de datos cualitativos y cuantitativos recogidos y se complementan con
contribuciones sobre el mismo objeto de estudio recogidas de la literatura.

A continuacidn, se expone la discusion de los resultados organizados en seis
apartados que engloban los resultados analizados bajo la dimensiéon que los
describe.
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8.1.1. Transicion hacia la universidad

La trayectoria educativa y la transicién de los participantes a la universidad estan
influenciadas por multiples elementos interrelacionados (ver capitulo 4.
Condicionantes de acceso a la universidad).

Hillmert y Jacob (2003) sefialan que los estudiantes contemplan distintas opciones
a la hora de seleccionar sus estudios postobligatorios: abandonarlos, continuar
formandose por la via académica o continuar estudiando mediante la via
profesional.

Una parte de los estudiantes no finalizaron los estudios de Bachillerato, el 10,3% de
los participantes provenientes de un CFGS y el 35,4% de los participantes
procedentes de la via +25 (ver capitulo 7.2.1. Estudios postobligatorios no
universitarios). Uno de los motivos habituales por los que los estudiantes
mencionan que han abandonado estos estudios es por la desmotivacién que
experimentaron. Pues mas de la mitad de los estudiantes de ambas vias consideran
que el Bachillerato les desmotivé para continuar formandose mediante la via
académica.

Mas de la mitad de los participantes provenientes de la via de CFGS finalizaron
Bachillerato y se presentaron a las Pruebas de Acceso a la Universidad. Sin embargo,
la mayoria no las aprobaron o no les llegé la nota de corte del grado universitario
que querian estudiar.

En este sentido, se puede observar que un niimero relevante de los estudiantes que
acceden mediante la via de CFGS tenian la intencién de acceder a la universidad
mediante la via habitual o académica. De hecho, el 42,8% tenian muy claro que
querian estudiar Bachillerato (ver capitulo 7.3.3. Rendimiento y aspiraciones
académicas).

Tal y como los autores Troiano et al. (2017) argumentan, la via profesional puede
caracterizarse por ser el camino menos arriesgado. En este sentido, algunos
estudiantes comentan que acceder a la universidad mediante esta via era mas
sencillo que hacerlo desde la via académica, debido a su dificultad y a las pocas
oportunidades laborales que ofrece el titulo de Bachillerato.

La via profesional, entonces, ha servido como alternativa para ingresar a la
universidad, muchos de ellos accediendo directamente desde Bachillerato mediante
la trayectoria: Bachillerato-CFGS-universidad. De hecho, el 47,9% de los
participantes que han accedido mediante un CFGS opina que esta via de acceso era
su Unica opcion de entrada a la universidad (ver capitulo 7.2.2. Motivos de acceso a
un CFGS). Por lo que se observa que los estudiantes que han accedido mediante la
via de CFGS tienden a vivenciar trayectorias educativas menos interrumpidas. Este
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hecho podria explicar que la moda de edad de los participantes de esta via sea de 22
anos.

En contraste, los participantes provenientes de la prueba para mayores de 25 afios
tienen un perfil mas heterogéneo. Algunos de ellos han realizado estudios de
Bachillerato y se presentado a las PAU y otros han realizado estudios profesionales
de CFGM y CFGS. Ademas, el 65,8% indica que ha abandonado o interrumpido sus
estudios postobligatorios (ver capitulo 7.2.1. Estudios postobligatorios no
universitarios). Algunos han expresado que tenian ganas de incorporarse al
mercado laboral, y mediante las entrevistas se ha identificado como uno de los
motivos relevantes para el abandono, junto con la desmotivacién de los estudios de
Bachillerato.

La moda de edad de este colectivo, 29 afios, indica un perfil de estudiante mas
adulto. Ademas, parece que después de su trayectoria educativa han considerado
acceder mediante esta via porque, como expresan en el cuestionario mas de la mitad
de los participantes, esta era su Unica via de acceso a la universidad.

Por una parte, algunos estudiantes muestran la decepcién que supuso no lograr
finalizar los estudios de bachillerato, puesto que su principal objetivo era el ingreso
a la universidad mediante la via tradicional:

O sea, mi objetivo era hacer medicina, y cuando dejé el... bachillerato,
claro, mi vida se vino un poco abajo de decir: “y ahora qué hago” ;no?
(E5_TS)

Por otra parte, acceder mediante las vias alternativas también supone una manera
de evitar los estudios de Bachillerato y las PAU, ya que la mayoria de los estudiantes
encuestados consideran que estas pruebas son bastante o muy dificiles y que se
sentian poco o nada preparados para realizarlas (ver capitulo 7.3.2. Percepcion de
autoeficacia). Por lo que la via profesional les supone un camino alternativo y mas
“facil” de ingreso a la universidad:

El hecho de que teniendo un titulo de grado superior te evite tener que
pasar por toda la selectividad... te quitas un peso de encima enorme.
(E5_TS)

En el caso de los estudiantes que muestran una clara determinacién durante su
etapa de educacion secundaria obligatoria por realizar estudios profesionales, en su
mayoria tienden a estudiar un Ciclo Formativo de Grado Medio.

Aunque algunos informantes exponen los beneficios que han podido extraer de la
formacién profesional, como la obtencién de un titulo de técnico que les permite
ingresar en el mercado laboral, en la mayoria de los casos este no fue el motivo
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principal de acceso (ver capitulo 7.2.2. Motivos de acceso a un CFGS). Los motivos
mas relevantes por los cuales manifiestan que escogieron la formacién profesional
son debido a su caracter instrumental, el interés por los contenidos y la profesién a
la que conducia.

A menudo, los jovenes se ven forzados a elegir una opcién o via formativa. En el caso
de los adolescentes que tienen las ideas claras sobre su futuro profesional y han
tomado las primeras decisiones en relacion con sus objetivos mediante las
asignaturas escolares, no les supone un gran dilema tomar esta decision. En cambio,
para aquellos estudiantes que finalizan la educacién secundaria obligatoria sin tener
una idea clara sobre si quieren continuar su formacién o en qué se quieren formar,
puede ser complicado tomar wuna decision decidirse por los estudios
postobligatorios (Du Bois-Reymond, 1998). Esta indecisién sobre su futuro
profesional y educativo afectara notablemente en su trayectoria educativa.

La mayoria de los participantes de ambas vias expresan no tenian claro, durante la
etapa de educacion secundaria obligatoria, querer realizar estudios profesionales.
Aunque también comentan que tampoco tenian claro su futuro académico o
profesional durante esta etapa (ver capitulo 7.3.3. Rendimiento y aspiraciones
académicas). Esto se aprecia especialmente entre los estudiantes que han accedido
mediante la prueba para mayores de 25 afios, donde hasta la mitad de ellos
indicaban que no lo tenian nada claro.

La mayoria de los estudiantes que han realizado un titulo de CFGS tampoco tenian
claro querer realizar estos estudios. Sin embargo, el 39,5% de ellos tenian muy claro
que querfan ir a la universidad. Teniendo en cuenta que el 71,4% de estos
participantes confirma haber realizado estos estudios a modo de “puente” para
acceder a la universidad y que la mitad de este colectivo intenté acceder mediante
la via académica pero no pudo, la via profesional puede contemplarse como un
facilitador de acceso para ellos (ver capitulo 7.3.3. Rendimiento y aspiraciones
académicas).

8.1.2. Condicionantes individuales

Los factores individuales son caracteristicas del individuo que pueden convertirse
en dificultades de acceso a los estudios superiores y que, ademas, pueden
acumularse creando mas complejidad en el ingreso a la universidad.

En la pregunta general “;crees que todas las personas tienen las mismas
oportunidades de acceder a la Universidad?”, el 92,1% de los estudiantes respondian
que no todas las personas tienen las mismas oportunidades.
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Caracteristicas personales

En cuanto al sexo de los participantes, mas de la mitad de los participantes son
mujeres (61,8%), siendo predominantes las mujeres en ambas vias de acceso (ver
capitulo 7.1. Datos sociodemograficos de los estudiantes). La sobrerrepresentacion
femenina en la universidad es un fenémeno habitual desde los tltimos anos, y es que
cada vez hay mas mujeres que realizan estudios universitarios.

En cuanto a los estudios profesionales, especialmente en el caso del CFGM,
predominan los hombres sobre las mujeres. En cambio, mas de la mitad de las
mujeres indican haber finalizado los estudios de Bachillerato, con una
representaciéon menor de los hombres cursando estos estudios (ver capitulo 7.2.
Trayectoria educativa previa a la universidad). Esta tendencia puede atribuirse a
que los hombres tienden a decantarse por estudios profesionales mientras las
mujeres se decantan mas por una via académica de acceso a la universidad (Merle,
2009).

La edad de los participantes puede suponer una barrera a la hora del acceso y la
permanencia en la universidad presencial, especialmente en el caso de los
estudiantes mayores. De hecho, los datos del Sistema Integrado de Informacién
Universitaria (2020) muestran que la matricula de estudiantes mayores de 30 afios
en el curso 2019-2020 en universidades publicas no presenciales acumulaba el
57,3% y en el caso de las universidades privadas no presenciales, el 45,4%.

El1 43% de los estudiantes que acceden mediante la prueba para mayores de 25 afios
tienen entre 26 y 30 afios. Aunque no se pueden generalizar los resultados, debido
a las distintas casuisticas individuales de los estudiantes mayores, estos estudiantes
tienden a tener una trayectoria educativa mas fragmentada y (Daza y Elias, 2015;
Gallacher et al. 2002), En esta linea, los resultados se alinean con los hallazgos de la
literatura obteniendo que 65,8% de los estudiantes que accedieron mediante la via
para mayores de 25 afios han abandonado o interrumpido sus estudios en algun
momento (7.2.1. Estudios postobligatorios no universitarios).

En cuanto a los estudiantes procedentes de la via CFGS, la tendencia muestra, que
suelen ser tener entre 22 y 25 afios. Los datos recogidos también exponen que el
75% de los estudiantes participantes que han accedido mediante esta via han tenido
mayormente trayectorias educativas mas continuadas.

Al relacionar el sexo y la edad, se observa que la media de edad de los hombres
tiende a ser mas alta que la de las mujeres. Mientras que el 64,3% de las mujeres son
menores de 25 afios, el 51,4% de los hombres se encuentran en este mismo grupo
de edad (ver capitulo 7.1. Datos demograficos de los estudiantes). A la vez, hay un
mayor porcentaje de hombres que de mujeres mayores de 30 afios, con el 22,1% y
el 14,5% respectivamente. Estos indicadores coinciden con la afirmacién de Soler
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(2011) en cuanto a que los hombres son mas propensos a incorporarse a la
universidad de manera mas tardia. También puede asociarse a que las mujeres
tienden a tener una transicién mas rapida a la universidad (Merle, 2009).

Sin embargo, los resultados muestran representacion anecdética de estudiantes
provenientes de paises extranjeros, por lo que todavia no es posible analizar tales
efectos en la educacién superior en nuestro contexto (Sanchez-Gelabert y Elias,
2017). Lo mismo ocurre en el caso de estudiantes universitarios de etnias
minoritarias o grupo de personas con una lengua, religiéon, cultura u origen
minoritario, quienes representan el 3,3% de los participantes encuestados. Un
ejemplo son los estudiantes de etnia gitana a los que se entrevistdé y que eran
conscientes de la influencia de la etnia de la que provienen:

Porque si eres gitano, pues, estards interesado en otras cosas, no en esto. Y
cuando esto se repite de generacion, en generacion, en generacion, pues
empiezas a creerte ti también que: “pues esto es asi”. ; Por qué? Pues porque
mis hermanos no fueron, mis padres tampoco, mis abuelos tampoco... yo
tampoco. Esto que a veces se llama cultura heredada ;no?” (E5_M25)

Bourdieu (1991) ya mencionaba que el “habitus” influenciaba sobre la manera de
actuar de un individuo bajo la percepcién de las caracteristicas de lo que percibe
como su grupo social. Formar parte de una etnia minoritaria es percibida como una
barrera de acceso a la universidad por un cuarto de los estudiantes (ver capitulo
7.3.1. Factores personales).

Los estudiantes perciben que las barreras mas relevantes en el acceso a la
universidad son: diversidad funcional, Necesidades Educativas Especiales (NEE) y
problemas de salud mental o fisica (ver capitulo 7.3.1. Factores personales). Estas
barreras se han identificado en la literatura como caracteristicas individuales que
dificultan el ingreso a la educacion superior (Crosling et al. 2008; Gairin et al., 2012;
Gonzalez-Monteagudo, 2010; Mullen, 2010).

Caracteristicas situacionales

La distancia entre el lugar de residencia del estudiante y el de la universidad puede
ser una barrera situacional, impidiendo su acceso o dificultando sus posibilidades
de permanencia (Vaccaro, 2012). También puede afectar en los procesos de
socializacién universitaria y en la asistencia a la universidad (Pascarella, 1980). En
este caso, los resultados muestran que la media de distancia para los participantes
es de 29.52Km, siendo la moda de 15 Km de distancia entre ambos puntos. Aunque
uno de los resultados que cabe destacar es que uno de cada diez estudiantes de
ambas vias de acceso afirma que se ha visto obligado a cambiar su domicilio para
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poder ingresar en la universidad (ver capitulo 7.1. Datos sociodemograficos de los
estudiantes).

En relacion con la compaginaciéon entre los estudios y el trabajo, casi el 60% de los
participantes trabaja mas de 15h semanales a la vez que estudia (ver capitulo 7.1.
Datos sociodemograficos de los estudiantes). Este es un resultado comuin entre
estudiantes que acceden mediante vias no habituales y que se diferencia de los
estudiantes que acceden mediante la via tradicional (Horn y Carroll, 1996; Martinez
y Pons, 2011). En esta linea, una gran cantidad de informantes manifiesta su
dificultad de compaginar los estudios con el trabajo (ver capitulo 7.3.1.
Condicionantes individuales). Ademas, la reforma del proceso Bolonia y su mayor
demanda de presencialidad y participacion incrementa este reto (Oroval y
Escardibul, 2011).

Los datos de la Oficina d’Accés a la Universitat - Consell Interuniversitari de
Catalunya (2019) exponen que la mayoria de los estudiantes habituales dependen
de ingresos familiares y no necesitan compaginar el trabajo con los estudios o
deciden no trabajar. Aunque los resultados del presente estudio muestran que el
71,7% de los participantes de la via CFGS dependen de los ingresos familiares.

El 34,2% de los estudiantes provenientes de la prueba +25 considera que tener mds
de 22 afios es una barrera de ingreso a la universidad (ver capitulo 7.3.1. Factores
personales). Asimismo, los informantes mas mayores tienden a ser los que tienen
hijos/as o personas a cargo y/o tener que trabajar para poder costear sus estudios
universitarios.

Percepcion de autoeficacia y rendimiento académico

La mayoria de los participantes coinciden en que los estudios de Bachillerato son
bastante dificiles y poco motivadores, lo cual podria estar relacionado con el
abandono de esta formacién (Valdés, 2019). Especialmente en el caso de los
estudiantes procedentes de la prueba para mayores de 25 afios, se observa una
percepcion de autoeficacia baja para superar estos estudios y para aprobar las
Pruebas de Acceso a la Universidad. Aunque ambos grupos de participantes
expresan generalmente su percepcion de baja preparacién ante la dificultad de las
(PAU), incluso asocian esta prueba como una barrera de acceso a la universidad (ver
capitulo 7.3.2. Percepcidn de autoeficacia).

Este factor puede estar vinculado a una confianza baja en relacién con sus
capacidades, puesto que el analisis de los resultados muestra que los participantes
que consideran que la universidad es para personas muy inteligentes son los que se
sienten menos preparados para acceder. Torrents (2017) describe este fendmeno
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bajo el término de afrontabilidad, que explica las creencias sobre las dificultades
previstas y la percepciéon de la autoeficacia del individuo creada a partir de las
experiencias educativas previas y del apoyo y motivacién recibido por los
progenitores.

El autoconcepto influye significativamente en el rendimiento académico, pues los
estudiantes con éxito educativo tienen una percepciéon positiva respecto a sus
capacidades y aptitudes académicas (Blanco y Rodriguez, 2015; Martin y Blanco,
2018).

Los resultados muestran que el rendimiento académico durante la etapa de la ESO
difiere ligeramente segun la via de acceso seleccionada, puesto que el 65,2% de los
participantes de la via de CFGS afirman que aprobaba habitualmente las asignaturas
durante esta etapa, a diferencia del 49,4% de los informantes de la prueba +25 (ver
capitulo 7.3.3. Rendimiento y aspiraciones académicas).

8.1.3. Condicionantes familiares y de entorno

Nivel socioeconémico familiar y bagaje educativo familiar

El bagaje socioecondémico y educativo de la familia es uno de los factores mas
estudiados en relacidn con la desigualdad social y educativa.

Teniendo en consideracion los factores que describen el nivel socioeconémico de
los participantes, como el bagaje educativo y el nivel ocupacional de los
progenitores, se observa que los estudiantes que han accedido mediante la prueba
para mayores de 25 afnos proceden de entornos mas humildes. En cambio, los
estudiantes que ingresan mediante la via de CFGS muestran una procedencia
socioeconémica mas variada en un contexto cada vez mas propenso a encontrar
perfiles provenientes de un nivel socioeconémico alto (Valdés, 2019).

Otro factor que caracteriza el origen social de algunos estudiantes que acceden
mediante la prueba +25 es el nivel socioeconémico del barrio donde estaba situado
su centro de educacion secundaria obligatoria (ver capitulo 7.6.1. Condicionantes
del centro de educacion secundaria obligatoria). Sin embargo, esta via recoge una
variedad muy amplia de perfiles de estudiantes con casuisticas muy heterogéneas,
por lo que solo se puede hablar de tendencias sobre una parte el grupo que cumple
con las caracteristicas mencionadas.

La literatura sefiala que los estudiantes procedentes de familias bien acomodadas
tienden a realizar estudios mas largos, animados por sus familias que desean evitar
una movilidad descendente de sus hijos (Boudon, 1974; Martinez y Marin, 2010).
Mientras que los estudiantes originarios de familias con un nivel socioeconémico
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bajo tenderan hacia una escolaridad mas corta, modesta y enfocada al mercado
laboral. Sin embargo, esto no se aplica en el caso de los estudiantes que se decantan
por una trayectoria larga estudiando formacién profesional con el objetivo de llegar
a la universidad, tal y como indican Becker y Hecken (2009) y se observa en los
resultados.

En el presente estudio, la mayoria de los estudiantes expresan que sus familias
preferian que sus hijos continuaran con su formacion en lugar de incorporarse al
mercado laboral al finalizar los estudios obligatorios (ver capitulo 7.4.4. Percepcién
de la familia sobre los estudios postobligatorios). Esta tendencia se aprecia
especialmente entre las familias de los participantes que han accedido mediante un
CFGS (85,2%). De hecho, cuatro de cada diez estudiantes que han accedido mediante
un CFGS afirma que su familia queria que accediera a la universidad para lograr la
oportunidad que ellos no tuvieron. (ver capitulo 7.4.3. Bagaje educativo familiar).

Generalmente, los niveles ocupacionales de los progenitores durante la etapa de
educacion secundaria obligatoria de ambas vias se sitdan a nivel medio o bajo,
teniendo poca representacion los perfiles ocupacionales mas altos como el de
“directores y gerentes o técnicos y profesionales cientificos e intelectuales “. Cabe
destacar que el 19% de las madres de los participantes que accedieron mediante la
prueba +25 tenian ocupaciones elementales y el 18% de las madres de los
estudiantes que han ingresado mediante un CFGS no trabajaban (ver capitulo 7.4.1.
Nivel socioeconémico familiar).

El coste de los estudios universitarios es una barrera econdmica en el acceso a la
universidad mencionada por la gran mayoria de los estudios como principal
dificultad de acceso (Ball et al. 2002; Ainscow y Booth, 2000; Cross, 1981; Gairin et
al., 2012; McGivney, 1993; Vaccaro, 2012; Woodley et al., 1987). Asimismo, la
dificultad para pagar la matricula universitaria es la barrera mas mencionada por
los participantes de este estudio, especialmente para los estudiantes procedentes de
la prueba para mayores de 25 afios. La mayoria de los informantes de esta via
indican que su familia hubiera tenido bastantes o muchas complicaciones para
pagar la matricula universitaria en el caso de haber accedido a la universidad
mediante la via habitual (ver apartado 7.4.1. Nivel socioeconémico familiar). Sin
embargo, no se ha identificado una correlacién significativa entre la dificultad de la
familia para costear la matricula universitaria y la aspiracién de los estudiantes para
acceder a la universidad.

Los resultados muestran que el 71% de los estudiantes que acceden mediante un
CFGS afirma que son econémicamente dependientes de su familia. Esto es habitual en
un modelo de emancipacién como el de nuestro contexto, donde la mayoria de los
estudiantes espafioles no tienden a independizarse de su familia hasta finalizar sus
estudios (Sanchez-Gelaberty Elias, 2017). En cambio, en el caso de los participantes
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que han accedido mediante la via +25, son menos los que dependen de los ingresos
familiares (41,8%), puesto que son habitualmente mas mayores y la mayoria se han
emancipado e incluso formado su propia familia.

Ademas, los participantes expresan que en su caso no podian permitirse acceder a
una universidad privada en el caso de no haber sido aceptado en una universidad
publica por no haber obtenido la nota de corte deseada:

Para mi'y para mis padres la tinica prioridad era entrar en una universidad
publica, porque en una privada el precio se disparaba. Porque yo de
bachillerato podria haberme ido a cualquier otra que fuera privaday con la
nota de corte si que hubiera entrado. E4_TS

Segin la OECD (2019b) en la mayoria de los paises estudiados se observa que los
estudiantes con progenitores que no han alcanzado la educaciéon superior
representan el doble en los programas profesionales que en los programas
generales o académicos.

Esta tendencia también se encuentra en Catalunya, donde mas de la mitad de los
estudiantes universitarios tienen progenitores con estudios superiores (Consell
Interuniversitari de Catalunya, 2019; Troiano et al., 2017). En el caso de esta
investigacion, muy pocos padres y madres de los estudiantes de ambas vias de
acceso tienen estudios universitarios. Ademas, el nivel educativo de los padres
tiende a ser mas bajo en comparacién que el de las madres. Esta tendencia es mas
notable en los estudiantes procedentes de la prueba para mayores de 25 afios, cuyos
progenitores sin estudios representan el 17%.

En este coincide, estos resultados coinciden en con los datos del informe
Eurostudent IV que indica que los estudiantes con familias que registran un nivel
formativo mas bajo representan una media de edad mas elevada (26,62 afos).
Mientras que aquellos que provienen de familias con titulaciones universitarias
tienen una media de edad de 23,79 afos.

En cuanto a los hermanos mayores de los informantes, que en ocasiones pueden
servir de referencia en la seleccidn de estudios postobligatorios, se destaca que uno
de cada cuatro ha realizado como estudios maximos Bachillerato y uno de cada
cuatro ha accedido a la universidad.

Generalmente, no es habitual para los estudiantes de ambos grupos que su familia o
entorno acceda a la universidad. Sin embargo, es bastante mas habitual para los
estudiantes que han accedido mediante la via de CFGS que para los que han
realizado la prueba para mayores de 25 afios.
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La via profesional, en particular el CFGM, es mas comtiin como primera opcion entre
los estudiantes con un nivel socioeconémico mas bajo (Valdés, 2019). Esto coincide
con los resultados, que demuestran que los informantes de la via +25 tienden a
proceder de un origen social mas humilde y seleccionan los estudios de CFGM antes
que sus compaiieros.

El bagaje educativo de los progenitores puede influenciar sobre como familiarizados
estan con la arquitectura del sistema educativo y los itinerarios formativos. En este
sentido, los resultados muestran que la mayoria de los participantes manifiestan
que su familia entendia poco el sistema educativo, por lo que no les pudieron ayudar
en la orientacién a sus estudios postobligatorios. En el caso de los estudiantes
procedentes de la prueba +25 todavia es mas destacable, pues la mitad de los
participantes indican que sus familias no conocian nada el sistema de educacién
superior. Esto puede estar relacionado con que estos participantes tienden a
proceder de progenitores con un bagaje educativo mas bajo.

Apoyo y expectativas familiares

La construccion de las aspiraciones educativas esta influenciada por las expectativas
familiares, entre otros factores (Christofides et al., 2015; Portes et al. 2010).

Los resultados muestran que el apoyo familiar en la continuacién de los estudios
postobligatorios influye levemente en las aspiraciones de los estudiantes para
acceder a la universidad.

Multiples estudios demuestran que la madre es habitualmente la figura de apoyo
mas importante. Los resultados muestran que ambas vias corroboran esta
afirmacion, siendo elegida la figura familiar de la que han recibido mds apoyo (ver
capitulo 7.4.5. Apoyo familiar). La segunda figura de la que recibieron mas apoyo
durante la etapa de educacién secundaria obligatoria difiere segun la via de acceso,
siendo el padre en el caso de los estudiantes provenientes de la via de CFGS y otras
personas para los participantes de la prueba +25

En general, las expectativas educativas y el apoyo en las tareas y exdmenes de las
familias de los estudiantes que acceden mediante la via CFGS son mas elevadas que
las de las familias de los estudiantes de la prueba +25. En este sentido, la influencia
del origen sociocultural y bagaje educativo también pueden actuar en el apoyo y la
confianza de los progenitores sobre los hijos. Torrents (2015) observa que el origen
social puede ejercer un sesgo en la valoracion de las capacidades de los hijos, en
algunas ocasiones subestimandolas o sobreestimandolas.

En esta misma linea, los resultados muestran que es mucho mas comtn que las
familias tengan la percepcion de que su hijo era poco aplicado en el caso de los
participantes de la prueba +25. Sin embargo, los participantes de ambas vias

Cristina Pérez-Maldonado 273



Capitulo 8. Discusidn de resultados, conclusiones y propuestas

afirman que sus familias consideraban que tenian las capacidades suficientes para
lograr los estudios que quisieran (ver capitulo 7.4.4. Expectativas educativas de la
familia durante la ESO).

Finalmente, los resultados muestran que existe una ligera correlaciéon positiva entre
las expectativas familiares y la percepcién del estudiante por estar preparado a
acceder a la universidad.

Percepciones de la familia sobre los estudios postobligatorios

Las creencias y experiencias de los progenitores son importantes en la toma de
decisiones de los estudiantes. Algunas personas consideran que los estudios
universitarios son propios de un grupo de origen social especifico. Por un lado, tres
de cada diez participantes provenientes de la prueba para mayores de 25 afios
afirman que sus familias consideraban que la universidad es para personas de clase
social alta (ver capitulo 7.4.4. Percepcion familia sobre los estudios
postobligatorios). Por otro lado, las familias de la mayoria de los participantes no
percibian importante que sus hijos estudiaran un grado universitario considerado
prestigioso como medicina, derecho o ingenieria.

Aunque van disminuyendo, todavia existen prejuicios sobre los estudios
profesionales, asociandolos a una formacidon destinada a estudiantes menos
capacitados (Martinez y Merino, 2011). Las percepciones de los estudiantes y los
padres de los participantes de este estudio confirman la existencia de estos
prejuicios, aunque es menos frecuente en el caso de las familias de los estudiantes
que acceden mediante un titulo de CFGS. En cambio, un cuarto de los progenitores
de los estudiantes provenientes de la prueba +25 consideran que estos estudios
estan destinados a estudiantes con capacidades mas bajas.

8.1.4. Condicionantes de la institucion educativa

Caracteristicas del centro de educacion secundaria obligatoria

El curriculo y los programas educativos del centro, la calidad educativa y exigencia
académica, las expectativas del profesorado, entre otros factores pueden influir en la
experiencia del estudiante durante la etapa de la ESO, y por ello, determinar su
transicion hacia los estudios postobligatorios.

Elias y Daza (2017) han identificado que la titularidad del centro educativo es una
caracteristica que puede influir en las expectativas educativas del individuo. Esto es
debido a la sensacién de “presion institucional” en la que se ven sometidos los
alumnos de centros privados y concertados. No es el caso de la mayoria de los
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participantes de este estudio, quienes realizaron sus estudios secundarios en un
centro publico (ver capitulo 7.6.1. Condicionantes del centro de educacién
secundaria obligatoria).

A pesar de que diversos estudios han demostrado que la estrategia de agrupacién
de los estudiantes seglin su rendimiento académico favorece la segregacién escolar,
es una practica habitual en multiples centros educativos (OECD, 2018a; Tarabini,
2017). Ademas, los estudiantes mas perjudicados en esta organizacién suelen ser
aquellos con un perfil socioeconé6mico mas bajo, los cuales acostumbran a estar
sobrerrepresentados en los grupos de menor rendimiento. (Bonal et al., 2015).

Mas de la mitad de los estudiantes que participaron en este estudio afirman que su
centro educativo agrupaba a los estudiantes por nivel de rendimiento, la mayoria de
ellos formando parte del grupo de rendimiento medio o de rendimiento alto.

La cultura escolar y el curriculo son factores intrinsecos del centro educativo que
pueden influenciar la experiencia educativa de los estudiantes. El curriculo, incluso,
podria actuar como barrera en las dindmicas de participacién educativa (Echeita,
2008). En esta misma linea, la mitad de los estudiantes que han accedido mediante
la prueba para mayores de 25 afios manifiestan que la calidad educativa del centro
en el que estudiaron era baja y el centro educativo poco exigente académicamente
(ver capitulo 7.6.1. Condicionantes del centro de educacién secundaria obligatoria).

Existen distintos programas y acciones orientadas a la recuperacion académica de
los estudiantes que presentan dificultades para seguir el curriculo habitual. Los
programas de refuerzo escolar son un ejemplo en el que la mayoria de los
participantes del estudio afirman haber formado parte alguna vez.

Uno de los problemas que presentan estos programas es que, ademas de rebajar la
exigencia académica, suelen orientar a sus participantes hacia la via profesional por
encima de la académica. Por un lado, estos estudiantes pueden creer que sus
opciones formativas se ven reducidas a este itinerario orientado a estudiantes de su
mismo “tipo”. Y, por otro lado, todos los estudiantes pueden estigmatizar la via
profesional (Valdés, 2019).

Una menor exigencia en los estudios obligatorios supone una menor preparacién en
la transicion a los estudios postobligatorios, especialmente Bachillerato y la
universidad (Escudero et al., 2009). En este sentido, cabe sefalar que el 58,2% de
los estudiantes procedentes de la via +25 y el 41,7% de los informantes de la via de
CFGS perciben que su centro educativo no era exigente académicamente.

Analizando la correlacién entre la percepcion de autoeficacia de los participantes
para estudiar Bachillerato y la percepcion de estar preparado para ingresar a la
universidad durante la ESO, se ha identificado una relacion moderada positiva con
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los estudiantes que pertenecieron el grupo de rendimiento alto (ver capitulo 7.6.1.
Condicionantes del centro de educacion obligatoria). En contraste, se ha observado
que la aspiracion de cursas estudios profesionales de grado medio y/o superior es
menor cuando el nivel del grupo de rendimiento es mayor.

Expectativas educativas del profesorado

A través del denominado efecto Pigmalién, Rosenthal y Jacobson (1968)
demostraban que las expectativas del profesorado sobre el potencial académico de
los estudiantes son directamente proporcionales al aprendizaje de éstos.

Los resultados exponen que la mayoria de los estudiantes que han accedido
mediante un CFGS recibieron el apoyo del profesorado para acceder a la
universidad. Aunque entre los estudiantes que han accedido mediante la prueba +25
hay percepciones muy dispares, cabe destacar que tres de cada diez participantes
expresan que el profesorado no los animo a ingresar a la Universidad (ver capitulo
7.6.2. Expectativas y apoyo del profesorado).

Se observa una correlaciéon positiva y moderada entre el grupo de mayor
rendimiento, las altas expectativas del profesorado sobre este grupo y el apoyo que
reciben estos estudiantes hacia el itinerario de Bachillerato y de acceso a la
universidad.

Generalmente, los estudiantes sefialan que el profesorado no tiene prejuicios sobre
los estudios profesionales. Aun asi, el 20,6% los estudiantes perciben que sus
profesores consideraban que esta formacion estaba asociada con estudiantes con
capacidades mas bajas.

Orientacion educativa

Del mismo modo que ocurre con el grupo de iguales, las expectativas del
profesorado y la familia, la orientacion recibida en el centro educativo es uno de los
factores que mas influyen en la transicion hacia los estudios postobligatorios
(Troiano et al., 2017).

En este sentido, la mayoria de los participantes expresan que recibieron poca
orientacion sobre su futuro profesional y educativo. Especialmente en el caso de los
estudiantes que acceden mediante la prueba + 25. Ademas, este mismo grupo
expresa que no han recibido o en muy poca medida, orientacion sobre las distintas
vias de acceso a la universidad o sobre los programas de formacidn profesional. De
hecho, la mitad de los participantes de ambas vias afirman que sélo los estudiantes

Cristina Pérez-Maldonado 276



Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

de Bachillerato recibian orientacién sobre la universidad (ver capitulo 7.6.3.
Orientacién académica).

En relacion con la orientacion hacia la via profesional, la mayoria de los estudiantes
que han accedido mediante un CFGS expresan que recibieron poca orientacioén sobre
esta via. Posiblemente porque un alto porcentaje de ellos tenian la intencién de
acceder a la universidad mediante la via de Bachillerato, la mayoria llegando a
finalizar estos estudios.

Algunos participantes ponen en relieve como el poco asesoramiento personalizado,
seguimiento y acompafiamiento en la eleccién de estudios postobligatorios ha
supuesto una barrera para el acceso a la universidad.

Los recursos en los que se apoya el orientador o el profesorado del centro para guiar
a sus estudiantes pueden ser muy distintos en formato y contenido. El recurso mas
utilizado segun los estudiantes es el material informativo (folletos, tripticos, guias,
etc.), seguido de las pruebas vocacionales.

En cuanto a actividades, se destaca principalmente la visita a la feria de oferta
formativa mas representativa en Catalufia, el “Salé6 de I’Ensenyament”. Las
siguientes actividades mas sefialadas por los participantes son las tutorias
individuales y la visita guiada a la universidad.

Ademas, consideran de gran utilidad las tutorias individualizadas y las charlas con
profesores del instituto. Aun asi, a la hora de tomar una decisién, los estudiantes
expresan habitualmente que ellos mismos se orientaron utilizando internet para
informarse de la oferta formativa disponible. La orientacion recibida por la familia
también es un elemento muy presente en el momento de decantarse por la
formacidn que mas se ajusta a su perfil y necesidades.

8.1.5. Motivos de acceso a la universidad

Las motivaciones que llevan a los participantes a acceder a la universidad pueden
ser muy diversas e influenciadas por las aspiraciones educativas del individuo y sus
expectativas en relacion con la universidad.

Factores de decision de acceso a la universidad

La perspectiva de la eleccién racional argumenta que la transicion del estudiante
hacia la universidad dependera de su valoracion entre los costes que suponen la
continuidad de sus estudios y los beneficios que espera obtener una vez finalizada
la universidad (Martinez y Marin, 2010; Troiano et al., 2017). También cabe tener
en cuenta la multitud de factores que incluyen los modelos socioldgicos, como las
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aspiraciones, las expectativas educativas y el bagaje educativo y cultural familiar, y
que influyen en la toma de decisiones del estudiante (Hossler et al., 1999).

En el caso de este estudio, cabe sefialar que mas de la mitad de los estudiantes
manifiestan que ir ala universidad no ha sido siempre su objetivo. Sin embargo, mas
de la mitad indica que los estudios de formacion profesional les motivé a seguir con
sus estudios universitarios (ver capitulo 7.7. Motivos y factores de decision de
acceso a la universidad). Ademas, casi todos afirman que su rendimiento académico
mejord en la realizacidn de estos estudios.

Tener la posibilidad de compaginar el trabajo con los estudios cuando antes no
podian es un factor bastante relevante para tres de cada diez participantes
procedentes de la prueba +25. En contraste, este factor no es influyente paralos que
han accedido a través de un CFGS.

La mayoria de los participantes de ambas vias expresan que no ha habido ninguna
persona que les ha influenciado mucho como para ser ha sido un factor decisivo para
su ingreso a la universidad mediante su via de acceso.

Motivaciones de acceso a la universidad

Generalmente, los participantes expresan que lograr un grado universitario
significard una gran satisfacciéon personal para ellos. En cambio, son pocos los
estudiantes que apuntan que la motivacion de su acceso a la universidad pueda estar
impulsada por el deseo de demostrar sus capacidades a familiares, amigos o a la
sociedad en general (ver capitulo 7.7. Motivos y factores de decision de acceso a la
universidad).

Otro factor motivacional comun entre los participantes es el interés por el contenido
de las asignaturas del grado, seguido de tener mds oportunidades de empleo, estudiar
aquello que siempre ha sido su vocacion y aspirar a un salario mds alto. La experiencia
universitaria también es un aspecto que valoran, pues la gran mayoria indica que el
hecho de acceder a la universidad les permitira enriquecerse como persona.

Aun asi, se han identificado que algunos motivos de acceso difieren segiin la edad de
acceso del estudiante. En el caso de los adultos, habitualmente han tenido mas
experiencias laborales y algunos tienen responsabilidades familiares en el momento
de ingresar a la universidad (McCune, et al., 2010).

En este sentido, la literatura que ha estudiado las caracteristicas de los estudiantes
adultos en la universidad ha identificado que muestran altos niveles de motivacién
intrinseca en sus estudios. Por lo que posiblemente no hayan accedido a la
universidad por razones instrumentales o porque no sabian qué estudiar (Blaxter et

Cristina Pérez-Maldonado 278



Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

al., 1998; Reay et al., 2002; McCune, et al., 2010). En el caso de los estudiantes
provenientes de un CFGS, la motivacion principal es el factor instrumental del grado
universitario como, por ejemplo, el objetivo de conseguir un empleo con buen
salario.

En esta linea, los resultados confirman este argumento, puesto que los estudiantes
de mayor edad tienden a seleccionar mas habitualmente que el interés por el
contenido de las asignaturas del grado es una motivacién muy importante para ellos.
Las motivaciones de ascender en la escala social y enriquecerse como persona
también resultan mas relevantes para los estudiantes mayores.

A pesar de que mas de la mitad de los estudiantes que acceden mediante la prueba
para mayores de 25 afios compaginan los estudios con una actividad laboral de mas
de 15h, ascender en su profesion actual y cumplir con las exigencias de la profesion no
son motivos que tuvieron en cuenta a la hora de decidir acceder a la universidad.

En contraste, seis de cada diez estudiantes que han accedido mediante un CFGS
indican que ascender en su profesion actual es un motivo bastante o muy importante
en su decisidn de realizar estudios universitarios. La importancia del mencionado
factor motivacional puede ser debido a que hay mas estudiantes que compaginan
sus estudios con un trabajo de menos de 15h.

Pascarella (1980) argumentaba la importancia de los procesos de socializacién
universitaria y su influencia en la asistencia y permanencia. Analizando esta
dimension, se observan diferencias segin la via de acceso y mas concretamente por
grupos de edad.

En este sentido, las motivaciones en relacién con hacer nuevas amistades y conocer
personas con intereses distintos son variables que valoran mas los estudiantes mas
jovenes. Podria ser debido a que estos estudiantes son mas propensos a establecer
relaciones y amistades ya que se encuentran mas a menudo con estudiantes con
edades similares. En cambio, los estudiantes mas mayores tienden a expresar que
estos elementos no son para ellos una motivacién importante para el acceso a la
universidad.

8.1.6. Percepciones en relacion con la universidad y permanencia

En las ultimas décadas, las expectativas de la sociedad sobre la universidad han
aumentado especialmente en los factores de calidad y satisfaccién (De la Fuente,
Marzo y Reyes, 2010).

Un estudio realizado por la Fundacién BBVA (2010) presentaba que existe una alta
satisfaccion de los estudiantes universitarios en relacion con la carrera
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seleccionada. Los resultados corroboran parte de esta afirmacién, puesto que mas
de la mitad de los estudiantes indican que la universidad en la que estudian, el
profesorado y el grado que estan cursando satisface bastante sus expectativas.

Siete de cada diez estudiantes afirman que no estan planteandose cambiar de grado
universitario ni abandonar la universidad por ser demasiado dificil. En cuanto a tener
que abandonar la universidad por no poder compaginar los estudios con una
actividad laboral remunerada se observan diferencias entre vias de acceso. Mientras
que la gran mayoria de los participantes que han accedido mediante un CFGS
expresan que no se han planteado abandonar los estudios por este motivo, el 21,5%
de los participantes que han accedido mediante la prueba +25 indican que se lo
estan planteando bastante (ver capitulo 7.8. Percepciones sobre la universidad).

Se destaca que, la mayoria de los participantes consideran que sus conocimientos no
son inferiores en comparaciéon con sus compafieros de grado y que han accedido
mediante la via de Bachillerato (ver capitulo 7.8. Percepciones sobre la universidad).
También, los participantes de ambas vias consideran que el profesorado trata por
igual a todos los estudiantes independientemente de la via de acceso de la que
provienen.

Aunque los estudiantes ya han ingresado en la universidad, a algunos les esta
suponiendo un esfuerzo econémico significativo pagar la matricula. Este es el caso
del 44,3% de los estudiantes que han entrado mediante la prueba +25, que indican
que les supone mucho esfuerzo costear sus estudios universitarios (ver capitulo
7.4.1. Nivel socioeconémico familiar).

Durante las entrevistas desarrolladas, algunos estudiantes hacian hincapié en la
complejidad que puede suponer para la familia que uno de los miembros quiera
acceder a la Universidad:

Cuando uno la empieza con veinticinco, casado y con tres hijos, es un cambio
familiar, no personal. Entonces, creo que la libertad de unos es la esclavitud
de otros. Mi libertad estd costando la esclavitud de otras personas, y yo no
podia tomar esta decision solo, la teniamos que tomar entre todos en casa.
Y si no la tomdbamos entre todos, no valia la pena empezar. (E6_M25)

Otros estudiantes expresaban la dificultad de pagar los estudios universitarios
y como la universidad parece estar disefiada para un estudiante como el
tradicional:

La Universidad estd pensada para estar en casa de tus padres. Y estos afios

te vayan pagando las cosas y tu dedicarte a los estudios, porque si no... se
hace muy dificil. (E8_M25)
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La conclusion de un estudio permite integrar los elementos argumentados en la
discusion de resultados y alinearlos con los objetivos del estudio con tal reflexionar
sobre los hallazgos. Para analizar si se han completado los objetivos generales de la
investigacion cabe que los resultados sean coherentes con los objetivos especificos.
Por ello, para se presentan las conclusiones de este estudio mediante la exposicion
de estos objetivos:

e Identificar los factores de decision que determinan que estos estudiantes
accedan a la universidad a través de vias no habituales.

e Analizar las percepciones, opiniones y estereotipos de los estudiantes que
acceden a la universidad a través de vias no habituales en relaciéon con la
universidad.

e Identificar y analizar los facilitadores que perciben los estudiantes que acceden
a la universidad a través de vias no habituales.

e Proponer un modelo que ayude a mitigar las barreras de acceso y potenciar los
facilitadores.

A continuacion, se profundiza en las conclusiones extraidas de cada uno de los
objetivos excepto el dltimo en que considera la propuesta de un modelo. Este dltimo
se desarrolla y se explica en profundidad en el apartado 8.3. Propuesta de modelo
para el acceso a la universidad.

- Identificar los factores de decision que determinan que estos estudiantes
accedan a la universidad a través de vias no habituales.

Se puede concluir que se han identificado factores relacionados con los modelos de
toma de decisiones tanto racionales como sociolégicos.

La identificacion de los factores de decision se ha realizado mediante un analisis de
diversos aspectos que intervienen en este fenémeno. En este estudio se tienen en
cuenta aquellos condicionantes que han podido intervenir durante la etapa de
educacion secundaria obligatoria y en las posteriores decisiones de acceso a la
universidad.

Se puede concluir que la trayectoria de los estudiantes no habituales suele tener un
itinerario menos lineal que el de los que acceden mediante la via de Bachillerato. Se
observa, ademas, que la via de acceso mediante un ciclo formativo de grado superior
absorbe un ndmero relevante de estudiantes que en primera instancia intentaron
acceder mediante la via académica, pero no lo consiguieron.
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Los motivos de acceso a la universidad estan generalmente relacionados con una
motivacion instrumental, a la vez que de satisfacciéon personal e interés por los
contenidos del grado universitarios. En cambio, parecen no ser tan relevantes los
motivos de socializacion o de reconocimiento social.

Se puede concluir que los motivos pueden variar dependiendo la via de acceso
seleccionada para acceder a la universidad. Aunque se ha comprobado que este
factor estd muy vinculado con la edad del participante. Cuanto mas mayor es el
estudiante, menos importante es el elemento instrumental y de socializacién como
motivo de decision. Sin embargo, cobran mas importancia, en comparacién con los
estudiantes mas jévenes, la satisfaccion personal y entender los problemas de su
entorno proximo y comunidad.

Un factor decisivo para los participantes que han accedido mediante la prueba para
mayores de 25 afios y que ha servido como punto de inflexiéon en la decision de
acceso a la universidad par casi la mitad de los estudiantes ha sido el poder
compaginar el trabajo con los estudios.

Los estudiantes tienden a compararse entre iguales y con su entorno mas cercano,
lo que influye sobre sus decisiones en relaciéon con la continuacién de los estudios
postobligatorios y la seleccién del itinerario de acceso. En este sentido, el entorno
cercano de los estudiantes procedentes de la via CFGS tiende a estudiar Bachillerato,
formacidn que una gran parte de ellos ha finalizado.

- Analizar las percepciones, opiniones y estereotipos de los estudiantes que
acceden a la universidad a través de vias no habituales en relacion con la
universidad.

Este objetivo esta enfocado en dos momentos; a) una mirada retrospectiva sobre
como percibian la universidad durante la ESO y, b) sus percepciones actuales sobre
la universidad una vez han ingresado.

Por una parte, la mayoria de los participantes percibian, durante la ESO, que los
estudios universitarios eran bastante dificiles. De hecho, un cuarto de los
participantes que han accedido mediante la via +25 opinan que la universidad esta
destinada a personas con altas capacidades. En este sentido la percepcion de
autoeficacia y la preparacion en al acceso a la universidad con variables que se
correlacionan. En otras palabras, los estudiantes que tienen una percepcion de
autoeficacia baja tienden a sentirse menos preparados para acceder a la
universidad.

Por otra parte, una vez que se han incorporado a la universidad, se aprecia que los
estudiantes siguen percibiendo un nivel similar de dificultad sobre los estudios
universitarios. Se puede concluir, entonces, que generalmente sus expectativas en

Cristina Pérez-Maldonado 282



Barreras y facilitadores percibidos por estudiantes que acceden a la universidad mediante vias no habituales

relacion con la dificultad se cumplen. A pesar del nivel de dificultad que expresan
los participantes tienden a plantearse abandonar la universidad por este motivo.

Las opiniones sobre la universidad el grado seleccionado, el profesorado y la vida
universitaria son generalmente positivas y alineadas con sus expectativas.

- Identificar y analizar las barreras que perciben los estudiantes que acceden a
la universidad a través de vias no habituales.

Pocos estudiantes consideran que tener nacionalidad extranjera o proceder de una
etnia minoritaria sean barreras de acceso, a pesar de que los estudiantes con estos
perfiles estan muy infrarrepresentados en la universidad. Sin embargo, el bajo
porcentaje de estudiantes inmigrantes de primera generacion y de estudiantes de
etnias minoritarias en nuestro pais, en comparacion con otros paises europeos, no
permite sacar conclusiones sobre su representacion en la educacién superior.

Tampoco se han identificado barreras en relacion con el sexo del estudiante y los
estudiantes no valoran que esta caracteristica individual sea un impedimento para
acceder a la universidad.

Se puede concluir que, bajo la percepcién de los estudiantes, las barreras que tienen
mayor influencia en el acceso a la universidad son: el nivel socioeconomico, la
diversidad funcional, necesidades especiales y problemas de salud mental o fisica.

La literatura coincide en que el nivel socioecondmico y bagaje educativo de los
progenitores son factores condicionantes en el acceso a la universidad. Ademas, los
estudiantes que acceden mediante vias no habituales tienden a proceder de
origenes sociales mas humildes en comparacion con los estudiantes que ingresan
mediante la via académica.

Los resultados obtenidos permiten concluir que los estudiantes que acceden
mediante la prueba +25 tienden a proceder de un entorno socioecondmico mas bajo
que los que acceden mediante un CFGS. Aunque cabe destacar que las dificultades
que pudiera presentar la familia de estos estudiantes para costear la matricula
universitaria no afectaron en su aspiracion para acceder a la universidad mediante
la via habitual.

En cuanto al bagaje educativo, se concluye que, en el caso de ambas vias, la mayoria
de los padres de los estudiantes no han realizado estudios postobligatorios. En
contraste, las madres de los informantes tienden a tener estos estudios, 6 de cada
10 madres en el caso de los estudiantes procedentes de un CFGS.
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El nivel educativo de los progenitores parece estar relacionado con sus
conocimientos sobre el sistema educativo y el asesoramiento que han podido dar a
sus hijos ala hora de decantarse por los estudios postobligatorios. Se puede concluir
que a cuanto menor es el nivel de los estudios de los progenitores, menor es el
asesoramiento que los hijos perciben que han recibido por su parte.

Sin embargo, los estudiantes generalmente indican que recibieron apoyo familiar,
sobre todo apoyo en la toma de decisiones, en los estudios de ESO y en el acceso a la
universidad. En cambio, el apoyo relacionado con las tareas escolares es mas bajo,
especialmente entre los participantes que han accedido mediante la prueba +25.

Para un nimero relevante de estudiantes que acceden mediante la via para mayores
de 25 afios, estudiar en la universidad esta suponiendo un esfuerzo econémico muy
importante. Ademas del origen socioecondmico comentado anteriormente, la edad
y los posibles factores relacionados con esta pueden ser uno de los motivos, por
ejemplo: no depender de los ingresos de los progenitores, estar independizados,
tener que compaginar los estudios con una actividad laboral y haber formado una
familia. En este sentido, se concluye que la edad del estudiante, combinado con otros
factores relacionados, puede significar una barrera de acceso a la universidad.

Por ello, es importante promover politicas educativas orientadas a facilitar el acceso
y la permanencia de los estudiantes mayores, especialmente para aquellos
estudiantes que tienen responsabilidades familiares y/o que estan compaginando
los estudios con el trabajo. Ademas, desde la implantacion del plan Bolonia, la
creciente demanda de presencialidad y participacion hacia los estudiantes dificultan
la conciliacién de sus responsabilidades fuera de la universidad.

Los resultados muestran que todavia existen una gran cantidad de centros
educativos de secundaria obligatoria que agrupan a los estudiantes por niveles de
rendimiento. Los participantes de este estudio formaban parte mayoritariamente de
los grupos de rendimiento medio o alto, lo que explica que mas de la mitad de los
participantes fueran orientados hacia los estudios de Bachillerato y los finalizaran.
En este sentido, se identifica una correlacion moderada entre las aspiraciones para
cursar Bachillerato y sentirse preparado para acceder a la universidad y estar el
grupo de rendimiento mas alto.

Diversos estudios demuestran que esta estrategia organizativa aumenta la
desigualdad de oportunidades, puesto que las exigencias académicas suelen diferir
entre grupos. Pues los centros educativos acaban orientando a los estudiantes del
grupo con rendimiento mas bajo hacia itinerarios educativos que consideran como
menos exigentes, como las vias profesionales. Ademas, estas practicas pueden
promover la segregacion escolar. En este sentido, es importante garantizar la
calidad y la exigencia educativa para todos los estudiantes evitando etiquetarlos y
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permitiendo que decidan el itinerario que se ajuste mas a sus preferencias y
necesidades.

Se puede concluir que todavia existe un cierto desprestigio en relacién con los
estudios profesionales. Los resultados muestran que los estudiantes perciben que
sus compafieros de la ESO y los padres de sus compafieros consideraban la
formacién profesional como unos estudios para estudiantes con bajas capacidades.
Algunos participantes indicaban, incluso, que se han sentido juzgados por escoger
la via profesional en lugar de la via académica, habitualmente mejor valorada.

- Identificar y analizar los facilitadores que perciben los estudiantes que
acceden a la universidad a través de vias no habituales.

Como se ha comentado anteriormente, el bajo nivel educativo de los padres puede
suponer una barrera en el acceso a la universidad. Sin embargo, en algunas
ocasiones, también puede significar un facilitador. Especialmente en el caso de los
participantes que acceden mediante un CFGS, estos manifestaban que su familia
queria que accediera a la universidad para tener la oportunidad que ellos no
tuvieron. Esto se traduce en un mayor apoyo de los progenitores en la transicién a
estos estudios, pues la gran mayoria manifiestan que su familia siempre les ha
apoyado en el acceso a la universidad.

Se puede concluir que la via para estudiantes con titulo de CFGS y asimilados (via 4)
y la via para estudiantes procedentes de las pruebas para mayores de 25 afios (via
9) son facilitadores de acceso a la universidad. Pues la mitad de los participantes de
ambas vias afirman que era su tinica opcion de entrada a la universidad.

En este sentido, una parte de los participantes evitaron el acceso a la universidad
mediante la via académica expresando que el itinerario profesional es mas “sencillo”
que cursar Bachillerato y aprobar las PAU. Otra parte de los informantes indican
que, durante la realizacion de los estudios profesionales, mejoraron las notas y la
esta formacion les motivo a acceder a la universidad.

La prueba para mayores de 25 afios acoge estudiantes de casuisticas muy distintas,
aunque supone un facilitador para estudiantes mas mayores, con trayectorias
educativas mas interrumpidas y con un perfil socioeconémico mas bajo. Sin
embargo, las posibilidades de acceder mediante esta via son minimas, puesto que
un porcentaje bajo de matriculados en las pruebas logran aprobarlas. Ademas, el
porcentaje reservado para estos estudiantes es del 3% en cada titulacion.
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El presente capitulo aborda la propuesta del Modelo para mitigar las barreras o
dificultades y potenciar los facilitadores de acceso a la universidad. La presentacion
plasma una fotografia de la situaciéon de los estudiantes que ingresaron a la
institucion superior mediante vias no habituales y trata de poner en relieve los
elementos que intervienen en el proceso.

Los factores que condicionan el acceso a la Educacién Superior, en este caso la
universidad, son multiples e interactian entre ellos. En la literatura se exponen
diversos modelos (ver capitulo 4.1. Modelos de tomas de decisiones) que tratan de
explicar este fendmeno desde una perspectiva racional, sociolégica o mediante la
combinacién de ambas (Hossler et al., 1999).

En el desarrollo del estudio de campo se han identificado y analizado componentes
que han condicionado el ingreso a la universidad de los participantes de las vias no
habituales analizadas. Dichos factores pueden clasificarse segin la dimensidén en la
que se situan en relacién con el estudiante y que incluyen desde las caracteristicas
individuales, familiares, del entorno del estudiante, de las etapas educativas previas
y de la misma universidad, hasta las politicas educativas y contexto econémico y
sociocultural.

Dupriez et al. (2012) clasifica los elementos intervinientes en la toma de decisiones
hacia el acceso a la universidad en tres niveles diferenciados: (a) la influencia del
contexto sociocultural de la familia en las aspiraciones educativas; (b) la influencia
del entorno escolar y, particularmente, en el efecto de la composicidn escolar, y; (c)
el contexto social y los efectos de la composiciéon escolar vinculadas a las
caracteristicas estructurales del sistema educativo, en particular, el uso de
diferentes vias en niveles inferiores a la educacién secundaria.

El objeto de estudio de la presente investigacion se focaliza en dos vias de acceso no
habituales a la universidad, las cuales aglutinan caracteristicas comunes que
identifican y diferencian estos estudiantes de los que acceden mediante la via
general. Algunos de los factores que diferencian a los estudiantes participantes a
diferencia de los estudiantes habituales es la edad, la trayectoria educativa, el origen
socioeconomico, el bagaje educativo familiar, entre otros. Sin embargo, lejos de
pretender homogeneizar el perfil de los estudiantes que seleccionan estas vias, cabe
sefialar que no se pueden generalizar las tendencias identificadas.

El modelo propuesto (ver figura 45.) integra los elementos mencionados extraidos
de las entrevistas y cuestionarios a los participantes y contrastados con las
aportaciones tedricas recogidas en la matriz teorica validada por expertos (ver
capitulo 5.5.1. Validez de la matriz).
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En este sentido, es necesario subrayar que el escenario presentado muestra la
realidad observada en esta investigacién y que no pudiera generalizarse en otro
contexto. El resultado se traduce en una realidad donde intervienen relaciones
complejas y multifactoriales en constante interaccion, por lo que se considera un
proceso no estatico.

El modelo muestra un proceso multifactorial y complejo, intentando plasmar
aquellos condicionantes que afectan en el acceso del estudiante a la universidad. La
trayectoria hacia la transicion a la universidad, representada a modo intermitente
debido a la diversidad de trayectorias educativas de las que proceden los
estudiantes que acceden mediante vias no habituales.

El recorrido expone los elementos que condicionan en la toma decisiones en la etapa
de educacion secundaria obligatoria y los factores que intervienen en este complejo
proceso; incluyendo la dimension institucional, la dimensién familiar y del entorno
cercano y la dimension del individuo. Y paralelamente intervienen, en un nivel
macro, las politicas educativas de la ES y el contexto sociopolitico econémico y
cultural.

En la segunda parte se encuentran aquellos condicionantes que son especialmente
manifestados como influyentes en el caso de los estudiantes que acceden mediante
vias no habituales. Estos factores pueden ejercer a modo de “segundas barreras” de
acceso a la universidad cuando estos se disponen a ingresar.
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Figura 45. Propuesta modelo de acceso a la universidad. Elaboracién propia.
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