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INTRODUCCIO.

El desenvolupament psicomotor del nen ha estat objecte
d'importants estudis provinents de diferents disciplines com sén
la medicina, la psicologia i ia pedagogia. Aquests estudis s'han
centrat majorment en condixer l'evolucié que segueix et
desenvolupament de! nen des del seu naixement fins la vida

adulta.

La psicologia ha insistit en 'evolucid del nen normal i segons les
diferents escoles ha focalitzat la seva atencié en e]

desenvolupament cognitiu o conductual o emocional-afectiu.

La medicina ha centrat la seva atencio, amb el suport del
coneixement del desenvolupament normal, en les desviacions de 1a
normalitat { en els factors d'ordre bicldgic que el modificaven i

conduien a retardaments o trastorns del mateix,

La pedagogia ha estudiat el desenvolupament' infantil com una
part dels processos d'aprenentatge i s'ha interessat per Ia
sequéncia gue va encadenant el progressiu desenvolupament del
nen. En aquest proces s'ha recolzat majorment en la teoria

operatoria de Piaget.
No podem oblidar-nos d'altres disciplines com t'etologia que

estudiant el procés de desenvolupament de cries animals ha

ajudat en la comprensié del desenvolupament de 1'infant.
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AQuests estudis no sempre han portat a conclusions concordants i
encara hi han notables diferéncies en les teories que expliquen
aguest procés tant ric i complex gque €s el desenvolupament del
nen. Es 16gic pensar gue les dificultats de comprensid provinguin
del mateix fenomen estudiat i els anhels per simplificar-lo portin
a alguns autors a marginar aspectes no gens menyspreables i que
altres disciplines o escoles han considerat primordials. Hem de
reconeixer gue ens trobem estudiant un procés vital, summament
dinamic, obert i complex, que esdeveé possible gracies a multiples

circumstancies genetiques, biologiques, psicologiques, socials.

Voler reduir l'estudi del desenvolupament infantil només pot
portar a comprensions parcials i de vegades distorsionades. Voler
fer un estudi global que pretengui tenir en compte totes les
circumstancies és impossible en el moment actual. Pensem que
l"actitud meés correcta i que anima aqguest treball és tenir present
I'enorme complexitat del desenvolupament del nen, no menystenir
estudis d'altres disciplines i centrar-se en l'estudi d'aspectes

concrets o puntuals que permetin avangar en la seva comprensié .

En la perspectiva medica ha interessat la patologia del
desenvolupament. La pediatria ha estat I'especialitat médica que
més s'ha interessat en aquest camp i ha estat majorment 1a
neuropediatria la que ha fet més aportacions. L'interés per
arribar a establir un diagndstic etiologic en els nens amb
patologia del desenvolupament ha permés compendre la

importancia del sistema nerviés central en el desenvolupament
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psicomotor del nen. El progrés de la neonatologia ha portat a la
necessitat d'un seguiment dels nens d'alt risc biologic 1 aixd ha
millorat la comprensié de les circumstancies pre o perinatals que
poden influir en el futur del nen. AQuests estudis del camp de 13
medicina s'han focalizat majorment en el nen patologic i en els
factors d'alt risc que determinen poblacions més susceptibles de
presentar una patologia del desenvolupament. A partir d'aquests
estudis T1longitudinals s'han pogut establir poblacions d'alt risc
de patolegia del desenvolupament i intervencions d'ajut precog
als nens amb patologia. Agquests investigacions médiques s'han
centrat majorment en el nen vist com individy amb un
desenvolupament marcat per 13 integritat o patologia del seuy

sistema nervios central i estructures biologiques perifériques.

Altres discipiines, pero, han considerat aspectes no estrictament
limitats a l'individu. Les seves aportacions han permeés aprofundir
en 1a importancia de 1'entorn del nen en el sey desenvolupament.,
Aquests estudis no sempre han tingut Ja receptivitat adequada en
el mon medic. La necessitat d'obrir els estudis meédics a ung
comprensio més global i multifactorial del desenvolupament
psicomotor del nen esta en la base d'aquest treball. La recerca ens
pol apropar a la comprensido de la realitat del pracés de
desenvolupament, base fonamental per millorar el nostre
treball preventiu i assistencial. Aquest no pot deixar de banda
aspectes no estrictament bioldgics que poden jugar un paper

determinant en el desenvolupament de 1a poblacié infantil.

El desenvolupament psicomotor del nen est3 relacionat amb el
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desenvolupament intel.lectual. Aquesta relacié ens permet veure
el desenvolupament del nen com guelcom no limitat a la seva
etapa infantil sind amb trascendéncia per etapes posteriors de 1a
seva vida. Motricitat grollera, motricitat fina, Ilenguatge
expressiu, llenguatge comprensiu, desenvolupament adaptativo-
social, que conformen el que entenem per desenvolupament

psicomotor del nen, estan en 1a base de la intel.ligéncia del adult.

La promocid de la salut a 1a infancia ha de tenir en compte la
salut mental 1 1a prevencié de disminucid intel.lectual a la vida
adulta. El desenvolupament intel.lectual és especialment
important en el nostre moén competitiu que déna poques facilitats
als menys dotats. Treballar per una millor comprensi¢ del
desenvolupament psicomotor a la infancia és treballar per una
millor comprensid de 1l'evolucié de T'intei.lecte fins la vida

adulta.

El desenvolupament psicomotor del nen esta també relacionat amb
el desenvolupament afectiu. Treballar per una mitlor comprensié
del desenvolupament del nen és treballar per una millor
comprensid del benestar emocional i afectiu del adult. La
promocié de la salut del nen ha de considerar la prevenci¢ de

patologies emocionals de I'adult.

Els desenvolupaments psicomotor, intel.lectual, afectiu i social
de 1a persona humana estan interrelacionats i per tant un millor
coneixement d'algun d'ells ens porta a una millor comprensié dels

altres. En aguest treball hem volgut aprofundir en la comprensig
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del desenvolupament psicomotor del nen sota aguesta perspectiva
global i interconnectada amb zltres aspectes del desenvoiupament

huma.

La hipotesi que e! desenvolupament o orogres esta justificat per
la maduracié o pre-programa a on la font del canvi seria un procés
organismic intrinsec es contraposa a la posicid conceptual que
defensa que els canvis de) desenvolupament es justifiquen
exclusivament per entrades de 1'entorn, A aquestes dues teories
extremes cal afegir-ne la que justifica e progrés com una
interaccié entre un organisme que té una certa configuracié de
competencies amb unes condicions de l'entorn. L'ordenacié de
transformacions estaria, segons aquesta darrera teoria, en les
transaccions entre aquests dos elements. Es un concepte
interaccionista. Conceptualment sug.gereix una possibte
diversitat en el progrés del desenvolupament en contra d'una

sequéncia normativa,

Agquesta darrera posicio tedrica interaccionista és 13 que estaria
més propera a la realitat segons el nostre parer i anima per tant
aquest treball. Dins aquesta base interaccionista hi han
diferents posicions segons posin 1'émfasi en un o altre

aspecte teodric,

Segons agquesta perspectiva I'entorn huma i fisic del nen juga un
paper important en el seu desenvolupament. Hem volgut dissenyar
un estudi que permetés aprofundir en la clarificacié d'aguesta

hipotesi i en les circumstancies de l'entorn del nen que estarien
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més relacionades amb e! sey desenvolupament. La pobresa
d'estudis en aquest sentit en el nostre pais provinents del camp
medic i el nostre interés pel desenvolupament a 12 petita infancia
en general 1 en la interaccid desenvolupament-entorn en

particular justifiguen l'esforg per realitzar aquest treball,
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1. EL DESENVOLUPAMENT PSICOMOTOR.

Va ser Tiedemann ( 1787 ) qui va publicar la primera analisi de}
desenvolupament dun nen. En el darrer quart del segle XIX
apareixen mes estudis després de 1a descripcio de Darwin ( 1877)
del desenvolupament d'un dels seus fillis. Darwin Ja va parlar del
reflex de recerca perioral, de la sequéncia cefalocaudal dei
desenvolupament, de la mirada a les mans als 4 mesos, de la

primera associacié d'una persona amb el seu nom.

A principis d'aquest segle A. Gesell ( 1938 ) va estudiar unes
‘normes” de desenvolupament a partir d'observacions
longitudinals de grups reduits de nens. Aquests estudis de Gesell
(1947) van permetre I'elaboracié de tests de desenvolupament a)

revisar les normes en grups més nombrosos.

Shirley (1931) va publicar un estudi molt detallat sobre 25 nens

durant els 2 primers anys de vida,

Bayley (1933) va establir seqUéncies de desenvolupament amb
grups de nens més nombrosos. Molts autors posteriors han fet
treballs similars de "descripcié” del desenvolupament sense

entrar en les teories que el sustentessin.

Es Jean Piaget ( 1936, 1937, 1946 ) qui va elaborar tota una
teoria sobre el desenvolupament infantil a partir d'observacions

moit detallades de les activitats espontanies dels nens i de les
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seves respostes a preguntes i problemes que els hi plantejava.
Per Piaget els nens tracten continuament de captar el sentit del
seu mon al relacionar-se activament amb objectes i persones. Per
aguest investigador els nens tenen un paper actiu en el sey propi
desenvolupament i aguest és producte de les seves interaccions
continues amb l'ambient, de les interpretacions de les seves
experiencies i dels intents d'organitzaci¢ dels seus processos
mentals. Malgrat que considerava la seva teoria com
interaccionista, no va emfatitzar massa el paper de la
interaccio del nen amb el seu entorn en la construccié del

coneixement.

Per Ptaget, el desenvolupament s'efectua a través d'una série
d'etapes, i tots eis nens avancen des de les coordinacions motores
primitives vers la meta ideal del pensament 16gic abstracte,
Cada etapa és la culminaciéo de queicom iniciat en una etapa
prévia i el principi de quelcom que condueix a la seqguent,
L'important de les etapes és la seva seqiéncia perque els

assoliments d'una etapa sén la base per a la segient.

Piaget anomena els dos primers anys de la vida periode
sensoriomotor, perqué el nen coneix el mon gradualment,
mitjangant els seus sentits i les activitats motores del seu cos.
En aquesta etapa el desenvolupament fisic i intel.lectual estan
molt relacionats. Gradualment i a mida que s'aproxima al seu
segon aniversari s'observa l'aparicio d'operacions mentals com 1a
memoria, 1a imaginacié i el llenguatge. Aquesta etapa és seguida

per un periode en qué la representacié caracteritza l'activitat



mental del nen. Per representacié s'entén I3 capacitat per
reconeixer, imitar, recordar i conversar sobre coses que no estan

directament a l'abast dels sentits del nen.

Entre els dos i tres anys el nen és capag de tractar de fer les
seves propies representacions per medi del dibuix. També el joc
pot ser una forma de representacid i apareix el que entenem per
"Joc simbolic”. A T'aprendre a parlar ha d'utilitzar simbols sonors
que no guarden relacié amb els objectes o accions que
representen. El llenguatge, segons Piaget, només pot aparéixer
despres que el nen disposi d'un conjunt d'imatges internes. De
Mmanera progressiva l'activitat del nen gira menys al voltant de
coses concretes que capta amb els sentits per desplacar-se a
Coses que pensa. Per diferenciar l'activitat mental de 1a fisica,

Piaget utilitza el terme "operacions" .

Aixi el periode que va dels dos fins els sis-set anys es denomina
pre-operacional o pre-16gic. En aquesta etapa el pensament del
nen es basa en representacions, en la percepcié de les aparences

del moén, més gue en deduccions 10giques.

Aquest periode es seguit pel de les operacions concretes que va
dels 7 als 12 anys aproximadament | que es caracteritza perque
el nen pot pensar l1ogicament sobre les coses que ha experimentat
i manipular-les en forma simbdlica, com en les operacions

aritmetiques.

ET darrer periode, el de les operacions formals, va dels 12 anys
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fins la vida adulta. En ell els nens sén capacos de racnar de forma
logica sobre proposicions, coses o progietats abstractes que no

han experimentat abans de manera directa.

El concepte capital de 1a teoria de Piaget és el d'operacié. Una
operacio €s una classe especial de rutina mentai que transforma
d'alguna manera la informacié rebuda. Es reversible al poder-se
executar Tl'accid oposada. El nen va adquirint diferentes classes

d'operacions al progressar per les etapes esmentades.

Els mecanismes principals que permeten progressar al nen en
aguest procés cognitiu son 1l'assimilaciéo i 1'acomodacié.
L'assimilacio és la incorporacié d'un objecte o idea nous a una
idea o esguema que ja té El terme esquema designa les
coordinacions perceptivo-motores del nen com , per exemple, el
cercar objectes. L'assimilacié és 1'aplicacié d'idees i habits gque
el nen ja té a objectes nous, i I'interpretar succesos nous com

part d'esqguemes existents.

L'acomodacio és la tendencia a ajustar-se , a canviar els propis

esquemes d'accid per acomodar-10s a un objecte nou.

El creixement mental passa per la resolucié del conflicte entre
utilitzar respostes veiles per situacions noves (assimilacid) o
adquirir noves respostes per ajustar-se als problemes nous
(acomodacid). Cada cop que el nen s'acomoda a un esdeveniment
nou, el seu creixement intel.lectual avanca una mica més cap a ia
maduresa, ja que s'ha produit un canvi d'idees sobre el mén i

generat un esguema més adaptatiu.
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Aquesta adaptacié es denomina equilibrament. L'assimilacié i
l'equilibrament sén processos complementaris que es produeixen
simultaniament. Cal un equitibri entre ells per adaptar-se

exitosament al mon,

Un aitre autor gque ha construit ung teoria per explicar el
desenvolupament infantil és e] psicoleg Henri wallon ( 1941 ) que
va desenvolupar la seva tasca entre els anys 20 i 60. Per Walion
el desenvolupament és una construccid progressiva que es

produeix per interaccié entre I'individy i el seu medi ambient.

Mentre que Piaget va aprofundir en els processos propis del
desenvolupament cognitiu, Wallon ho va fer en el paper de
I'emocid en el inici del desenvolupament huma i en el
desenvolupament de la personalitat com cosa total sense aillar

préviament I'aspecte cognitiu de 1'afectiuy,

wallon es va esforcar per no dissociar parells aparentment
oposats com organic i psiguic, organic i social, individu i
societat, herencia i entorn, estatic i dinamic, subjecte 1 objecte.

Ens proposa una concepcio dialéctica del desenvolupament,

A Tigual que Piaget, Wallon va elaborar uns estadis del

desenvolupament:

l.- Estadi impulsiu i emocional (de] naixement a 1'any)
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Il.- Estadi sensorio-motor i projectiu (de l'any als 3 anys)

Itl.- Estadi del personalisme (dels 3 als 6 anys)

V.- Estadi del pensament categorial (dels 6 als i anys)

V.- Estadi de la pubertat i de l'adolescéncia (a partit dels 11-12

anys)

Cada estadi es troba caracteritzat per una manera de relacié
privilegiada o predominant amb el medi. Hi ha estadis ( I, 11l i V)
polaritzats en la construccié del jo perd a on trobem conductes
exploratories i cognoscitives, encara que en segon pla. En els

estadis |l i 1V aguestes conductes sén predominants.

Vygotski (1978; 1986) és un autor que proposa una aproximacié
contextual al desenvolupament. Representa també una teoria
dialectica que emfatitza tant aspectes culturals del
desenvolupament com influéncies historiques. Per Vygotski el
context del canvi i de] desenvolupament és el focus principal
perqué és on podem trobar les influéncies socials que promouen el
creixement lingUistic 1 cognitiu, i d'aprenentatges en els nens. Els
principis basics de la seva teoria son que el llenguatge és social
en el seu om’gén 1 que el llenguatge precedeix el pensament

racional e influencia la naturaleca del pensament.,

Un altre autor en la linia de Vygotsky és Barbara Rogoff
(1982, 1987 ) gue ha posat T'emfasi en ta comprensio del
desenvolupament com resuitat de la interaccié del nen amb el
seu entorn cultural. Veu el creixement mental del nen en
refacio a una cooperacié dintersubjectivitats, a una

convergencia mental. Si un adult i un nen treballen

_25_



intersubjectivament, el primer haura de canviar Ia seva

concepcié de la tasca que estan fent per posar-se a un nivell

més proper al nen, i acuest ampliara el seu punt de vista
~per compendre tadult i aixdé sera motor de progres.
Considera que €S necessari integrar  context i

desenvolupament.

També mencionarem a J. S. Bruner ( 1977 ; 1983 ), que ha
dirigit els seus estudis vers el desenvolupament cognitiu i
del llenguatge. Per a eil el nen precisa dues forces per
aprendre a utilitzar el llenguatge. Una seria una forga interna
universal ("push") i Tl'altra consistiria en l'entorn que ddéna
suport a l'aprenentatge del llenguatge ("pull”). Aquest suport
seria fonamentalment la o les persones que interactien amb
el nen junt als contexts regulars i reconeixibles en que el

llenguatge és utilitzat.

Les diverses escoles psicoanalitiques han aportat una teoria del
desenvolupament molt diferent a 1'objectivable mitjangant els
sentits i la quantificacié. Des dels treballs de S. Freud fins
I'actualitat han estat nombroses les aportacions que han
contribuit a un coneixement del desenvolupament del nen basat en
I'inconscient, en les necessitats emocionals, en I'ansietat i en el
seu control, en els impulsos, en 1a sexualitat, etc. Farem esment
dels autors més importants i de les seves aportacions a la

comprensié del desenvolupament del nen.

S Freud ( 1948-1968 ) veu el nadd com un ser amb una unica
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estructura psicolegica formada exclusivament per energia
instintiva. A mida que creix aguesta energia es va transformant i
desenvolupa altres estructures psicologiques, 1'ego 1 el superego.
L'ego contindria les destreses, desitjos apresos, pors, 1Tenguatge,
sentiment del jo i la conciéncia El superego vindria a ser la
conciéncia moral i apareix durant els anys pre-escolars. Els
conflictes entre aquestes tres estructures psicologiques porten a

tensid i malestar gue Freud va denominar ansietat.

Si l'ego és incapag de reduir l'ansietat mitjangant mesures
realistes apareixen les defenses. Una defensa és la repressio que
consistiria en un intent de 1'ego per enviar de la conciencia a

l'inconscient les idees que desperten ansietat.

La sug.geréncia de que els desitjos i idees poden ser inconscients
i malgrat aixo influir en la conducta del nen és una de les idees
més originals de la teoria psicoanalitica. S. Freud, a l'igual que
Piaget 1 wallon, va establir unes etapes per les gue passaria el
nen des del seu naixement. Son les etapes oral (primer any de
vida), anal (segon i tercer anys), falica (quart i cingué anys) i
genital (adolescéncia). En el seu desenvolupament el nen pot
fixar-se en alguna etapa i costar-1i passar a la seglient. Aguesta
fixacio es produiria si el plaer fos excessiu o insuficient durant
una determinada etapa La teoria psicoanalitica sosté que el
desenvolupament d'un nen pot retardar-se per experiéncies
adverses que obstaculitzen el seu progrés vers la maduracié

emocional.
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Altres autors de base psico-analitica han fet aportacions a la
comprensid del desenvoiupament infantil. Esmentarem a M. Klein
(1938, 19359 ) que va destacar la importancia de la relacié precog
entre mare i nen i va elaporar 1es bases per a una comprensio del
desenvolupament centrat ja des del naixement en mecanismes
precocos dintrojeccio i projeccid. El desenvolupament de Y'ego es
faria de manera gradual per repeticido d'experiéncies des de la
base dels processos generals de tot organisme viu, com soén 1a

incorporacié i 1'expulsio.

D.W. Winnicott (1969, 1970 ) va emfatitzar el paper matern en el
desenvolupament del nen. Va descriure un fenomen psicologic en
12 mare anomenat "preocupacio materna primaria" que abastaria
la part final de la gestacid fins unes setmanes després del part.
Seria com un ensimismament o hipersensibilitat pel nen. E)

lactant i 1"atenci6é materna formen una unitat,

Per Winnicott el desenvolupament segueix un procés que passa
d'una dependéncia absoluta de les cures maternes fins a una
indepedencia de les mateixes. Les cures dels pares comencen per
un estadi de sosteniment, no unicament dels aspectes fisics sind
també de tot el que 1i proporciona el medi ambient. Al final
d'aguest procés el nen arribaria a la independencia a on té els
mitjans per prescindir de les cures dels pares. Aixdé ho
aconsegueix pel record d'aquestes cures, per l1a introjeccid dels
seus detalls. Al mateix temps es desenvolupa la seva confianca

pel m_edi ambient.
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Per J. Bowlby ( 1969 ) l'adhesi¢ d'un lactant a la seva mare
s'origina en certs sistemes del comportament caracteristics de
I'especie que s'organizen al voltant de ia mare com objecte
principal i gue actuen vinculant el nen a la mare i 1a mare al nen.
Per ell és essencial que el nen experimenti una relacio calida,
intima i1 continuada amb la mare (o substitut matern permanent), i
en la que els dos trobin satisfaccié i goig. Va posar l'accent en els
canvis desencadenats per la separacié del nen de la figura
materna. El vincle afectiu nen-figura materna tindria una
importancia fonamental pel desenvolupament infantil segons

aquest autor.

La teoria de l'aprenentatge centra la seva atencié en la conducta
manifesta. No estudia 1a solucié del problema per part del nen ni
aspectes no observables com son els desitjos, sentiments o
pensament. Per aguest sistema teoric el paper de I'ambient i de
I'experiéncia soén molt importants i es redueix al minim e]
desenvolupat per la maduracié bicldgica. Aixd porta a que no
s'interessi per definir etapes en el desenvolupament ni postuli
cap meta del desenvolupament. Es considera el nen com una
criatura maleable que desitja més plaer i menys dolor i adoptara

les conductes que 1i ho permetin.

Per explicar els canvis de conducta, objecte primordial del seu
estudi, proposen dos mecanismes fonamentals: formacid
d'associacions mitjangant el condicionament i mitjancant
l'observacio de models. En la teoria de l'aprenentatge el
desenvolupament és vist com un procés d'aprenentatge a partir

del naixement, malgrat reconéixer que algunes conductes no son
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apreses,

El condicionament classic és I'exemple més pur d'aprenentatge,
Una resposta reflexa es pot associar a un estimul previament
neutre. Un exemple és 1a reposta de parpadeig associada a un so
que previament s'havia associat amb bufada sobre el ull. En el
bebé 1 de manera natural és observable e] condicionament del
reflex de xupeteig a la visio, olor o so de la mare mentre es

prepara per alimentar el nen.

Un altre exemple d'aprenentatge és el condicionament operant a
on la resposta no és un reflex innat, i si constitueix 1'instrument
0 accid que déna lloc a la recompensa. Segons aquesta teoria el
desenvolupament infantil tindria a veure amb condicionaments
d'aguest tipus, que afavoririen o inhibirien les conductes

recompensades o penalitzades per l'ambient.

Pel aprenentatge d'associacions el nen apren a desitjar 1a
presencia i atencions d'adults especials, aquells que associa a la
satisfaccié de la gana o daltres necessitats. En edats més
avangadades persistiria aquest desig general d'aprovacio i afecte
per part dels adults. Pels tedrics del aprenentage social, aixo te
un paper fonamental en el desenvolupament del nen. Els nens
petits aprenen també sentiments i emocions que poden ser
negatius pel seu ajustament personal futur. Si els gests cordials
d'un nen vers els membres de la seva familia troben com a
resposta el castig o 1a indiferéncia, el nen pot apartar-se de les

interaccions socials i potser 1i resulti dificil establir relacions
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socials satisfactories en el futur.

Segons aguesta teoria un dels mecanismes d'aprenentatge és la
generatitzacié que consisteix en gue una mateixa resposta es
generaiitza en front d'estimuls similars. A més semblanca entre
estimuls originals, més probabilitat que es produeixi 12 mateixa
resposta. En aqguesta similitud entre estimuls també intervé
I'etiqueta verbal aplicada. S'arribaria a un punt a on el nom que
donem a un objecte constitueix el fonament més important per la
generalitzacid. El terme de generalitzacid apresa o mediada
designa aquelles situacions en qué el fonament de 1a
generalitzacidé amaga una etiqueta verbal categorica. La correccié
apresa de la generalitzacié excessiva és la discriminaci6 i es
basa en l'eliminacié o extincid de respostes incorrectament

generalizades.

No tot l'aprenentage dependria del condicionament. L'aprenentatge
per observacié i imitacié de les respostes d'altres persones
tindria un paper molt important en l'elaboracid de conductes
complexes. Bandura 1 Walters (1963) han demostrat 1a

importancia de I'aprenentatge per observacié en els nens.

L'aprenentatge per observacié i per condicionament, classic i
operant, moltes vegades es complementen entre si. En les
situacions d'aprenentatge complex és necessaria una practica
correctiva real combinada amb la recompensa de les respostes

correctes.
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Per Mussen et al. ( 1982 ) les tres concepcions teodriques
principals del desenvolupament infantil (operatoria de Piaget,
psicoanalitica i del aprenentatge) aporten elements per la seva
comprensio 1 al focalitzar la seva atencié sobre diferents
aspectes del nen, no sén en realitat tan contradictdries com

podria semblar a primera vista.
Els principis generals del desenvolupament infantil han estat
~definits per R. S. !lingworth ( 1983 ) i els podem resumir en els

punts seguents:

.- E1 desenvolupament és un procés continuu des de 1a concepcio

a la maduresa.

2.- El desenvolupament té a veure amb la maduracié i

mielinitzacio del sistema nervids central.

3.- La sequéncia de desenvolupament és igual per a tots els nens,

perd el seu ritme és diferent per a cada nen.

4.- Certs reflexos primitius s'avancen al moviment voluntari
corresponent i han de desaparéixer perqué el moviment voluntari
es desenvolupi.

5.~ El desenvolupament es produeix en direccid cefalocaudal.

6.~ Lactivitat generalitzada propia de les primeres etapes déna

pas a respostes individuals especifiques.
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Com veiem aquests principis parlen fonamentalment dei
desenvolupament entés com producte de la maduracié del sistema
nervios central. Al nostre entendre cal diferenciar la maduracio
que entenem com el procés geneticament determinat
d'organitzacié progressiva de les estructures cerebrals, de]
desenvolupament que és I'adquisicic progressiva de les habititats

funcionals,

Malgrat que un estudi profund sobre el coneixement actual de 1a
maduracié de! S.N.C. huma escapa a l'objectiu d'aquesta tesi, si
voldriem reconeixer el paper gue el seu estudi, principalment per
part de les Ciéncies Neurclégiques, ha tingut en una millor
comprensio del desenvolupament infantil, Pensem que és
important diferenciar examen neurologic i desenvolupament.
L'examen neurclégic intenta relacionar les seves troballes amb
els mecanismes neurals subfacents. L'estudi del desenvolupament

aspira coneixer i avaluar les adguisicions funcionals.

En quant la maduracié farem referéncia a quatre aspectes:

proliferacié neuronal, migracié, organitzacié i mielinitzacic.

ET moment de maxima proliferaci¢ neuronal s'estableix entre el
segon i quart.mes de gestacio. En una segona etapa que es situaria
entre el cinqué mes de vida fetal fins I'any de vida postnatal,
destaca la multipticacio glial. La proliferacié neuronal i glial té

Ifoc a les zones ventricular subventricular subependimaries.

La migracié neuronal es refereix 2| procés que segueixen milions

.n33'_



de neurones gue es desplacen des del seu lloc d'origen, a les zones
ventricular 1 subventricular, fins al lloc de desti en el sistema
nervios central a on restaran tota la seva vida. E! moment de
maxima migracié neuronal es situa entre el tercer i cinqué mes de
gestacié, malgrat que en certes arees pot detectar-se abans o
després d'aguest perfode. El procés de migracié es fa amb ajut de
les cel.lules glials radials que farien de guies que facilitarien el
desplagament de les neurones fins el seu punt de desti. Aquestes
cel.lules glials radials també afavoreixen 1'organitzacié columnar
del cortex cerebrat. Un cop finalitzada aquesta doble funcio, es

transformaran en astrocits.

L'organitzacio del sistema nervids central es desenvolupa a partir
deis 6 mesos de gestacié fins varios anys de vida postnatal.
Inclou: a)Alintament, orientacid i estratificacid de les neurones
corticals, b) Formacio de ramificacions dendritiques i axonals, ¢)
Establiment de contactes sinaptics (sinaptogénesi) i d)
Proliferacidé 1 diferenciacié de la glia. En el punt de 1a
sinaptogénesi és important 1'establiment de conexions adequades
entre neurones. 51 una neurona fracassa en rebre o fer una conexid
adequada es produeix 1a mort cel.lular. Es considera que moltes
neurones acaven en mort cel.lular per aquest moti'u i aguest seria
un proces normal en l'organitzaci¢ del SIN.C.. Les caracteristiques
especifiques de la superficie cel.lular jugarien un paper

important en l'establiment d'aguestes conexions interneuronals.

La mielinitzacid consisteix en 1a formacidé de mielina al voltant

dels axons. En l'espécie humana el periode de mielinitzacid és
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molt liarg. Comenga en el segon trimestre de gestacidé i arriba
fins l'edat adulta Yakovlev 1 Lecours ( 1967 ) han precisat la
formacio de mielina en 25 arees cerebrals humanes. Comencaria
en el sistema nervidés periféric per produir-se posteriorment i
encara abans del part en zones del sistema nervids central amb
fort component sensorial (auditiu i visual) i també moter. En
tercer lloc 1 ja principalment després det part apareix la
mielinitzacio dels hemisferis cerebrals, fonamentalment les
regions amb funcions associatives 1 de discriminacions
sensorials. Agquesta darrera fase de mielinitzacié arribaria

inclds fins 1a vida adulta.

Estudis amb cries animals (Globus 1 Scheibel, 1967; Schapiro |
Vukovich, 1970, Hubel t Wiesel, 1970; Rosenweig i Bennett,
1976 ) han demostrat la plasticitat del sistema nervios central
en front ambients enriguits o empobrits. Actualment els
neurofisiolegs parlen de la plasticitat neuronal com un factor
especialment important en la maduracidé del sistema nerviés
huma., S'accepta que la relacid maduracié-entorn és un carrer de
doble sentit 1 gue canvis importants en la maduracié cerebral

poden ser el resultat de 1'experiencia precog ( Jeffrey, 1980 ).
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2. AVALUACIO DEL DESENVOLUPAMENT.

S'han publicat nombrosos treballs sobre la sequencia del
desenvolupament gque es basen en els estudis de A Gesell { 1938,
1975 ), autentic pioner en aguest camp. Gessel va fer una

divisi¢o funcional del desenvolupament en quatre arees .

- Motricitat.
- Llenguatge - Comunicacio.
- Conducta adaptativa

- Conducta social.

Aquest intent de classificacié, Util sota una perspectiva
didactica necessariament analitica i esquematica, pot no
correspondre’'s amb la realitat del desenvolupament gue
possiblement es fa d'una manera global i interconnectada. Ha
permeés, perod, l'elaboracid de tests o escales de desenvolupament
gue han facilitat la seva quantificacid, ia comparacié
interindividual per estudis de recerca i la deteccié de trastorns o
endarreriments mitjancant -els programes de seguiment de nens

de risc elevat.

Per la valoracié del desenvolupament a la primera infancia

disposem fonamentalment de dos instruments:

- Els tests de screening
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- Les escales de desenvolupament

Els tests de screening intenten diferenciar els nens amb un
desenvolupament normat d'aquelis amb possibles anomalies del
mateix. La seva finalitat és la deteccid de probiemes de
desenvolupament. El més utilitzat és el "Denver Developmental
oScreening Test” ( DDST ) de Frankenburg et al. (1967, 1971,
1981) . Actualment disposem de molts tests de screening
baremats en diferents grups poblacionals. A Catalunya disposem
del baremat en una mostra catalana de 1702 nens per Fernandez

Alvarez ( 1988 ),

Les escales de desenvolupament permeten la seva guantificacio.
Generalment es basen en una série d'habilitats gue cal valorar
com presents o absents en el nen estudiat. A partir d'aqui es por
obtenir una edat de desenvolupament. Al dividir aquesta edat del
nen estudiat entre la seva edat cronologica s'obté el quocient de
desenvolupament (després de passar a escala 100), Aguest
guocient també es pot obtenir en cada area del desenvolupament

estudiada.

Actualment disposem d'una bateria important d'aquest tipus
d'escales. Destacarem les classigues de Gesell (1938, 1979) i
Gesell 1 Amatruda (1975), la "Bayley Scales of Infant
Development” (1977), la de Brunet i Lézine (1985) i 1a de
Criffiths (1954). Tambe farem esment de l'escala cognitiva de
Casati 1 Lézine ( 1968 ) construida a partir de la teoria

operatoria i gue no déna un quocient sind que estableix un nivel
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evoiutiu 1 situa el nen en un dels estadis de Piaget.

Similars a la darrera sén les més modernes "Ordinal Scales of
Psychological Development” de Uzgiris i Hunt (1989) que també
Classifiquen el nen d'acord amb els estadis del periode

sensoriomotor.

Farem esment també de la "Neonatal Behavioral Assessment
Scale” de Brazelton (1973) que no es basa en adquisicions del nen
1 sf intenta avaluar la conducta del nadd en funcio de la seva
interaccio amb l'entorn. L'estudi de ia conducta neonatal ha obert
una nova visio del nadé i ha enriquit la comprensié de les seves

possibilitats i competéncies,

Passada la petita infancia disposem dels tests d'inteligéncia que
permeten guantificar el nivell intel.lectual amb una xifra, el
quocient  d'intel.ligencia ( Q.I. ) , que indica el rendiment de]

subjecte respecte els individus de 1a seva edat.

En l'avaluacio del desenvolupament també és important 1’examen
neurologic que pot aportar dades sobre la situacié dels
mecanismes neuronals subjacents i aix0 ajudar en la comprensio
del desenvolupament. Catl, perd, no confondre 'examen neurologic
amb l'avaluacié del desenvolupament com ja hem comentat

préviament. Sén aspectes complementaris.

Una eina d'extraordinaria importancia en 1l'avaluacid del

desenvolupament és l'observacié. L'observacid dels diferents
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aspectes del nen ens pot aportar molta informacié per
compendre’'l en la seva ¢lobalitat. No parlem agui de 1'observacio
que s'utilitza guan es passa una escala de desenvolupament . Ens
referim a l'observacid del nen en situacidé normal de relacié amb
el seu entorn que ens permet coneixer millor el seu funcicnament

cognitiu i emocional.
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3. RELACIO ENTRE CIRCUMSTANCIES DEL ENTORN DEL NEN A
LA LLAR | EL SEU DESENVOLUPAMENT PSICOMOTOR.

Malgrat que com ja hem vist existeixen maltiples teories que
recoizen la relacid entre entorn familiar i desenvolupament
psicomotor del nen , la majoria de treballs cientifics per
demostrar-ho no s'han desenvolupat fins els darrers 20 anys
aproximadament. Aquests treballs s'han focalitzat molt sovint
en aspectes concrets de l'entorn del nen i menys com un

element més global on incideixen multiples circumstancies.

Hem investigat fonamentalment els estudis gque refacionen entorn
a la Nlar en una mostra o poblacié generals, sense
intervencions terapéutiques, amb desenvolupament a la petita

infancia ( 0 - 4 anys ),

Dins els estudis d'aspectes concrets farem referéncia en primer
11ocC als gue han intentat demostrar la relacié entre
desenvolupament i la manera en qué els pares tracten o crien els

seus fills petits.

Trevarthen (i1974) va trobar gque els lactants reaccionen de

certa manera a la preséncia i sons de la mare i d'una altra als
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objectes. Als pocs mesos del naixement dediguen gran part del
temps de vigilia a observar activament les persones i les coses,
Molt abans de que el nen pugut parlar es desenvolupen "converses
mutues” entre nen i mare (Richards, 1974, Schaffer, 1974 .
Newson 1 Newson, 1975). També hi ha una comunicacié mdtua en
els contactes tactils en I'alimentacio, 1a neteja, les abracgades o
al bressolar-los. Cap els 2-3 mesos es poden observar activitats
alternes entre nen i mare (Vernon, 1982). Per Gordon ( 1975 )
aguestes interaccions entre mare i nen proporcionen un
desenvolupament elemental en l'atencio, 1'escolta i I'observacig,
gque son basics pel procés de desenvolupament cognitiu i de

lenguatge del nen.

Gewirtz (1965 ) va estudiar el somriure a 1'adult en tres grups de
nens. Va trobar que el punt culminant del somriure del lactant
apareixia 4 setmanes abans en els nens c¢riats en el medi familiar

que en els institucionalitzats.

Autors com Bowlby ( 1969, 1985 ), Ainsworth ( 1962, 1973 ),
Robertson i Robertson ( 1971 ), i Yarrow i Pedersen (1972 )
consideren un sentiment de confianca basica o d'apego vers la
figura materna com la primera etapa per al creixement mental
del nen. Estudié experimentais amb cries de primats (Harlow i
Zimmermann, 1959; Harlow i Harlow, 1966 ; Hinde i Spencer-
Booth, 1971 ) estudiant les respostes a la separacidé de la

figura materna recolzarien aquestes posicions.
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En aquesta linia son precursors els estudis de Spitz (1946),
Dennis i Narjarian ( 1957 ) i Provence i Lipton ( 1962 ) sobre
els greus trastorns sobre e] desenvolupament que comporta
I'hospitalitzacié o institucionalitzacio croniques en situacié de
‘cures fisigues” (alimentacic i neteja) gairebé exclusives, sense
atencio a la relacio aféctiva a les primeres etapes de la vida.
Altres autors s'han referit al tema sota e] concepte de deprivacid
afectiva, generalment relacionada amb nens institucionalitzats
pero també en situacions familiars d'abands. lTingworth ( 1983 )
considera que la forma com la deprivacié afectiva o emocional

actua sobre el desenvolupament esta poc estudiada.

Klaus 1 Kennell ( 1976 ) defensen la importancia de 1a
precocitat en el primer contacte mare-fill per l'establiment de
I"apego i posterior‘- desenvolupament del nen. Altres
investigacions (Schaffer, 1977 Taylor et al. , 1985) no

confirmen aquesta relacié.

Yarrow ( 1963 ) va trobar correlacions positives entre les
Caracteristiques maternes i el desenvolupament de 40 nens de &
mesos d'edat.  Aquest mateix autor ( 1975) va trobar que els
nens que reben una varietat experiencial més gran tenen millor

nivell cognitiu que els nens que expertmenten menys varietat.

Wachs el al. (1971) van estudiar el desenvolupament cognitiu de
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102 nens de 7 a 22 mesos segons la classe social (meitat de
classe social baixa i meitat de mitjana).  Van trobar que la
posicié socio-econdmica i les qualitats de la verbalitzacié
materna tenien tendéncia a correlacionar-se amb e]
desenvolupament dels nens, principalment amb la imitacio

vocal

Bradiey 1 Caldwell (1976 ) van trobar en un estudi amb 49 nens
que les respostes emocionals i verbals maternes | la interaccid
de 'a mare amb el nen i la facilitacié de materials apropiats als
6 i 24 mesos dedat correlacicnaven positivament amb el nivell

cognitiu als 4 anys i mig d'edat.

Wulbert et al. ( 1975 ) en un estudi amb 20 nens amb retardament
de lenguatge i 20 nens normals van trobar que Tes mares dels
primers eren més pobres en respostes emocionals i verbals,
interactuaven menys amb els nens i tenien més predisposicié a
castigar-los. Els dos grups provenien de families amb pOSicio

socio-economica similar,

Els estudis culturals, com el de Caudill i weinstin ( 1966 ),
també demostren 1a relacié entre caracteristiques de la relacié
mare-nen 1 desenvolupament. FEls Dbebés japonesos son
generaiment menys actius i vocalitzen menys gue els americans.
AiX0, segons aquest estudi, estaria determinat per les practiques

maternals. Aquestes diferéncies de crianga podrien derivar-se de
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diferents filosofies sobre el nen.

Hamilton 1 Vernon { 1976 ) arriba a la conclusid que una mare
calida o afectuosa, acollidora, toterant i estimulant contribueix a

un bon desenvolupament social i cognitiu.

Aquests estudis, segons Vernon ( 1982 ), permeten poder
afirmar una relacié entre l'ambient familiar calid, d'anim, no

massa protector perod exigent i el desenvolupament dels nens.

Altres estudis s'han focalitzat en l1a relacid entre la situacio
socio-economica familiar i/0 nivell cultural dels pares t el
desenvoiupament del nen. El paper de la situacidé socio-
economica familiar és destudi complex per la multiplicitat de

factors implicats.

Templin {( 1957 ) va trobar que a partir dels 12 mesos d'edat les
aptituds lingUistigues dels nens de classe mitjana i superior son

superiors a les dels nens de families amb pocs recursos.

Willerman et al. (1970 ) van estudiar 3000 nens als 8 mesos | 4
anys d'edat amb tests de desenvolupament i dintel.ligéncia. Els

nens de families amb posicio socio—-economica alta gue havien
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tingut uns nivells baixos als 8 mesos, tenien una distribucié
normal de Q.. als 4 anys. Els de families amb posicié socio-

economica baixa mantenien uns nivells inferiors als 4 anys.

Jones et al. ( 1971 ) en base al niveli cultural dels pares van
obtenir correfacions negatives amb el desenvolupament de nens
menors de 6 mesos, de zero al any i de + 0,40 i superiors ais 3

anys,

Malgrat que els estudis amb nens grans demostren uns nivells de
Q.I. de 10-20 punts per sota en els nens de classe socia] baixa
(Shaffer, 1985), estudis amb nens més petits (Golden et al,, 1971;

Gotden 1 Birns, 1976 ) no les troben en nens més petits de 2 anys,

Reuchlin ( 1972 ) va fer una revisié dels treballs que posen en
relacid desenvolupament cognitiu i medi socio-econdmic
trobant que en base als estudis estadistics es podia afirmar
aquesta relacid. Va concloure que un cert grau de complexitat en
l'organitzacié material del entorn afavoreix el desenvolupament i
aixd es dona principalment en les classes socials més afavorides.
Tambe que el nivell cultural dels pares dels medis afavorits
facilita tant 1'aprenentatge d'estructures complexes com

d'abstractes.

Interessant és el treball de Lewis i Wilson (1972 ) que va
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consistir a analitzar la interaccié mare-nen a les 12 setmanes de
vida en diferents classes socials. Varen trobar que l'estil de
resposta diferent de 1a mare a! nen era possiblement 1a variable
mes relacionada amb classe social i que podia explicar el diferent
desenvolupament dels nens. En les nenes i els fills de classes
socials mitjanes les vocalizacions del nen eren seguides més
frequentment per vocalitzacions maternes que en els nens barons
i fills de classes socials baixes. La resposta a aguests era més

tactil.

Broman et al. (1975) van trobar que el nivell intel.lectual als 4
anys d'edat d'un grup de 25.000 nens correlacionava
principalment amb 1'educacié de la mare i la posicié socio-
economica familiar. Les correlacions també es presentaven,
gncara gue en grau menor, amb 1'edat materna ( entre 20 i 30

anys) i el nombre de visites cliniques.

Kagan et al. ( 1978 ) va fer un estudi longitudinal amb seguiment
de nens de 3 a 29 mesos d'edat per valorar la incidéncia sobre e)
desenvolupament de Vassisténcia a gquarderia. Va trobar que
independentment d'aixo, els nens de families de classe mitjana
tenien un millor desenvolupament de llenguatge que els de

families de classe treballadora.

Chambers i Grantham-McGregor ( 1986 ) van trobar diferéncies

significatives en el desenvolupament als 3 anys d'edat entre fills
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de classes socials baixa i alta de comunitats urbanes de Jamaica.

Largo et al. { 1986 ) van estudiar el desenvolupament de
ITenguatge de nens a terme i pre-terme. Van trobar correlacions
significatives entre nivell socio-economic familiar i
desenvolupament de llenguatge a partir dels 14 mesos d'edat en e]
grup de nens nascuts a terme. En els nens pre-terme la relacié era
molt menor. Els factors ambientals esdevenien més importants

amb 1'edat,

En una investigacié d'Aurelius et al. (1987 ) amb seguiment de
SOT nens es va trobar que no existien diferéncies entre el
desenvolupament en el primer any de vida dels fills de families
amb stress psicosocial (alcoholisme, malaltia mental o

delinguéncia ) i els de families 1liures d'aguesta situacio.

Les investigacions de Erienmeyer-Kimling i Jarvik ( 1963 )
analitzant diferents estudis sobre bessons reforcen la conclusié
que lentorn del nen té efectes significatius sobre la

intel.ligéncia.

Altres estudis (Record et al. ,1970; Broman et al., 1975; Lytton
et al, 1977) indiquen que les condicions post-natals de crianca

sén més importants pel desenvolupament que els factors
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constitucionals. E! factor més important sembla ser el de que
els pares paren menys atencio i parlen menys a cada bessd que als

fills sols.

Un altre punt de mira dels investigadors ha estat la relacio entre
desenvolupament 1 nutricid del nen. Els estudis en aguest camp
sén contradictoris en moltes ocasions. Es molt dificil aillar
aquest factor d'altres de I'entorn del nen. Segons un informe de
I'OMS. (1974 ), no hi ha evidéncia de relacido entre les formes
lleugeres i moderades de desnutricié i el retardament mental. Si
s'admet una interaccid entre la nutrici6 deficient i altres factors
ambientals i que la posicié final del nen seria el resultat

d'aquesta interaccio,

Stotch i Smythe ( 1967, 1976 ) va trobar que la desnutricio
durant ta lactancia té un efecte perjudicial sobre el
desenvolupament mental posterior sempre due no es corregeixi
durant les primeres setmanes. Agquest autor també troba que el
deteriorament inteliectual greu era irreversible encara que es

millorés 1'alimentacid i 1'entorn.

Cravioto i Robles ( 1965 ) i Cravioto i Delicardie ( 1970 ) van
descobrir gue 1a recuperacié de la desnutricié s'acompanya d'una
millora mental excepte en els nens que havien tingut una

desnutricié greu abans dels 6 mesos dedat,
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S1 pels estudis s'arriba a la conclusio que la desnutricid té PDOCS
efectes sobre el desenvolupament entre els nens caucasics, la
situacid és diferent en els paisos subdesenvolupats, com ho
demostren els estudis de Cravioto i Birch ( 1967 ) , Vernon
(1969) i Birch et al. ( 1971 ). En aquests paisos hi ha un cercle
vicidés de retardament tecnolégic, baix poder adquisitiu,
agricultura deficient i dieta inadequada, families grans, educacié
deficient, etc. que portaria a retardaments ponderals i _

intet.lectuals.

Sigman et al. (1989 ) van estudiar 1a relaci¢ entre malnutricio
lleugera-moderada i desenvolupament als 30 mesos d'edat en 110
nens keniates. No trobaren una relacié significativa entre nutricio
i desenvolupament, pero si entre creixement somatic (algada i
pes) 1 desenvolupament. En el seu treball també consideraven
altres variables i trobavenr gque tant les caracteristiques paternes
(nivell socio-econdmic, educacid, Q.1.) com les condicions de
crianga del nen es relacionaven amb el desenvolupament. Al
considerar les variables nutricionals, Unicament les condicions de
crianga (fonamentalment els aspectes d'interrelacié com tocar o

pariar al nen) tenien relacié amb el desenvolupament,

També s'ha estudiat la relacié entre ordre de naixement i nivel
de desenvolupament. Els resultats d'aguests estudis soén
inconstants. Neligan i Prudham ( 1969 ) va trobar que els

primogénits feien frases abans que fills posteriors.
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Schooler (1972) creu que les diferéncies a favor dels
primogenits poden ser degudes al fet gue ia proporcid de
primogéenits és més gran en les families petites i per tant hi
hauria una proporcié dells superior provinents de families de

classe mitjana o superior,

Sigman et al. { 1981 ) van trobar una relacié entre ordre de
naixement i desenvolupament als 2 anys d'edat en un grup de nens

preterme.

En el trebali de Largo et al. ( 1986 ) ja comentat, van trobar que
el desenvolupament de llenguatge a la primera infancia era millor
en els primogénits. Postulen que podria ser degut a un contacte
més estret entre mare i nen en el primer fill. Aquest avantatge
del primogénit desapareix als S anys d'edat quan sembla gue els
millors nivells els obtenen els segons 1 prinicipalment tercers i

posteriors nascuts,

Per altra banda un treball de Chambers i Grantham-McGregor
(1986 ) no troba diferéncies en el desenvolupament de nens

jamaicans de fins 60 mesos d'edat segons I'ordre de naixement,

Un altre grup d'investigacions son les que s'apliquen a nens amb

alt risc bioldogic per veure la influéncia gque sobre el sey
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desenvolupament exerceixen factors del entorn. En conjunt
agquests estudis tendeixen a demostrar una variablitat en el
desenvolupament de nens que han patit circumstancies
biologiques similars en funcio de les seves condicions d'entorn

(Sameroff et al., 1986 ).

werner et al. ( 1971 ) van fer el seguiment de 670 nens de Kauai
(Hawali). Als 20 mesos d'edat els nens de families amb alt nivell
socio-economic que havien patit stress perinatal sever tenien
nivells de desenvolupament de 5 a 7 punts per sota dels que no
I'havien patit. En 1a mateixa comparacio perd de nens de nivell
socio-economic baix es comprovaven desigualtats de 19 a 37
punts. Les compticacions perinatals no explicarien per elles
mateixes el desenvolupament i s'haurien de tenir en compte les

circumstancies ambientals..

Sameroff i Chandler ( 1975 ) en una revisié dels estudis de
seguiment de nens d'alt risc arriben a 1a conclusié gue amb
'excepcié dels nens amb lesions organiques severes, els factors
ambientals juguen un paper fonamental en el desenvolupament

psicomotor,

Broman ( 1979 ) va fer un estudi col.laboratiy perinatal per
investigar ta relacid entre les condicions del part i el

desenvoiupament posterior. Treballava amb 169 variables que
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incloien 8 caracteristiques familiars, £1 resultat sorprenent va
ser que als 4 anys d'edat el nivell intel.lectual dels Nens es
relacionava més amb el petit grup de variables familiars que amb

gqualsevol combinacié de variables biologiques,

Cohen i Beckwith { 1979 ) van estudiar el desenvolupament de
20 prematurs als 2 anys d'edat en relacid a ia interaccid mare-
nen en els primers mesos de vida. Varen trobar correlacions
significatives entre aquestes dues variables Per exemple tles
transaccions socials al mes dedat entre nen i mare es
correfacionaven amb el desenvolupament als 2 anys. Les nenes
tenien un millor desenvolupament que els nens barons als 2 anys
I van trobar certes diferéncies en la relacié estudiada entre
sexes. Van interpretar els resultats com una major vulnerabilitat

dels barons,

~Goldberg et al. ( 1980 ) va trobar diferéncies en la interaccié
pares-nen en funcié de prematuritat. Per aquests autors Iz
relacié pares-nen pre-terme podria sequir camins diferents a la
que s'estableix amb nens a terme. El treball de Barnard et al.
(1984 ) també va en aquesta linia al trobar als 8 mesos d'edat
dels nens patrons de relacié mare-nen diferents. si havia existit

prematuritat.

Escalona ( 1982 ) Va fer un estudi de seguiment de nens
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prematurs des det naixement fins els 40 mesos d'edat i va trobar
que el desenvolupament al final del seguiment es correlacionava
meés amb la ciasse social dels pares que amb les circumstancies
biologiques com l'edat gestacional. Va sug.gerir que els déficits
ambientals afecten el desenvolupament dels nens a terme i pre-
terme, pero el segon grup seria més vulnerable. Serien els nens

de doble risc: biologic i social al mateix temps.

En un estudi de Minde et al. ( 1983 ) amb nens prematurs van
trobar que la situacié de gravetat del nen durant els primers
mesos correlacionava amb la interaccié de 1a mare amb el nen
inclus tres mesos després de 1'alta hospitalaria. Les mares dels
nens prematurs que no havien precisat un ingrés llarg miraven
més a la cara, tocaven i somreien més al nen que les dels nens

amb ingrés ilarg.

Mayes et al. ( 1985 ) van fer el seguiment de 174 nens gue havien
patit malaltia de membrana hialina en el perfode neonatal. Van
trobar gue el desenvolupament no es correlacionava amb variables
o indexs de severitat de la malaltia, i si amb els nivells

educacional i laboral paterns.

Lasky et al. ( 1987 ) van fer un estudi de seguiment de nens d'alt
risc biologic de families marginades i varen trobar que la
incidencia de retardament de desenvolupament era superior a la

gran majoria d'estudis similars que no havien considerat el factor
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entorn. Arriben a la conciusié que un entorn desfavorable a ia 1lar
pot incrementar els efectes dels factors perinatals i pensen que
aixd no es recull adequadament en els estudis de seguiment dels

nens d'alt risc biologic.

Beckwith 1 Parmelee ( 1986 ) va fer un seguiment fins els 8
anys d'edat de nens nascuts preterme per valorar la relacio entre
els patrons EEG neonatals i el desenvolupament. Va incloure
també la valoracio de l1a interrelacié mare-nen. Va trobar que els
nens amb patrons EEG neonatals més desfavorables tenien
desenvolupaments pitjors amb l'excepcié dels nens que tenien un
entorn especialment atent i adeqguat. Aquests tenien un

desenvolupament similar als altres nens,

En un estudi de seguiment de nens de molt baix pes de naixement,
Slater et al. ( 1987 ) arriben a la conclusio que el seu
desenvolupament als 3 anys d'edat té una relacid clara amb e]
nivell socio-econdémic familiar perd sobretot amb 1'esti]

d'organitzacidé familiar i relacional amb el nen.

Pasamanick 1 Knobloch ( 1966 ) descriuen la sindrome de
pobresa, mala salut materna i anormalitats tant en la gestacié
com en el part que portaria a un mal creixement i desordres
intel.lectuals i emocionals dels nens.

Altres estudis han comparat caracteristiques especifiques de 1a
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Ilar amb el desenvolupament del nen.

Un dels primers estudis en aguesta linia va ser el de Van Alstyne
(1929) . Va trobar que l'edat mental de nens de 3 anys
correiacionava amb diferents aspectes de 1a 11ar amb eis vaiors
seqients: Educaciéo materna +0,60, educacio paterna . +0,51,
oportunitat pel Us de materials de jocs constructius : +0,50,
hores que passen diariament els adults amb ei nen : +0,32,
nombre de companys de joc a la llar: +0,16, el pare 11 llegeix al

nen : +0,60, index de nutricié . -0,03.

Bradley 1 Caldwell ( 1976 ) 1 Bradley et al ( 1980 ) han
utilitzat el HOME ("Home Observation for Measurement of the
Environment”) per wvalorar la relacio de l'entorn amb el
desenvolupament psicomotor.  Aquest test es basa en 6
subescales dentorn : Resposta verbal 1 emocional materna,
abséncia de conductes restrictives i de castig, organitzaci6 del
entorn fisic i temporal, provisiéo de materials de joc adequats,
implicacié materna amb el nen i oportunitats per variar
V'estimulacié diaria. Troben retacions substancials entre el Home
als dos primers anys de vida i el desenvolupament als 3 i 4 anys i
mig. Totes les subescales del Home als 24 mesos d'edat tenien
correlacions significatives amb el nivell dels 4 anys i mig. Els
coeficients de correlacié anaven de 0,28 per l'abséncia de
conductes restrictives i de castig fins a 0,56 per la provisid de

materials de joc apropiats i 0,35 per la implicacié materna amb
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el nen. En el seu treball de 1880 troben diferéncies entre sexes en

la relacié entre el Home 1 desenvolupament als 3 anys d'edat.

En aguesta mateixa linia, Elardo et al. ( 1977 ) van trobar reiacto
significativa entre I'entorn valorat amb el mateix instrument
(Home) als 6 1 24 mesos i el desenvolupament de llenguatge als
37 mesos d'edat. Les subescales "Resposta verbal i emocional de
la mare”, "Provisio de material de joc adequat" i "Implicacié
materna amb el nen” eren les més relacionades. Van trobar

diferéncies en aguesta relacié segons raga i sexe.

Siegel ( 1982 ) va fer un estudi de seguiment de nens pre-terme i
a terme per intentar valorar els aspectes més significatius pel
seu desenvolupament posterior. També va utilitzar el test de
Home. Va trobar que el nivell socio-econdmic, 1'ordre de
naixement i 1a patologia perinatal eren els predictors més
significatius pel desenvolupament. També va trobar correlacions
entre el Home 1 desenvolupament als 3 anys dedat amb

diferencies segons el sexe.

Sameroff et al. ( 1987 ) wvan trobar que a part de 1'status
socioeconomic familiar hi havien tota una série de factors o
variables familiars gue es relacionaven amb el desenvolupament
als quatre anys d'edat. Aquests eren . Satut mental de 1a mare,

ansietat materna, estil parental, interaccié mare-nen, educacié
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materna, ocupacié del cap de familia, suport social a la familia,
grandaria familiar, stress familiar. EIs nens d'alt risc
psicosocial tenien una incidencia 24 vegades superior de nivells
de Q.{. per sota de 85 Arriben a la conclusidé que un efecte
acumulatiu de multiples factors de risc psicosocial augmenta la

possibilitat de comprometre el desenvolupament.

Dickson et al. (1979) van trobar que una mare que trasmet
informacio al nen d'una manera clara i adeqguada esta fent una

important contribucid al desenvolupament intel.lectual del nen.

Una altra linia dinvestigacidé la constitueixen els estudis de
grups de nens gue han tingut millores més o menys sobtades en
el seu entorn. Aquestes millores generalment han produit
increments notables del seu Q.. i adaptacidé social a edats

superiors.

wheeler (1932; 1942 ) va trobar increments d'uns 11 punts en el
Q.l. en nens duna comunitat rural d'Estats Units que en el curs de
10 anys havien passat d'un medi familiar en condicions de

pobresa a un altre en situacié economica de properitat.

En aguest sentit esta el treball de Skeels ( 1966 ) amb 24 orfes
diagnosticats com deficients mentals als 18 mesos. Va fer dos
grups observant-se una normalitzacié laboral i social a la vida

adulta en els gue havien rebut possibilitats de relacié amb attres
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persones a la primera infancia i adepcid posterior. La situacié
era francament pitior amb el grup que s'havien mantingut

institucionalitzats.

Tizard { Rees ( 1974 ) van fer un estudi amb nens de 4 anys
d'edat adoptats per families amb bones condicions socio-
econémiques. Malgrat que tots els nens tenien nivells
intel.lectuals dins Ia hormalitat, va trobar una diferéncia de 10
punts de G.1. de promig entre els que havien estat adoptats abans
deis 2 anys 1 els gue ho havien estat després d'aquesta edat, a
favor dels primers. Aquests resultats donen una importancia

rellevant a la situacié dentorn dels primers anys de vida del nen.

Els estudis amb nens adoptats sén contradictoris. Munsinger
(1975 a, b) va realizar una investigacié sobre 1a majoria
d'informes trobant diferents causes dambiglitat i distorsio.
Generalment aquests estudis (Schiff et a‘l., 1978 ) troben
millores significatives del desenvolupament amb I"adopcto,

recolzant 1a relacié entre entorn i desenvolupament.

Un altre aspecte estudiat ha estat I'edat materna. Per McAnarney
(1987 ) a les mares adotescents podrien confluir altres factors
que posarien en perill el desenvolupament del nen. Principalment
€5 tractaria del baix pes de naixement, nutricié deficient durant

la gestacio, toxicomanies i infeccions genitals,
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Una linia d'investigacio ha estat 1a valoracid de T'entorn familiar
segons la situacié d'stress psicosocial i 1a seva relacio amb el

desenvolupament del nen,

Destacarem l'estudi longitudinal encara no finalitzat de Nordberg
et al. (1989 ) que fan el seguiment de 452 nens d'un suburbi
modern d'Estocolm. Presenten els resultats després d'un any de
seguiment, Utilitzen una puntuaci¢ d'stress basat en 41 factors
gue originen tres grups en base a una puntuacid baixa, alta o
intermédia en aquest puntatge i 1a preséncia de malaltia mental,
toxicomania o delinguéncia en els pares. Els factors d'siress es
van classificar en tres grups: socials, meédics i psicologics. Es
recollien en entrevistes domiciliaries durant la gestacio f
fonamentalment fan referencia a la situacid dels pares. Per la
valoracio del desenvolupament fan servir les escales de Griffiths
(1970) en visita domiciliaria. Els nens es van valorar al voltant

dels 12 mesos d'edat.

En els resultats comprovaven gue Unicament existien diferencies
significatives en la subescala B de Griffiths ( personal-social)
entre els fills de families sense stress i la resta, a favor dels
primers. Els nens de families amb stress psicosocial alt obtenien
nivells relativament més baixos en el total del test i en les
subescales B (personal-social) i C (llenguatge) que els de
famiiies amb stress baix. Els nens de families amb stress

intermedi obtenien resultats relativament més alts que els altres
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dos grups en les subescales A (locomotor) i E (performance ). A
les altres subescales i en el total obtenien nivells similars als

nens de families amb stress ait.

En aquest mateix treball també van estudiar 1a relacié entre
desenvolupament i aspectes concrets de l'entorn del nen. Les
nenes de mares amb edat per sobre dels 27 anys obtenien un
millor desenvolupament en les subescales B, D, E i total que la
resta. Aixo no es produia en els nens barons. Les nenes amb
germans tenien mitlors nivells en la subescala £ gue les que no en
tenien. En canvi els nens barons sense germans puntuaven millor

en la subescala C que els que en tenien.

Arriben a la conclusié que el desenvolupament del nen de 12
mesos d'edat sembla estar relacionat amb una varietat de factors
I que els psicosocials poden ser importants ja a aquesta edat.
També destaguen el fet que el desenvolupament dels nens barons
te més relacié amb la situacid d'stress psicosocial que el de 1a

nenes.

La depressié materna també pot afectar el desenvolupament
psicomotor del nen. Aquest aspecte ha estat estudiat per
Zuckerman i Beardslee ( 1987 ) i relacionat amb altres
problemes dels nens com trastorn de conducta, de creixement,

afectius i accidents,
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Goldberg ( 1972 ) va estudiar el desenvolupament de nens de
Zambia de 4 a 12 mesos dedat | va trobar diferéncies de
desenvolupament si els cémparava amb nens nord-americans. Per
ella aixd obeia fonamentalment z diferéncies culturals en 1a

Mmanera de tractar i criar els nens,

werner ( 1972 ) i Super ( 1980 ) han revisat la literatura sobre
desenvolupament infantil i étnies Han trobat que els nens de raca
negra, especiaiment si viuen en comunitats pre-industrials, tenen

un desenvolupament precog en eis primers dos anys de vida.

Jensen ( 1967; 1969; 1977 ) va sug.gerir que ta relacié entre
entorn i desenvolupament no és lineal. Per aquest autor t'entorn
seria una "variable de 1lindar" . Les dgeficiencies severes dentorn
podrien perjudicar greument el desenvolupament del nen, pero
diferencies d'entorn en situacions més normalitzades tindrien un
efecte menor. També va trobar en nens de ragca negra un deficit
intel.tectual acumulatiy per la permanéncia en entorns
empobrits . Aquesta hipotesi del "déficit acumulatiu” havia estat

previament formulada per Kiineberg (1963 ),

Yeates et al. (1983 ) van trobar que mentre I'entorn tenia poc a
veure amb el desenvolupament ais 24 mesos d'edat, si era el

millor predictor del nivell intel.lectuat als 4 anys. Aguests
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resultats recolzarien l'efecte acumulatiu abans esmentat.

Bronfenorenner (1979 ) ha fet una revisid dels estudis sobre
tipus de contexts del desenvolupament infantil. Hi hauria un
context de desenvolupament primari i un altre de secundari.
En el primer el nen pot observar e incorporar patrons
d'activitat cada cop mes complexes, conjuntament o sota la
guia directa d'altres persones amb qui ha establert una
relacié emocional positiva. El context de desenvolupament
secundari és on troba diferents oportunitats, recursos i
estimuls per implicar-se en les activitats apreses en els
primaris perd sense la intervencié activa o la guia directa
d'una altra persona. Teoritza que els contexts reals de
desenvolupament de molts nens poden estar molt empobrits
dels dos tipus esmentats. Planteja com una via d'investigacio

els estudis transversals que contrastin entorns familiars.
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4, PLANTEJAMENT, OBJECTIUS, HIPOTESIS

Abans d'entrar en el plantejament, objectius i1 hipotesis del

nostre treball voldriem fer unes reflexions prévies.

Com hem vist fins ara, el desenvolupament infantil ha estat i esta
en el punt de mira de molts professionals de disciplines diverses.
La seva millor comprensié va modificant la visié que de la
infancia tenim els adults. De I'adult en petit estem passant a una
concepcié de la petita infancia amb caracteristiques propies
diferenciades i relacionades alhora amb etapes posieriors. Aquest
procés de comprensio del desenvolupament no queda limitat als
diferents mons professionals aque 1'estudien i ultraspassa ies

seves fronteres per arribar a la poblacid general.

Actuaiment molis pares s'interessen pel procés de
desenvolupament del seu fill i volen participar en el mateix de 1a
manera més positiva possible per afavorir-lo. 3S'esta passant a
una paternitat responsable gque vol oferir al fill les millors
condicions pel seu desenvolupament. Aixo0, encara dissorfadament
minoritari a la nostra societat, porta a una demanda dels pares
als professionals sobre com criar millor al seu fiil. La seva part
negativa pot ser l'aparicié d'angoixes i dubtes desproporcionats
en pares excessivament responsabilitzats que poden bloguejar o

fer enmalaltir 1a relacié amb els seus fills.
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Per donar resposta a aguestes demandes d'ajut i orientacié que
molits pares fan als diferents professionals en general, i als
pediatres en particular, cal que aguests s'acostin al
desenvolupament del nen, intentin compendre de quina manera es
produeix, quins elements son importants, quines necessitats té
et nen a diferentes etapes. Totes aguestes qlestions encara estan
per resoldre en profunditat perqué el desenvolupament és
summament complex, com ja hem dit, i a més el seu estudi tot
just esta comen¢ant. Aix0 no justifica la inhibicid del

professional davant la demanda d'ajut dels pares.

La intuicio que la intel.ligéncia i la construccié de la personalitat
adulta no neixen d'una manera sobtada es va comprovant
cientificament. Actualment practicament totes les teories que
hem mencionat estan d'acord en que et ser huma segueix un procés
de desenvolupament progressiu que s'inicia a 1a petita infancia
(per alguns inclius abans) i que les noves adquisicions o
situacions emocionals tenen a veure amb les experiéncies
anteriors. Aixo porta a una nova valoracié de la infancia oblidada
en epoqgues passades de la humanitat. Ara més que mai queda clar

que 1a salut de l'adult té a veure amb la salut del nen.

La intuicid que el desenvolupament a la primera infancia no és
quelcom aillat del context de 1'entorn del nen també es va
demostrant en molts estudis cientifics. La plasticitat de les
nostres estructures cerebrals a l'experiéncia sembla fora de tot
dubte en el moment actual. Encara queda conéixer millor com es

produeix aguesta relacio als nivells neurofisioldgics més intims
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aixi com el paper que els diferents elements de 1'entorn del nen

juguen en aguest procés.

La salut, tal com és entesa actualment, no és l'abséncia de
malaitia, sind la situacié de maxim benestar fisic, psiquic i
social. En la promocid d'aguesta salut en el nen estem implicats
molts professionals. Els pediatres ocupem un lloc de privilegi per
les circumstancies socials actuals. La limitacié del nostre paper
al guariment de Ta malaltia quan aguesta es presenta, marginant
tota una tasca preventiva i de promocié de la salut, com és
definida per la G.M.S., representaria no atendre les demandes reals
de la poblacio i descurar moltes necessitats del nen no lligades a

una malaltia concreta.

Després daquestes reflexions ens varem plantejar un estudi al
nostre abast que permetés compendre millor el desenvolupament
a la petita infancia. Per la nostra formacidé com a pediatres i
neuropediatres 1 1a tasca professional en el camp de P'Atencid
Precog, ens varem inclinar per fer un estudi sobre ta relaci6 de
les caracteristiques de 1'entorn del nen amb el seu
desenvolupament. Donades les limitacions dbvies per intervenir
experimentalment en el desenvolupament dels nens, varem optar
per un treball empiric i d'observacié de 1a realitat per extreure
conclusions a posteriori. Aixi i tenint en compte també les
nostres limitacions economiques i de temps, varem dissenyar un
treball prospectiu d'observacidé puntual del desenvolupament de
nens d'una mateixa edat en situacions d'entorn en principi
diferenciades junt a la recollida de dades de les caracteristiques

d'aguest entorn.
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El nostre interés per investigar la relacidé entre entorn i
desenvolupament  tenen una arrel pragmatica Pensem que
coneixent millor aquestes relacicns es podran tenir més elements
per ajudar millor els nens i les seves families. En aquest sentit
varem voler centrar-nos en poblacions normals, sense patologia
organica coneguda, ja que els estudis amb aquests tipus de
poblacions sén menys nombrosos, especialment en el nostre pais
com hem vist. Voliem aprofundir en el coneixemeni del
desenvolupament de la poblacié "normal”. Per aguest motiu no
podiem basar-nos en mostres extretes dhospitals o de nens amb
alt risc biologic, pel biaix que aix¢ podria comportar. Hem
trebatlat amb mostres de la poblacié general extretes de la forma

gue describim en el apartat de Material i metodes,

Varem tenir 1'ocasid de treballar amb I'Equip d'Integracid de
Petita Infancia de Ciutat Vella, depenent del Patronat Municipal
de Disminuits de Barcelona , i s va plantejar la possibilitat de
fer un estudi d'investigacié en la poblacié infantil del barri del
Raval. Aixd va ser l'inici de! treball gue presentem. Varem poder
conéixer 47 nens d'aguest barri | les seves families.
Posteriorment varem fer el mateix estudi en 47 nens del barri de
les Corts de Barcelona. Tots els nens tenien 24 mesos d'edat amb
un marge de 24 dies per sobre o per sota d'aguesta edat. Aquest
doble estudi, sobre dues mostres de dos barris de Barcelona, é€s

el que déna lloc a aguest treball d'investigacio.

Per estudiar el desenvolupament i per les limitacions del temps

que podiem destinar a cada nen varem optar per limitar 1'estudi
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del desenvolupament a dues arees del mateix. La primera fa
referéncia al desenvolupament cognitiu expressat en tasques de
relacié interobjectal o dobjectes a Il'espai mitjangant la
coordinacid ma-ull. Es per tant un nivell d'adguisicions
manipulatiu, a on el llenguatge, encara que present, té un paper
secundari. La segona area estudiaca s el llenguatge del nen gue

hem dividit en dos subgrups, el comprensiu i I'expressiu.

En el nen petit i si volem obtenir la seva col.laboracid, és
aconsetlable fer la seva observaci¢ en el seu medi natural , a 13
seva llar. Aixi ens varem marcar com a necessart que la valoracid
del desenvolupament del nen es fés en el seu domicili,
acompanyat per un familiar. Aquesta condicié també era
necessaria si voliem observar I'entorn del nen. Tots els nens del
present estudi han estat observats en el seu medi naturat, a on

passa la major part del seu temps i 11 es familiar.

La valoraci6 de les caracteristiques de I'entorn del nen a la llar
es va fer mitjangant un qUestionari adregat a la familia i
I'observacid de les condicions de 1'entorn del nen per part del
examinador. Ja que no varem trobar un modei estandaritzat que
s'ajustés al que voliem valorar, varem optar per crear unes
escales d'entorn en base a criteris d'optimicitat. EI nostre
interés era valorar tentorn del nen a 1a llar segons diferents
aspectes. Valorarem els apartats sequents: Estructura familiar
i circumstancies personals dels membres familiars,
circumstancies taborals i gconomiques familiars,
circumstancies de la vivenda, atencié als aspectes fisics del

nen, atencié a l'entorn fisic i temporal del nen i la relacid
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afectiva familiar amb el nen.

A diferéncia d'altres estudis varem optar per un estudi global de
circumstancies de l'entorn del nen a la 1lar. No era el nostre
interés investigar un aspecte concret o excepcional d'aquest
entorn com podia ser per exemple el ser fill de mare adolescent o
nens cuidats pels avis. Ens varem decidir per un mode! més
ajustat a la poblacié generail, intentant veure I'entorn familiar del
nen en la seva globalitat per després, mitjancant estudis
estadistics, wveure si existia relacié i guines variables es
relacionaven més amb el desenvolupament valorat. Pensem que
aquests tipus destudis sén menys nombrosos pers no menys

interessants.

Som coneixedors de les limitacions imposades per un estudi
d'aguest tipus . No pretenem haver fet un estudi exhaustiy de
I'entorn fisic i huma del nen a la llar perqué el nombre de
variables que podriem pensar és practicament il.limitat.
Unicament hem volgut escollir alguns d'aquests factors
ambientals, tot agrupant-los en unes escales per després veure si
tenen relacié amb el desenvolupament del nen. També som
conscients que hi han aspectes de les escales d'entorn gque es

solapen, perd creiem que és inevitable per 1'estudi proposat.
Aixi doncs l'ob}ectiul principal de 1a nostra investigacié ha estat

el descriure la relacié entre 'entorn fisic i huma del nen de dos

anys a 1a llar i el seu desenvolupament psicomotor.
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Tenim com objectius especifics:

.- Descriure les diferéncies de desenvolupament psicomotor de

nens de dos anys ubicats en entorns fisics i humans diferents,

2.~ Descriure l1a relacio entre diferents variables de I'entorn fisic

i huma i el desenvolupament psicomotor de nens de dos anys.

3.- Descriure el diferent grau de relacié entre diverses variables
de l'entorn a la 1lar i el desenvolupament psicomotor del nen de

dos anys.

A partir dels nostres objectius i en base a la informaci¢ sobre el

tema ens plantegem les hipotesis seguents:

I.- Els nens procedents d'un barri amb prevaléncia augmentada de
situacions socio-familiars deficients mostraran un
desenvolupament psicomotor inferior al gue presentaran els nens

procedents d'un barri amb situacidé normalitzada.

2.- A mesura que l'entorn és més favorable els nens tindran un
millor desenvolupament psicomotor, tant si procedeixen d'un barri
amb situacions socio-familiars deficients com d'un barri

normalitzat.

3.- Les variables de 1'entorn més relacionades directament amb el
nen, que en el nostre estudi so6n I'atencié familiar als

aspectes fisics del nen, al'entorn fisic i temporal del nen |
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la relacid afectiva familiar amb el nen, mostraran una més

gran relacio amb el desenvolupament psicomotor,
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5. MATERIAL | METODES,

5.1 Subjectes.

L'estudi es va fer en 94 nens (48 nenes i 46 nens) de 24 mesos
d'edat repartits en 47 nens amb domicili familiar en el barri del
Raval de Ciutat Vella de Barcelona | 47 nens del barri de les Corts
de la mateixa ciutat. Cada grup va estar format per 24 nenes i 23
nens. £l rang d'edat dels nens anava dels 24 mesos menys 24 dies
als 24 mesos mes 24 dies. Tots els nens vivien amb les seves
families. Aquestes també es poden considerar subjectes de
I'estudi perqué formen part fonamental de I'entorn del nen valorat.

Les caracteristiques de les families eren:
-Grup del Raval:

Families biparentals: 41
Families monoparentals: 5 { la mare en totes elles )

Famflies sense pares: |

Families de filldnic: 18
Families amb 2 fills : 12
Families amb 3 fills : 11

Families amb 4 fills : §)
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Families amb la presencia davi/avia a la llar: 8

Families sense la preséncia davi/avia a la llar : 39

tdats dels pares al néixer el nen :

Mare Pare
Inferior als 18 anys I 0
Entre 18 i 34 anys 34 32
Superior a 34 anys 12 14

Desconeguda - ]

- Grup de les Corts:
Families biparentais: 47
Families monoparentals: 0

Families sense pares: 0

Families de fill unic: 24

Families amb 2 fills: 16
Families amb 3 fills : 4
Families amb 4 fills - 3

Families amb la preséncia davi‘avia a la Nar.: |

Families sense la preséncia d'avi/avia a la llar: 46
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Edats dels pares al néixer el nen :

Mare Pare
Inferior als 18 anys 0 0
Entre 18 1 34 anys 40 29
Superior a 34 anys 7 18

0.2 Material

En primer 1loc varem voler coneixer el nivell del nenen guant a la
relacid d'objectes entre si a I'espai. Fonamentalment es refereix a
la seva habilitat per refacionar objectes entre si amb I'objectiu
darribar a una nova estructura fina'l dels mateixos. Ens referirem
a aguesta area com "manipulativa” donat que un dels instruments
utilitzats pel nen son les seves mans. Forma part del
desenvolupament cognitiu del nen i en alguns tests o escales
de desenvolupament forma part de Vanomenada motricitat

fina .

La segona area valorada va ser el llenguatge verbal, que varem
subdividir en llenguatge comprensiu i llenguatge expressiu. EI
primer es refereix a la capacitat de comprensié per part del nen
del Tlenguatge verbal del seu entorn i el segon al desenvolupament

del seu llenguatge parlat. Forma part del desenvolupament de
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llenguatge.  Aixi parlarem de tres arees explorades: Areg
maniputativa (AM), area del llenguatge comprensiu (ALC) i area

de llenguatge expressiu (ALE).

Per valorar aquestes arees varem dissenyar unes proves que
ens permetessin de conéixer el grau aproximat de
desenvolupament del nen en cada una delles, Cada area erg
quantificada si havien estat valorades un 50% 0 més de
les proves que la composaven. Siels "no valorable” estaven
presents en més de 1a meitat de les proves, I'drea  en

conjunt es considerava "no valorable"

Area manipulativa

Es basa en 10 proves . Cada una d'elles tenia una puntuacis
maxima de 100 si la resolucid era totalment correcta. Si 13
resoiucié era parcial la puntuacié era proporcional en funcié de
criteris convencionals descrits en cada prova. . Aixi, per exemple,
en la torre de cubs la puntuacié 100 es donava si el nen havia
estat capag¢ de fer una construccié amb 6 elements. Si Unicament
havia colocat 3 cubs, obtenia una puntuacié de 50. La mitjana del
conjunt de les 10 proves permetia d'obtenir una puntuacié global
d'aquesta area. Era la puntuacié global de l'area manipulativa

(AM). Passem a la descripcié de cada una de les Proves,

Prova 1. Construccid d'una torre de 6 cubs.
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Material de la prova 1 de I'area manipulativa.

Foto 1.
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El material consistia en sis cubs de fusta de colors diferents de
25 mm. daresta ( foto 1 ). Amb el nen assegut en una cadira o a
la falda de la mare o el pare, posavem els sis cubs davant d'ell i
féiem una demostracié de construir amb ells una torre. Després es
desfeia i deixant els cubs davant dei nen de manera desordenada 1i
demanavem que la fes ell. L'examinador o mare o pare podien

animar-1o verbalment a fer 1a construccio.

Es valorava la millor construccié estable assolida. La puntuacid
de 100 s'assolia si arribava a fer la torre de & cubs. Si eren
menys la puntuacié era proporcional al nombre de cubs colocats,
segons la valoracid seguent:

cubs

Construia una torre de punts

Construia una torre de cubs : punts

cubs : punts

6 6
5 5

Construia unz torre de 4 cubs: 4 punts
Construia una torre de 3 3
2

Construia una torre de 2 cubs: punts
Intentava perd no aconseguia fer una torre de cubs: | punt

Ni intentava fer una torre de cubs: O punts

La puntuacidé obtinguda es dividia per 6 i multiplicava per 100.

Aixi el resultat maxim final era de 100.

Prova 2. Introduir i retirar bala de l'interior d'una ampolia

transparent.
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Foto 2. Material de la prova 2 de 'area manipulativa.
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El material necessari constava d'una bala de vidre de colors i una
ampolla transparent amb una boca aproximada de 25 mm. ( foto 2).
L'examinador defxava l'ampolla i bala separades sobre la taula,
davant del nen, | l'animava verbalment a introduir la bala dins
I'ampolla. 51 no ho realitzava feia una o varies demostracions si
era necessari (maxim S demostracions). Es feia el mateix

demanant-1i que retirés la bala del interior de 1'ampolla,

Les valoracions per cada aspecte observat (introduir i retirar)

eren les segulents:

Introduia o retirava espontaniament la bala: 3 punts
Introduia o retirava després d'una Unica demostracié: 2 punts
Introduia o retirava després de més duna demostracié : |
punt

No conseguia introduir o retiraria bala : O punts

Es sumaven les puntuacions dels dos aspectes estudiats (introduir
i retirar), 1 el resultat es dividia per 6 i multiplicava per 100,

Alxi 1a puntuacié final maxima obtenible era 100.

Prova 3. Col.locar encaixos plans geometrics en un tauler.

El material necessari constava d'un tauler de fusta de 32x14 cms.
amb rebaixos de forma rodona de 8 cms. de diametre, cuadrada de
8 cms. de costat i de triangle equilater de 9,5 cms. de costat,

Aquests rebaixos tenien un fons gris i una algada aproximada de
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8 mm. A part estaven les tres peces geomeétriques de fusta amb
les mateixes formes i mides que els rebaixos del tauler, amb un
gruix de 10 mm. i de colors diferents i uniformes ( foto 3 ).
Aquest material era similar a l'utilitzat en 1'escala de Brunet-

Lézine.

L'examinador deixava el tauler davant del nen, 1a peca rodona al
seu costat i I'animava a que la introduis en el seu rebaix, "en e]
seu 1loc”. Si no ho feia espontaniament podia fer una o varies
demostracions (maxim de 5). La mateixa operacid es realitzava
amb el cuadrat i el triangle, per aquest ordre. Les consignes

podien ser donades per mare o pare.

La valoracio de la col.locacid de cada peca es feia de la manera

seglent:

Introduia la pega espontaniament : 4 punts

Introduia fa pega després d'una Unica demostracido: 3 punts
Introduia 1a pega després de més d'una demostracid : 2 punts
Intentava introduir la pega perd no ho aconseguia: 1 punt

No intentava introduir 1a peca: O punts.

Es sumaven les puntuacions de Jes tres peces i el resultat es
dividia per 12 1 multiplicava per 100, Aixi la puntuacid fina

maxima era 100,

Prova 4. Introduccié de peces geomeétriques tridimensionals per

pta foradat.
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Foto 4. Material de la prova 4 de I'area manipulativa,
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El material estava format per una capsa opaca amb tapa foradada
que deixava espais oberts amb forma rodona de 46 mm. de
diametre, cuadrada de 40 mm. de costat i rectangular de 46x30
mm. A part hi havien peces de plastic de diferents coiors
uniformes i de forma cilindrica de 45 mm. de diametre 1z part
circutar i 45 mm. d'alcada, i altres peces en forma de prisma
rectangular de 45x45x28 mm. Les peces en forma de cilindre eren
introduibles a V'interior de la capsa pel forat rodd i les gue tenien
forma de prisma pel rectangular. Hi havien 2 peces de cada ( foto

4),

L'examinador deixava la capsa sobre Iz taula, davant del nen i 2
peces cilindrigues al seu costat. E11 i/0 els pares podien animar
el nen a gue introduis la peca a T'interior de 1a Capsa. S1no ho feia
espontaniament es podia fer una demostracié o varies Si era
necessari (maxim de 5). Després es feia el mateix amb les peces

amb forma de prisma rectangular.

La valoracié de 1a col.locacié de les peces es feia de la manera

seguent:

Introduia la peca espontaniament : 4 punts

Introduia 1a pega després d'una Unica demostracié : 3 punts
Introduia la pega després de més duna demostracié - 2 punts
Intentava introduir la peca perd no ho aconseguia: 1 punt

No intentava introduir la peca : 0 punts
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£Es sumaven les dues puntuacions (pega cilindrica i amb forma de
prisma) i el resultat es dividia per 8 i multiplicava per 100, La

puntuacié final maxima obtenible era 100.

Prova 5. Col.iocacio de ninot dins d'autobus.

El material consistia en un petit autobls de plastic obert per 1a
seva part superior, de mides aproximades de 160x90x85 mm. En el
seu interior hi havien cinc forats rodons de 25 mm. de diametre. A
part hi havia 4 ninots de plastic que representaven figures
humanes amb forma cilindrica en 1a seva part inferior gue tenia
uns 20 mm. de diametre en la seva part rodona i permetia el seu

encaix en els forats del autobls ( foto 3 ).

Es col.locava l'autobUs sobre la taula, davant del nen i al seu
abast. Al seu costat es deixaven els 4 ninots posats verticalment.
Amb la col.locacié d'un sol ninot en algun forat del autobus per
part del nen ja donavem el resultat com a favorable. Si el nen no
col.locava el ninot espontaniament, podiem donar-1i 1a instruccié
verbal pergue ho fes. Si malgrat aixé no ho feia, feiem una

demostracid col.locant els 4 ninots.

La valoracit de la col.locacio del ninot en el autobus es feia de la

manera seglent:

Col.locava el ninot de manera espontania, sense ordre verbal :

4 punts
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Col.locava el ninot després de l'ordre verbal : 3 punts
Cot.locava el ninot després de lademostracidé:. 2 punts
Intentava col.lccar el ninot pero no ho aconseguia: 1 punt

Ni tan sols intentava coliocar el ninot en algun forat: O

punts

La puntuaci6 obtinguda es dividia per 4 i multiplicava per 100.

Aixi el resultat final maxim era 100.

Prova 6. Encaix espontani d'anelles a piu.

El material estava format per un piu de plastic amb forma de con
truncat d'uns 60 mm. de diametre a 1a base 1 32 mm. a la part
superior. La seva al¢cada era d'uns 170 mm.. El piu descansava
sobre una base rectangular de 120x130 mm. A part hi havien 5
anelles de plastic de collors uniformes i diferents , en forma de
"donut"” . Les seves mides eren diferents tant del diametre extern
gque anava de 86 a 120 mm.,, com del intern que era de 38 a 59 mm.
La diferent mida del diametre interior feia que les peces
s’haguessin de col.locar ordenadament de la més gran a la més
petita si es volia cobrir tot el piu. La forma de les peces permetia
apilar les 5 encara que Y'ordre no fos el correcte. Aleshores una
part del piu quedava al descobert i 1a pe¢a o peces superiors fora

del piu ( foto 6 ).

L'examinador col.locava el piu davant del nen, sobre 1a taula i les
peces soltes al seu voltant. No es donava cap ordre verbal ni
demostracio.
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En ta wvaloracio consideravem la collocacio de les peces al piu
sense tenir en compte el seu ordre. Unicament valoravem si
aconseguia que restessin apilades al voltant del piu o per sobre

d'ell. Es feia de la manera seqUent:

Cinc peces quedaven apilades al voltant del piu: 5 punts
Quatre peces quedaven apilades al voltant del piu: 4 punts
Tres peces quedaven apilades al voltant del piu: 3 punts
Dues peces quedaven apilades al voltant del piu: 2 punts
Conseguia col.locar una pega al voltant del piu : 1 punt

NO conseguia col.locar cap pe¢a al voltant del piu: O punts

La puntuacié obtinguda es dividia per S i multiplicava per 100.

Alxi la puntuacio final maxima era 100.

Prova 7. Encaix de peces de "construccid".

El material consistia en dues peces de plastic iguals entre elles i
encaixables entre si de colors diferents i uniformes. La seva
forma especial feia possible que la part superior d'una encaixés
amb 1a inferior de l'altra. Les seves mides aproximades eren

70x35%40 mm. ( foto 7).

L'examinador deixava les dues peces separades sobre la taula,
davant del nen i el podia animar a encaixar-les entre si. Si no ho
feia espontaniament podia fer una o varies demostracions si era

necessari (maxim de 5).
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La valoracid del encaix es feia de 12 manera seguent .

Encaixava les dues peces espontaniament . 4 punts

Encaixava les dues peces després d'una Gnica demostracid: 3
punts

Encaixava les dues peces després de més d'una demostracio
2 punts

Intentava l'encaix perd no ho aconseguia : 1 punt

Ni tan sols intentava fer l'encaix : 0 punts

La puntuacié obtinguda es dividia per 4 i es multiplicava per 100,

Aix{ 1a puntuacié final maxima era de 100.

Prova 8. Enfilar boles en un pal.

F1 material necessari consistia en un pal rodd de fusta d'uns 180
mm. d'alcada i 4 mm. de diametre que repoéava sobre una base
rodona de 45 mm. A part hi havia S boles de fusta del mateix
tamany i color que estaven atravessades per un forat de 5,5 mm.
que passava pel seu centre geometric. El diametre extern de les

+

boles era de 24 mm. (foto 8).

L'examinador deixava el pal davant del nen, sobre la taula at seu
apast. Vora al pal deixava les 5 boles i feia una demostracid
enfilant-les totes en el pal. Després les retirava, les deixava

sobre la taula i demanava al nen gue ho fes ell. No es permetien
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més demostiracions.

La valoracio de la prova es feia de la manera seguent.

Enfilava les 5 bholes en el pal: S punts
Enfilava 4 boles en el pal: 4 punts
Enfilava 3 boles en el pal: 3 punts
Enfilava 2 boles en el pal: 2 punts
Enfilava ! bola en el pal:. 1 punt

No enfilava cap bola en el pal: O punts

La puntuacid obtinguda es dividia per 5 i multiplicava per 100.

Aixi la puntuacié final maxima era 100.

Prova 9. Encaix de figures no geometrigues en un tauler,

El material necessari consistia en un tauler rectangular de
330x120 mm amb 5 rebaixos de forma similar perd tamany
decreixent d'uns 4 mm. de profunditat. A part hi havia 5 peces de
fusta encaixables en el tauler que representaven el mateix globus
perd de mides diferents, amb dimensions que anaven en les mides
maximes de 97x61 mm. en el gran a 42x28 mm. en el petit. El
gruix de les peces era de 5,5 mm.. A l'altra cara de les peces no hi

havia cap representacié (foto 9).

L'examinador col.locava el tauler davant del nen, sobre 1a taula i
al seu abast. Feia una demostracio encaixant les S peces en el

tauler. Després les retirava i les deixava sobre 1a taula, entre el
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tauler i el nen, de manera desordenada pero amb la part gue
representava el globus a la vista i 11 demanava al nen gue les
encaixés ell. £} tauler sempre estava orientat de manera gque els
globus encaixats quedessin en posicié correcta. No es permetien

més demostracions per 2 la valoracié de 1a prova.

La valoracio dels encaixos es feia de la manera seguent:

Encaixava les S peces en el tauler: 5 punts
Encaixava 4 peces en el tauler: 4 punts
Encaixava 3 peces en el tauler: 3 punts
Encaixava 2 peces en el tauler: 2 punts
Encaixava 1 pega en el tauler: 1 punt

No encaixava cap peg¢a en el tauler . O punts

La puntuacié obtinguda es dividia per 5 1 s multiplicava per 100,

La puntuacié final maxima era 100,

Prova 10. Construccié de pont.

Fl material consistia en 2 cubs de fusta de 32 mm. d'aresta i un

prisma rectangular de fusta de 90x28x14 mm. ( foto 10 ).

L'examinador col.locava les 3 peces davant del nen sobre la taula i
feia una demostracid construint un pont amb els 2 cubs fent de
pilars, el prisma a sobre d'ells com a sostre i deixant un espai

1liure entre els 2 cubs diuns 35-40 mm. Després desfeia el pont i
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demanava al nen que en fes un d'igual. Es donava per bo si guedava
un minim despai 1liurée entre els cubs i col.locava el prisma com

sostre dels cubs. Es podien fer fins un maxim de S demostracions.
La valoracio de la construccit del pont era la seguent:

Construia el pont després duna Unica demostracido . 3 punts
Construia el pont després de més duna demostracid: 2 punts
Intentava perd no aconseguia construir el pont: 1 punt

Ni tan sols intentava construir e} pont: O punts

La puntuacidé obtinguda es dividia per 3 i multiplicava per 100

Aixi 1a puntuacio final maxima era de 100.

Area de llenguatge comprensiu

Es basava en 5 proves. Cada una d'élles tenia una puntuacid
maxima de 100 si la resolucid era totalment correcta. Si la
resolucid era parcial 1a puntuacié era proporcional en funcié d'uns
criteris convencionals descrits en cada prova La mitjana del
conjunt de les S proves permetia d'obtenir una puntuacio global de

I'area de llenguatge comprensiu. Descripcid de les proves :
Prova 1. Compendre més de cinc noms de parts del seu CosS.

No existia material tangible. L'examinador utilitzava la seva
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paraula. De manera clara i pausada, després de conseguir
'atenci6 del nen, 11 demanava que s'assenyalés o toqués diverses
parts del seu cos. Aguestes parts eren nas, ull, boca, orella,
cap, ma, peu, panxa, cabell La férmula emprada era: "On tens el
nas ?7'. La demanda es podia repetir diverses vegades, fins un
maxim de S en cada part. No es podia fer cap gest que facilites
una resposta per imitacié que no fos deguda a la comprensio del
mot. La sol.licitud al nen també podia ser feta pel pare 0 mare .
Si el nen estava inhibit i no contestava es preguntava al pare o
mare si el nen comprenia alguna d'aguestes paraules. Es valorava
com si ho hagués fet el nen si els pares estaven completament
sequrs que les comprenia i no ho feia com imitacio del seu gest.
En cas de discrepancies amb la impressid de l'examinador o

dubtes es considerava com "no valorable”.
La valoracié es feia de 1a manera seguent.

Comprenia més de cinc noms de parts del seu cos: 4 punts
Comprenia cinc noms de parts del seu cos: 3 punis
Comprenia tres o quatre noms de parts del seu cos: 2
punts

Comprenia un o dos noms de parts del sed cos: 1 punt

No comprenia cap nom de parts del seu cos: O punts

La puntuacié obtinguda es dividia per 4 i multiplicava per 100

Aixi el resuitat final maxim era 100.
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Prova 2. Ccmprendre més de cinc noms d'objectes de la llar

Utilitzavem els objectes comuns de la llar. Es demanava al nen,
de manera peausada i clara, després de conseguir la seva atencid,
on es trobaven diversos objectes presents a la sala i gue eren
familiars per ell. La resposta del nen podia ser verbal, gestual i
també es valorava com positiu si dirigia clarament 1a mirada vers
I'objecte sol.licitat. La demanda es podia repetir fins un maxim de
5 vegades per objecte i tambe podia estar feta per mare o pare, No
es podia fer cap gest 0 mirada per part det examinador 0 mare o
pare vers l'objecte que facilités una comprensio no 1ligada a 1a
paraula. Els objectes eren taula, cadira, 1lum, finestra, sofa,
tele, pilota, nina, plat, cullera, got, cotxet. 31 el nen no
contestava per inhibicié es demanava al pare o mare si comprenia
aguelles paraules. Es valorava com si ho hagués fet el nen si els
pares estaven completament segurs que les comprenia sense
I'ajut gestual o de la mirada de T'adult, i coincidia amb la
impressié de 1'examinacdor. En cas de discrepancies o dubtes es

considerava "no valorable”,
La valoraci6 es feia de Ta manera seguent :

Comprenia més de cinc paraules d'objectes de la llar 4
punts

Comprenia cinc paraules dobjectes de la Har: 3 punts
Comprenia tres o quatre parautes d'objectes de la llar: 2
punts

Comprenia una o dues paraules d'objectes de la llar: 1 punt
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No comprenia cap paraula dobjectes de la llar: O punts

La puntuacidé obtinguda es dividia per 4 i multiplicava per 100.

Aixi el resultat final maxim era 100.

Prova 3. Comprendre més de 50 paraules.

No existia cap material tangible. La valoracio es feia per
referéncia dels pares junt ala impressio per part del examinador
de 1a comprensid del nen. Si existien discrepancies entre pares i
examinador o dubtes, es considerava com "no valorable", ES
demanava als pares quantes paraules de manera aproximada
pensaven que el nen comprenia, La comprensié no havia d'estar
lligada a gests o altres aspectes no relacionats amb la

comprensid verbal.

La valoracid era la seglent :

Comprenia més de 50 paraules: 4 punts

Comprenia entre 11 i 50 paraules: 3 punts
Comprenia entre 6 1 10 paraules: 2 punts
Comprenia entre 1 1 5 paraules: | punt

No comprenia cap paraula: O punts

La puntuaci6 obtinguda es dividia per 4 i multiplicava per 100.

Aixi el resultat final maxim era 100,
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Prova 4. Comprendre dos ordres verbals simultanies.

Com material es necessitaven dues pilotes, gran i petita, i un
cotxet petit. Es feien al nen dos demandes simultanies : " Deixa 1a
pilota a la cadira i dona'm el cotxet". Es podia repetir la demanda
fins a cinc vegades. 31 no ho comprenia es passava a fer
demandes Uniques. En élles se 11 demanava que dones el cotxet o
alguna de les pilotes al pare o mare o a I'examinador. Tambe es
valorava la seva comprensié a demandes del tipus "verb d'accid en
i'mperatiu" com "vinel, correl" . Si el nen no col.laborava per
inhibicid, demanavem l'opinidé dels pares sobre la seva
comprensié. Si els pares estaven completament segurs i coincidia
amb la impressi¢ de 1'examinador, es valorava com si ho hagues
fet el nen. En cas de discrepancia o dubtes es valorava com "no
vatorable”. La comprensi6 havia d'estar lligada exclusivament a

la paraula i no es permetien ajuts gestuals.

La valoracio era la segient :

Comprenia dues ordres simultanies: 4 punts

Comprenia ordres simples del tipus "Dona el cotxet a la mama” o
"Dona'm la pilota gran® : 3 punts

Comprenia ordres simples del tipus "Dona'm la pilota” @ 2

punts

Comprenia ordres simples del tipus "verb d'accié en imperatiu®

1 punt

No comprenia cap tipus dordre verbal: O punts
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La puntuacio obtinguda es dividia per 4 1 muitiplicava per 100,

Aixi el resultat final maxim era de 100,

Prova 5 Comprendre el nom de 8 imatges senzilies.

F1 material consistia en imatges individuals de color sobre
cartulina de 80x60 mm. que repesentaven una pilota, una casa, un
cotxe, una sabata, una cullera, un gos, un ganivet, un sol i un
foc ( foto 11 ) £s collocaven les 9 cartolines sobre la taula
davant de} nen i 1i demandvem que ens assenyalés la imatge que 1i
nomenavem. La férmula utilitzada era: "i ia sabata, on €s?" 0 "on
esta la pilota?". També es feia servir el "dona'm el gos". | es
continuava amb totes les imatges. Es podia repetir amb 1a
sol.licitud per cada imatge amb diferents férmules fins un maxim
de 5. Si la direccié de la mirada del nen ens donava a entendre
havia comprés la paraula, també ho valoravem com positiu. 351 el
nen no col.laborava per inhibicié demanavem 1'opinid dels pares |
si estaven segurs en la seva resposta i coincidia amb I"impressioé
del examinador, ho valoravem com si ho hagués fet el nen. En cas
de discrepancia o dubtes, es considerava "no valorable”. No es

podien utilitzar gests que facilitessin una comprensidé no verbal.

La valoracié era la seglent:

Comprenia el nom 8 o 9 imatges: 8 punts
Comprenia el nom de 1 a 7 imatges: 1 punt per cada nom

cCOmpreés

- 101 -~



No comprenia el nom de cap imatge: C punts

La puntuacié obtinguda es dividia per 8 i multiplicava per 100,

Aixi el resultat final maxim era 100.

Area de lenguatge expressiu

Fs basava en 5 proves. Cada una d'elles tenia una puntuacio |
maxima de 100 si la resolucié era totalment correcta. 5i la
resolucio era parcial la puntuacié era proporcicnal en funcié d'uns
criteris convencionals descrits en cada prova. La mitjana del
conjunt de les 5 proves permetia d'obtenir una puntuacio global de

l'area de llenguatge expressiu. Descripcio de les proves :

Prova 1. Nomenar més de cinc parts del cos.

No existia material tangible. L'examinador utilitzava la seva
paraula i el seu cos o el del nen. De manera clara i pausada,
després de conseguir l'atencié del nen, 11 demanava que nomenés
diverses parts del seu cos. Aguestes parts eren nas, ull, boca,
orella, cap, ma, peu, panxa, cabell. La demanda es podia
repetir diverses vegades, fins un maxim de 5 en cada part. Les
féormules emprades podien ser “"gué és aix0?" o "aixo, com es

diu?". També es podia fer servir el cos del pare 0 mare o
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examinador. La sol.licitud al nen tambpé podia ser feta pel pare 0
mare. No era necessari que l'expressid utititzada pel nen fo0s
perfecta perd amb caracteristiques que permetessin 1a
identificacié com per exemple "na per nas" o " u per uli". 3i el nen
estava inhibit i no contestava es preguntava al pare o mare si el
nen deia alguna ¢'aguestes paraules. Es valorava com si ho hagués
fet e} nen si els pares estaven completament segurs gue les
comprenia i no ho feia per imitacié de la parauia dita previament
per ells. En cas de discrepancies amb la impressio de

VYexaminador o dubtes es considerava com "no valorabie”.

La valoracid es feia de la manera seguent.

Nomenava més de cinc parts del cos: 4 punts
Nomenava cinc parts del cos: 3 punts
Nomenava tres o quaire parts del cos: 2 punts
Nomenava una 0 dues parts del cos: | punt

No nomenava cap part del cos: O punts

La puntuacid obtinguda es dividia per 4 ] multipticava per 100

Aixi el resuttat final maxim era 100.

Prova 2. Nomenar més de cinc objectes de ia liar.

S'utilitzaven objectes comuns de la llar . Es demanava al nen, de
manera pausada | clara, després de conseguir 1a seva atencio, que
enumerés diversos objectes presents a la sala i que eren

familiars per a ell. No exigiem que T'expressio utilitzada fés clara
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i perfecte pero si que permetés una identificacié de P'objecte. La
férmula consistia en demanar el nom de l'objecte tot
assenyalant-lo. La demanda es podia repetir amb formules
diverses fins un maxim de S vegades per objecte i també podia
estar feta per mare o pare. Els objectes eren taula, cadira, Tlum,
finestra, sofa, tele, pilota, nina, plat, cullera, got, cotxet. 3i
el nen no contestava per inhibicié es demanava al pare o mare si
el nen utilitzava alguna péraula per referir-se a objectes de la
lar. Es valorava com si ho hagués fet el nen si els pares estaven
completament segurs gue les utilitzava de manera esponania i no
per repeticié de les dites per 1'adult, i coincidia amb la impressid
de l'examinador. En cas de discrepancies o dubtes es considerava

"no valorable”.
La valoracio es feia de 1a manera seguent

Nomenava meés de cinc objectes de la llar @ 4 punts
Nomenava cinc objectes de la llar: 3 punts
Nomenava tres 0 quatre objectes de la ilar: 2 punts
Nomenava un o dos objectes de la llar: 1 punt

No nomenava cap objecte de la 1lar: O punts

La puntuacié obtinguda es dividia per 4 i multiplicava per 100.

Aixi el resultat final maxim era 100.

Prova 3. Dir més de S0 paraules amb significat.



No existia cap material tangible, La valoraci¢é es feia per
referéncia dels pares junt a la impressio per part de I'examinador
de l'expressié verbal det nen. S3i existien discrepancies entre
pares 1 examinador o dubtes, es considerava com "no valorable” ES
demanava als pares guantes paraules amb un significat clar i de
manera aproximada pensaven que el nen deia. No s'exigia una
expressio clara i perfecta perd si que les produccions verbals
tinguessin clarament un significat que fos identificabie per a

ells,

l.a valoracio era la seglent :

Deia més de 50 paraules amb significat: 4 punts

Deia entre 11 1 50 paraules amb significat: 3 punts
Deia entre 6 1 10 paraules amb significat: 2 punts
Deia entre 1 i 5 paraules amb significat: 1 punt

No deia cap paraula amb significat . O punts

La puntuacio obtinguda es dividia per 4 i multiplicava per 100.

Aixi el resultat final maxim era 100.

Prova 4 Fer frases de més de quatre paraules.

No hi havia material tangible. La valoraciéo es feia per
I'examinador en base a les produccions verbals del nen que havia
sentit i les referéncies del pare o mare. Si existien discrepancies

o dubtes es considerava "no valorable", Es tenien en compte les
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millors estructures expressives del nen i no s'exigia que les
paraules fossin perfectes ni l'ordenacio de les paraules correcta
perd si que permetessin la comprensic global del significat de 12
frase pels pares. Si els pares no podien precisar el nombre
d'elements de les frases del nen se'ls demanava gue posessin

exemples recents.
Fn base a aixé es feia la valoracié seguent:

Feia frases de més de quatre paraules. 3 punts

Feia frases de dues a quatre paraules amb inclusié dun verb :
2 punts

Feia frases de dues o tres paraules, substantius, sense verb:
1 punt

No feia frases, UGnicament parauies sueltes o0 no rés: O

punts

La puntuacié obtinguda es dividia per 3 i multiplicava per 100.

Aixi el resultat final maxim era 100,
Prova 5. Nomenar 8 imatges senzilles.

E1 material consistia en imatges individuals de color sobre
cartolina de 80x60 mm. que representaven una pilota, una casa,
un cotxe, una sabata, una cullera, un gos, un ganivet, un sol 1 un
foc { foto 11 ). Es collocaven les 9 cartolines sobre la taula
davant del! nen i 1i demanavem, examinador o pares, dJue ens

nomenés la imatge que 1i assenyalavem. La férmula utilitzada era:
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"qué és aixo ?" o "aixd com es diu ?". | es continuava amb totes
les imatges. També es pedia fer la demanda presentant-1i imatge
per imatge . Es podia repetir amb la sol.licitud per cada imatge
amb diferents férmules fins un maxim de 5 vegades. No 1i exigiem
una pronunciacié perfecta de la paraula perd si que permetes una
identificacio del gue hi havia representat. També es donaven com
bones respostes del tipus "gua” pel gos o "crema” pel foc. Si el nen
no col.laborava per inhibicié demanavem 1'opinid dels pares i si
estaven segurs en la seva resposta i coincidia amb la impressio
del examinador, ho valoravemn com si ho hagués fet el nen. En cas

de discrepancia o dubtes, es considerava "no valorable”.
La valoracid era la seglent:

Nomenava 8 o0 9 imatges : 8 punts
Nomenava de | a 7 imatges : 1 punt per cada imatge nombrada

No nomenava cap de les imatges presentades : O punts

La puntuacié obtinguda es dividia per 8 1 multiplicava per 100,

Aixi el resultat final maxim era 100.

Valoracié de Tentorm a la llar.

Per valorar l'entorn fisic i huma que envoltava el procés de
desenvolupament del nen en el medi familiar, varem optar per

crear unes escales de diferents aspectes daquest entorn
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Aquestes escales son

ESCALA E1 : Estructura familiar i circumstancies personals
familiars.

FSCALA E2: Circumstancies laborals 1 econoémiques familiars,
ESCALA E3: Vivenda.

ESCALA E4: Atencid familiar als aspectes fisic's del nen.
ESCALA ES: Atencié familiar a l'entorn fisic i temporal del
nen.

ESCALA E6: Relaci¢ afectiva familiar amb el nen.
ESCALA EG: Conjunt de 1es sis escales anteriors.

Hem wvolgut estudiar tant l'entorn més proper | refacionat
amb el nen ( escales E4 , E5 i E6 ) com l'espai fisic on es
desenvolupa la viga familiar ( escala E3 ) 1 la cultura |

circumstancies dels membres familiars ( escales E1 i E2).

No hem entés l'entorn com un aspecte puntua] del moment de
fer 1l'observacid, als dos anys dels nens. L'entenem com el
conjunt de les circumstancies fisiques 1 humanes extiernes
al nen qgue V'han envoltat Ja des' del seu naixement. En sentit
ampti, si incloim com hem fet el bagatge cultural dels pares,
ja esta opresent abans de I3 concepci¢é del nen. sSom
conscients que hem estudiat una petita part de queicom

molt complex com és l'entorn,

Cada escala estava formada per un conjunt d'indicadors. La seva
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preséncia era considerada bona o desitjable pel nen o per la seva
familia segons el criteri actual del nostre entorn cultural. Cada
indicador podia estar present o absent, sense altres possibles
valoracions a excepcidé de la "no valorable". Aquesta era
utilitzada quan la situacié de dubte o desconeixement
aconsellaven o obligaven a no definir-se. Si en una escala d'un
nen concret tots els indicadors estaven presents, es podia
considerar la seva situacié en aguella escala com "optima’, en el
plantejament del nostre estudi. Podiem parlar d'escales
d'optimicitat d'entorn a la llar. Una escala amb optimicitat total,
amb tots els indicadors presents, obtenia la puntuacido 100. Si
Jnicament estaven presents una part del indicadors, la puntuacio
era proporcional al seu nombre, Cada escala es quantificava pel
nombre d'indicadors presents en relacio als valorats. Els
indicadors varen ser escollits per nosaltres en base al nostre
‘criteri 1 a les possibilitats de recollir-los en una visita
domiciiiaria unica. Cada escala era quantificada si havien
estat valorats un S0% o més dels indicadors que la
composaven. Siels "no valorable" estaven presents en mes de
la meitat dels indicadors, l'escala en conjunt es considerava

‘no valorable”,

Fls indicadors es recollien per informacié de la familia (IF) o per
'observacié que l'examinador feia durant la visita domiciliaria
(0). Els indicadors de les diferents escales amb I'anotacid del

sistema de recollida de la informacié son els seguents :

ESCALA E1. Estructura familiar i circumstancies personals

- 110 -



familiars.

|- La mare tenia entre 18 1 34 anys al néixer el nen

(1F).
2.- El pare tenia entre 18 i 34 anys al néixer el nen (IF)

3 - La mare tenia finalitzats els estudis primaris, EGB o

Graduat escolar ( |F ).

4- E1 pare tenia finalitzats els estudis primaris, EGB o

Graduat escolar (IF ).

5- La mare tenia una professié amb gqualificacié "minima”
definida <com pertanyent als grups | a 4 dels grups

professionals (anex 1) (IF ).

6.- El pare tenia una professié amb qualificacié "minima”
definida com pertanyent als grups | a 4 dels grups

professionals (anex 1) (IF )

7.- L'adult present a lenfrevista ( mare, pare o avis) reunia
les caracteristigues seglents : el seu Henguatge' era
inequivoc, clar i audible, iniciava intercanvis verbals amb
'entrevistador i expressava les seves idees Iliurement i amb

facilitat (0 ).

8.- El pare convivia amb la familia CIF ).

9~ La mare convivia amb altres persones meés grans de 14
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anys (IF ).

10.- Cap dels progenitors tenia fills amb una altra parella

(IF ).
11.- El nombre total de germans no era més gran de 3 (IF).

12.- Els germans del nen no havien tingut dificultats
escolars , definides com repeticid de cursos, ni absentisme

escolar inmotivat ( {F ).

13- Els pares no havien tingut dificultats escolars a la
seva infantesa , definides com la necessitat de repetir

cursos en el nivell destudis primaris (IF ).

14- Cap dels pares havia estat institucionalitzat en centres
de proteccié de menors o similars en la seva infantesa

(IF ),

15— No existien ni havien existit malalties psiguiatrigues
en pares, avis o germans, ni toxicomanies en pares o0

germans ( IF ),

La valoracié de l'escala es feia donant 1 punt per cada
indicador present. La suma dels mateixos €s dividia per 15
i multiplticava per 100. E1 resultat maxim final era de 100

si estaven presents tots els indicadors.
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ESCALA EZ. Circumstancies laborals i economigues

familiars.

.- El pare o mare, convivents amb el nen, treballaven

remuneradament ( |IF ).

2.- E! pare feia una jornada laboral de mes de 30 hores

setmanals (IF ).

3 - La mare no treballava més de 35 hores setmanals fora

de casa (IF) .

4- E1 lloc de treball de la mare es podia incloure en algun
dels grups segulents o similar: obrer especialitzat, comerg,

administratiy, professio Hliberal 1 empresari (IF ).

S - FE} 1loc cde treball del pare es podia incloure en algun
dels grups segients o similar: obrer especialitzat, comerg,

administratiu, professié lliberal i empresari (IF ).
6.~ Els ingressos econdmics familiars eren suficients per
les  necessitats  basiques familiars ( menjar, vestit i

vivenda ) (IF ).

7- Els ingressos econdmics familiars permetien activitats

doci en el temps Iliure (IF ).
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8- La familia no havia rebut ajuts econémics

d'Administracions Pdbliques o daltres institucions (IF ).

La valoracidé de l'escala es feia donant 1 punt per cada
indicador present. La suma dels mateixos es dividia per 8 i
multiplicava per 100. E1 resultat maxim final era de 100 si

estaven presents tots els indicadors .

ESCALA E3 . Vivenda.

1~ La vivenda tenia unes condicions generals adequades

definides per les caracteristiques seglents: presencia daigua

corrent, 1lum eléctric, sistema deliminacié d'aigles, sostre
en bon estat i1 de material resistent, i bona ventilacio,
il.luminacié, i estat de conservacié de la casa (0).

2.- L'ordre 1 estat de neteja de la casa eren correctes. Es
definia per l'abséncia de totes les situacions segients: terra
brut, males olors, bruticia a la roba personal, bruticia en
els objectes de la casa, mobles trencats i piles de roba

per terra (Q).

3 - Existéncia de dos dormitoris com a minim si convivien
menys de quatre persones, ires dormitoris si eren entre
quatre i sis persones {1 quatre dormitoris com minim sf

convivien més de sis persones (IF ).
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4- Existéncia daigua calenta (IF ).

5.- Existéncia de banyera o dutxa (IF ).

6.- Existéncia de rentadora automatica (IF ).

7.- Existéncia de telefon (1F ).

8.~ Existéncia de frigorific eléctric (IF ).

La valoracié de l'escala es feia donant 1 punt per cada

indicador present. La suma dels mateixos es dividia per 8 1

multiplicava per 100. El resultat maxim final era de 100 si

estaven presents tots els indicadors .

FSCALA E4 . Atencié familiar als aspectes fisics del nen .

1 - La mare havia iniciat els controls meédics de I'embaras

abans del 5é& mes de gestaciéo (IF ).

2- El nen havia sequit controls medics sistematics C(IF ).

3- El nen estava correctament vacunat segons el calendari

oficial de vacunes (IF).



4.- L'estat d'higiene del nen era correcte (O ).

S.- Als 2 anys dedat el nen es banyava o dutxava mes de

quatre cops a la setmana (IF ).

&~ El nen dormia entre 11 i 14 hores diaries (IF ).

La valoracio de 1l'escala es feia donant 1 punt per cada
indicador present. La suma dels mateixos es dividia per 6 i

multiplicava per 100. E1 resultat maxim final era de 100 si

estaven presents tots els indicadors .

FSCALA ES . Atencio familiar a lentorn fisic i temporal del
nen als dos anys.
1 - E]l nen feia sortides al carrer tois els dies (IF ).

2.- El nen anava a algun comerg¢ o botiga al menys un cop 3

la setmana (IF ).

3- La sala habitual on jugava el nen tenia bona ventilacié

(0).

4- La sala habitual on jugava el nen tenia llum natural (O).
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S.- El nen tenia un espai propi per poder jugar (iF ).

6.- E1 nen dispesava d'un 1ioc per guardar les seves joguines

CIF )

7- E! nen no compartia el seu dormitori amb cap adult (IF).
8- El nen no compartia el seu 1lit amb altres persones (IF).
9.- El nen no dormia en un 11it de barrots (IF ).

10.- El nen no mirava la televisi6 més duna hora diaria
(IF).

11.- El nen 'disposava al menys de dues de les tres joguines
de moviment giobal seglents : Pilota, correpasillos i

tricicie C(IF ).

12.- E} nen disposava de joguines "didactiques”™ del tipus

d'encaixos 1 construccions (1iF ).

13- El nen disposava al menys de quatre de les cinc
joguines de joc simbolic seguents : cotxets petits, nina
(inclou ossets ), fireta, teléfon i titelles (IF ).

14.- El nen tenia contes dimatges 1 1llapis de color (IF ).

1S~ E1 nen tenia algun instrument musical de joguina (iF ).
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16.- El nen disposava de mobiliari adequat que facilités les
seves tasques a la taula, com taula o cadira petites 0

trona ( IF ).
La valoracido de l'escaia es feia donant 1 punt per cada
indicador present. La suma dels mateixos es dividia per 16

i multiplicava per 100. El resultat maxim final era de 100

si estaven gpresents tots els indicadors .

ESCALA E6 . Relacié afectiva familiar amb el nen.
1.- La mare 0 pare 'parlaven espontaniament amb el nen
durant la  wvisita (0).

2- La mare o pare responien a les vocalitzacions del nen

amb respostes verbals durant la visita (0 ).

3- La mare 0 pare explicaven al nen el nom dobjectes o

persones amb estil didactic durant la visita (0 ).

4- La mare o pare elogiaven espontaniament durant la visita

conductes o qualitats del nen (0).

S~ Quan la mare o el pare parlaven de o al nen durant la

visita la seva veu transmetia una sensacié afectuosa (0 ).
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6.- La mare o pare acaronaven el nen durant la visita (0).

7- La mare o pare no cridaven al nen ni expressaven

hostilitat wvers ell durant la visita (0 ).

8- La mare o pare ho interferien les accions del nen

durant 1a wvisita (C).

Q- La mare o pare tenien tendéncia a mantenir el nen sota

el seu camp de visié durant la visita (0 ).
10.- El pare cuidava diariament al nen (IF ).

11.- La mare o pare llegien 0 explicaven contes dimatges al

nen al menys tres cops a la setmana (IF ).

12.- Mare, pare i nen feien al menys una menjada junts al
dia (IF)

13- La mare no treballava més de 30 hores fora de casa

(IF ).

La valoracié de l'escala es feia donant 1 punt per cada
indicador present. La suma dels mateixos es dividia per 13
i multiplicava per 100. El resultat maxim final era de 100

si estaven presents tots els indicadors .
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ESCALA EG . Escala global dentorn a ia llar.

Estava formada pel conjunt de les sis escales anteriors, es a
dir per tots els indicadors descrits. La seva valoracié era la

mitjana de les sis escales.

5.3 Procediment.

531 Seleccid de les mostres.

Els criteris d'inclusié varen ser: edat entre 24 mesos menys
24 dies i 24 mesos més 24 dies en el moment de l'examen,
domicili familiar en els barris destudi ( Raval i les Corts )
tal com es defineixen més endavant, pes de naixement
superior a 2500 grs, edat gestacional superior a 3/
setmanes, no tenir germa bessd, no haver precisat ingrés
hospitalari en el periode neonatal per procés compatible amb
lesié neurologica o sensorial (estava exclosa lictericia
neonatal gue no hagués precisat exsanguinotransfusid), absencia
de malaltia neuroldgica coneguda ( excloses les convulsions
febrils simples ), abséncia de malaltia sensorial coneguda que

pogués interferir el desenvolupament, no estar malalt en el
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moment de l'examen, 1 no ser fill adoptat.

En general son aspectes biologics d'alt risc els que excloien
el nen pergue podien interferir amb e.ls resultats 1 no
formen part d'aguest estudi. Com caracteristica d'entorn
unicament hem considerat excloent si era un nen adoptat
donat que aquesta situacié excepcional podia portar a
distorsions importants dels resultats per diferents motius.
Cap dels nens candidats a formar part de les mostres
presentava aguesta circumstancia. No hi havien altres
aspectes d'entorn selectius de les mostres pergqué voliem
tenir un grup de nens el més representatiu possible de les

poblacions dels barris escollits.

F1 barri del Raval esta format per la part del districte de
Ciutat Vella de Barcelcna delimitat pels carrers Avgda. del
Paral.iel, Ronda de S. Pau, Ronda de S. Antoni, carrer Pelai |

les Rambles,

El barri de les Corts és considerat la part sud del districte
de Les Corts delimitat pels carrers Avgda. Diagonal, Avgda.
de Josep Tarradelles, carrer de Berlin, Avgda. de Madrid,
carrer Riera Blanca, Travessera de les Corts, carrer de
Collblanc i el limit de Barcelona amb les poblacions de

I'Hospitalet i Esplugues de Llobregat.

Fn el barri del Raval la seleccié de la mostra es va fer a
partir d'un programa previ desenvolupat per l'Area de Serveis

Socials de I'Ajuntament’ de Barcelona a través del Patronat
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Municipal de Disminuits, £s tractava d'un Programa de
deteccidé realitzat en els anys 1984 | 1985 en gue es
realitzava una visita domicilidaria a tots els nens del barri
guan tenien al voltant de 4 mesos. El seu objectiu era
conéixer l'entorn del nen 1 també fer una vaioracié del seu
desenvolupament. En base a aquestes dades es podrien
conéixer millor les necessitats i situacié d'aguesta poblacio
i elaborar plans d'ajut més dirigits. Durant el temps d 11
mesos que es va marcar aguest programa, van neixer 182
nens en e] barri, D'ells varen acceptar o va ser possible

concertar la visita domiciliaria a 107 families (108 nens ).

La base per extredre la mostra per al nostre estudi varen
ser aguests 108 nens visitats al voltant dels 4 mesos. Tres
d'ells wvaren ser exclosos del nostre estudi per detectar-se
patologia iniciant atencié precog ( dos eren bessons amb
prematuritat i el tercer era una nena amb hipoactsia). Dels
105 restants, 41 nens sobrepassaven l'edat marcada en els
criteris d'inclusio. Dels 64 nens restants, que era possible
visitar dins els limits d'edat, es contacta personalment amb
S2 families perqué els altres 12 havien ftraslladat el seu
domicili i no era possible conéixer el nou. D'aguests 52 nens,
2 families varen rebutjar la visita, una nena havia mort per
meningitis, un nen va ser exclés per ingrés neonatal per
patiment fetal i una nena havia estat separada de la seva
familia. Aixi el grup final objecte d'estudi del barri del
Raval queda format per 47 nens ( 24 nenes 1 23 nens ) que

reunien els criteris d'inclusio 1 les seves families van
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acceptar de participar. Cap d'aquests 47 nens havia reput
altra intervencidé especial amb l'excepcidé de la visita als 4

mesos ja comentada.

La mostra del barri de Les Corts va ser seleccionada
nosteriorment a la del Raval amb els mateixos criteris
d'inclusié. La seleccid esva fer a través de Serveis Socials
del districte de les Corts que proporcionaven ei llistat dels
nens nascuts en el barri dos anys abans. Amb criteri
aleatori 1 sempre que l'edat i el domicili familiar del nen
s'ajustessin als limits fixats en els criteris d'inclusio,
s'enviava una carta on explicavem la possibilitat de participar
en l'estudi i s'anunciava una visita domiciliaria posterior per
donar més informacié. En aquesta visita informavem mes
detalladament i si la familia acceptava de participar,
s‘acordava el moment per fer la visita definitiva. Eis darrers
nens van ser escollits també en funcié del sexe perque la
proporcié s'ajustés al grup del Raval ( 24 nenes i 23 nens J.
varem contactar amb 49 families 1 es van excloure dos nens,
un per presentar una paralisi cerebral i un altre perque la
familia va rebutjar T'estudi. Aixila mostra del barri de les
Corts queda formada per 47 nens gque complien els criteris
dinclusidé i les seves families van acceptar de participar. La

distribucio per sexes era la mateixa que la del grup del Raval,

5.3.2 Recollida de dades.
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La recollida de dades es va fer mitjan¢ant una unica visita
domiciliaria gque tenia una durada aproximada de 90 - 100
minuts. La persona que va fer larecollida de dades dels 94
nens i families va ser la mateixa en tots ells. La visita,
concertada préviament, es desenvolupava en la sala de la
casa que la familia escollia, intentant que tingués les
millers condicions per al dialeg i la valoracio del nen. Es
demanava que com a minim un adult de la familia (pare o
mare) estigués present fisicament quan es realitzés 1a
valoracié del desenvolupament del nen. Es cercava gue el nen
estigués tranquil i amb les maximes comoditats a I'horade fer
la valoracid del desenvolupament. E1 nen podia estar a la
falda de mare o pare o bé assequt a cadira adequada per 2 la

maniputacié i visiéo del material.

El procés de recollida de dades es feia de manera
sistematica perd amb flexibilitat segons les circumstancies
del moment. En primer 1loc es realitzava la valoraci6o del
desenvolupament del nen segons les proves ja especificades
Es comengava per l'area manipulativa i 1es proves es
presentaven en el mateix ordre que en la descripcid de
l'apartat de material, Seguidament es passava a l'area de
llenguatge explorant conjuntament el comprensiu 1
I'expressiu. L'ordre era LCH, LET, LCZ, LEZ, LC3, LE3, LC4,
LE4, LCS, LES.
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LC equival a llenguatge comprensiu i LE a lenguatge
expressiu. El nombre posterior fa referéncia a la numeracio de

la prova en l'apartat de material

Posteriorment a la recollida d'informacido sobre el
desenvolupament del nen es pasava i'enquesta o qlestionari
per recollir ies dades de l'entorn del nen. Directament es
preguntaven  aquells aspectes que requerien un informacio
directa del familiar. Aquells aspectes de l'entorn valorats
per l'observacié de 1'examinador s'anotaven fora del domicili

familiar en el temps immediat posterior a la visita.

Aguesta pauta de recollida de dades era flexible i si per
exemple el nen dormia a T'arribar al domicili es comencava
pel questionari i es feia la valoracié del nen posteriorment,
Al final de la visita es comentava amb la familia aquells

aspectes del desenvolupament del nen que es consideres

adient per les dues parts.

5.3.3 Tractament estadistic.

Per a2 la comparacio entre grups de les variables gualitatives vam

utilitzar la prova de khi-quadrat (X 2).
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Per a la comparacié entre grups de les variables quantitatives
vam utilitzar generalment la prova parametrica de t ¢'Student.
Quan treballavem amb mostres més petites de 30, abans d'aplicar
l2 prova t, comprovavem si aqguestes seguien la llei normal
mitjangant la prova de Kolmogorov-Smirnoy. Si les condicions

d'aplicacic es cumplien, aplicavem la prova parametrica citada.

Si les mostres a comparar no cumplien les condicions d'aplicacio
de la t d'Student, aleshores aplicavem la prova no paramétrica de

Mann-whitney (M-W).

Per veure la relacié entre les variables independents i ies

depenents vam calcular el coeficient de correlacido de Pearson.

Per esbrinar el grau de relacid entre les diferents variables
independents respecte a cada una de les depenents, vam fer

analisi de la regressié muttiple segons el meétode "Stepwise”,

Vam fer diferents analisis factorials utilitzant el métode de
components principals amb rotaci¢ varimax per tal dobservar

agrupacions entre variables,

Finalment i de cara a veure l'existéncia de possibles interaccions
entre el barri i el sexe sobre les variables depenents realitzarem
tres analisis de 1a variancia de dissenys factorials 2x2 , un per a

cada variable depenent.

Tots aguests estudis estadistics es van fer utilitzant el paquet
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estadistic SPSS-X en l'ordinador central de 1a Universitat

Autonoma de Barcelona.
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6. RESULTATS

6.1 Descripcié _de les mostres

En tofs els nens dels dos barris va ser possible la va-
loracio del desenvolupament en les tres arees estudiades |

de les sis escales dentorn.

En el grup del Raval ladult present en i'entrevista va ser l1a
mare en 42 nens, el pare sense la mare en 4 nens i l'avia
en un nen. En el de les Corts la mare havia estat present

en 46 visites i el pare sense ila mare en un nen.

A la taula 1 esrecullen les mitjanes i desviacions tipiques de les
variables edat, nombre de germans en la familia i pes de nai-
xement dels dos grups d'estudi. No hi va haver diferencia signifi-
cativa en les variables edat i pes de naixement entre el dos grups
i sf en el nombre de germans en la familia que era superior en el

harri del Raval.

A la taula 2 tenim el nombre de nens i percentatge d'aguests en

funcié del tipus de Centre Sanitari on van néixer. Va exisitir di-
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TAULA 1. Mitjanes i desviacions tipiques de les variacles

edat, en dies, nombre de germans en la familia i
Pes de naixement, en grams, dels dos grups

d'estudi.

LES CORTS

(10,0)

| NOMBRE DE GERMANS (0,8)

PES DE NAIXEMENT 3334,20 (355,0) 3356,30 (344,2)

* p<0,05; ** p<0,01; **¥p<0,001



TAULA 2. Nombre de nens i percentatge d'aquests en funcio
del tipus de Centre Sanitari on van néixer. ks

presenta el valor de khi-quadrat trobat en la

comparacié entre grups.

LES CORTS

| HOSPITAL OF LA XARXA
| O'UTILITZACIO PUBLICA

| CENTRE PRIVAT

% 2 = 30,64 (gl=1) p<0,001

* la suma no arriba a 47 ja que es desconeix aquesta

dada en 11 nens.
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feréncia significativa entre els dos grups. EIs nens del barri del
Raval havien nascut fonamentalment en centres sanitaris de la
xarxa publica mentre gue els de ies Corts ho havien fet en centres

privats.

A la taula 3 recullim el nombre de nens i percentatge d'aguests
gue van ser fills buscats, amb preséncia de germans mes petits i
que assistien a la guarderia. Comprovem diferencies significati-
ves en guant si havien estat fills buscats i 1a seva assisténcia a
escola bressol amb més incidéncia en el barri de Les Corts.
No hi van haver diferéncies en quant 1a preséncia de germa mes

petit,

6.2 Desenvolupament de nens de barris amb _diferent entorn.

A la taula 4 queden reflectides les mitianes i desviacions tipi-
ques de totes les variables en els dos grups d'estudi que repre-
senten entorns fisics i socials diferents. Es presenten els va-
lors de t d'Student obtinguts en la comparacid entre grups. Hi van
haver diferéncies significatives entre els dos grups en totes les
escales d'entorn, excepte 1'E6 (refacid afectiva familair amb el
nen) i en les arees del desenvolupament manipulatiu i de llen-

guatge comprensiu, En l'area de llenguatge expressiu malgrat que
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TAULA 3.

Ehi-guadrat trobats en la comparacid entre grups.

Nombre de nens i percentatge d'aquests que van ser fills
buscats, amb preséncia de germans més petits i que

assistien a la guarderia Es presenten els valors de

* p<0,03; ** p<0,01;

*%% n<0,001
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RAVAL LES CORTS
Si No 51 No X2 (gl=1)
ILL BUSCAT 22 (47,0) 25(53,0) | 41(87,2) 6(12,8) 17,38 »xx
PRESENCIA DE GERMA
MES PETIT 5(11,0) 42 (89,0) | 4(9,0) 43(91,0) 0,12
1 ASSISTENCIA A
| ESCOLA BRESSOL 8(17,0) 39(83,0) |28(59,6) 19 (40,4) 18,01 %%




TAULA 4. Mitjanes i desviacions tipigues de totes
les variables en els dos grups d'estudi.
Fs presenten els valors de t d Student

obtinguts en la comparacio entre grups.

LES CORTS
n=47

? Variaole

Jescaca
fESCALA
lescaLa
:%ESCALA
escala
iESCALA

lESCALA

% p0,05; ¥* p0,01;  **% pe0,00]



les diferéncies no van ser estadisticament significatives, hi ha-
via una tendéncia a ser mes baixa en el grup del Raval. No es van
trobar diferencies en la relacio afectiva familiar amb els nens

entre els dos grups.

A la taula S presentem les mitjanes 1 desviacions tipigues de to-
tes les variables en els nens barons dels dos grups destudi. Els

resultats van ser similars als de 1a taula 4.

A l1a tauta 6 recollim les mitjanes i desviacions tipiques de totes
les variables en les nenes dels dos grups d'estudi. Els resultats
van ser similars a les taules 4 1 5 en quant l'escales d'entorn. En
les arees de desenvolupament Unicament es troba diferéncia sig-

nificativa en la de llenguatge comprensiu.

6.3 Relacid entré entorn a la llar i desenvolupament

A la taula 7 es reflecteixen els coeficients de correlacid de Pear-
son entre les variables del entorn i el desenvolupament de i'area
manipulativa en diferents grups (conjunt, per barris i per sexes).
Al agafar els 94 nens com un conjunt veiem gue hi van haver re-

lacions significatives amb totes les escales d'entorn (r de 0,25
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TAULA 5. Mitjanes i desviacions tipigues de totes
les variables en els nens barons dels dos
grups d'estudi. Es presenten els valors de
£ d Student o de z de Mann-Whitney obtinguts

en la comparacié entre grups.

LES CORTS
n=23

JESCALA EI 90,34 (8,3)
HESCALA E2 92,17 (5,8
| ESCALA E3 99,47 (2,5

JESCALA E4 88,13 (10,6)
BESCALA ES 80,30 (10,0)
JESCALA E6 49,56 (17,4)

fESCALA 83,33 (4,3)

89,82 (9,6)
93,73 (5,2)
62,34 (29,3)

- % p<0,05; %% p<0,01; *%¥ p<0,001

= Distribucions que no segueixen la llei normal.
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TAULA 6. Mitjanes i desviacions tipiques de totes
les variables en les nenes dels dos grups
d'estudi. Es presenten els valors de t
d'" Student ¢ de z de Mann-Whitney obtinguts

en 1a comparacio entre grups.

LES CORTS
n=24

| variable

lescaia e
LEscALA E2
LEscaLA E3
{escaLa 4
lescALA €5
|escaca 6

{EscaLa

| % pe0,05; %% p<0,01; *%% p<0,001

# Distribucions que no segueixen la llei normal.
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les variables d'entorn i 1' area manipulativa ( AM)

en els diferents grups.

TAULA 7. Coeficients de correlacié de Pearson entre

% n<0,05;

%% 0<0,01;

®*%% n<0,001
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GLOBAL RAVAL | LES CORTS
n=94 n=47 n=47 n=46 n=48
Variable r r r r r
ESCALA Ef 0,277 ** 0,190 0,196 0,328 * 0,242 *
ESCALA E2 0,304 ** 0,237 0,055 0,369 ** 0,187
ESCALA E3 0,382 ***| (0,356 **| 0,234 0,550 **% | 0,033
ESCALA E4 0,396 **%| 0,360 **| 0,260 * | 0,581 **x| 0,159
ESCALA ES5 0,403 *%%| 0,340 * | 0,271 * | 0,519 ***x| 0,259 *
IESCALA E6 0,256 ** 0,292 * | 0,202 0,230 0,267 *
ESCALA £6 0,450 **¥[ 0,425 **| 0,321 * 0,501 *%%| 0,240




a,4> )

Agafats els dos grups d'estudi per separat veiem que les correla-
cions més significatives es van produir en les escales de vivenda
( E3 ), atenci¢ familiar als aspectes fisics del nen { £4 ), atencid
familiar a 'entorn fisic i temporal del nen ( ES ), relaci¢ afectiva
amo el nen ( E6 ) i especialment en l'escala global ( EG ) (r de
0,32 en e grup de les Corts i de 0,42 en el del Raval). En general

les correlacions van ser més altes en el barri del Raval.

En el grup de nens barons es van produir corretacions significati-
ves (r de 0,32 a 0,58 ) en totes les escales excepte en l1a relacid
afectiva familiar amb el nen ( E6 ). En les nenes les correlacions
(r de 0,03 a 0,26 ) van ser més baixes que en els nens barons, ex-
cepte en la relacid afectiva i Unicament hi ha significacié en 1'es-
tructura familiar i circumstancies personals familiars ( E1 ),
atencié familiar a V'entorn fisic i tempbra! del nen ( ES ) i 1a re-

lacid afectiva familiar amb el nen ( E6 ).

A la taula 8 es recullen els coeficients de correlacid de Pearson
entre les variables de 1'entorn i el desenvolupament en l'area de
llenguatge comprensiu en diferents grups ( conjunt, per barris i
per sexes). Com a conjunt el desenvolupament de tlenguatge com-

prensiu dels 94 nens va correlacionar amb totes les escales d'-
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Taula 8. Coeficients de correlacid de Pearson entre les variabies
d'entorn i l'area de llenguatge comprensiu ( ALC ) enels

diferents grups.

n=oe n=47 n=47 n=46 n=48

Variable r r r r r

ESCALA EI 0,445 »*** 0,415 ** 0,271 * 0,634 #%x 0,260 *
ESCALA E2 0,375 =% 0,299 * 0,240 0,465 ** 0,207
ESCALA E3 0,534 %% 0,555 ***} 0,007 0,675 *¥ | 0,193
ESCALA E4 0,448 »*** 0,440 ** 0,244 * 0,626 *** | (0,238
ESCALA ES 0,407 #x 0,323 * 0,286 . % 0,534 *¥%x 1 0,222

{ESCALA E6 0,413 *%x| 0,390 ** | 0,507 **¥%| 0,368 ** | 0,464 *xx

ESCALA EG 0,584 »*¥* 0,566 **¥| (0,527 *¥¥| (738 %% | (,35] **

% p<0,05; *% pc0,01; *%% 0,001



entorn ( rde 0,37 20,58 ).

Per barris la correlacié va ser significativa en totes les escales
excepie en l'escala de vivenda a les Corts. Les correlacions son

més altes en el barri del Raval excepte en la relacid afectiva (E6).

També varem trobar diferéncies segons els sexe, La correlacio en
els nens barons va ser practicament generalitzada i significati-
va en totes les escales. En les nenes, excepte en la relacid afecti-
va, la correlacié va ser menor, iunicament significativa en 1a
relacio afectiva familiar amb el nen ( r=0,46 ), estructura fami-
liar i circumstancies personals familiars ( r=0,26 ) 1 escala glo-

bal (r=0,35).

A la taula 9 es veuen els coeficients de correlacidé de Pearson en-
tre les variables de l'entorn i el desenvolupament en 1'area de
llenguatge expressiu en diferents grups ( conjunt, per barris i per
sexes ). En el conjunt dels 94 nens les correlacions van ser gai-
rebé generalitzades, excepte en Vestructura familiar 1 circums-

tancies personals familiars ( £1 ).

Les diferéncies entre barris no van ser tan destacades com en les
altres dues arees i es va invertir la tendéncia expressada en &0,

'escala global d'entorn. Agui, a diferencia de les altres dues are-
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‘Taula 9 Coeficients de correlacio de Pearson entre les variables

d'entorn i 1'area de llenguatge expressiu ( ALE ) en els

diferents grups.

GLOBAL
n=94

n=47

NENS BARONS

n=46

% Variable

lESCALA

éESCALA
;ESCALA
%ESCALA
;ESCALA

”%ESCALA

lESCALA

* p<0,05;

*% n<0,01;

*%% 1¢0,001

0,005

0,277 *

0,191

0,422 **

0,361 *

0,508 *x**

0,535 ***

0,221
0,238
0,105
0,238

0,485 *xx |

0,441 **




es, la correlacié a V'escala global dentern ( EG ) va ser superior
en el barri de les Corts. No obstant les correlacicons de les escales
de vivenda ( E3 ), atencid als aspectes fisics del nen ( E4 ),
atenci6o familiar a 1'entorn fistc i temporal del nen ( ES ), la rela-
ci6 afectiva familiar amb el nen ( E6 ) 1 1'escala giobal ( EG ) van

ser significatives en els dos barris, excepte I'E3 a les Corts.

Per sexes trobem gue en els nens barons les correlacions van ser
significatives a les escales E3 a E6 ( r de 0,32 & 0,48 ) 1 EG
(r=0,45 ). A 1es nenes les correlacions significatives es van pro-
duir a I'E4, E6 i EG. A les escales E4 1 E6 les correlacions van

ser superiors €n jes nenes.

Les taules 10, 111 12 expressen elsresuliats de les analisis
de la regressié multiple de les variables dentorn respecte al
desenvolupament a 1'area manipulativa ( AM ) fets amb tota ia

mostra, per barris i per Ssexes.

En tots els subjectes com a conjunt, les escales ES 1 E4, per
aquest ordre, s6n les que van explicar de manera significativa

la variancia del grup.

En el barri del Raval Unicament 1'atencid familiar a I'entorn fi-
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Taula 10. Analisi de 1a regressio multiple segons el metode Stepwise

entre 1' area manipulativa ( AM ) i les variables dentorn en

tots els nens.

Variable

{ESCALA ES 0,41 18,74 0w

ESCALA E4 0,45 0,20 11,81 e

% 0<0,05; %% p<0,01; *%% p<0,001



Taula |1, Analisi de la regressi¢ multiple en els dos barris del

entre 'area manipulativa ( AM) 1 les variables d'entorn

segons el métode Stepwise.

{ variable

lESCALA ES 039 015 0,13 - 7.99 %

% p<0,05; *% p<0,01; *¥% 0,001

NOTA : No es presenten els resultats de les Corts perqué cap

variable es mostra com rellevant,
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Taula 12, Analisi de laregressio multiple en els dos grups per
sexe segons el meétode Stepwise entre ' area manipulativa

( AM) i les variables dentorn.

NENS BARONS

| varianle MR R2 Adj R R? cha.  F
JESCALA E4 059 035 033 --- 23,61 *xx
JESCALA E3 0,66 0,43 0,40 0,07 16,26 xxx

* p<0,05; *% p<0,01; ***p<0,001

Nota @ No es presenten els resultats de les nenes perque cap

variable es mostra com rellevant.



sic i temporal del nen ( ES ) dona valors significatius per ex-
plicar la variancia. Al Dbarri de les Corts no va apareixer

cap escala com arellevant

En els nens barons vam obienir que 1'atencid als aspectes fi-
sics del nen (E4 ) i lavivenda ( £3 ), per aquest ordre, eren
les que tenien valors significatius per explicar la variancia.

En les nenes no va aparéixer cap variable dentorn rellevant.

En les taules 13, 141 15 es mostren els resultats de les ana-
lisis de la regressié multiple entre les variables dentorn i
el desenvolupament del area de llenguatge comprensiu ( ALC )
en tota la poblacié i en els grups fets a partir dels barris i

del sexe dels subjectes.

En el conjunt dels 94 nens veiem que les variables que van ob-
tenir significacié per explicar la variancia van ser 1a vivenda

(E3 ) i larelacio afectiva amb el nen ( E6 ), per aquest ordre.

En el grup del Raval les variables E3 i E6 1 enel de Les Corts

la variable E6 van ser les uUnigues rellevants.
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Taula 13. Analisi de la regressio multiple segons el metode
Stepwise entre 1" area de 1lenguatge comprensiu

( ALC) i lesvariables d'entorn en tots eis nens.

| Variable | R2

VESCALA E3 0,55 0,30 0,29 39,19 X

JESCALA ES 064 042 0,40 32,50 o

* p<0,05; ** p<0,01; *%%¥p<0,001
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En els nens barons 1'E3 i E6, per aguest ordre, van explicar de ma-
nera significativa la variancia. En les nenes l'escala E6 va ser

I'Unica que es va mostrar rellevant,

Fls resultats de les analisis de la regressié multiple entre
les variabies de Ventorn 1 la de desenvolupament de l'area
de lienguatge expressiu ( ALE) es poden veure a les taules

16, 17118

€s van meostrar com variables significatives larelacio afecti-
va familiar amb el nen (E6) 1 Vatenci6 familiar als aspectes fi-
sics del nen ( E4 ) tant per tota la mostra com Dpels grups
dels dos barrisi del de nenes. En el grup de barons ames a
més de 1'E6 va ser l'atenci6é familiar a 1'entorn fisic i temporal

del nen (ES ) la que es va mostrar com important.

A la taula 19 es presenta el resum de les cinc analisis fac-
torials amb totes les variables d'estudi realitzats amb tots
els subjectes, per barris i per sexes. E£ls resultats sencers

d'aguestes analisis poden ser consultats a l'anex 2.

Les cinc analisis van ser molt similars i totes elles van mostrar

dos factors amb valors propis superiors a l'unitat, explicant un alt
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Taula 16. Analisi de 1a regressio multiple segons el metode Stepwise
entre ' area de llenguatge expressiu ( ALE ) 1 les variables

d'entorn en tots els nens.

Variable

{ESCALA E6 0,47 26,00 *xx

lescALa B4 057 21,74 %%

*x p<0,05; %% p<0,01; %% p<0,00]
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Taula 19. Resum de les analisis factorials segons diferents
agrupaments en base al barri i al sexe amb les
9 variables ( depenents 1 independents ) segons
el meétode de components principals amb rotacio

Varimax.

Grup

Total 2 (64,7)
Raval 2 (63,1)

Les Corts 2 (47,8)

Nens barons 2 (69,8)
Nenes 2 (60,6)

A = Nombre de factors amb wvalor propi> 11, entre paréntesi, percen-
tatge de variancia explicada.

B = Percentatge de variancia explicada pel primer factor.

C = Nombre de variables amb saturacions » 0,3 en el primer factor
abans de la rotacio. |

D = Variables amb saturacions < 0,3 en el primer factor sense rotar.
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percentatge de la variancia (majoritariament superior ai 60%).
Amb algunes excepcions les variables independents apareixien as-
sociades a un factor mentre gue les depenents a i'altre. Normal-
ment la variable d'entorn E6, relacio afectiva familiar amb el
nen, es mostrava més fortament 1ligada a les variable depenents,

de desenvolupament, que a les de l'entorn,

Hem de resaltar que amb l'Unica excepcid del cas de les Corts, to-
tes les 9 variables presentaven saturacions superiors a 0,30 en el
primer gran factor (entre 32,9 1 54,3 de la variancia) abans de 1a

rotacid, indicant una estreta relacio entre totes les variables.

Resumint, totes les variables van aparéixer molt relacionades en-

tre si tant les de V'entorn com les del desenvolupament.

6.4 Diferéncies entre sexes en la relacid entre entern a ia llar i

desenvolupament.

A la taula 20 indiguem les mitjanes i desviacions tipigues de tes
variables d'estudi en el conjunt dels subjectes agrupats per
sexes. Observem gue no van existir diferéncies significatives en

les variables d'entorn en els dos grups (nens barons i nenes). En el
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desenvolupament apreciem que en les dues arees de ilenguatge hi
havia diferéncia significativa a favor de les nenes. No hi havia

diferéncia entre sexes en l'area manipulativa.

A la tauia 21 reflectim les mitjanes i desviacions tipiques de les
variables d'estudi en els nens barons 1 nenes del barri del Raval.
No hi van haver diferéncies entre els dos grups en guant a les va-
riables d'entorn. Si hi van haver diferencies significatives en les

tres arees del desenvolupament i sempre a favor de les nenes.

A la taula 22 especifiquem les mitjanes i desviacions tipiques de
les variables d'estudi en 1es nens barons i nenes del barri de Les
Corts. Tampoc van existir diferéncies significatives en les va-
riables d'entorn. En agquests grups no es van trobar diferéncies en

les arees de desenvolupament.

6.5 Influéncia de la interacci¢ Barri i Sexe sobre el desen-

volupament.

Les taules 23, 24 i 25 presenten els resultats de les anali-
sis de la variancia dels dissenys factorials 2 (Barri) x 2 (Se-

xe) sobre cada variable de desenvolupament.
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4TAULA 20. Mitjanes i desviacions tipiques de totes
| les variables en els nens barons i en 1es
nenes . Es presenten els valors de t
¢ Student obtinguts en la comparacio

entre grups.

NENS BARONS
n=46

i Variable

dEscALA
?ESCALA
{EscaLa
fESCALA
%ESCALA
LESCALA

JEscALA

% p<0,05; %% pe0,01; *¥% p<0,00]
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;TAULA 21. Mitjanes i desviacions tipigues de totes
les variables en els nens barons 1 en les
nenes de barri del Raval. Es presenten
els valors de £ d' Student obtinguts en

la comparacidé entre grups.

NENS BARONS
n=23

_% Variable

fescaLa
Jescata
%ESCALA
LescaLA
LescaLa
=

IEscALA

* p<0,05; *¥ p<0,01; ¢ p<0,001
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f Variable

TAULA 22. Mitjanes i desviacions tipiques de totes

Jes variables en els nens barons i en 1es
nenes del barri de les Corts. Es presenten
els valors de t d Student o de z de Mann-Whitney

obtinguts en la comparacio entre grups.

NENS BARONS
n=23

{EsCALA
fescaa
lescaLa
LescaLa
|escala
lescaa

| ESCALA

| *pe0,05; *% pc0,01;

#*%% p<0,001

# Distribucions que no segueixen la llei normal.
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Tant el barri com la interaccid barri-sexe van mostrar efec-
tes significatius sobre el desenvolupament a l'area manipula-

tiva.

Respecte a l'area del llenguatge comprensiu, les dues varia-
bles van mostrar el seu efecte. La interacci® barri x sexe per

poc no va arribar a ser significativa.

Finalment a 1'area de llenguatge expressiu unicament el sexe

va mostrar el seu efecte.

La figura 1 resumeix eis resultats anteriors
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Taula 23 Resultat de l'analisi de la variancia
2 (Barri) x 2 (Sexe) sobre la variable

area manipulativa ( AM ),

Font de variacid

1201,02

230,98

Barri x oexe 1111,41

166,64

* p<0,05; ** p<0,01; **¥ p<0,001
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Taula 24. Resultat de l'analisi de la variancia
2 (Barri) x 2 (Sexe) sobre la variable

area llenguatge comprensiu ( ALC ),

Font de variacid

1222,56

799,33

Barri x Sexe 634,75

167,29

* p<0,05; *%¥ p<0,01; %% p<0,001
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Taula 25. Resultat de l'analisi de la variancia
2 (Barri) x 2 (Sexe) sobre la variable

area llenguatge expressiu ( ALE ).

Font de variacid

2097,19

5425,81

Barri x Sexe 1032,37

837,45

* p<0,05; %% p<0,01; ¥ p<0,001
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7. DISCUSSIO

Abans dentrar a analitzar els resultats del nostre estudi volem
fer una valoracié general prévia. En primer 1loc pensem que 1es
mostres serien representatives de dos barris de Barcelona amb
situacié social diferent. Aixd ho avalaria les diferéencies troba-
des en les escales d'entorn entre elles. Malgrat T'anterior creiem
que la mostra del Raval no és del tot representativa dels nens que
hi viuen., El métode de seleccid det grup en aquest barri pot ha-
ver creat un biaix i 1a poblacid infantil del Raval pot trobar-se
en situactons d'entorn més desfavorables inclis que les presents

en la nostra mostra.

El tipus d'estudi descriptiu i ies caracteristiques dels estudis
poblacionals d'entorn obliguen a ser prudents en les valoracions
dels resultats i en tot cas no establir relacions de causa-efecte
entre les variables. Només hem treballat amb un nombre limitat
de variables i tant desenvolupament com entorn ultrapassen qual-
sevol intent de reduccid. Cal veure aguestes limitacions i pensar
que hem mirat aspectes parcials d'aquests dos elements i de la

retacio que existeix entre ells.
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Fls resultats de les taules 1, 21 3 van a favor d'una bona selec-

ci6 de les mostres.

E1 barri del Raval esta ubicat en el districte de Ciutat Vella de
Barcelona i les seves caracteristiques demografigues i urbanisti-

ques son singulars dins la ciutat.

Es un barri amb un alt nivell de marginalitat, amb alts index de
prostitucié de baixa qualitat i delingléncia relacionada amb el

trafic i consum de drogues.

Fls seus edificis sén de construccid antiga (nomeés un 6% tenia
menys de 20 anys al 1988) i fortament deteriorats. En la seva
majoria es tracta dedificacions de 3-4 plantes sense ascensor,
amb escales estretes i deteriorades. En l'actualitat I'Ajuntament
de Barcelona esta desenvolupant un Programa de Rehabilitacio d'a-

guest barri.

Molts del seus habitatges estan molt deteriorats, son de superfi-
cies petites (un 55% tenien menys de 60 m* al 1988) i i ocupats
per un excés de persones ( un 40% dels seus habitages tenien
menys de 3 dormitoris al 1988). Aguestes caracteristiques soén

especialment marcades en la part sud del barri.
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Varem escollir aguest barri per la possibilitat que des de Serveis
Socials de 1'Ajuntament se'ns va cferir per fer-1o i pergueé les ca-
racteristiques abans esmentades feien pensar que l'entorn fisic i
huma a la ilar on es realitza el desenvolupament dels nens podia

ser especialment deficient.

Per contrastar aquest barri varem escollir el barri de les Corts, 1a
part sud del Amateix, gue té unes caracteristiques forga diferents
al Raval. Les Corts és un barri més modern i en una situacié demo-
grafica que es considera socialment "no conflictiva” perque la ma-
joria de families sén de classe mitjana, amb excepcions de classe

mitjana-baixa i mitjana-alta,

Les seves edificacions i habitages tenen, amb excepcions, un bon
nivell. Un 83% dels habitatges tenien més de 60 m2, un 63% tenien
menys de 20 anys i només un 11% tenien menys de 3 dormitoris a

I'any 1988 ( Ajuntament de Barcelona, 1989 ).

No varem incloure 1a part nord det districte de Les Corts donat que
les seves caracteristiques també sén singulars, com les del Raval
perd en sentit contrari perqué la seva poblacié té un nivell mes
general de classe mitjana-alta i alta amb excepcions de classe

mitjana.



Varem optar per estudiar uns nens i entorns meés de classe mitja-
na-mitjana i la part del districte de Les Corts per sota de I'avin-

guda Diagonal ens va semblar una bona opcid.

El nostre primer objectiu era descriure les diferéncies de desen-
volupament psicomotor de nens de dos anys ubicats en entorns fi-
sics 1 humans diferents. A priori les caracteristigues dels dos ba-
rris escollits semblaven gue podien proporcionar aguests entorns
diferents. A la vista dels resultats expressats a les taules 1,21 3,
i en la part de la descripcid dels subjectes pensem que aixo s'ha
confirmat. En el barri del Raval trobem una incidéncia més eleva-
da de families monoparentals, mares d'edat superior als 34 anys,
mares soles i nombre de germans a les families. A les Corts hi ha
més incidéncia de fills buscats i amb assistéencia a escola bres-

sol.

No hi han diferéncies en quant l'edat dels nens de les mostres,
condicié imprescindible perque siguin comparables. Tampoc hi ha
diferéncies en quant al pes de naixement. Aquesta dada fa pensar
gue els nens del Raval valorats van tenir unes condicions de ges-
tacié similars als de les Corts i que possiblement no siguin del
tot representatius de la poblacié del Raval. Tal com hem apuntat
el procediment de seleccié de la mostra del Raval pot haver im-

plicat un biaix que deixés fora a una poblacié encara mes deprimi-
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da. Ens referim a les families que no varen acceptar la visita do-
miciliaria dels 4 mesos del nen 0 no van ser localitzables en
aquell moment 1 a qui ja no es va proposar l'estudi als 2 anys. No
obstant aixd pensem que el control d'aquest biaix encara abo-

naria meés els nostres resultats.

En quant al centre sanitari de naixement es troben diferéncies
clares gue concorden amb les caracteristiques socials diferencia-

des dels dos barris.

Aguestes dades junt a les diferencies significatives entre els dos
barris en les escales d'entorn, excepte en la relaci¢é afectiva fa-
mililar amb el nen ( E6 ), expressades en la taula 4, fan també
pensar que la seleccié de les mostres ha estat bona per intentar
comprovar la nostra primera hipdtesi. La diferéncia de prevalencia
de situacions socio-familiars deficients entre els dos barris és .

clara.

Destaca la manca de diferéncia entre els dos barris en l'escala E6
( relacid afectiva familiar amb els nen ). Per nosaltres aguesta
troballa ha representat una sorpresa perguée esperavem un resultat
similar al de les altres escales, un millor nivell en el barri de Les
Corts. Pensem que aquesta igualtat pot estar facilitada pel biaix

en la seleccié de la mostra del Raval abans esmentat. També ens
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fa pensar que la relaci¢ afectiva amb els nens estaria mes pre-
servada que d'altres aspectes de l'entern en situacions deprimides

perd no catastrofigues com les expleorades al Raval.

Com a resum podem dir que les diferéncies trobades entre les
dues mostres referents al centre sanitari de naixement, al nom-
nre de fills en la familia, al percentatge de fills buscats i a l'as-
sisténcia dels nens a V'escola bressol no fa altra cosa que confir-

mar els dos diferents entorn ambientals.

D'altra banda, un requisit imprescindible en el nostre treball era
el control de certes variables no ambientals perd que podien in-
fluir en el desenvolupament. Com es pot veure en els resultats
no va haver diferéncies entre grups nienla variable edat ni
en el pes de naixement. Junt a aixo, els criteris d'inclusid ens
evitaven incloure nens d'alt risc bioldgic. Aixi doncs les di-
faréncies de desenvolupament entre grups estarien més rela-
cionades amb les variables de V'entorn. No podem descartar
del tot els efectes de variables bioldgiques no contemplades

en aquest estudi.

Fls resultats expressats en 1a taula 4 gue fan referencia al desen-
volupament psicomotor dels nens confirmen la nostra hipotesi

primera donat que existeixen diferéncies significatives en les
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arees manipulativa i de llenguatge comprensiu i una tendencia
clara a la diferéncia en la de llenguatge expressiu. Aquestes dife-
rencies son sempre a favor del grup de les Corts. Es confirma la
hipotesi de que els nens de dos anys procedents d'un barri amb
prevaléncia augmentada de situacions socio-famiiiars deficients,
tenen un desenvoiupament psicomotor inferior al dels nens proce-

dents d'un barri amb situacio normalitzada.

Aguests resultats concorden amb altres treballs publicats que fan
referéncia a la relacié entre nivell socio-econdmic i cultural fa-
miliar i desenvolupament a la petita infancia. Citarem els treballs
de Templin (1957), Willerman et al. (1970), Jones et al. (1971),
werner et al. (1971), Wachs (1971), Reuchlin (1972), Broman et al.
(1975), Sameroff i Chandler (1975), Kagan et al. (1978), Escalo-
na (1982), Siegel (1982), Mayes et al. (1985), Chambers 1 Gran-
tham-McGregor (1986), Largo et al. (1986), Lasky et al. (1987), i
Nordberg et al. (1989).

Fl separar nens barons de nenes ens ha permes aprofundir en 1'a-

firmaci6 de la hipdtesi primera.

A la taula S veiem que els resultats en els nens barons segueixen
una pauta similar a la del conjunt. Hi ha diferéncies significatives

entre els dos barris en quant al desenvolupament de les arees ma-
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nipulativa i de llenguatge comprensiu i una tendéncia clara a la
diferéncia en llenguatge expressiu (significaci¢ positiva si aga-
fern una cua de la distribuci6). Com en el conjunt aquestes dife-

réncies son sempre favorables en el grup de les Corts,

Al fer el mateix estudi estadistic en les nenes amb resultats ex-
pressats en la taula 6, veiem diferencies notables en relacié als
nens barons. En les nenes trobem unes diferéncies molt menors en
els puntatges de les tres arees de desenvolupament 1 unicament
hi ha diferéricia significativa en 1a de llenguatge comprensiu. Va-
lorem aquesta troballa com important perqué no esperavem trobar
diferéencies entre sexes en l'aspecte estudiat. Sembla existir una
relacié diferent entre desenvolupament i entorn segons el sexe.
Mentre les nenes amb entorn "deficitari" (Raval) tindrien un des-
envolupament més similar al de nens amb entorn "normatitzat”
(les Corts), els nens barons del Raval puntuarien molt per sota de

la resta.

Per aquests resultats sembla que els nens barons serien mes sen-
sibles que les nenes a unes condicions desfavorables del seu en-
torn fisic i huma. També podriem parlar d'una vulnerabilitat aug-
mentada en els nens barons., Hi cabria una altra possibilitat: les
nenes podrien tenir unes condicions d'entorn mes afavoridores del
desenvolupament que els nens barons. Aquestes condicions haurien

escapat als nostres instruments de valoracio. En aguest sentit el
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treball de Lewis et al, (1972) ja esmentat podria ser sug.gerent.

Si bé esta demostrat un cert avancament del desenvolupament de
les nenes scbhre els nens harons, hem trobat poques referéncies bi-
biiografiques sobre la major relacié entorn deficitari-desenvolu-
pament en els nens barons. Nordberg et al. (1989) van trobar quel-
com similar. Els nens barons amb resultats baixos en el test de
desenvolupament provenien de families amb index alt d'estrés psi-

cosocial. Aguesta relaci6é era menor en 1es nenes.

Ens preguntem si aguesta troballa pot tenir relacié amb 1a meés al-
ta incidéncia de problemes escolars 1 escolaritzacions especials
en els nens barons ( Money, 1962 ; Garcia | Pérez, 19390 ; Goma
et al, 1991 ). Malgrat que el nostre estudi ha valorat unicament
una part del desenvolupament psicomotor dels nens de dos anys,
pensem que aquesta diferent vulnerabilitat segons el sexe també
podria tenir relacié amb la més alta incidéncia de trastorns psi-

cologics en el sexe masculf ( Nash, 1975).

Entrant en els resultats de l'estudi del desenvolupament de l'area
manipulativa reflectits en la taula 7, veiem que existeix una co-
rrelacié significativa amb totes les escales d'entorn si agafem els
dos grups com a conjunt. Totes les escales tindrien una relacié

significativa positiva amb el desenvolupament d'aquesta area en
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el conjunt de les dues mostres. Aguest resultat confirmaria fa hi-
potesi num. 2 en aquesta area. Aquests resultats estan en la linia
dels treballs referits anteriorment que troben relacidé entre des-

envolupament en l'area manipulativa i entorn.

L'estudi de correlacions per diferents grups mostra relacions sig-
nificatives positives practicament generalitzades amb excep-
cions. Les correlacions sén més altes en el grup de nens barons
aue en les nenes. Aixd concorda amb les troballes expressades an-
teriorment que fan pensar en una major sensibilitat dels nens
barons a l'entorn. A les nenes veiem gue no existeix una correlacio
significativa del desenvolupament en aquesta area amb l'escala
EG, d'entorn global, encara que el valor és alt (r=0,24) 1 seria sig-

nificatiu amb mostres més grans.

Aguests resultats confirmen que en l'area manipulativa estudiada
es confirmaria la nostra hipotesi num. 2, fonamentalment en els

nens barons.

Les correlacions son més importants en el barri del Raval que en
el grup de les Corts. La relaci¢ entre condicions de I'entorn i des-
envolupament ais dos anys en l'area manipulativa és més marcada
en situacions dentorn més deficitaries. Aquest resultat abonaria

la teoria de Jensen (1967, 1969 ) ja comentada,
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Les escales que tenen correlacions més altes amb el desenvolupa-
ment d'aquesta area en els nens barens son 1a vivenda ( E3 ), T'a-
tencio familiar als aspectes fisics del nen ( E4 ) 1 1'atencié fami-
liar a Ventorn fisic i temporal de! nen ( ES ). En les nenes son
estructura familiar i circumstancies personals familiars 1 rela-
cid afectiva familiar amb el nen, sempre per sota de les dels nens
parons excepte en la darrera. Sembla que en aquesta area la rela-
cio afectiva seria més important en les nenes. En els nens barons
les condicions de la vivenda (E3), I'atenci¢ familiar als aspectes
fisics del nen (E4) i I'atencié familiar al seu entorn fisic i tem-

poral (ES) tindrien un pes més important.

Es comprova una major influencia de les escales gue tenen mes
relacié directa amb el nen ( E4, ES i E6 ) amb el desenvolupament

d'aquesta area. Aixo recolza la nostra hipotesi num. 3.

Nordberg (1989) no troba diferéncies en aquesta area entre nens
de 12 mesos d'edat de diferent classe social. El seu instrument de
valoracié de l'entorn es basa en aspectes no relacionats direcia-
ment amb el nen. Serien semblants als valorats per nosaltres en
les escales d'estructura familiar { E1 ) i circumstancies laborals i
economiques familiars ( E2 ), que ja en el nostre estudi es corre-

lacionen menys amb el desenvolupament en aguesta area,
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Fls resultats de l'estudi del desenvolupament de l'area de lien-
guatge comprensiu expressats a la taula 8 mostren una relacio
significativa positiva entre totes les escales de l'entorn a la llar |
el desenvcolupament d'aguesta area en el conjunt de les dues mos-
tres. Aquest resultat abona la nostra hipdéiesi num. 2 en aguesta
area. A mesura gue l'entorn és més favorable el nens tenen un mi-

1lor desenvolupament en 1'area de llenguatge comprensiu.

En el grup del Raval les correlacions son mes aites i significati-
ves gue en el de les Corts, excepte en la relacié afectiva amb el
nen ( E6 ). Interpretem aquests resultats en el sentit que 1a rela-
ci6 entre desenvolupament de llenguatge comprensiu als dos anys
dedat i I'entorn valorat en les escales E1 a ES es produeix princi-
palment en les situacions d'entorn més deficitaries. La correlacio
de Vescala E6 és més alta en el grup de Les Corts (r= 0,50) gue en
el del Raval (r= 0,39). A més la correlacié més alta en el grup de
Les Corts es déna precisament en aquesta escé]a. Ho interpretem
en el sentit que la relacid de I'entorn afectiu del nen amb el seu
desenvolupament en 1'area de llenguatge comprensiu als dos anys
és clara i més important en situacions d'entorn normalitzades,

sense deficits ambientats.

Com ja hem referit previament altres estudis que fan referéncia a
12 relacio entre classe social familiar, interaccié mare-nen o al-

tres aspectes ambientals amb el desenvolupament tambe troben
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relacié entre entorn i llenguatge comprensiu.

En l'area de llenguatge comprensiu les correlacions, recollides en
la mateixa taula 8, sén més altes i significatives en els nens ba-
rons gue en les nenes en totes les escales excepte 1a relacioé afec-
tiva ( £6 ). En els nens barcons trobem correlacions significatives
en totes les escales i amb valors forca alts ( r de 0,36 a 0,67). La
correlacio amb T'escala d'entorn global ( EG ) és de 0,73. En les ne-
nes els valors dnicament son significatius en 'E1 ( estructura fa-
miliars i circumstancies personals familiars) i principalment en
'E6 (relacid afectiva familiar amb el nen). També ho e€s amb V'EG.
Aguests resultats s6n similars als observats en la comparacié en-
tre sexes en 1l'area manipulativa. En els nens barons totes les es-
cales d'entorn tenen Una retacié clara amb el seu desenvolupa-
ment de llenguatge comprensiu, En les nenes és el seu entorn afec-
tiu l'aspecte vatorat que té la relacidé mes important amb el des-

envolupament en aquesta area.

Aquesta més gran sensibilitat o vulnerabilitat dels nens barons al

seu entorn ja ha quedat reflectida en consideracions anteriors.

El desenvoiupament en aquesta area estaria relacionat amb el con-
junt de l'entorn en els nens barons i amb l'entorn afectiu en les

nenes. A 1'igual que en l'area manipulativa trobem un patré dife-
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rent entre nens i nenes en la relacid entre desenvolupament de

llenguatge comprensiu i entern fisic i huma a la Tiar.

El treball de Nordberg et al. (1989) troba diferencies no significa-
tives en llenguatge als 12 mesos d'edat segons 'estrés psicoso-
cial familiar. Si ho eren en el desenvolupament de llenguatge en-
tre nens i nenes, a favor d'elies. Cal repetir que no varen conside-
rar els aspectes de l'entorn més directament relacionats amb el

nen.

Elardo et al. (1977) també van trobar un patro diferent en la rela-
cid6 entre entorn (Home) i llenguatge comprensiu segons el sexe.
La comparacié amb els nostres resultats és dificit per utilitzar
instruments diferents. Si sembla existir un pes més gran de les
escales de relacid afectiva en les nenes, que equivaldrien a la
nostra E6. Bradley et al. (1980) també troben que V'expressié d'a-
fecte per part de la mare es relaciona més amb el desenvoiupa-

ment de les nenes que dels nens.

E1 treball de Siegel (1982) també troba, aplicant el Home com mi-
da de V'entorn, que en les nenes el llenguatge comprensiu es rela-
ciona més amb 1a implicacié materna (d'alguna manera similar a
1a relacio afectiva nostra). En canvi en els nens aguesta relacié és

més important amb la provisio de materials de joc adequats ( si-
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milar a la nostra atencié familiar a I'entorn fisic i temporal del

nen). E1 nostre resultat és similar.

Els resultats de l'estudi del desenvolupament de V'area de llen-
guatge expressiu reflectits en la taula 9 mostren en e} conjunt
dels 94 nens unes relacions positives i significatives a totes les
escales excepte en l'estructura familiar i circumstancies perso-
nals familiars ( E1 ). Aquest resultat també recolza la hipotesi

num. 2 en aquesta area.

Els resultats en els dos grups d'estudi (per barris) en l'area de
llenguatge expressiu, a la mateixa taula 9, mostren valors de co-
rrelacions similars en els dos grups i son les escales 4, £S5 i kb
on les correlacions sén més altes, significatives i semblants. Les
correlacions més altes es donen en la relacié afectiva amb el nen
(E6 ) en els dos grups. Interpretem aguest résultat com una relacié
més gran de V'entorn afectiu amb el desenvolupament del llenguat-
ge expressiu que les altres escales. En segon lloc estarien les al-
tres escales que tenen una relacié més directa amb el nen, T'aten-
ci6 familiar als aspectes fisics del nen ( E4 ) i I'atencié familiar a
I'entorn fisic i temporal del nen ( ES ). Aixd recolga 1a nostra hi-

potesi num. 3.

Ja hem citat diferents treballs que troben a l'igual que nosaltres
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correlacions positives entre entorn fisic i huma del nen i desenvo-
Jupament de llenguatge expressiu. Destaguem l'estudi de Bradley
et al. (1980) on trobaren correlacions entre llenguatge expressiu
als 12 mesos i diferents escales del Home a 1a mateixa edat. Les
escales més significatives eren la provisio de material de joc
apropiat, 1'organitzacié de l'entorn fisic i temporal i la resposta

verbal i emocional de la mare.

Elardo et al. (1977) havien trobat correlacions significatives en-
tre totes les subescales del Home als 24 mesos 1 llenguatge ex-
pressiu als 37 mesos d'edat. Aquests resultats son similars als

nostres.

Per la seva part, Nordberg et al. (1989) van trobar diferencies no
significatives en llenguatge expressiu segons lestres psicosocial.
En els nostres resultats les escales d'estructura familiar (E1 )i
circumstancies laborals i econdmiques familiars ( £2 ) que son les
equivalents a 1'instrument utilitzat per aguests investigadors, 50N

les que tenen menors correlacions.

L'estudi de les correlacions per sexes entre el desenvolupament de
llenguatge expressiu i les escales d'entorn, reflectit en la taula 9,
mostra valors baixos amb abséncia de significacié en les escales

E1 (estructura familiar..) i E2 (circumstancies laborals i econo-
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miques familiars) en els dos grups. Les diferéncies guantitatives
globais entre nens barons i nenes no son tan marcades com en les
altres dues arees. Si hi han diferéncies segons l'escala valorada.
En el nens barons les escales amb correlacions significatives son
1'ES (atencié familiar a 'entorn fisic i temporal del nen, E6 ( rela-
cio afectiva amb el nen), E4 (atencié familiar als aspectes fisics
del nen) i E3 (vivenda) per aguest ordre. En les nenes Unicament
dues escales tenen valors significatius perd forga alts, son V'E4 i
E6 per aquest ordre. Interpretem aquests resultats en el sentit
que mentre en els nens barons hi ha una més gran relacio del des-
envolupament del llenguatge expressiu amb diferents aspectes de
'entorn, en les nenes aguesta relacié seria mes selectiva a aspec-
tes concrets, com son l'atencio als seus aspectes fisics (E4) 1 1'a~

tencid a la relacid afectiva (E6).

Elardo et al. (1977) també van trobar diferéncies de relacid en-
torn-1lenguatge expressiu segons el sexe. Ells van trobar correla-
cions més altes en les nenes en totes les subescales del Home ex-
cepte en la resposta verbal i emocional de la mare. Bradley et al.
(1980) van trobar resultats similars a 1'estudi anterior. Es dificil
comparar els resultats amb els nostres per les diferéncies en els
instruments, perd no sembla que els seus patrons de relacié siguin

en aquest cas similars als nostres.

Els resuitats de Siegel (1982) tampoc son semblants als nostres
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malgrat que també troben diferencies segons el sexe.

Si fem una comparacié dels estudis de correlacio a les tres arees
valorades (taules 7, 8 1 Q) veiem com caracteristigues comunes en
els resuitats del conjunt dels dos grups, que les correlacions po-
sitives i significatives estan presents en totes les escales, amb
'excepcié de I'E1 amb ilenguatge expressiu. Les escales E1 (es-
tructura famitiar ... ), E2 (circumstancies laborals i economiques
familiars) i E3 (vivenda) tenen correlacions especialment altes en
'area de llenguatge comprensiu, Aquesta area del desenvolupa-
ment estudiat seria la més relacionada amb aguestes tres escales
que sén les menys directament implicades amb el nen. Les escales
E4 (atencié familiar als aspectes fisics del nen) i ES (atencio fa-
miliar a I'entorn fisic 1 temporal del nen) tenens valors similars i
alts en les tres arees. L'escala E6 (relacié afectiva familiar amb
e} nen) obté valors alts en les dues arees de ilenguatge, principal-
ment en l'expressiu. La seva relacio amb V'area manipulativa és

més baixa.

En quant a P'estudi per barris, a les mateixes taules, veiem gue
globalment hi ha una relacié més marcada entre les variables
d'entorn i desenvolupament manipulatiu i de llenguatge compren-
siu en el barri del Raval, amb Vexcepcid clara de l'escala E6 amb
I'area de llenguatge comprensiu que tenen una relacié més gran en

el barri de Les Corts. A l'area de llenguatge expressiu les diferen-
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cies de correlacio entre els dos barris sén menors.

Els resultats en els grups per sexes, a les mateixes taules, mos-
tren diferéncies notables. En general 1a relacié entre desenvolupa-
ment manipulatiu i de llenguatge comprensiu amb les variables
d'entorn és molt més marcada en els nens barons, amb I'excepcio
de 1'escala E6 (relacié afectiva familiar amb el nen) L'entorn
afectiu es relaciona més amb el desenvo]upamént en aquestes
dues arees, i també en el llenguatge expressiu, en ies nenes, Aixd
ens fa pensar que les nenes sén més sensibles a aquesta escala
mentre els nens ho sén més globalment a totes les escales valora-

des.

En I'analisi de la regressio multiple entre el desenvolupament de
'area manipulativa i les escales d'entorn en el conjunt dels dos
grups (taula 10) trobem que T'atencié familiar a I'entorn fisic i
temporal del nen (ES) i l'atencié familiar als aspectes fisics del
nen (E4) s6n les escales més relacionades amb aquesta area.
La primera és la més directament relacionada amb les possibi-
litats d’experiéncies amb objectes dels nens i sembla logica
aquesta relacié preferent. La relacié de la segona é€s més difi-
cil d'interpretar perd podria estar lligada amb T'ES en el
sentit de que les dues fan referéncia a aspectes tangibles, fi-

sics del nenen VE4 i del seu entorn material en TES.
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En el mateix estudi fet Unicament en els nens del Raval, expressat
en la taula 11, Unicament l'escala ES obté significio per expli-
car la variancia d'aquesta area en el conjunt de les variables
d'entorn'. Aquest resultat reafirma la importancia d'aguesta escala
en el desenvolupament meanipulatiu. El fet que al fer T'estudi en els
nens de les Corts no surti cap escala, podria explicar-se pel fet
que aquesta relacid (ES - desenvolupament manipulatiu) seria es-
pecialment important en les situacions de pobresa de joguines,
material de joc i d'organitzacié d'espai i temps. Hem de tenir
en compte que aquesta escala ES és la que té més diferéncié

entre els dos barris.

En l'estudi de la regressié multiple entre desenvolupament mani-
pulatiu i les escales d'entorn en els nens barons (taula 12) aparei-
wen les escales E4 (atencié familiar als aspectes fisics del nen) |
E3 (vivenda) com les més rellevants. Els nens barons serien es- -
pecialment sensibles a 1'E4, relaci6é ja trobada en el conjunt dels
dos grups, i també, de manéra novedosa, amb la situacio de la vi-
venda (E3). En el grup de les nenes no apareix cap escaia que ex-
pliqui de manera significativa la variancia d'aguesta area. igno-
rem el motiu d'aguestes diferéncies en els estudis perd podrien
explicar-se per factors genétics que facilitessin patrons de rela-
ci6 desenvolupament manipulatiu - entorn diferents segons el se-
xe 0 bé diferéncies d'atencié al nen segons el sexe no explorades

amb el nostre estudi.
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En I'analisi de la regressié multiple entre el desenvolupament a
'area de llenguatge comprensiu i les escales dentorn en el con-
junt dels 94 nens (taula 13) trobem que les escales E3 (vivenda) i
E6 (relacié afectiva familiar amb el nen) sén 1les més importants,
Aixi les condicions de 1a vivenda (E3) i la relacié afectiva (E6) se-

rien les més relacionades amb el desenvolupament d'aguesta area.

Respecte 1'estudi per barris en el del Raval les escales E3 i Eb
son les significatives i en el grup de les Corts unicament surt
I'E6. Interpretem aquests resultats en el sentit que cal considerar
'atencid afectiva (E6) com la variable d'entorn més relacionada
amb el desenvolupament de llenguatge comprensiu en un medi nor-
malitzat. En els nens del Raval també intervindria la situacio de
1a vivenda (E3) que pot presentar situacions forga deficitaries que

limitarien el desenvolupament en aquesta area.

Respecte l'estudi per sexes, trobem gue en els nens barons dues
escales I'E3 1 £6, i en les nenes Unicament I'E6, surten com a
significatives. Ho interpretem en el sentit que l'entorn afectiu
esta molt més relacionat que les altres escales amb aquesta area
en les nenes. En els nens barons també influirien altres aspectes
com la situacié de la vivenda (E3). L'escala E6 tindria una relacid’
amb el desenvolupament de llenguatge comprensiu mes generalit-

zada en tots els nens.
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Fn els resultats de l'analisi de la regressié multiple entre el de-
senvolupament de lienguatge expressiu i les variables d'entorn en
el conjunt dels 94 nens uUnicament la relaci¢ afectiva familiar
amb el nen ( E6 ) i Vatencid familiar als aspectes fisics del nen
(F4 ) sbn significatives. L'atenci¢ afectiva torna a sortir com ele-
ment important en el desenvolupament del llenguatge, expressiu
en aguest cas. L'atencid als aspectes fisics del nen (E4) tambe

sembla jugar un paper important en aquesta area.

F1s mateixos analisis en la mateixa area i en els dos grups per ba-
rris donen resultats semblants. Aixo  confirmaria 1'importancia

d'aquestes escales en el desenvolupament de lienguatge expressiu.

Referent a l'analisis per sexes, en eis dos grups surt l'escaia E6.
En el grup de nens barons T'escala ES (atencio familiar a T'entorn
fisic 1 temporal del nen) és la més significativa En les nenes és
'escala E4. Aixi a part de comprovar-se la importancia de l'aten-
cié afectiva familiar en el desenvolupament del llenguatge ex-

pressiu, veiem una diferent patrd segons el sexe.

Fls resultats de les analisis factorials amb totes les variables,
tan independents (6) com dependents (3) van ser molt clars, Totes
elles van aparéixer molt relacionades entre si. Recordem que en
totes les analisis va aparéixer un potent factor que explicava una

gran part de la variancia i que amb Y'Unica excepcié en el grup de
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subjectes del barri de Les Corts, les nou variaples presenten sa-

turacions molt altes amb el gran primer factor.

Tot aixd indicaria una estreta relacié entre les variables de
I'entorn, per altra banda perfectament explicable, i entre les del
desenvolupament, aixi com un fort 1ligam entre les primeres i

les segones

En l'estudi de les mitjanes i desviacions tipiques de les variables
d'estudi en els grups per sexes, reflectit en 1a taula 20, veiem que
no existeixen diferéncies en quant les variables d'entorn. Aixo re-
forca la impressio que la seleccié de 1a mostra ha estat bona. S
existeixen diferéncies significatives en les dues arees de llen-
guatge entre nens i nenes, a favor d'aquestes Ultimes. Agquestes
diferéncies ja han estat referides en diverses comunicacions
(Siegel, 1982; Nordberg et al,, 1989). Oetsel (1962 ) va fer una re-
visié de 36 estudis i en 33 d'ells les nenes tenien un millor desen-
volupament de llenguatge. No hi ha diferéncia en 1'area manipulati-

va.

Per aprofundir més en 1a comprensi6 de les diferéncies entre se-
xes, hem estudiat i comparat els valors de les diferents variables

entre sexes del barri del Raval (taula 21) i de Les Corts (taula 22).



En el grup del Raval continua sense existir diferencies entre sexes
en les variables d'entorn. Si existeixen diferéncies en el desenvo-
lupament de les tres arees estudiades entre nens i nenes. Pensem ,
com ja hem dit anteriorment, que aguestes diferencies provindrien
d'una vulnerabilitat més gran dels nens barons a les situacions de-
ficients del seu entorn. Les nenes serien més resistents a les ma-

teixes. També hem considerat altres possibilitats ja esmentades.

En el barri de Les Corts (taula 22) no hi ha igualment diferéncies
en les variables d'entorn i tampoc apareixen diferéencies en el des-
envolupament de les tres drees estudiades entre els dos sexes. Les
situacions d'entorn més normalitzades en el barri de les Corts
afavoririen un desenvolupament igual entre sexes. Al no existir
les situacions deficitaries que entorpirien el desenvolupament
dels nens barons com succeix al Raval, aquests podrien arribar a
nivells de desenvolupament similars a les nenes, inclus per sobre

en l'area manipulativa.

Ens preguntem si les diferéncies entre sexes en el desenvolupa-
ment de llenguatge recollides en diverses comunicacions (Oetsel,
1962 ; Siegel, 1982; Nordberg et al., 1989) no podrien tenir la
seva base en el biaix que aportaria el grup de nens barons amb
situacions d’entorn deficient que hauria fet baixar el nivell gene-

ral de la mostra de barons enrelacid a les nenes.
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~ Els resultats dell les analisis de la variancia ( taules 23, 24 i
25 ) per tal dobservar els possibles efectes de Ia interaccio
entre el barri i el sexe confirmarien clarament ( figura 1)
aguesta relacid en l'area manipulativa on les nenes deis dos
barris obtenen nivells semblants mentre que els resultats dels
barons son molt diferents segons el barri. Aguesta interaccio,

encara que present, seria menor en llenguatge.

Resumint aguesta discussié del nostre treball podem dir que hem
trobat relacié clara de V'entorn del nen amb el seu desenvolupa-
ment cognitiu i de llenguatge als dos anys d'edat. Les situacions
de millor entorn fisic i huma a la llar donades en el barri de Les
Corts comparat amb les dei Raval, condicionen que el desenvo-
lupament del nens de les Corts estigui per sobre del dels Raval.
Aguestes diferencies afecten principalment i de manera negativa

als nens barons del Raval.

Hem estudiat diferents aspectes de I'entorn del nen 1 hem trobat
diferéncies de relacié entre ells i el desenvolupament dels nens
segons el barri i el sexe. En general la relacio és més marcada en
el barri del Raval. En els nens barons hem trobat una relacio mes
generalitzada i forta amb tots els aspectes de V'entorn valorats,
excepte en l'escala E6. En les nenes 1a relaci¢ afectiva familiar
amb el nen ( E6) s'ha mostrat especialment relacionada amb el seu

desenvolupament.



En general tots els aspectes de l'entorn valorats tenen alguna re-
lacid amb el desenvolupament perd aquells més directament im-
plicats amb el nen, atencié familiar als aspectes fisics del nen,
atenci6é familiar a l'entorn fisic i temporal del nen 1 relacié afec-
tiva familiar amb el nen, soén els que han obtingut nivells de co-

rrelacid més alts i significatius amb el desenvolupament.

La relacid afectiva amb el nen ( E6 ) que no mostrava diferéncies
de presentaci6 entre els dos barris, s'ha mostrat especialment re-
lacionada amb el desenvolupament de lenguatge comprensiu i ex-

pressiu.

Fls nostres resultats concorden en general amb altres realit-
zats fora del nostre pais que també han trobat relacié entre
crianca del nen | el seu desenvolupament . Dels ja citats
destacarem els seglents : Van Alstyne ( 1929 ), Ainsworth
(1962, 1973 ), Yarrow et al. ( 1963, 1975 ), Lewis i Wilson
(1972), Bradiey et al. ( 1976, 1980 ), Elardo et al. (1977),
Sameroff et al. (1987 ), 1 Nordberg et al. (1989 ).

Aquests resultats ens recolzen en la creenga de 1a necessi-

tat de contemplar lentorn del nen en la practica pediatrica.
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8. CONCLUSIONS.

Es va dopar una relacié entre les circumstancies de l'entorn
fisic i huma del nen a la lar i el seu desenvolupament psicomotor
als dos anys d'edat. El desenvolupament a 1a petita infancia

estaria mediatitzat per condicions de I'entorn dei nen.

F1 desenvolupament cognitiu, en el seu apartat de capacitat de
relacionar objectes entre si al espai, i de llenguatge expressiu |
comprensiu dels nens de dos anys de barris amb diferent situacio
social, mostra diferéncies significatives. Els nens d'un barri amb
alt index de marginacié social tindrien un pitjor

desenvolupament que els d'un barri en situacié normalitzada.

La relacié entre entorn a la llar i desenvolupament als dos anys
d'edat tindria diferéncies segons el sexe dels nens. El
desenvolupament dels nens barons estaria meés refacionat amb el
conjunt d'aspectes de l'entorn estudiats. El de les nenes mostraria
relacions en general menors amb lentorn valorat amb I'excepciod
de la relaci6 afectiva familiar amb el nen que estaria
relacionada de manera més marcada, principalment en llenguatge,

en les nenes.

La relacié entre entorn i desenvolupament als dos anys d'edat
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tindria diferéncies segons el grup poblacional estudiat. En general
1a relacié seria més gran en situacions de marginacio social amb
'excepcié de la relacid afectiva familiar amb el nen. Aguest
aspecte de l'entorn estaria més relacionat ambd el
desenvolupament de llenguatge als dos anys en un barri de

situacioé social normalitzada.

Fls barons de dos anys presentarien, amb excepcions, un
desenvolupament psicomotor inferior a 1es nenes. Aixo seria
especialment notable en situacions de marginaci¢ social. Els
nens barons serien meés sensibles o vulnerables que les nenes a un

entorn inadequat.

Fls aspectes de lentorn valorats més relacionats amb el
desenvolupament als dos anys van estar els més directament
implicats amb el nen: atencié familiar als aspectes fisics del
nen, atencié familiar a 1" entorn fisic i temporal del nen i relacio

afectiva familiar amb el nen.

En 1'area de! desenvolupament dit manipulatiu o de relacions
d'objectes a l'espai, els altres aspectes de 1'entorn (estructura
familiar..., circumstancies laborals i éconémiques familiars, i
vivenda) també van mostrar una relaci¢ important, principalment
en els nens barons. En l'area de llenguatge comprensiu aquests

aspectes tambe van tenir una relacié similar. La seva relacid
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amb el 1lenguatge expressiu va ser menor.

L3 relacié afectiva amb el nen va estar fortament relacionada
amb el desenvolupament psicomotor ails dos anys d'edat,

principalment en les arees de llenguatge comprensiu | EXpressiu.



9. RESUM | CONSIDERACIONS FINALS.

Ens varem plantejar un estudi de la relacié entre I'entorn fisic i
huma del nen a la llar i el seu desenvolupament psicomotor a l1a
petita infancia. A part de l'interés personail en el tema, 1a
necessitat dobrir l'atencid dels professionals de la Medicina a
altres perspectives del desenvolupament del nen ens va motivar

per fer aquest treball.

varem dissenyar un estudi prospectiu empiric que es basava en

'observacio i la recollida de dades mitjangant un glestionari.

L'objectiu era investigar 1a relacté entre entorn fisic i huma a la
Nar i e}l desenvolupament psicomotor del nen petit. Varem optar
per fer una visita domiciliaria que facilités les valoracions del
desenvolupament del nen en el seu medi habitual i del mateix
entorn que voliem conéixer. Vam fer aquest estudi en nens de dos

anys d'edat.

Per tal d'obtenir uns resultats clarificadors ens vam limitar a
tres arees del desenvolupament psicomotor: 1'area manipulativa
restringida a la relacié d'objectes a l'espai, l'area de Ilenguatge

comprensiu i l'area de llenguatge expressiu. Per valorar-les
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varem crear unes proves que consideravem adequades per les
edats dels nens i comunes per a tots ells. En base als resultats
obtinguts per cada nen cada area del desenvolupament podia ser

guantificada segons uns criteris convencionals,

Per valorar I'entorn fisic 1 huma del nen a la llar varem dissenyar
sis escales: estructura familiar i circumstancies personals
familiars, circumstancies laborals i economigues familiars,
vivenda, atencié familiar als aspectes fisics del nen, atencid
familiar a l'entorn fisic i temporal del nen, i relacié afectiva
familiar amb el nen. Cada escala estava formada per un conjunt
d'indicadors amb criteris d'optimicitat. Segons el resultat de cada
nen, cada escala es podia quantificar. Afegirem una setena escala

dita global gue era la mitjana dels resultats de les altres sis.

varem decidir fer l'estudi en dos mostres representatives de
situacions pobiacionals diferents. Aixi un prﬁ‘mer grup es va fer
amb 47 nens (23 nens barons i 24 nenes) del barri del Raval de
Ciutat Vella de Barcelona que té un alt index de marginacit
social. El segon es va fer en un barri en situacio social
normalitzada amb el mateix nombre i proporcié de nens. S'escolli
la part sud del districte de les Corts. Pel sistema de seleccio de
les mostres pot existir un cert biaix en la del Raval i 1a poblacié
infantil real d'aquest barri pot estar en una situacio d'entorn
encara pitjor que la trobada en el nostre grup. Aguest possible

biaix no distorsionaria els nostres resultats perqué minvaria
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l'efecte de les relacions trobades.

£s van recollir i gquantificar les dades obtingudes dels dos grups.

Després d'aplicar diferents estudis estadistics i d'analitzar els
resyltats varem arribar a les conciusions que resumim: el
desenvolupament psicomotor als dos anys d'edat, en les tres arees
valorades, es relaciona amb Ventorn fisic i huma del nen a la llar.
La relaci6 trobada va ser més important en tes situacions de
marginacio social (barri del Raval) 1 en els nens barons. EIS
aspectes de l'entorn més directamnent implicats amb el nen van
ser els més relacionats amb el seu desenvolupament. La relacio
afectiva familiar amb el nen va tenir una forta relacid amb el

desenvolupament del llenguatge.

Hem fet una revisid bibliografica sobre el tema i hem trobat
coincidéncies i discrepancies en aspectes concrets pero amb una
coincidéncia majoritaria amb els nostres resuitats en la

relacié entre entorn i desenvolupament.

L'analisi final de tot aquest estudi vol ser una reflexid global
d'ell mateix i de possibles conseqléncies per a estudis

posteriors.
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Cal ser prudents en la interpretacio de les reiacions trobades 1 no
fer-les equivalents a una relacié de causa-efecte. Hem valorat
Unicament una petita part del que realment constitueix I'entorn
del nen a la lar. La nostra valoracid del desenvolupament na
estat puntua! i limitada a parcel.les d'arees concretes. També
cal tenir present el solapament entre les diferents arees de
'entorn que hem valorat. Ens hem limitat a l'entorn del nen a la
1lar i cal pensar gue els altres entof"ns on el nen ha crescut tambpeé
poden ser importants. Totes aguestes consideracions ens porten a

ser prudents i evitar extreure conclusions rigides.

Malgrat aquestes prevencions si ens atrevim a dir gue T'entorn
del nen petit a la llar és un element important per al seu
desenvolupament i d'alguna manera per al seu futur inteltectual i
Sociai- a la vida adulta. Acceptant aixd pensem que és molt
important aprofundir en la comprensio daguesta refacid des de
diferents ambits professionals per tal de prevenir o miliorar
entorns inadequats per al nen. La manera concreta de fer
aquesta tasca no ha estat 1'objectiu d'aquest treball 1 no cretem

gue se'n poguin deduir normes o intervencions simplistes.

Dels nostres resultats també es dedueix 1a importancia de
considerar l'entorn del nen a la llar com un element fonamental
en els estudis de seguiment dels nens d'alt risc biologic. En
aquests nens l'entorn pot ser especialment important com ja han
reflectit altres treball mencionats i el seu oblit, malt fregient

en les publicacions médiques, pot portar a conclusions dubtoses o
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equivocades.

El nostre estudi ultrapassa els limits d'una practica médica
cenirada en la salut del cos. Hem introduit elements de
comprensid del nen que tenen les seves fonts en altres disciplines
com la Psicologia, la Pedagogia o les Ciencies Socials. Pensem
que millorar la comunicaci¢é entre diferents disciplines és
fonamental si volem ajudar globalment als nens, adults del futur,
Aquest treball ha volgut ser una petita contribucié en aguesta

linia.
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ANEX 1. GRUPS PROFESSIONALS DELS PARES

Grup 1+ Executius. Directius d'empresa. Professicnals
universitaris. Docents d'Ensenyament primari o secundari.
Professionals amb cursos complerts realitzats en
Institucions docents de jerarquia superior. Altres de

similars.

Grup 2 : Comerciants. Granjers. Administradors d'empreses
privades o publiques. Cap dempresa d'importancia mitjana.
Funcionaris amb carrec de responsabilitat. Caps de personal.

Encarregats de compres. Altres de similars,

Grup 3 . Empleats o obrers qualificats amb cursos
d'entrenament o estudis referits al seu lloc de treball
Administratius. Secretaris. Oficials de taller. Auxiliars
d'infermeria. Docent-s sense titols especifics de la professio.

Altres de similars.

Grup 4 :  Obrers semigualificats. Empleats de comerg.

Telefonistes. Modistes. Manobres. Altres de similiars.

Grup 5 : Obrers no qualificats com peons, recaders,

personal de neteja, mossos de bar. Altres de similars.
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ANEX 2,

A, AN,\A\L}SI FACTORIAL DE TOTA LA MOSTRA

ESTADISTICS INICIALS

Variable

E1
E2
£E3
E4
ES
E6
AM
ALC
ALE

Comunalitat

1,00
1,00

Factor Valor propi

Percentatge de variancia

Percentage acumulat

1

10 ) B AN O A

4,46
1,35
0,78
0,60
0,49

48,6
13,1
8,8
6,8
5,2
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73,5
80,2
85,8



© o~ Oy

FACTORS EXTRETS

Matriuy Factorial

Variable

ES
£E3
E2
E4
=
ALC
AM

ALE
E6

0,48 5,4
0,28 3,2
0,26 3,0
0,24 2,7
Factor Factor 2
0,82 -0,18
0,77 - 0,32
0,77 - 0,42
0,76 - 0,00
0,73 - 0,38
0,72 0,27
0,60 0,30
0,58 0,62
0,47 0,56

ESTADISTICS FINALS

Variable

El

Comunalitat

0,68
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91,1
94,3
97,3



E2 0,77

E3 0,71
E4 0,58
ES 0,71
E6 0,33
AM 0,46
ALC 0,60
ALE 0,72

Factor Valor propi Percentatge de variancia Percentatge acumulat
1 4,46 49,6 49,6
2 1,35 15,1 64,7

Matriu factorial rotada

Variable Factor | Factor 2
E2 ‘ 0,87 0,10
E3 0,82 0,19
E1 0,82 C,11
ES 0,77 0,33
E4 0,61 0,44
ALE 0,10 0,84
E6 0,05 0,74
ALC 0,42 0,64
AM 0,30 0,60
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B. ANALEH FACTORIAL DEL GRUP DEL RAVAL

ESTAD ISTICS INICIALS

Factor Valor_propi

Variable Comunalitat
El 1,00
E2 1,00
£3 1,00
4 1,00
ES 1.00
E6 1,00
AM 1,00
ALC 1,00
ALE 1,00

Percentatge de variancia

Percentage acumulat

1 4,32
1,35
0,84
0,61
0,57
0,44
0,35
0,25

o ~ O A N WO

48,1

15,1
9,4
6,8
6,4
4,9
3,9
2,9

- 226 -

48,1
63,1
72,5
79,3
85,7
90,7
94,6
97,5



Q 0,22 2,5 100

FACTORS EXTRETS @ 2

Matriu Factorial

Variable Factor | Factor 2
ES 0,77 -0,14
E3 0,74 - 0,21
ALC 0,74 0,29
E4 0,73 - 0,07
E1 0,70 - 0,22
E2 0,68 - 0,51
ALE 0,64 0,29
AM 0,62 0,48
E6 0,55 0,25

/
ESTADISTICS FINALS

Variable Comunalitat
El 0,77
E2 0,73
E3 0,61
E4 0,54
ES 0,61
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E6 0,37/

AM 0,62
ALC 0,64
ALE 0,76

Factor Valor propi Percepntatge de variancia Percentatge acumulat
1 4,32 48,1 48,1
2 1,35 15,1 63,1

Matriu factorial rotada:

Variable Factor | Factor 2
Ei 0,87 0,08
E2 0,8> 0,07
£3 0,70 0,33
ES 0,67 | 0,40
E4 0,59 0,43
ALE 0,07 0,86
AM 0,13 0,77
ALC 0,35 0,72
EG 0,23 0,56
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C. ANALISI FACTORIAL DEL GRUP DE LES CORTS

ESTAD I’STICS INICIALS

Variable comunalitat
El 1,00
E2 1,00
E3 ' 1,G0
E4 1,00
ES 1.00
E6 1,00
AM 1,00
ALC 1,00
ALE 1,00

Factor Valor propi Percentatge de variancia Percentage acumulat

1 2,96 32,9 32,9
2 1,33 14,8 47,8
3 0,96 10,7 58,5
4 0,95 10,6 . 69,1
5 0,70 7,9 77,0
6 0,68 7,6 84,6
7 0,63 7,1 91,7
8 0,42 | 4,7 96,4
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9 0,32

FACTORS EXTRETS ; 2

Matriy Factorial

3.6 100

Factor 2

Variable Factor
E6 0,71
ALE 0,70
ES 0,68
ALC 0,66
E4 0,61
E2 0,51
AM 0,46
E3 0,05
El 0,40

ESTADISTICS FINALS

Variable Comunalitat
El 0,40
E2 0,28
E3 0,64
E4 0,39

- 0,16
- 0,43

0,16
- 0,02
- 0,09
- 0,11

0,42

0,80
0,49
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ES 0,49

E6 0,53
AM 0,39
ALC 0,44
ALE 0,69

Cactor Valor propi Percentatge de variancia Percentatge acumuiat
| 2,96 32,9 32,8
2 1,33 14,8 47 .8

Matriu factorial rotada:

Variable Factor 1 Factor 2
ALLE 0,81 -0,15
ED 0,72 0,10
ALC 0,63 0,21
E4 0,61 0,13
£ES 0,58 0,39
£2 0,92 0,07
E3 - 0,23 0,76
ET 0,20 0,60
AM 0,28 0,56
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D. AN;\LISI FACTORIAL DEL GRUP DE NENS BARONS

ESTADISTICS INICIALS

Variable Comunalitat
E1 1,00
E2 1,00
E3 1,00
E4 1,00
ES 1.00
£ED 1,00
AM 1,00
ALC 1,00
ALE 1,00

Factor Valor propi Percentatge de variancia Percentage acumulat

i 4,88 54,3 54,3
2 1,39 15,5 69,8
3 0,80 8,9 78,7
4 0,56 6,3 85,0
5 0,49 5,5 90,5
6 0,33 3,7 94, 1
7 0,21 2,3 96,5
8 0,16 . 1,9 98,4
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9 0,14 1,6 100

FACTORS EXTRETS : 2

Matriu Factorial

Variable Factor | Factor 2
ES 0,84 - 0,04
E2 0,84 - 0,29
ALC . 0,84 0,13
E4 0,81 0,01
E2 0,76 - 0,43
AM 0,72 0,25
ET 0,71 - 0,41
E6 0,34 0,68
ALE 0,258 0,62

ESTADISTICS FINALS

Variaple Comunalitat
Ei 0,68
£2 0,77
E3 0,80
E4 0,66
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ES . 0,71

EG 0,59
Al 0,39
ALC 0,72
ALE 0,72

Factor Valor propi Percentatge de variancia Percentatge acumulat
| 4,88 54,3 54,3
2 1,39 15,5 69,8

Matriu factorial rotada:

Variable Factor | Factor 2
£E2 0,87 0,01
E3 0,87 0,17
E1l 0,82 - 0,00
ES 0,72 0,38
E4 0,69 0,42
ALC 0,65 0,54
ALE 0,19 0,83
E6 - 0,05 0,76
AM 0,49 0,58
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E. AN:«&LISI FACTORIAL DEL GRUP DE NENES

ESTADISTICS INICIALS

Variable Comunalitat
El 1,00
E2 1,00
E3 1,00
E4 1,00
ES 1.00
E6 1,00
AM 1,00
AlLC 1,00
ALE 1,00

Factor Valor propi Percentatge de variancia Percentage _acumulat

| 4,01 44,6 44,6
2 1,43 16,0 60,6
3 0,90 10,1 70,7
4 0,84 9,4 80, 1
5 0,53 5,9 86,0
6 0,40 4,5 90,5
7 0,35 3,9 94,4
8 0,33 3,7 98, |
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9 0,17 1,9 100

FACTORS EXTRETS : 2

Matriu Factorial

Variable Factor | Factor 2
ES 0,82 - 0,27
El 0,81 - 0,24
E2 0,79 - 0,35
E4 0,74 0,09
E3 0,66 - 0,49
E6 0,63 0,45
ALC 0,47 0,46
ALE 0,56 0,60
AM 0,34 0,36

ESTADISTICS FINALS

Variable Comuynalitat

El 0,72
E2 0,75
E3 0,69
E4 0,56
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£5 0,73

EG 0,61
AM 0,25
ALC 0,43
ALE 0,67

Factor Valor propi Percentatge de variancia Percentatge acumulat
1 4,01 44 6 446
2 1,43 16,0 60,6

Matriuy factorial rotada:

Variable Factor 1 Factor 2
E2 0,84 0,16
E3 0,83 - 0,02
ES 0,83 0,24
E1 0,80 0,26
E4 0,53 0,50
ALE 0,11 0,81
E6 0,25 0,74
ALC 0,11 0,64
AM 0,06 0,49
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