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INTRODUCCIO

La tesi que presento a continuacio es divideix en vuit capitols que corresponen a les

diferents fases de la investigacio.

En el primer capitol es presenta la justificacié d’aquesta recerca, i el disseny amb les

preguntes, els suposits i els objectius de recerca.

El segon capitol esta centrat en la fonamentacié teorica i consta de dues parts. La
primera part esta dedicada a la recerca bibliografica dels conceptes relacionats amb el
patrimoni, el patrimoni cultural, la didactica i I’educaci6é patrimonial i tots els seus
vessants educatius. La segona part se centra en el paper fonamental dels mestres,
I’actitud en la docéncia i les influéncies rebudes en la seva formacio inicial com a inici

d’aquesta actitud.

El tercer capitol es dedica a la fonamentacié metodologica de la recerca. La primera part
explica el model d’investigacio utilitzat en la recerca. La segona part explica els
diferents instruments utilitzats per a la recerca, com les entrevistes, els qlestionaris, el

focus grup i I’observacio participant del diari de camp.

El quart, cinque, sisé i sete capitol esta centrat en I’analisi i la interpretacio de dades
obtingudes dels diferents instruments a partir de les triangulacions. El quart analitza els
resultats de les entrevistes fetes a la Mariona, la mestra de seguiment. El cinque se
centra en els resultats de les entrevistes a la Marta, companya paral-lela de la mestra de
seguiment, i la Neus, mestra companya dels estudis de magisteri de la Mariona. El sise
capitol analitza els resultats dels instruments utilitzats amb els alumnes de la mestra de
seguiment, com sén dos questionaris i un focus grup. El sete son els resultats del diari

de camp i la meva observacié participant.

En el vuite capitol trobem les conclusions a les preguntes, suposits i objectius de
recerca. Les conclusions al disseny metodologic i als resultats obtinguts. Els

suggeriments, les propostes de millora i les possibles vies de continuacio en la recerca.

Finalment, trobem la bibliografia i els annexos. A la bibliografia he recollit les
referencies de totes les cites que apareixen en el text de la tesi i d’altres obres de

consulta.



En els annexos hi podem trobar tots els instruments utilitzats: la transcripcid de totes les
entrevistes, els questionaris, la transcripcio del focus grup, el diari de camp i els quadres

d’analisi, tant de les gravacions com els utilitzats per a la triangulacio.
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1. DISSENY DE LA RECERCA
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1.1. ORIGENS | CONCRECIO DE L’OBJECTE D’ESTUDI

La meva proposta inicial de recerca en el doctorat anava enfocada a veure com
funcionava i s’aplicava un material didactic del monestir de Sant Pere de Casserres en
una escola. Amb aquest proposit, m’havia plantejat unes preguntes de recerca, uns

suposits I uns objectius inicials.

Aquest plantejament inicial i la proposta que havia fet per entrar en el Doctorat
d’Educacio de la Universitat Autonoma de Barcelona, abans de matricular la tesi i
durant el pas previ a I’inici del seguiment a I’escola, van anar canviant. Per diferents
motius, entre els quals les converses amb la meva tutora, vaig veure que aquest
seguiment nomeés dels materials no era exactament el que volia dur a terme per a la
meva tesi; i vaig veure que calia replantejar-me les preguntes, els suposits i els objectius

de recerca.

Veia la necessitat que el material fos una de les parts de la recerca, pero també volia
observar i analitzar com una mestra amb gran experiéncia en la docéncia aplicava tot el
seu saber didactic en un projecte en qué I’element principal era un monestir. Per tant, no
volia fer el simple seguiment d’uns materials treballats en una aula durant un curs

academic, sind que m’interessava aquesta altra part més didactica i d’aprenentatge.

Per tant, la meva recerca s’ha plantejat per veure com el patrimoni pot ser util en un
context educatiu determinat. He pogut fer el seguiment d’un projecte interdisciplinari
relacionat amb un element patrimonial: el monestir de Sant Pere de Casserres. A la
vegada, també m’ha permes complir I’objectiu de fer el seguiment a una mestra de
Ilarga trajectoria laboral, que relaciona la majoria d’arees amb la comprensié del mon,
de manera que les seves reflexions resulten molt Utils per veure com n’és d’important el

compromis professional.

Les meves preguntes de recerca, els meus suposits i els meus objectius fins a aquell
moment havien girat entorn del monestir. En canvi, jo volia apostar mes per un escenari
en que el material fos una de les parts principals, pero, sobretot, ho fos la mestra. Aixi,
el seguiment em permetia observar, d’una banda, la preparacio i el desenvolupament del

projecte, i, de I’altra, la implicacié de la mestra en tot el projecte.
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Per poder contextualitzar totes aquestes idees vaig posar el titol que vam decidir per a la
matriculacié de la tesi i que aglutinava totes aquestes concepcions: Practiques
d’ensenyament de les ciéncies socials d’una mestra d’educacio primaria. Analisi de les
finalitats, les practiques i el procés de reflexid-accié sobre el valor educatiu del
patrimoni cultural. En el titol s’hi veia reflectit I’estudi de cas d’una mestra que posa
com a eix principal del seus projectes les ciéncies socials i que, a la vegada, fa servir el

patrimoni com a centre d’interes i com a recurs d’ensenyament i aprenentatge.

Aquest titol ha estat valid durant tot el seguiment de la tesi pero a I’inici de la redaccio
de la tesi, arran d’una reunié amb els meus tutors, vam veure la necessitat de canviar-lo
per un titol mes directe que fes referéncia a les dues quiestions clau d’aquesta recerca, la
practica reflexiva i I’estudi de cas d’una mestra: La reflexio sobre la practica

d’ensenyament del patrimoni cultural. Estudi de cas d’una mestra d’educaci6 primaria.

Com que havia canviat la meva idea prévia, també vaig haver de canviar la meva
recerca, que vaig plantejar al voltant d’un problema de recerca del qual se’n desprenien

una serie de preguntes, una hipotesi i uns objectius de recerca.

1.2. PLANTEJAMENT, JUSTIFICACIO I DISSENY

Amb motiu del meu interes tant per la didactica de les ciencies socials com per
I’educaci6 patrimonial, vaig ajuntar totes dues premisses anteriors perque aquest fos el

marc en qué estigues incorporada la meva tesi.

L’observacio del treball a I’aula d’una mestra entorn d’un element patrimonial a partir
d’un projecte podia constatar o refusar alguna de les idees prévies entorn d’aquests
temes. A nivell académic o cientific una recerca com la que em proposava podia ser Util
i aportar elements d’analisi en alguns temes. D’una banda, la importancia de la formacio
inicial en els mestres i com aquesta pot marcar-guiar I’actuacio posterior a I’aula durant
la carrera docent. De I’altra, poder aportar i comprovar com I’educacid patrimonial en
una aula pot ser molt important fins a aconseguir treballar totes les arees d’un curs
academic amb activitats interdisciplinaries. Per dltim, com, gracies a I’actitud

professional de la mestra i a la innovacio en els projectes, es podia treballar altres
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aspectes del curriculum, com son els valors o les actituds personals —molt importants

en la formacio dels infants.

Es per aquests motius que vaig modificar la idea i I’estructura inicial de la meva
recerca. Aixi doncs, el que m’he plantejat ha estat veure com una mestra amb una llarga
carrera en la docéncia (més de trenta anys) treballa a partir de projectes d’innovaci6 de

patrimoni per fer les classes de coneixement del medi social.

Aquests projectes, que ella sempre ha realitzat, estan relacionats amb el patrimoni local
0 més proper a I’escola i a la ciutat. Utilitza el patrimoni com a recurs i fil conductor de
les seves classes per aprendre i treballar de forma interdisciplinaria per les diferents

arees, com les matematiques, la llengua o fer ciutadania, entre d’altres.

Agquesta mestra entén el patrimoni com una eina molt important per poder treballar a
I’escola. A més a més, la seva metodologia consisteix a crear projectes d’innovacio que
giren a I’entorn d’aquest tema. En els projectes d’innovacid hi insereix totes les

activitats docents d’un curs.

Aquest treball que fa la mestra té a veure amb la seva manera de pensar i actuar. Per
tant, a partir d’aqui vaig veure que el que volia investigar era el seglent:

e Quina influencia ha tingut la seva formacié i experiéncia perqué actui d’aquesta
manera, ja que pren les decisions d’acord amb la seva manera d’entendre
I’ensenyament.

e Com porta a la practica les seves conviccions sobre I’ensenyament del medi i del
patrimoni.

e Com és que dona tanta importancia als elements patrimonials. Si és un fet casual
o si ella n’és conscient.

e Quina relacid establia la mestra entre una metodologia basada en projectes i
I’estudi del patrimoni en primaria, i com havia evolucionat la seva teoria i la

seva practica d’innovacio.

Les preguntes que orienten aquest treball de recerca son les seguents:
e Quin valor educatiu o quina finalitat atorga la mestra al patrimoni cultural?
e Com utilitza el patrimoni amb I’ensenyament per afavorir I’aprenentatge del

coneixement del medi social i cultural?
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Quina importancia atorga als projectes d’innovacio relacionats amb el patrimoni
en la seva tasca docent?

Com ha construit el seu perfil professional al Ilarg de la seva carrera docent?

Els meus suposits que sorgeixen de les preguntes son els segiients:

La mestra pot aprofitar I’estudi del patrimoni com a centre d’atencié per
treballar diferents continguts i competéncies, el que la pot portar més enlla de
I’aprenentatge de dades factuals.

La mestra pot utilitzar el patrimoni local com a excusa per a I’estudi del medi
social i cultural, fent relacions historiques, geografiques i artistiques.

La mestra pot aplicar el treball per projectes a I’estudi del patrimoni local, a
partir d’un treball d’indagacié de I’alumnat.

La mestra té un bagatge ampli i molta experiéncia, el que és consequéncia de la
seva formacio inicial i permanent, pero també del seu taranna inquiet i

innovador a I’escola.

Els objectius que em plantejo son:

Analitzar la importancia que dona la mestra al patrimoni cultural com a recurs.
Valorar quin plantejament i quina metodologia utilitza per treballar el medi
social a I’escola a partir del patrimoni i els projectes d’innovacio.

Analitzar la importancia dels projectes d’innovacié en la seva forma de treball
diari.

Indagar quina és la seva concepcio de com ha de ser una mestra, i quines han
estat les seves influencies, vivéencies i experiencies en la construccid del seu

perfil professional.

Aquestes idees, preguntes, objectius i suposits es basen en idees o afirmacions que he

anat descobrint a partir de lectures de diferents autors i que en el marc teoric

desenvoluparé més extensament. Per una banda, la idea, I’objectiu i el suposit relacionat

amb el valor educatiu del patrimoni local lliga amb les idees de Bardavio i Gonzélez

(2003), que expliquen la importancia que té aquest element per a la formacié educativa;

amb les idees de Feliu i Hernandez Cardona (2011), de connectar el passat amb el

present gracies als elements patrimonials; i també, la importancia en la formacio de la

ciutadania que ens comenta Gonzalez Monfort (2007), ja que gracies al patrimoni

podem formar alumnes critics amb el mon en qué viuran. Per I’altra, la idea, I’objectiu i
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el suposit que lliga molt amb les idees de Giroux (1990) i Schon (1998). Tots dos parlen
dels mestres transformadors i que son inconformistes. La mestra a la qual he fet el
seguiment sempre ha tingut aquesta actitud d’intentar canviar el mén i transformar-lo a
partir de I’entorn més proxim per arribar al més llunya. He volgut comprovar si els seus
estudis de formacid inicial I’havien condicionat o li havien marcat el cami per actuar a
I’aula, tal com comenta Perrenoud (2004). Per Gltim, la idea, I’objectiu i el suposit de
treballar amb projectes interdisciplinaris, i no seguir la metodologia tradicional de llibre
i la reproduccio de la llicd del mestre sén les que defensa Pozuelos (2007) i que
coincideix amb la manera de fer de la mestra a qui he fet el seguiment. També com es
poden treballar altres concepcions tan importants com els valors d’educacid per a la
ciutadania (Gonzalez Monfort, 2007).

Per poder fer aquest seguiment i recollir les dades, he fet servir diferents instruments de
recerca per tal de poder tenir una visio tan amplia com fos possible i el minim
esbiaixada, a causa de la coneixenca i amistat entre la mestra de qui feia el seguiment i
Jo mateix. Aquests instruments de recerca han estat diversos per tal de poder dur a terme
una bona triangulacié posterior —tal com explicaré en el capitol tercer del marc
metodologic. Els instruments utilitzats han estat uns qlestionaris inicials i finals als
alumnes per observar les seves visions de primera ma, diferents entrevistes de
seguiment a la mestra, a la seva companya paral-lela i a una companya d’estudis, un
focus grup als alumnes i, evidentment, un diari de camp en que anotava totes les meves
observacions. Tot aix0 em va permetre triangular totes les dades per extreure unes
conclusions que lliguessin amb les meves preguntes, els suposits i els objectius de

recerca.

Per poder relacionar les dades obtingudes, triangular-les de la millor manera i establir
relacions entre els diferents elements del disseny de la recerca, es van establir quatre
eixos d’analisi que servissin de base per a la triangulacio i I’obtencié de resultats.

1. Medi, patrimoni i escola oberta al mén

2. Interaccio i construccio del coneixement

3. Finalitats educatives i educacio per a la ciutadania

4. Elrol del docent i la practica reflexiva

Un cop tenia els quatre eixos, la meva recerca va consistir en obtenir dades i evidencies

que aportessin informacio a cada un dels eixos per poder extreure unes conclusions de
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cada punt i, finalment, una conclusio final per vincular-ho a les meves preguntes, als

suposits i als objectius de recerca.

De forma breu avanco alguna idea que més endavant detallaré, com la importancia
d’una professio com la de docent, la frescor que ddna treballar a partir dels projectes
innovadors per fer treure als alumnes el millor que tenen dins, i el valor educatiu dels
elements patrimonials si se saben treballar didacticament amb una bona vinculacié del

curriculum com una gran eina de treball dins una aula.

Per acabar aquest apartat, cal comentar que amb aquest procés d’investigacio he intentat
esbrinar la importancia del patrimoni dins un espai docent com I’escola; observar el
valor de treballar de forma interdisciplinaria totes les arees possibles del curriculum a
partir d’un element patrimonial; i, per ultim, la importancia del mestre transformador,
amb la figura de la mestra que no només ensenya coneixement sind també valors i

maneres de transformar la societat tot formant ciutadans critics.

Espero que aquesta recerca pugui ser util per a mestres de ciencies socials i futurs

docents que puguin trobar coincidéncies en la seva realitat diaria.

1.3. REFLEXIONS PERSONALS

Per acabar, a nivell personal aquesta recerca m’ha aportat la visio del mestre. Pels meus
estudis de formacié d’historiador i el posterior Certificat d’Aptitud Pedagogica,
I’entrada a les aules de primaria no era una possibilitat que hagués pogut dur a terme
frequentment. De fet, gracies a la feina de professor en I’area de Didactica de les
Ciencies Socials a la Universitat de Vic va ser quan vaig comencar a entrar a les escoles
i a realitzar tasques conjuntament amb mestres dins les aules de primaria de manera més
0 menys esporadica.

Aquest seguiment que he fet per a la meva tesi doctoral ha estat un procés
d’aprenentatge per a mi. El seguiment de tot un curs i la possibilitat de veure tantes
arees treballades juntes em va permetre aprendre molt més del que hagués pogut ser fer
un seguiment d’una sola area. Vaig poder aprendre de les diferents arees, pero també
del que s’anomena el curriculum ocult, i que és tan important dins una aula, com poden
ser els valors, les emocions o altres aspectes que només descobreixes quan en realitat

t’hi trobes. Gracies a aquesta recerca, moltes de les coses que explico als alumnes de
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formacio inicial dins les aules de la universitat les he enriquit amb imatges, dades, o
continguts. Per a mi ha estat una experiéncia vital per aprendre i entendre millor el que

passa en una aula d’educacié primaria, gracies al mestratge académic i personal
d’aquesta mestra.
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2.

MARC TEORIC
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Aquest capitol té per objectiu establir el marc teoric d’aquesta recerca. L’eix central és
la conceptualitzacio del patrimoni, el patrimoni cultural i les seves disciplines, la figura
dels docents i la importancia de la seva historia de vida; i per Gltim, la suma d’aquests

dos elements: els docents i el treball didactic amb el patrimoni.

En un primer apartat, estableixo les definicions relacionades amb el patrimoni com a
definicio més genérica, aprofundeixo en el patrimoni cultural i presento les disciplines

suscitades entorn d’aquesta tematica.

En un segon apartat, descric el pensament i la practica del professorat i les seves visions
en I’exercici de la docéncia tot parlant de les implicacions que se’ls suposa.

Finalment, relaciono els dos apartats anteriors amb la practica didactica. S’hi
reflecteixen diferents investigacions en que s’observa la forma de treball dels docents en
I’ambit patrimonial, I’estat actual, i com implementen les metodologies didactiques en
la docéncia.

2.1. PATRIMONI

Aquest apartat se centra en queé és el patrimoni, en el concepte de patrimoni cultural i en

les disciplines que hi estan relacionades des de I’ambit educatiu.

2.1.1. DEFINICIO DE PATRIMONI

Segons Baluja i Gonzalez Monfort (2009):
El concepte de patrimoni és una sintesi dels conceptes francés patrimoine i anglés
heritage, en qué cadascun posa I’émfasi en un aspecte diferent. EI concepte frances
posa I’accent sobre allo que s’hereta dels avantpassats, en allo que han anat deixant
les generacions anteriors. | el concepte anglés incideix en allo que es transmet als

descendents, a les generacions futures (p. 95).

Per la seva banda, Hernandez Hernandez (2002) fa una definicio similar a la comentada,
I introdueix el tema de decidir quins son els béns que es poden considerar patrimoni, 0

al contrari, i que cal arribar a un acord i, per tant, prendre una decisié al respecte.
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Un organisme com el Consell d’Europa concretava que el patrimoni era «cualquier resto
material o inmaterial de la obra humana y todo resto combinado de persona y de
naturaleza» i proposava un ensenyament del patrimoni a partir d’una «pedagogia activa,
interdisciplinar que integrara métodos activos, permitiera un mejor conocimiento de los
aspectos interculturales, sensibilizara en la necesidad de protegerlo y favoreciera el

acercamiento de los jovenes» (Gonzalez Monfort i Pages, 2005, p. 6).

Per la seva banda, a Ballart i Juan (2001) es defineix el patrimoni de la segiient manera:
La palabra patrimonio viene del latin; es aquello que proviene de los padres. Segln
el diccionario, patrimonio son los bienes que poseemos, o los bienes que hemos
heredado de nuestros ascendientes. Logicamente patrimonio es también todo lo que
traspasamos en herencia. Entendemos que se trata fundamentalmente de objetos
materiales como una casa, unos libros, unos utensilios o unos trozos de tierra. De
forma parecida podemos referirnos a derechos y obligaciones, es decir, a cosas
menos tangibles. Incluso podemos hablar de patrimonio en un sentido menos

materialista, mas abstracto o més espiritual (p. 11).

Arias (2017) també ho lliga a I’epistemologia: «;Como definimos “patrimonio”? La
palabra proviene del latin, de la unién de pater (padre) y munia, -ium (deberes, cargos),
en referencia a la propiedad heredable del patricio, transmisible de generacion en

generacion» (p. 201).

Un cop definit més des del vessant etimologic ens centrem en com entenen qué és el
patrimoni i com I’interpreten diferents autors. Si busquem una visido més antropologica
del concepte, trobem les visions de Prats (1997). Aquest autor comenta que el patrimoni
és una construccio social dels humans que sol generar identitat i que segons qui
I’interpreta té criteris micro o macro, amb el sentit de visions amplies o petites,
depenent de si ho interpreten els governs o les administracions locals.
Que el patrimonio sea una construccion social quiere decir, en primer lugar, que no
existe en la naturaleza, que no es algo dado, ni siquiera un fenémeno social
universal, ya que se produce en todas las sociedades humanas ni en todos los
periodos histéricos; ...que es un artificio, ideado por alguien (o en el decurso de
algun proceso colectivo), en algun lugar y momento, para unos determinados fines, e

implica, finalmente, que es o puede ser historicamente cambiante, de acuerdo con
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nuevos criterios o intereses que determinen nuevos fines en nuevas circunstancias (p.
19-20).

La idea d’identitat i la relacié que estableix Le Goff (1998) entre patrimonio i identidad
la recull Dominguez Dominguez (2003). | Santos Mateos (2008) la completa lligant-ho
clarament a les persones i a la seva identitat, sigui més individual o col-lectiva tal com
diu en aquests dos paragrafs:
[...] entendemos que el patrimonio necesariamente implica a las personas porque
estamos hablando de propiedad, de pertenencia, de transmisién, de caracterizacion de
un contexto, de seleccién de bienes materiales, inmateriales y espirituales, y de la
proyeccion de un conjunto de valores. Y la Gltima y mas importante, el patrimonio
actia como referente identitario (p. 85).
| aprofundeix en el tema dient:
Hablar de patrimonio implica, por tanto, hablar de relacion de diferentes bienes
patrimoniales con seres humanos [...] hablar de patrimonio implica hablar de alguien
(individuo o colectivo) que es propietario, legatario, depositario de claves
identitarias, que se ha de entender como parte de un contexto y, al mismo tiempo,
agente transmisor de ese legado y receptor de otros (p. 86).

També Ballart (1997, 2001) en parla des del camp de I’antropologia i considera que el
patrimoni esta format per objectes que perduren en el temps. Pero ens introdueix també
la idea que qui els rep ha de voler que es converteixin en heretables. «Per tant, no és
suficient transmetre, €s necessari que qui ho hereta ho accepti» (Baluja i Gonzélez
Monfort, 2009, p. 95).

Cuenca (2002, p. 138) ens defineix el patrimoni parlant dels elements que es convertiran

en referents sobre la identitat, tal com podem veure en aquesta citacio:
[...] todos aquellos elementos que por razén geohistdrica, estética, y, en ocasiones, de
excepcionalidad, se convierten en simbolos que configuran los referentes identitarios
de las estructuras sociales, en funcion de unos valores mayoritariamente asumidos y
legitimados por ellas, representando los aspectos culturales relevantes del pasado y
del presente, articulandose, de esa forma, como fuentes basicas para el conocimiento
social a través de la interpretacion de una perspectiva holistica.

Hernandez Cardona (citat per Estepa, Ferreras, Lopez i Moron, 2011) estableix que el

concepte de patrimoni és polisemic i canvia segons el moment cultural en que es trobi,
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ja que experimenta processos de desconstruccio i de construccio. En relacié amb aquest
concepte de patrimoni, Lopez Cruz (2009) fa la definicio seguent:
Debe entenderse el patrimonio como un concepto global y holistico, que para su
estudio y gestion se subdivide en las diferentes areas de conocimiento que estan
implicadas: natural, histérico, artistico, industrial, antropoldégico y un sinfin de
matices que pueden afiadirse al concepto de patrimonio siempre que ciertos sectores
de la sociedad le hayan otorgado un valor, no teniendo por qué coincidir con un

reconocimiento legal (p. 48).

Per tant, aquests autors entenen el patrimoni com una construccio6 social que s’estableix
en funcio del valor que li doni la societat, i que lliga amb la idea comentada
anteriorment de Prats (1997) en que se’ns diu que perque hi hagi patrimoni en algun
moment concret, alguna persona o col-lectiu I’ha d’haver ideat amb uns determinats
fins, i que pot ser canviant segons els esdeveniments i, tanmateix, aixo no vol dir que es

produeixi a totes les societats.

Ferreras i Jiménez (2013) relaten que el patrimoni s’entén com una construccio social
que s’estableix en funcio6 del valor que li atorgui la societat d’acord amb uns criteris. El
concepte de patrimoni, per tant, esta associat a la identitat i la pertinenca. A Ballart i
Juan (2001) es defensa que som les persones que atribuim valor al patrimoni i, per tant,
aquest valor varia en funcié del temps i dels contextos socials. Es a dir, som els éssers
humans els que prenem les decisions vers el patrimoni —indicador de llenguatges
socials— i, en conseqliéncia, la seva continuitat, a transmetre’s de generacido en
generacio, es canviant, com diuen Feliu i Hernandez Cardona (2011), que també en
defensen la seva utilitat com a recurs facilitador, com un objecte o subjecte, del dialeg,

la comprensio i I’estudi de les ciencies socials.

Fontal (2004), per la seva banda, considera que el patrimoni implica la dimensid
humana. Per tant, entén que el patrimoni és la relacié i el vincle entre els éssers humans
i la naturalesa, la cultura i el medi. A partir d’aquesta definicio es despren la idea que
les persones som qui seleccionem, valorem, decidim conservar, transmetem. Es a dir, el
concepte de patrimoni esta associat a la identitat i la pertinenca. A més, Fontal (2004)
afirma que el concepte de patrimoni el componen moltes realitats i per aquest motiu hi
ha molts adjectius que s’hi poden vincular (ambiental, cultural, huma, natural) i, tambg,

una infinitat d’elements molt heterogenis: costum, festa, edificacio, entre d’altres.
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Bardavio i Gonzélez Marcén (2003) consideren que el patrimoni és el conjunt de béns
que es transmeten per heréncia. Aquesta idea també I’extreia Prats (1997) d’un informe
de la UNESCO elaborat I’any 1992 en que José Luis Garcia dona a entendre que el
patrimoni son recursos que s’hereten i que coexisteixen els vells amb els nous.

Per la seva banda, Santacana (2012) ens diu que tot el patrimoni sigui material o
immaterial, com que s’hereta, pot tenir un doble vessant: la visio bona que enriqueix i la

dolenta que costa de portar.

Es evident que trobar una definici6 tancada de patrimoni sera dificil, ja que si entenem

gue aquest va lligat als humans sempre es pot anar modificant, tal com diu Blanco,

Ortega i Santamarta (2003):
El concepto de patrimonio no es un concepto cerrado y simple, sino por el contrario
complejo y dindmico, que ha evolucionado con el paso del tiempo y que
naturalmente seguira modificandose. Asi, mientras hace pocos afios el patrimonio se
asociaba Unicamente con las grandes obras arquitectonicas, escultoricas o pictdricas,
simbolos del poder de los grupos sociales dominantes en las sociedades pasadas, hoy
han adquirido también la categoria patrimonial otra serie de elementos,
pertenecientes mas a la cultura popular, que van desde un conjunto urbano hasta los
mas simples objetos e instrumentos de la vida cotidiana representativos de otras

épocas (p. 71).

L’equip directiu d’iber (citat per Blanco, Ortega i Santamarta, 2003), exposava la idea
que tots els conjunts d’obres que esdevinguin utils per poder definir una societat poden

ser considerats patrimoni.

Sobre la funcio del patrimoni, tal com comenta Estepa (2009), ha de ser una accid
dinamica lligada al present pero que interpreta el passat. I, per tant, el patrimoni ens ha
de permetre ser un pont per entendre aquest passat. De fet, Hernandez Cardona (2003)
ja ens diu que és un dels pocs ponts que ens queden per connectar amb aquest passat i
acaba aprofundint-hi com una manera per veure la historia: «El patrimonio, en un
sentido amplio, es practicamente lo Unico directamente observable de la historia y, por
tanto, como historia identificada y observable, nos permite una aproximacion cientifica
al pasado» (p. 456). Aquesta idea també la comenten Baluja i Gonzalez Monfort (2009):
«els objectes s6n una porta cap al passat, que transmeten d’una manera directa les

noticies i les sensacions que provenen d’un temps anterior» (p. 96).
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Amb aquestes definicions es demostra la complexitat de poder trobar una definicid
tancada de patrimoni, ja que si el vinculem a la societat humana, com que continuament

és canviant, també s’anira modificant segons el moment en que es trobi.

Per acabar aquest apartat, cal destacar que Fontal (2004, p. 82) fa una critica a la
concepcid social general sobre el patrimoni, ja que considera que habitualment es
relaciona el patrimoni Unicament amb el passat i des d’un punt de vista historic i
legislatiu. Considera que tot pot ser patrimoni, perd0 Unicament ho aconsegueixen ser
aquells elements que han passat pel procés de patrimonialitzacio. Es tracta d’un procés
d’adhesié o d’apropiacié simbolica que consisteix en el fet que les persones escollim
quina part de la cultura, la natura o I’ambient s’ha de convertir en patrimoni (2004, p.
17).

2.1.2. PATRIMONI CULTURAL

Un cop hem vist el concepte de patrimoni ara anem a veure qué és el patrimoni cultural.

I que entenem per patrimoni cultural?

Una de les primeres persones que en parla és Lloreng Prats (1997) que comenta que
nomes existeix un patrimoni cultural huma:
Podriamos afirmar que existe un solo patrimonio cultural humano, constituido por
todas las creaciones de la especie, desde un sistema de adaptacion tecnoecologica
hasta uno de creencias y rituales, pasando por un itinerario de exploracién artistica de
la existencia o por un sistema cientifico de estudio de las particulas subatémicas, e
incluso por todos los “errores” y “horrores” cometidos a lo largo de la historia y por

el conocimiento que de ellos hemos podido alcanzar (p. 61).

Per tant, ho lliga clarament a la visio humana i a tots els encerts o errors que els humans
han provocat. Aquesta idea de patrimoni cultural vinculat als humans també, en part, la
trobem reflectida amb Gonzélez Monfort i Pagés (2005) quan ho Iliguen a les persones i
als col-lectius humans: «Actualmente, se tiende a utilizar el concepto de patrimonio
cultural porque se considera que refleja un nuevo espacio donde se puede aprender a
valorar y a conocer la identidad de una persona, pero también de un colectivo» (p. 4).

Per la seva banda, Fontal (2013) comenta que:
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El patrimoni cultural no es limita a monuments i col-leccions d’objectes, sind que
compren també tradicions o expressions vives heretades dels nostres avantpassats i
transmeses als nostres descendents, com tradicions orals, arts dels espectacles, usos
socials, rituals, actes festius, coneixements i practiques relatives a la naturalesa i

I’univers, i sabers i tecniques vinculades a I’artesania tradicional (p. 11).

Una altra definicié que trobem és la que dona Hernandez Cardona (2003):
El concepto de patrimonio cultural, esta experimentando continuamente un proceso
de deconstruccién y de construccion, seguramente porque no es un medio 0 un
recurso para conocer el pasado o para hacer historia, sino que el patrimonio es el
pasado evidenciado, es la pervivencia y aquello que queda visible del pasado, y que
desde el presente se le otorga valor. [...] el patrimonio continda considerandose
como un “recurso” para la ensefianza de la geografia y la historia, cuando en realidad
su papel es medular y va mucho més all4 de funciones de apoyo. [...] nos permite

una aproximacion cientifica al pasado (p. 456-458).

Aix0 ens explica un patrimoni cultural en canvi permanent. Es evident que tal com
afirma Baluja i Gonzalez Monfort (2009), «el patrimoni cultural hauria de configurar-se
com I’heréncia que es transmet a les generacions futures perque puguin gaudir-ne i
aprendre d’ell, perque puguin utilitzar-lo en la comprensio de les arrels historiques del
seu present, i tinguin elements de decisio per al futur» (p. 97), i que «pot ser un bon
recurs per interpretar el passat, entendre la realitat social i cultural present i arribar a
comprendre que el futur és el producte d’un procés i d’una evolucio historica on es pot
actuar i incidir». Per tant, es defensa la gran potencialitat educativa que tindra treballar-
ho a I’aula i no només fer-ho servir per fer una sortida fora de I’aula sense cap sentit.
«El patrimoni cultural ha de ser un pretext, una eina de comunicacio i expressio, i no
nomes un artefacte que s’ha d’estudiar, un nou contingut que s’ha d’incorporar al
programa o I’excusa per realitzar una sortida» (p. 94). A més a més, lliga molt amb la
idea de Gonzélez Monfort, en que cita Nora (1987): «EIl patrimoni és I’anclatge de la
memoria», i, per tant, les coses que ja no tenim en la nostra vida quotidiana i ens han
desaparegut del nostre mon les podem tornar a fer visibles. Com diu Hanosset (2002 i
2003), el patrimoni cultural hauria de ser el pretext, i, per tant, I’eina de comunicacié de

les persones per poder descobrir els origens, tant els propis com els dels altres.
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Finalment, Arias (2017) ho lliga al fet que el patrimoni cultural ha estat un bé preuat

que s’ha transmes entre les diferents generacions:
Si nos referimos al patrimonio cultural, hablamos de la herencia de una comunidad,
transmitida a lo largo de generaciones, concepto que hoy en dia queda lejos de la
vision acotada a lo monumental y artistico que prevalecia en el pasado. La Carta de
Atenas (1931), el Convenio de la Haya (1954), la Comision Franceschini (1964-
1977),
consagrado el patrimonio cultural como un preciado valor que proteger y una

leyes, normas y documentos nacionales e internacionales, etc., han

herramienta incuestionable para definir identidades (sirva de ejemplo el monogréafico
coordinado por Molina y Cuenca, 2015) y culturas. Prats (1997) habla de una
del

manifestada en la ampliacion de los bienes susceptibles de proteger y, por ende, de

construccion  social Patrimonio  “historicamente cambiante”, afirmacion
las pautas para su proteccion, como las apuntadas en la Convencion de la UNESCO

de 2003 para la proteccién del patrimonio cultural inmaterial (p. 210).

Es per aix0 que el patrimoni cultural durant els diferents segles ha fet una evoluci6 tant
en com se’l considerava conceptualment, la finalitat a nivell de societat que se li

donava, i I’evolucid que ha tingut a nivell educatiu.

A continuacio presento un quadre resum d’aquesta evolucio:

Evolucié del concepte del patrimoni cultural

Segle Conceptualitzacio Finalitat social Valor educatiu

XVIHI Tresor Col-leccionisme Il-lustracid

XIX Document Prestigi social Font historica

XX Bé cultural Revaloritzacié social i | Element simbolic

cultural

XXI Recurs (economic, | Educaci6 per a la | Contingut

educatiu...) ciutadania

Quadre num. 1. Evolucié del concepte de patrimoni cultural. FONT: Elaboracio propia a partir de la

conferéncia de Gonzalez Monfort, N. Educacié patrimonial per formar una ciutadania critica?

[diapositiva Power Point]. V Trobada Pedagogica Educaci6 i Patrimoni (30 de mar¢ 2019).
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2.1.3. LA DIDACTICA DEL PATRIMONI | L’EDUCACIO PATRIMONIAL

Per poder treballar temes relacionats amb el patrimoni i el patrimoni cultural trobem la
didactica del patrimoni i I’educaci6 patrimonial. Veurem que ens diuen els experts de

cada disciplina i com les defineixen tot i que també hi ha connexions entre arees.

Quan parlem de la didactica del patrimoni, Fontal (2008) afirma que «podemos
concretar la didactica del patrimonio como disciplina de las ciencias de la educacion
que se ocupa de los procesos de ensefianza-aprendizaje de lo patrimonial. Asi pues, ha
de considerarse como un cuerpo disciplinar tedrico, técnico y aplicado, de forma
especifica para lo patrimonial» (p. 91). | hi afegeix: «la didactica del patrimonio en el
conjunto de las ciencias patrimoniales, diferenciandola de otras disciplinas, como la
comunicacion del patrimonio, la interpretacion del patrimonio o la educacion
patrimonial» (p. 79). Concreta que hi ha cinc models de didactica del patrimoni,
cadascun dels quals se centra en un eix concret: en I’objecte; en la metodologia; en la
mediacio entre I’educador i I’educand; en el model personalista, que, per part de
I’autora és el més didactic perqué agafa com a punt de referéncia el subjecte; i I’Gltim,

en un model ecologic.

Per la seva banda, Estepa i Cuenca (2013) ens comenten que «la didactica del
patrimonio no constituye un fin en si mismo, sino que debe integrarse en el proceso
educativo, dentro de las grandes metas establecidas para la educacion reglada, la
formacion de la ciudadania en general y para la didactica de las ciencias sociales y la
didactica de las ciencias experimentales en particular» (p. 53). Estepa (2013) també
assenyala que la finalitat basica que hauria de tenir aquesta didactica seria obrir-nos
portes a les societats passades perqué puguem entendre el nostre present i tenir criteri,

opinid i actuacio en el nostre futur.

Cuenca (2016) fa referéncia a una didactica del patrimoni amb enfocaments integradors:
«En conclusién, para el desarrollo de una didactica del patrimonio deseable hemos de
optar por un enfoque del patrimonio integrador, complejo y critico de caracter historico-
sociologico, empleando una metodologia de caracter investigativo, basada en la
reconstruccion de significados cuya finalidad es la intervencién en el medio
sociocultural (Avila, 2001)» (p. 37).

Per la seva part, Bortolotti, Calidoni, Mascheroni i Mattozzi (2008) consideren que la
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didactica del patrimoni és una disciplina emergent sobretot perque és interdisciplinaria i
molt polivalent:

e interdisciplinare e complesso, perché oggetto di studio e risorsa formativa
per molteplici discipline, che congiuntamente possono avviare un approccio
conoscitivo ed educativo corretto ed efficace.

e polivalente, perché i componenti del patrimonio sono portatori di significati e

valori plurimi, una dimensione declinabile per me, per noi, per gli altri.
(p. 6)

Estepa (2001) ens marca el cami que hauria de tenir la didactica del patrimoni, i que

més endavant veurem:
La didactica del patrimonio debe tener como finalidad facilitar la comprension al
alumnado de las sociedades histéricas y del presente, es decir, debe ayudar a
entender las sociedades actuales en un proceso de evolucion historica, proceso del
que el patrimonio constituye una herencia que nos vincula con nuestras raices
culturales y tradiciones, permitiendo apreciar los cambios y permanencias en modo
de vida, mentalidades, gustos estéticos, organizacion politica, econdmica y social (p.
100).

Herndndez Cardona (2003), a partir de les idees d’lvo Mattozi, fa una diferenciacio
entre difusio i didactica del patrimoni.
La difusion del patrimonio tendria como finalidad la transmision de conocimientos,
la valoracion del significado de patrimonio y el disfrute extemporaneo; a diferencia
de la didactica del patrimonio que pondria el énfasis en la construccion del
conocimiento; la formacion del pensamiento estético, historico-artistico, cientifico y

etnoldgico; la construccion del significado de patrimonio y el disfrute razonado.

De las propuestas de Mattozi se desprende un perfil cientifico mucho mas definido y
beligerante para la didactica del patrimonio, y sobre el papel unas muy buenas
expectativas para situarse en este campo, complementando o superando las

propuestas que se generan desde el ambito de la difusion. (p. 464).

Lucas (2018) ens transmet que la didactica del patrimoni cal que estigui integrada dins
un proceés educatiu:
Es por ello que, desde nuestra perspectiva, la didactica del patrimonio no constituye

un fin en si mismo, sino que debe integrarse en el proceso educativo (Wilson, 2007)
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por su relevancia en la adquisicion de conocimientos que estan insertos en la
educacion ambiental, en la educacion para la ciudadania y en la alfabetizacion

cientifica de los individuos (Estepa, Wamba y Jiménez, 2005) (p. 54-55).

També caldria treballar el patrimoni cultural des de la didactica de les ciencies socials i
aprofitant el medi i la historia local, tot potenciant la didactica d’aquest patrimoni
cultural per arribar a formar una ciutadania democratica, critica i reflexiva. Tal com

explica Gonzalez Monfort (2007) a la seva tesi i podem veure en el quadre seguent.

L'is didactic | el valor educatiu del patrimoni cultural

Crigen i evolucid del concepte des
del segle XVill fins a 'actualitat
— x

|
El patrimoni

cultural
[ Fenamenta lo seva conceplusizacio en
- : Adnboniail 3
¥ ¥
Antropelogia | I Historia ] Disclplines ri

Aposten los buses tetngues ok

. ]

{ambit juridic i legislatiu) Slntprralacionsn | (ambit de conservacié | divulgacit)
Institucions oficials I Museistica
- i -
{ambit educatiu)
Ha dataverly oo, o+ Ha de tactiitar

* Didactica de les ciéncies [*”
socials

Tenid en compte ks aporacions feles sleoment per |

L'estudi del medi
i ods dan

La histaria local

El patrimoni cultural i la
seva didactica

La construccis d'un coneivement que fomenti ef
desanvolupament d'un pensament social critic

s e

Capitol 4. El patrimoni cultural | la didactica de les ciéncies soclals

128

Imatge nim. 1. FONT: Gonzalez Monfort, N. (2006). L’Us didactic i el valor educatiu del patrimoni
cultural. (Tesi doctoral), p. 128.

Fontal (2002) fa una comparativa entre didactica del patrimoni i el que explicarem a
continuacid que és I’educacio patrimonial. La majoria dels autors entenen una evolucio
de la didactica del patrimoni amb I’educacio patrimonial. Fontal, pero, fa referencia a

I’educacio patrimonial per parlar tant de les dimensions naturals com de les culturals, de
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manera que li permet treballar-les conjuntament o per separat. En canvi, quan fa esment
a la didactica del patrimoni és una perspectiva que nomes valora el vessant educatiu en
I’ambit escolar; tot i que hi ha excepcions en llocs que es fa investigacio en museus o0 en
altres ambits similars, com seria el cas de Barcelona, Huelva o Astdries (2003, p. 90-
91).

Fontal (2013; 2004; 2003) exposa que I’educacid patrimonial té aquesta denominacid
per la seva similitud amb la denominacié francesa éducation patrimoine, I’anglesa
heritage education, i la portuguesa educacdo patrimonial. Per a I’autora, €s una seleccid
d’elements, ja siguin materials o immaterials, de la cultura que responen a un
coneixement fonamentalment conceptual propi de disciplines concretes com poden ser
la historia de I’art, la historia, el pensament geografic, entre d’altres, i no tant del
patrimoni com a objecte d’estudi, i que la considera basica en els diferents ambits
educatius com el formal, el no formal i I’informal. A més, Fontal ho vincula a uns temes
de valors i actituds que ajudaran als alumnes en la seva formacid. Explica que hi ha una
educacio patrimonial que cal que mai sigui apocaliptica i tancada i haura de ser
integrada, 1, per tant, que inclou el patrimoni i la societat, i que aquesta el difongui i el
sapiga gestionar. Tal com veiem en aquesta citacio:
[...] la educacion patrimonial como la disciplina que se ocupa de estudiar y ordenar
las formas de relacion entre las personas y los bienes culturales|...] Por tanto, el
objeto de estudio de la educacién patrimonial no es el patrimonio, sino las formas de
relacién que establecen la personas con él [...] Por tanto, nos alejamos de la
comunicacion y difusion del patrimonio, donde el objeto de interés se sitta en los
propios bienes patrimoniales, para acercarnos a una disciplina en la que ese objeto de
interés ha pasado a las personas, depositarias, legatarias y verdaderas destinatarias de

ese patrimonio (Fontal, 2013, p. 52).

Martin i Cuenca (2015) ens diuen que:
Definimos educacion patrimonial, como la disciplina responsable de analizar y
desarrollar propuestas didacticas (en contextos educativos formales, no formales e
informales) de carécter investigativo, transdiciplinar y sociocritico, en el que el
disefio y desarrollo de finalidades, contenidos y estrategias metodoldgicas propicien
la construccion de valores identitarios, fomentando el respecto intercultural y el
cambio social, y conduciendo a la formacion de una ciudadania socioculturalmente

comprometida (p. 38).
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Un altre exemple de definicio de I’educacié patrimonial és la proposada per Bardavio i
Gonzéalez Marcén (2003), els quals citen a Pages i Pons (1986): «intentar que els
alumnes coneguin, respectin i defensin el patrimoni cultural i historic del seu pais a
partir del descobriment dels vestigis materials que es conserven, fent-los reflexionar
sobre les accions més adequades per preservar-los pel futur» (p. 147). Consideren que
pot ser molt atil per facilitar, als alumnes, I’estudi de la historia. De fet, Bardavio i
Gonzalez Marcén precisament defensen que cal superar aquesta imatge del patrimoni
com a element aillat i exposen que un dels objectius de I’educacié patrimonial és que els
nois i noies arribin a considerar el patrimoni un referent de la seva identitat individual i
col-lectiva. Proposen que considerin el patrimoni com una font de coneixement propia,

el tinguin present, el respectin i el protegeixin.

Juanola, Calbd i Vallés (2006) qualifiquen I’educacié patrimonial com a critica,
multicultural i ecologica. Consideren que ha de tenir un rol destacable en I’educacid
perque entenen gue esta vinculada al desenvolupament de les persones i de les cultures;
ha d’ajudar a millorar-ne la vida. Entenen I’educacié patrimonial com un compromis,
com una manera de mostrar i treballar valors inclusius educatius i socials. | vinculen
I’educacié patrimonial amb I’educacié general perqué té a veure amb el
desenvolupament de les persones i de les cultures, ha de contribuir a millorar-ne la vida,
de manera que caldria, si més no, intentar-ho. Aquestes idees també apareixen citades
per Fontal (2008) quan es planteja la importancia que té el patrimoni des del vessant
didactic:
Tomando como punto de referencia los planteamientos de Juanola, Calbé i Valles
(2006), podriamos entender que la educacién con el patrimonio se refiere a su
empleo como contenido; la educacién para el patrimonio, a su uso como objetivo; la
educaciéon hacia el patrimonio, a su empleo como finalidad, y, por ultimo, la

educacidén con o a través del patrimonio, a su empleo como medio didactico (p. 103).

Cuenca (2013) ja ens avisava també de la necessitat de superar les disciplines i aportar
elements didactics cap a la ciutadania, «nuestro enfoque en relacién con la educacion
patrimonial parte de la necesidad de superar todas estas barreres disciplinares,
metedoldgicas y curriculares para que el patrimonio aporte todo su caudal didactico a la

formacion de la ciudadania» (p. 80).
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En certa manera hi ha una evolucio6 en la manera d’entendre el concepte del patrimoni, i
també en la manera de treballar-ho. Per tant, la visio ha evolucionat dins el concepte de
didactica del patrimoni a educacié patrimonial. Abans el patrimoni era considerat una
font o un objecte per poder treballar en I’ambit més académic per part d’historiadors o
en I’ambit més educatiu, com podia ser a I’escola. Des de fa un temps, el patrimoni s’ha
convertit en un element que treballa moltes més coses, sovint relacionades amb
sentiments, emocions i experiéncies, per tant, ja no s’utilitza només en I’ambit
academic, com passava anteriorment, sind que també les families o la societat en el seu

temps de lleure I’utilitza, ja sigui a partir de museus, jaciments, entre d’altres.

Aquesta idea de superar disciplines i vincular-hi més arees la defensen varis autors, com
és el cas de Calaf (2009), que dins I’ambit de les ciencies socials, planteja la didactica
del patrimoni com una disciplina de les ciéncies socials i defensa una genealogia
disciplinar molt clara que s’aproxima a models que recorren I’ambit internacional.
Segons I’autora, el caracter identitari del patrimoni és un dels motius que fa que se li
doni tant valor i es vulgui conservar, aixo fa imprescindible una area molt nova encara

com la didactica del patrimoni.

També cal considerar la reflexié de Gonzélez Monfort i Pages (2005):
Des de la didactica de la historia y de las ciencias sociales se deberia potenciar la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales mediante el patrimonio cultural,
porque puede facilitar la implicacion y el compromiso de la ciudadania para actuar
de manera critica, democratica y responsable en consonancia con sus valores,

principios y necesidades (p. 9).

Arias (2017) analitza com hem utilitzat el patrimoni i la didactica de les ciéncies

socials:
Hemos utilizado el patrimonio como una herramienta didactica dentro de la
disciplina de la didactica de las Ciencias Sociales, diferente a su uso tradicional, mas
centrado en las formas, estilos y corrientes del objeto en si. La propuesta se ha
centrado en mostrar a los alumnos recién llegados a ese periodo fragil que es la
adolescencia que los canones estéticos han ido variando a lo largo de la Historia, que
no podemos decir que no se repitan o0 se reinventen y que deben tener una
importancia relativa tanto en la experiencia vital personal como en las relaciones con

el entorno social (p. 216).
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Gonzélez Monfort (2011) també vincula I’educacié patrimonial a I’educacié per a la

ciutadania:

[...] estrecho vinculo entre educacion patrimonial y la educacion para la

ciutadanial...] ya que la educacion patrimonial tiene unas finalidades culturales [...]

pero también civicas, vinculadas a la participacion, la resolucion de problemas, la

toma de decisiones, y el pensar el futuro [...] Asi pues, el patrimonio permite

conocer, permite respetar, pero también puede propiciar el enfrentamiento y el
conflicto (Limouzin, Icher, 2008) (p. 62).

Finalment, Lucas (2018, p. 64) ens comenta la possibilitat d’alternar tant I’educacid

com el patrimoni, i per fer-ho es basa en un quadre sobre les possibles combinacions

entre les dues opcions extret del Plan Nacional de Educacién y Patrimonio (Fontal i

Marin, 2011).

Combinaciones entre educacion y patrimonio

Educacion del Patrimonio

Supone la concepcién de una ensefianza de contenidos relacionados con
elementos o bienes patrimoniales, integrada exclusivamente en materias
escolares o en otros contenidos disciplinares.

Educacion para el Patrimonio

Se orienta a la consecucion de una ensefianza—aprendizaje de contenidos
relacionados con el Patrimonio como objetivo propio del proceso
educativo.

Educacion desde y hacia el
Patrimonio

Plantea el proceso educativo conceptualizado desde la propia idea de
Patrimonio y orientado hacia la educacion patrimonial como principal
finalidad.

Educacién y Patrimonio o
educacion patrimonial

Coloca el acento en la dimensién relacional existente no sélo entre
ambos términos, sino entre los elementos que integran o constituyen
cada uno de ellos. La educacion patrimonial es doblemente relacional,
pues la educacion se ocupa de las relaciones entre personas y
aprendizajes. Asi, el patrimonio es el contenido de aprendizaje, y las
formas de relacion se refieren a la identidad, la propiedad, el cuidado,
disfrute, transmision, etc.

Quadre nam. 2. Combinaciones entre educacidn y patrimonio. FONT: Lucas, L. (2018). La ensefianza del

patrimonio y de la ciudadania en las clases de ciencias sociales: un estudio de caso en ESO. (Tesi

doctoral). p. 64.
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2.1.4. EL TREBALL DIDACTIC AMB EL PATRIMONI

Partim de la idea que I’educacio patrimonial, tal com afirma Gonzalez Monfort (2007),
permet formar els joves en una consciéncia critica i, a la vegada, entendre la realitat
social del seu passat, el present en que viuen i, per tant, poder ser critics per al futur en
qué viuran. Aixo permetra als alumnes «l’objectiu de la construccié d’una ciutadania
responsable, compromesa amb el seu present i que opta per intervenir criticament»
(Gonzalez Monfort, 2007, p. 468/250).

A més, aquesta tematica permet treballar la competéncia social i de ciutadania que, tal
com afirmen Pageés i Santisteban (2010), cada cop és més evident que I’escola ha de
servir perque els infants i els joves sapiguen prendre decisions sobre el seu futur. Tal
com ens diu Gonzalez Monfort (2008, p. 33): «Es recomendable y necesario que los
alumnos se impliguen como agentes activos del presente, porque viven en él y deberian
trabajar para qué el futuro se construyera segun los valores democréaticos de respeto y
convivencia». Gonzélez Monfort i Pages (2005) reafirmen aquest fet remarcant la
importancia que tindra aquest treball per desenvolupar un esperit critic en I’alumnat.
Aquesta idea de formar ciutadans critics tot aprofitant el patrimoni també la trobem amb
Llonch (2015):
De hecho, si defendemos que la educacion patrimonial desde edades tempranas es
una opcién coherente con la de crear una ciudadania critica, también defendemos la
necesidad de desarrollar acciones de educacion patrimonial como Gnico sistema de
formacion continua para una masa ciudadana sensible a su pasado, cohesionada con
su presente y con apuestas de futuro viables.
Solo de esta manera la masa ciudadana serd capaz de ver, escuchar y leer noticias,
comprenderlas, contextualizarlas y analizarlas criticamente sin necesidad de

intermediarios interesados (p. 49).

Aqguesta idea també es pot vincular amb el tema dels valors que defensava Hernandez
Cardona (2003), ja que segons aquest autor gracies al patrimoni es poden transmetre uns
valors i unes actituds molt utils en I’educacio:
En el ambito escolar los trabajos del patrimonio facilitan extraordinariamente la
reflexion sobre actitudes, valores y normas. Las visitas a espacios patrimoniales y
museos permiten la ejercitacion en comportamientos de respeto y preservacion...

Cabe tener presente al respecto que, a menudo, la sociedad civil, y muchisimas
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escuelas, y centros educativos se han convertido en agente activos de proteccién del

patrimonio (p. 458).

Ferreras i Jimenez (2013) enfoquen el patrimoni com a critic des d’una perspectiva
educativa, en qué es busca la participacid i el respecte dels ciutadans amb el patrimoni.
Aixi també es potencia el coneixement reflexiu i critic amb el medi. Aquesta idea ja
I’exposava Hernandez Hernandez (2002, p. 438) per fomentar la sensibilitzacid i la
formacio des de primaria i secundaria per fomentar un esperit critic i creatiu, i per

apreciar els valors del passat, respecte de I’entorn.

Per la seva banda, Pinto i Molina (2015) defensen a qué pot contribuir el patrimoni o
quins valors ens dona: «Respetar, valorar, reconocer la importancia [...] el patrimonio
parece tener como principal finalidad educativa formar en valores “pasivos” (respeto,
aprecio, estima), pero no se le considera como un elemento con entidad suficiente para
ser analizado per se o como instrumento para la ensefianza de la historia o la
ciudadania» (p. 117).

Lucas i Estepa (2015) no només parlen dels valors sind que també ho vinculen a les
emocions, i com a partir d’una investigacio que van fer els alumnes van connectar amb
el patrimoni i I’educacié patrimonial.
Finalmente, el total del alumnado afirma que la investigacion sobre elementos
patrimoniales despierta en ellos emociones y sentimientos positivos, com pueden ser
el compromiso, el entusiasmo, la alegria, la motivacion, la generosidad, etc. A partir
de estos resultados, podemos afirmar que la educacion patrimonial dificilmente
puede entenderse sin el componente emocional.
Todo ello nos hace entender que educacién patrimonial, educacion para la ciudadania

y educacién emocional forman un tandem indisoluble (p. 204).

Sobre aquesta idea també escriu Santacana (2015, p. 19): «El valor educativo del
patrimonio se basa en su gran poder identitario y en su capacidad de provocar
emociones» 0 que el defensa amb la capacitat que té de remoure sentiments (2015).
El valor didactico del patrimonio aumenta cuanta mas capacidad de emocionar tiene
[...], pero a ello hay que afiadir que a menudo, cuando mas alto es el valor de
contemporaneidad del patrimonio, mayor es su capacidad para generar emociones; la
capacidad de emocionar puede ir unida a elementos materiales, objetos del recuerdo,

a sentimientos, a aportaciones de caracter cientifico, a factores como el de la
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antigiiedad, etc. Las emociones estan compuestas por infinidad de recuerdos e
imagenes que hay en el cerebro.
Por ello, podemos decir que si conseguimos desencadenar emociones,

conseguiremos al mismo tiempo motivaciones (p. 22-23).

Aquesta idea la defensa el Consell d’Europa des de I’any 1982 en qué potencia una

pedagogia de la tolerancia tal com ens diu Grappin (2000):
Las “Clases Europeas del Patrimonio” son una experiencia pedagdgica nacida el afio
1982, incluida como proyecto educativo del Consejo de Europa, con la idea de
permitir a los jovenes descubrir las riquezas de su entorno, los testimonios historicos
y artisticos que se han desarrollado y la vida que lo anima en el presente. El
propdsito principal de este proyecto es la educacion en la tolerancia, el civismo y la
integracion social de la juventud europea a partir del reconocimiento del patrimonio
comun europeo poniendo en especial énfasis en el patrimonio de ambito local y

alejandose de la idea de patrimonio como algo exclusivamente monumental (p. 6).

Dominguez Almansa i Lopez Facal (2017) descriuen que en el fet de treballar patrimoni

i emocions cal evitar caure en topics i cal una didactica critica i compromesa:
Trabajar la historia con memoria y la educacion patrimonial, implica que la carga
emocional esté muy presente en el proceso como se explicita o subyace en el comun
de las producciones del alumnado de magisterio y en la experiencia en educacién
primaria. Por lo que es muy importante que no derive hacia una banalidad de
lagrimas sin compromiso. Sino ser un instrumento para interiorizar como el
sufrimiento humano se convierte en aspecto fundamental para comprender la
sociedad. Desde una didactica comprometida con el presente y focalizada en el
patrimonio, es posible disputar el dominio del pasado a quienes se han aduefiado de
él y que los derechos humanos vy la justicia social no sean simplemente una letra en

unos curriculos saturados de contenidos como garantia de la inaccién (p. 104).

Actualment I’educacid patrimonial considera que el patrimoni serveix per connectar
I’alumne amb el passat, li permet I’ensenyament d’uns valors, la comprensio de les
societats del passat i del seu present, i el seu posicionament cap a un futur (Cuenca,
Estepa i Martin, 2011). Tot i haver-hi aquesta idea, encara ens trobem que dins els
curriculums escolars poques vegades es relaciona el patrimoni amb la formacid civica i

ciutadana, i se’l relaciona més amb la competéncia artistica i cultural (Gonzalez

40



Monfort, 2011), provocant que «el patrimoni serveix en una finalitat educativa en valors
“passius” (respecte, estima), pero no se’l consideri un element amb entitat suficient per
ser analitzat en si mateix o com a instrument de la historia o la ciutadania (Pinto i
Molina 2015, p. 117)».

També Gonzélez Monfort (2008) comenta la importancia del patrimoni amb els

alumnes si aquests I’entenen com un element proper i que té sentit, i no una cosa del

passat sense connexio amb el present:
Si el alumno percibe que el pasado no es lejano, sino que forma parte de su presente,
posiblemente sera mas facil que perciba que él es el protagonista de su tiempo y que
él tambien puede incidir en la construccion de la sociedad que lo rodea y a la cual
pertenece (por origen o por adopcion). Es recomendable y necesario que los alumnos
se impliquen como agentes activos del presente, porque viven en él y deberian
trabajar para qué el futuro se construyera segun los valores democraticos de respeto y

convivencia (p. 33).

Per tant, no cal treballar el patrimoni com una cosa vella o sense futur i que no connecta

amb la realitat propera de I’aula.

A més a més, també ajuda a la formacio de les identitats culturals de I’alumnat, com ens
comenta Castro (2012): «En I’infantil s’estableix, per tant, una relacié entre la seva
identitat cultural i col-lectiva, el “jo”, amb I’alteritat, o el que “no soc jo”. | és a traves
d’aquestes interaccions com I’infant va forjant la seva identitat» (p. 27). Aquesta idea
que també ens la comenten Vallés i Pérez (2012): «La aventura de sumergirse en el
patrimonio e ir descubriendo cémo se conforma nuestra propia identidad y la cultura
que la envuelve se convierte en un fin capaz de motivar y calar en la personalidad de

nuestro alumnado» (p. 15).

Per la seva banda, Estepa (1998) comenta la importancia del patrimoni com a via
d’identitat col-lectiva i que pot fer desenvolupar actituds de tolerancia. Pinto i Molina
(2015) també desenvolupen: «las experiencias educativas de contacto directo con el
patrimonio pueden promover sentimientos de pertenencia e involucrar a los jovenes en

la construccidn de su conocimiento y de su accion presente y futura» (p. 125).

Com diu Gémez (2013), el patrimoni cal que sigui tractat com una construccio social

que pugui permetre que els individus I’entenguin i s’hi sentin inclosos. També Iliga amb
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el concepte de socialitzacio del patrimoni. Hem d’entendre aquest vincle entre els dos

conceptes, ja que no es pot desconnectar un de I’altre, tal com ens diu Lucas (2018):
Nuestro planteamiento del patrimonio adquiere un gran enfoque social en la medida
en que son las personas las protagonistas del patrimonio. Vivimos en un entorno en
el que el medio natural es el escenario de vida y de accion del ser humano; y es en
ese escenario, donde la humanidad deja la huella de su existencia, su patrimonio...
Asi, el patrimonio, ademas de servir para la investigacion, debe estar al servicio de la
sociedad para que lo conozca, lo proteja y disfrute. Por tanto, la relaciéon y
dependencia que se establece entre patrimonio y ciudadania queda fuera de toda
duda, el patrimonio no tiene sentido sin el reconocimiento ciudadano, y la ciudadania

necesita del patrimonio como referente (p. 79).

Cambil i Tudela (2017):

Debemos sefialar que es necesario que los recursos y estrategias educativas que se
utilicen para trabajar los contenidos patrimoniales deben realizarse con un sentido
socializador, acercando desde la educacion el patrimonio a la sociedad, de forma que
permitan el tratamiento de los contenidos patrimoniales mediante propuestas de
interaccion de los elementos patrimoniales y el alumnado (o la sociedad en general),
tanto de manera fisica como virtual, a través de talleres, dramatizaciones y la
utilizacion de todas las posibilidades que nos ofrece nuestro entorno digital, con el
fin de dar sentido social a estos contenidos y asi trabajar su gran potencial simbolico
e identitario y educativo (p. 38).

Aquesta idea de pertinenca a partir del patrimoni i les experiéncies educatives tambe la
comenta Alves i Pinto (2019): «O desenho de experiéncias educativas de contacto direto
com o patrimonio pode, assim, promover um sentido de pertenca, suscitar o
envolvimento dos jovens na constru¢do do seu préprio saber e favorecer a aquisicao,
pelos alunos, de competéncias que lhes permitam desenvolver a sua acdo presente e
futura» (p. 79).

Gracies al patrimoni també es pot empatitzar i entendre altres cultures que no son les
propies, com expliquen Guillén i Hernandez (2018):
La educacion patrimonial supone, también, empatizar con otras culturas vy
sociedades, asi como conocer medios naturales diferentes al nuestro (Cuenca y

Martin, 2009; Cuenca y LoOpez, 2014). Estos deben ser los fines que marcan la
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educacion patrimonial, aquellos que favorecen la integracién cultural utilizando el
patrimonio como recurso educativo y atendiendo a los valores que aporta de forma
integra (p. 152-153).

També és molt interessant la idea que transmeten Juanola, Calbé i Vallés (2006) de la
importancia del patrimoni amb I’educacid. Segons aquests autors els elements
patrimonials serveixen per comunicar, interpretar i transmetre des del vessant educatiu.

Queda reflectit en el quadre seglent:

Educacio Transmissio
Educacio Comunicacio

Educacio Interpretacio

Quadre nim. 3. Proposta de model inclusiu d’educacié del patrimoni i dels museus (Juanola i Colomer,
2005, p. 34).

També Fontal (2008) en parlar d’educar en el patrimoni comenta com hauria de ser i
com hauria d’actuar el patrimoni: «EIl patrimonio puede ser un contenido, un objetivo,
una finalidad o un medio en determinado proceso de ensefianza-aprendizaje, y puede ser

todo eso al mismo tiempo» (p. 102).

Una altra manera de treballar I’educacié patrimonial seria a partir dels problemes
socials rellevants (PSR). Canals (2018) ens explica aquesta idea vinculant els PSR amb
les ciéncies socials, de manera que ens ajudi a formar ciutadans critics. Per la seva
banda, Cuenca (2016) comenta la necessitat de treballar I’educacio patrimonial a partir
d’aquest metode: «consideramos partir de una educacién patrimonial basada en los
problemas socialmente relevantes, como dinamizadores de los procesos de ensefianza y
aprendizaje» (p. 33), i afegeix:
A partir de aqui, consideramos que el patrimonio puede constituirse como un eje
sobre el cual abordar propuestas de trabajo centradas en los problemas socialmente
relevantes, desarrollando de esta manera una socializacion de los contenidos
relacionados con él, asi, debemos hacer significativo el patrimonio para la vida

cotidiana y que en esta cotidianeidad el patrimonio tenga un sentido practico.

El patrimonio se puede convertir en fuente de informacion, articulindose como un
centro de interés para abordar los problemas sociales relevantes, entre los que

podemos destacar cuestiones como la identidad cultural en el mundo globalizado, las
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desigualdades econémicas, comerciales y sociales, los conflictos bélicos, la gestidn

del territorio y de los recursos, el urbanismo y el desarrollo sostenible [...] (p. 39).

Aquesta idea també és defensada a Cambil i Tudela (2017):
De esta manera, partiendo de problemas sociales relevantes, relacionados con la
identidad, la memoria, la economia, las desigualdades sociales..., como
dinamizadores de los procesos de ensefianza-aprendizaje, se puede abordar el
tratamiento educativo de los bienes patrimoniales como fuente para la ensefianza-
aprendizaje del conocimiento social y para la comprension de conceptos abstractos
relacionados con el aprendizaje del tiempo y el espacio, concepto como los de
identidad / alteridad, unicausalidad / multicausalidad, unidad / diversidad, cambio /

pertenencia, etc. (p. 33).

Tot i que dins el curriculum es parla de la importancia per a I’alumnat de conéixer el
patrimoni cultural, la realitat que trobem és que es treballa de forma molt superficial, i
que ja fa anys que succeeix (Fontal, 2011). Des de les instancies europees es demana
treballar-ho a totes les edats, com apunten Jagielska-Burduk i Stec (2019): «The Faro
Convention promotes the inclusion of cultural heritage dimensions in all levels of
education and stresses the role of training and sharing knowledge» (p. 9), perd que des
de la Unié Europea mateixa tampoc es tenen mecanismes o0 mesures d’aplicacio per
fomentar-ho. «Currently there is no legal basis for the harmonisation of heritage
education in Europe, since both the Council of Europe and the European Union can only
apply soft measures in this sphere. These soft measures can, however, be a starting point
for establishing not only a common heritage education policy, but also for the creation
of a uniform educational model for the participating countries».
A nivell estatal Gonzalez Monfort (2011) comenta que tant en I’educacio primaria com
en la secundaria la presencia del patrimoni sol ser puntual, escassa i sovint sense gaire
coheréncia. Blanco, Ortega i Santamarta (2003) ja ens comentaven que el curriculum de
primaria obre moltes portes a treballar el patrimoni a I’escola. Aquesta idea que
Dominguez Dominguez (2003) també afirmava:
[...] incluir el patrimonio como un componente curricular y propiciar el encuentro de
los alumnos con el Patrimonio es abrir un camino de convergencia de la escuela con
el mundo exterior y con sus problemas, educar para mantener una actitud critica y de
respeto por la reservas bioldgicas y por los signos diferenciadores de otras culturas,

en cuanto a creencias y costumbres mediante el conocimiento de sus bienes
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patrimoniales y educar para despertar una conciencia proteccionista y de

conservacion del entorno y habitat de nuestro planeta (p. 233).

Tot i que la situacio encara €s massa residual o anecdotica, com comenta Llonch (2015):
«la educacion patrimonial tiene un papel totalmente secundario que acostumbra a
reducirse a la anécdota y, en el mejor de los casos, a la salida trimestral o anual de rigor
0 a unas cuantas horas dedicadas a trabajar por proyectos» (p. 42). En canvi, Cambil i
Tudela (2017) esmenten que cada cop s’esta veient com una bona font primaria
d’aprenentatge:
En el ambito educativo ha pasado de ser considerado un recurso a ser una fuente
primaria para la ensefianza y aprendizaje de conceptos espaciales y temporales; su
didactica se ha integrado en los diferentes niveles educativos, como puede apreciarse
en los contenidos patrimoniales de los curriculos de Infantil, Primaria, Secundaria y
Bachillerato [...] (p. 27).

Fontal i Ibafez (2015) exposen que amb la LOE s’amplia el patrimoni a les diferents
etapes educatives sobretot a primaria i secundaria:
Con la LOE, en la Educacién Primaria el patrimonio queda fuertemente vinculado a
la Competencia cultural y artistica; de hecho, en la contribucion que las areas de la
etapa hacen al desarrollo de esta competencia y de manera especifica a la ensefianza
del patrimonio, destaca la de Conocimiento del medio natural, social y cultural, y

tambien el area que mayor desarrollo da a esta competencia, la Educacién Artistica
(p. 28).

També ho constaten Martin i Cuenca (2015), «en los primeros niveles educativos
(Educacion Infantil y primer ciclo de Educacion Patrimonial), se conecta mas con
aspectos simbolicos, relacionados con fiestas, tradiciones, etc., [...] a medida que
avanzamos en las etapas educativas se sustituyen por elementos historico-artisticos y

naturales» (p. 42).

Fontal (2012b) també defensa la idea de la importancia de treballar aquests conceptes en
les edats primerenques i que aixo ajudaria de cara a I’etapa de primaria pero que encara
ens costa de trobar a les escoles:
A I’etapa d’infantil als reials decrets d’ensenyaments minims, el terme patrimoni no
hi apareix de manera explicita, si que n’hi ha moltes referencies clares, especialment

a I’area de coneixement del medi. Si aquests aprenentatges s’assoleixen en acabar el
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segon cicle de I’etapa, els infants entraran a I’educacié primaria adoptant un
comportament favorable per adquirir coneixements relacionats amb el patrimoni (p.
14).

Blanco, Ortega i Santamarta (2003) comenten la transversalitat en el curriculum que pot
tenir el patrimoni i que, per tant, obriria nous camins per poder-ho treballar a I’escola.
Aquest treball també ajuda a connectar amb I’exterior i, per tant, a sortir de I’aula per
entendre el seu entorn tal com ens diu Dominguez Dominguez (2003):
Incluir el patrimonio como un componente curricular y propiciar el encuentro de los
alumnos con el Patrimonio es abrir un camino de convergencia de la escuela con el
mundo exterior y con sus problemas, educar para mantener una actitud critica y de
respeto por la reservas biologicas y por los signos diferenciadores de otras culturas,
en cuanto a creencias y costumbres mediante el conocimiento de sus bienes
patrimoniales y educar para despertar una conciencia proteccionista y de

conservacion del entorno y habitat de nuestro planeta (p. 233).

Pinto i Molina (2015) també aposten per tenir un curriculum que tingui clar per qué

eduquem, quina formacio patrimonial cal promoure i com la desenvolupem i avaluem.

Aquesta transversalitat que exposen Blanco, Ortega i Santamarta la podem trobar a
partir del treball del patrimoni de forma interdisciplinaria. Si ens centrem en el treball a
les aules dels elements patrimonials, podem veure que aquests elements ens donen molt

de joc per treballar, ja que ens permeten fer-ho des de la interdisciplinarietat.

D’una banda, Feliu i Hernandez Cardona (2011) defensen que I’educacio patrimonial és
competencial si s’entén com I’analisi de I’entorn i la identificacio i diferenciacio dels
elements patrimonials que en formen part i la relacio que s’estableix entre aquests.
Ferreras i Jiménez (2013) exposen que «la vision que se transmite del patrimonio en los
libros es muy simple [...] no se establecen relaciones multi o interdisciplinares [...] las
diferentes unidades didacticas no dejan de poseer una finalidad academicista» (p. 609).
El mateix Hernandez Cardona (2003) comentava la quantitat de conceptes que permetia
treballar el patrimoni: «Por otra parte el patrimonio es un espacio interdisciplinar por
definicion en el cual se interrelacionan los mas diversos conceptos de geografia, arte,
historia, ciencia, técnica, etc., ello hace del patrimonio un marco privilegiado donde
plantear la unicidad de la realidad y la importancia de los conocimientos integrados para

conocerla» (p. 457).
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Hannoset (2002) creu que el patrimoni és un tema fantastic perqué ens permetra
treballar el patrimoni de forma transdisciplinaria i ens ajudara a generar vincles entre les
persones. A més, pensa que els professors han de ser els guies i ser uns transmissors de
patrimoni, ja que I’escola permetra treballar-ho amb els sentits, «per tant, el patrimoni
és un vector d’exploracié sensorial a I’escola de tots els sentits el podem comprendre
amb el cos pero també, i sobretot, és un mitja extraordinari de teixir lligams entre les
persones, entre generacions, entre edats diferents, amb els oficis, amb persones que
pensen diferent, amb maneres de pensar que ens son alienes... és una eina perfecta de
coneixement d’un mateix i dels altres, i per tant, d’integracio» (p. 54). Cita I’autora
Veronique Persoons: «L’ensenyant com a recurs per incloure el projecte patrimoni en la
vida de la classe i del nen: afavorir la interdisciplinarietat» (2002, p. 54). Hanosset
també ens parlara de la pedagogia del patrimoni com una pedagogia relacionada amb els
fets quotidians, i que el patrimoni ha d’estar connectat amb la realitat de I’aula escolar.
Estepa, Wamba i Jiménez (2005) ens diuen que I’educacio patrimonial ens servira per
superar certes barreres disciplinaries que trobem encara dins els curriculums escolars (p.
166).

Palacios i Llull (2012), per la seva banda, ens diuen que:
El tratamiento que dan al patrimonio como contenido educativo en las escuelas, que
se integra en el curriculo de una forma interdisciplinar y efectiva y que parte del
entorno cercano del nifio y defiende un modelo basado en la exploracion y
conocimiento in situ y de primera mano, no solo del museo, sino del espacio urbano

y todo lo que este engloba: arquitectura, esculturas, lugares especiales, paisajes, etc.
(p. 35).

Juanola, Calbo i Valles (2006) corroboren que el patrimoni es pot treballar de forma
interdisciplinaria o per projectes, ja que pot integrar diferents continguts. Gonzélez
Monfort i Pagées (2005) expliquen que podem treballar el patrimoni de forma
interdisciplinaria i tocar continguts de la geografia, de I’art, de la historia, la ciéncia,
entre d’altres, i que ens permet integrar molts coneixements, i la mateixa Gonzalez
Monfort (2008, p. 33) manifesta que el patrimoni permet als alumnes veure i entendre
coses que estan al seu voltant i, per tant, entendre coses com poden ser festes, tradicions

0 jocs.

Per la seva banda, Hernandez Cardona (2003) ens diu que «por otra parte el patrimonio
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es un espacio interdisciplinar por definicién en el cual se interrelacionan los mas
diversos conceptos de geografia, arte, historia, ciencia, técnica, etc. ello hace del
patrimonio un marco privilegiado donde plantear la unicidad de la realidad y la

importancia de los conocimientos integrados para conocerla» (p. 457).

Garcia (2014) descriu com a I’América Llatina cada cop més es veu aquesta vinculacid

entre patrimoni i interdisciplinarietat:
En América Latina algunos autores visualizan la EP como una area interdisciplinar
donde se generan mecanismos de aprendizaje social y de responsabilidad individual
frente al legado cultural. Es asi como la Educacion Patrimonial se configura como
una praxis educativa y social que permite elaborar acciones pedagogicas
privilegiando enfoques interdisciplinarios. Los bienes culturales permiten la
integracion de diferentes conocimientos que pretenden algo méas que un estudio del
pasado... (p. 6).

El que cal evitar és treballar el patrimoni de la manera repetitiva i memoristica que en
molts casos s’ha fet sempre a les aules a partir dels Ilibres de text, ja que els manca cert
vessant didactic, tal com ens comenten Ferreras i Jiménez (2013): «Los libros de texto
otorgan al patrimonio un papel didactico no critico, simplista y concreto, marcado por
su escasez, grandiosidad o reconocido prestigio y con una finalidad didactica
meramente academicista, y de forma disociada, que obvia la potencialidad del
patrimonio como elemento integrador de los saberes de las ciencias sociales y
experimentales» (p. 592).

| de quina forma ho podriem treballar? Doncs, a partir de I’entorn proper. Sovint no
s’aprofita prou treballar I’ambit local del patrimoni. Es evident que cal connectar els
alumnes amb el mon en que viuen i sobretot aprofitar la seva experiencia propia i
propera. Si es comenga per I’espai més proper, ja es podra continuar treballant elements
patrimonials més llunyans, tal com afirma Estepa (2013).

Ballart (2002) comenta la importancia de sortir a tocar i observar el patrimoni. No tot es
pot fer des de I’aula tancat. Per fer-ho ens parla per exemple de I’escriptor hindu V.S.
Naipaul que deia «[...] el pasado espectacular de la India no se asimila mediante el
estudio de libros, sino que hace falta salir a la calle y disponerse a la contemplacion
extatica» (Ballart, 2002, p. 96), o també de Farley (citat per Ballart, 2002) que indica

que «[...] tampoco hay nada mejor que enfrentar a los estudiantes directamente con el
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objeto histdrico para que se experimente los lazos emotivos con un pasado que de tan
real se puede tocar» (p. 110). Aquesta idea també la defensen Castro i Lopez (2019)
quan comenten la necessitat de connectar amb aquest entorn proper: «La desconexion
de los centros educativos con su entorno es un déficit que deber ser superado para el
acercamiento de las Instituciones 0 museos Y, por ende, de su patrimonio a la escuela»
(p. 109).

Tanmateix, el treball del patrimoni local també implica no caure o cometre I’error de
limitar-se o centrar-se exclusivament en quelcom anecdotic. Es a dir, cal anar més enlla
de I’horitzo local (Herndndez Hernandez, 2002; Bardavio i Gonzalez Marcén, 2003).
D’altra banda, Hernandez Hernandez (2002) assenyala «que un contingut sigui
assequible no depen del seu quilometratge» (p. 35). De fet, defensa que actualment, amb
Internet i els mitjans de comunicacid, és dificil distingir entre quée és proper i qué és
[lunya; i que el veritable valor de I’educaci6 del patrimoni proper rau en les possibilitats

de presentacio i representacié que ofereix dels continguts.

Per la seva banda, Borghi (2010) defensa que gracies a aquest patrimoni proper es pot
treballar la historia local: «La historia local “permite hacer aparecer la humanidad, la
concrecion y los sentimientos de los sujetos de la historia de cada tiempo (Dondarini,
2007, p. 106)» (p. 98-99).

Pinto i Molina (2015) també defensen aquesta importancia de sortir a descobrir I’entorn
més proper: «[...] introducir el patrimonio de forma interesante y apropiada al curriculo,
utilizando, por ejemplo, un museo local especializado o generalista, o sitios historicos
cercanos a la escuela. Es posible ensefiar y aprender desde lo local hacia el marco
nacional e incluso internacional, analizando las fuentes locales como microcosmos. Al
mismo tiempo, la historia local ofrece oportunidades para explorar cuestiones acerca de

la identidad y el proceso de investigacion historica» (p. 124).

Ortufio, Molina, Sdnchez i Gdmez (2012) tambe transmeten la idea de treballar-ho des
de sortides a llocs propers perqué els alumnes puguin tenir implicacio amb problemes
reals, aprofitar cascs antics de les ciutats, visites teatralitzades, simulacions i jocs en

tallers didactics de diferents époques.

Una manera de millorar els processos formatius i fer un aprenentatge atractiu del

patrimoni seria amb la implantacio de les TIC dins aquest camp, tal com expliquen
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Correa, Ibafiez i Jiménez (2006). Com també comenten Juanola, Calbé i Vallés (2006),

amb la importancia de les noves tecnologies amb els objectes patrimonials. Cuenca

(2016) també indica:
El desarrollo de propuestas multidireccionales, en las que el patrimonio se configure
como el eje de trabajo son de gran interés, basandose fundamentalmente en el
potencial didactico que las nuevas tecnologias aportan, mediante el empleo de las
redes sociales, blogs, wikis..., herramientas que facilitan la participacion e
implicacion del alumnado con el patrimonio y con el propio proceso educativo (p.
36).

Aquesta idea, pero, encara esta molt en una fase inicial, ja que tant les aplicacions
informatiques com I’Us que se’n fa encara és massa testimonial, com ens diuen Ibanez,
Kortabitarte, De Castro i Gillate (2019):
Mas que nada, son objetos informativos que reproducen un formato no digital, sin
haber sido disefiados para el desarrollo de la competencia digital» o «un futuro
préspero nos puede aguardar, pero la realidad a fecha de hoy, es que el logro de la
competencia digital mediante el uso de apps de contenido patrimonial en Espafia,
estd muy lejos de verse favorecida por unos disefios que tengan en cuenta los

aspectos educativos (p. 24).

Aquesta questio també és comentada per Luna, Ibafiez i Rivero (2019, p. 56), que
troben encara pocs avantatges en les aplicacions mobils i en la realitat augmentada que
s’utilitza en I’ensenyament dins I’estat espanyol.

Una altra proposta per solucionar aquests problemes seria amb la millora de la formacio
dels futurs mestres i la formacié continuada (Molina, Miralles i Ortufio, 2013). Els
docents haurien d’aprofitar experiéncies de contacte directe amb el patrimoni per tal que
als alumnes se’ls despertin sentiments de pertinenca i a la vegada els facin posicionar en
posicionaments futurs (Estepa i Cuenca, 2006; Estepa, Cuenca i Martin, 2011). Estepa i
Cuenca (2013) ens diuen el seglient: «En el caso de los maestros, ya se ha puesto de
manifiesto en diversas investigaciones que los actuales planes de estudio de la titulacion
no incluyen una formacion adecuada respecto a las diferentes areas de conocimiento
objeto de ensefianza-aprendizaje, mucho menos en un campo tan especifico como el
patrimonial» (p. 67). Hanosset (2003) ens diu que « [...] com a professors, som

veritables transmissors. Som transmissors del patrimoni. Som aqui per donar sentit a
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I’aprenentatge» (p. 71).

El problema segons Fernandez (2005) és que potser no tots els professors estan
preparats per afrontar-ho, tal com indica: «;estan los profesores de todas las escalas
educativas preparados para afrontar la complejidad que posee el termino patrimonio y
todos los procesos en los que se incardina?» (p. 16).

En els estudis sobre mestres i professors fets per Estepa i Cuenca (2013, p. 62) veuen
que hi ha un coneixement mes ampli de referents patrimonials per part dels professors
de secundaria que per part dels mestres de primaria, pero, en canvi, a nivell d’estratégies
de treball les tenen més desenvolupades els mestres de primaria. Cuenca, Estepa i
Martin (2011) afegeix que «en parte, los obstaculos que aqui se ponen de manifiesto
tienen su origen en la propia formacion inicial del profesorado, que no aborda por lo
general el patrimonio como un referente clave en los procesos de ensefianza y
aprendizaje [...]» (p. 56). Aquesta idea també s’exposa a Castro i Lopez (2019) en que
es comenta la poca formacio especifica que hi ha en educacidé patrimonial en el

professorat.

Per la seva banda, Estepa, Avila i Ferreras (2013) comenten de forma critica la

necessitat de formacid inicial en els temes de patrimoni:
Desde una perspectiva constructivista y critica de la formacién del profesorado, estas
ideas constituyen el punto de partida y un referente continuo a lo largo de dicha
formacion para actuar sobre ellas promoviendo su evolucion (Adler, 1991; Armento,
1996) en la linea de una didactica del patrimonio deseable, nivel de referencia de
nuestra hipotesis de progresion del saber profesional, tomando el modelo de
profesor-investigador como referente tedrico (Porlan y Rivero, 1998; Porlan, Martin
del Pozo y Martin Toscano, 2002) (p. 49).

Duarte i Avila (2015) defensen clarament com haurien de ser els mestres que treballen
els temes patrimonials: «Si quieren que sus alumnos alcancen un conocimiento
patrimonial deseable, ellos como docentes son una referencia fundamental. Han de
investigar, planificar, desarrollar y valorar los resultados de su propio trabajo en el aula:
los profesores se desarrollan profesionalmente como consecuencia de procesos
reflexivos, experimentales y de investigacion (Porlan, 1987)» (p. 147), i ho acaben
vinculant a la formacid inicial d’aquests: «A modo de sintesis, en la formacion inicial de

los maestros y profesores, la didactica del patrimonio cultural persigue que el alumnado

51



incorpore, en su conocimiento profesional, el patrimonio como realidad viva y
vivificadora para desenvolver, en el conocimiento escolar que construya, el patrimonio

cultural vinculado a una finalidad critica de educacién ciudadana patrimonial».

Dominguez Almansa, Costa i Lopez Facal (2019) deixen clar que aquesta aposta per a

la formacio inicial cal continuar-la a les escoles per veure si s’hi va inserint.
Esto coincide con otras investigaciones sobre las concepciones de maestros y
profesores en ejercicio y de diferentes agentes educativos (Estepa, Ferreras, Moron,
2013), y confirma que, de no mediar una adecuada intervencion, el futuro
profesorado recurrird a estrategias docentes transmisivas, incapaces de generar una
percepcion holistica y critica del patrimonio (Dominguez-Almansa, Lopez, 2015). La
experiencia en la formacion del profesorado debe tener su continuidad en sus
practicas en los colegios, para comprobar como trasladan estas nuevas concepciones

educativas y patrimoniales y sus efectos en los aprendizajes escolares (p. 62).

Dominguez Almansa i Lopez Facal en un anterior estudi (2017) defensen una educacio
patrimonial que no es fixi només en la bellesa dels monuments sind que opti per ser
critica i a la vegada transformadora amb les seves actuacions «asi, donde unos maestros
pueden optar por mostrar la belleza o valor intrinseco del bien patrimonial, otros, como
ha sido en este caso, buscan indagar si la conexion con un supuesto bien puede generar
identificaciones con aspectos como la lucha por la justicia social, ambiental o los
derechos humanos» (p. 65), i afegeixen el segiient:
El hecho de que su alumnado aprenda a apropiarse criticamente del entorno, el hecho
de descubrir que se identifican con quienes sufrieron o se rebelan —elementos reales
que contrastan con las ficciones con las que se suele explicar lo social— o el hecho
de que valoren el propio conocimiento social, los posiciona como profesionales
activos en el marco de una educacion comprometida con la construccién de una

sociedad mas justa (p. 66).

Cal considerar com viuen els alumnes aquest treball amb el patrimoni. Gémez (2013)
ens diu que «la ensefianza del patrimonio en las aulas nos permite emplear un didlogo

entre pasado y presente que resulta Gtil para ensefiar a nuestros alumnos» (p. 100).
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2.2. PENSAMENT I PRACTICA DEL PROFESSORAT

Un cop hem considerat els conceptes més tedrics relacionats amb el patrimoni i com
s’apliquen en el vessant educatiu, podem passar a analitzar quin paper juga el
professorat dins el sistema escolar, quina és la seva actitud vers la docencia, i com n’és

d’important.

2.2.1. LA PRACTICA REFLEXIVA

Tal com afirma Giroux (1990), té un paper clau en la configuracié dels objectius de
I’ensenyament escolar. Tot i que a vegades la realitat del dia a dia sol ser diferent a la
que hauria de ser: «Esto significa que los profesores tienen que desempefiar un papel
responsable en la configuracion de los objetivos y las condiciones de la ensefianza
escolar. Semejante tarea resulta imposible dentro de una divisidn del trabajo en la que
los profesores tienen escasa influencia sobre las condiciones ideoldgicas y econdmicas
de su trabajo» (p. 176). Caldria que els professors es convertissin en uns intel-lectuals
transformadors, «en definitiva, los profesores necesitan desarrollar un discurso y un
conjunto de hipdtesis que permitan actuar mas especificamente como intelectuales
transformadores» (p. 36) i, per tant, trobar les condicions necessaries ja sigui de temps,
espai 0 activitats per aconseguir que sorgeixi el coneixement dins les escoles. Aquests
docents han d’aconseguir educar els estudiants de manera que aquests es converteixin
en ciutadans reflexius i actius dins de la societat, per si cal canviar-la. «Estos
intelectuales no estan solo interesados en la consecucion de logros individuales o en el
progreso de los estudiantes en sus carreras respectivas, sino que ponen todo su empefio
en potenciar a los alumnos, de forma que éstos puedan interpretar criticamente el
mundo vy, si fuera necesario, cambiarlo» (p. 36). Per ser, doncs, “intel-lectuals
transformadors” els docents cal que deixin de ser passius 0 vistos com a transmissors

d’un programa establert per alguna institucio educativa.

A la vegada, seria bo per al sistema educatiu mateix aconseguir una escola on hi hagues
un ensenyament reflexiu, on els professors es convertissin en professionals reflexius.
Aixo faria que la institucié educativa utilitzes un sistema d’aprenentatge diferent a
I’habitual en qué els individus poguessin extreure benefici dels seus conflictes, fer-ne

estudis, critica continua i arribar a millorar-la, tal com afirma Schén (1998): «He
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sostenido que para ensanchar y profundizar su capacidad de reflexién desde la accion,
los profesionales deben descubrir y reestructurar las teorias interpersonales de la accion
que ellos aportan a sus vidas profesionales» (p. 308). | afegeix també la necessitat
alliberadora d’aquesta investigacio propia dels seus metodes (1992): «Los profesores
pueden descubrir que resulta emocionante, e incluso liberador, el hecho de convertir de

su propia ensefianza en una cuestion de exploracion mutua» (p. 298).

Un altre autor que ens parla de les implicacions del professorat és Freire (2000). La idea
de mestres transformadors de la societat també la comenta tot defensant no ser docents
enciclopédics: «El educador que aliena la ignorancia, se mantiene en posiciones fijas,
invariables. Sera siempre el que sabe, en tanto los educandos seran siempre los que no
saben» (p. 73). Defensa un educador humanista i revolucionari que no pot esperar que
I’educacid reflecteixi I’estructura del poder i no la questioni (p. 77). Vincula aquest
professor transformador amb I’alumne critic, de manera que un retroalimenta I’altre.
«De este modo el educador problematizador rehace constantemente su acto cognoscente
en la cognoscibilidad de los educandos. Estos, en vez de ser dociles receptores de los
depdsitos, se transforman ahora en investigadores criticos en dialogo con el educador,

quien a su vez es también un investigador critico» (p. 97).

Carrera (2000) ens parla del professor com a aprenent i exposa que el docent cal que
trobi la connexid entre la classe i la millora institucional. Per tant, ha de buscar

I’engranatge i les estratégies per aquest desenvolupament.

Gonzélez Amorena (2008) defensa la importancia dels docents i que no son actors de
I’educacio sin6 que son el curriculum i la pedagogia, i defensa la idea del professor com

a actor clau per a la transformacio educativa.

Per la seva banda Jiménez (2017) ens parla de I’acte educatiu d’aprenentatge i el

vincula a la capacitat del pensament critic per part dels mestres.

Bruer (1997) comenta que el professor ha d’utilitzar el coneixement del contingut meés
les habilitats pedagogiques per ajudar I’estudiant a construir el seu proces
d’aprenentatge. També destaca la necessitat del professor expert, que segons aquest
autor ha de tenir unes habilitats i rutines pedagogiques que ajudaran els alumnes a

construir el coneixement de la seva mateéria.
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Perrenoud (2004), per la seva banda, parla de la importancia de la reflexié practica que
cal que faci el docent, i des d’un vessant critic, per veure quins sabers i quines
tradicions teoriques havia acumulat i com els ha posat en la practica. Destaca que
aquesta reflexio el pot portar a la innovaci6. Comenta la importancia del professorat i la
seva practica reflexiva i que, per tant, ha de ser una activitat que no s’ha de dur a terme
només ocasionalment sind sempre, per no deixar de ser reflexiu. «Una practica reflexiva
no es solamente una competencia al servicio de los intereses legitimos del ensefiante,
sind que también es una expresion de la conciencia profesional. Los profesores que no
reflexionen mas que por necesidad y que dejan de plantearse cuestiones desde el
momento en que se sienten seguros no son practicantes reflexivos» (p. 48), i ho acaba
Iligant a ser una clau de la professionalitzacio dels educands: «El paradigma reflexivo es
en este sentido un emblema de la profesionalizacion, entendida como un poder de los
ensefiantes sobre su trabajo y su organizacion, un poder que no se ha obtenido para
favorecer la opacidad de las préacticas, sino que se asume abiertamente con sus

reponsabilidades correspondientes» (p. 210).

Per la seva banda Liliana Bravo (2002), també cita un autor com Zeichner, que amplia
aquesta idea de I’ensenyament reflexiu:
Con el concepto de ensefianza reflexiva, surge el compromiso de los formadores de
profesores para ayudar a los futuros maestros a que durante su preparacion inicial,
interioricen la disposicion y la habilidad para estudiar su ejercicio docente y para
perfeccionarse en el transcurso del tiempo, y se comprometan a responsabilizarse de

su propio desarrollo profesional (p. 82).

Bravo incideix en el fet que promoure la formacio de professors reflexius no és una
questio nova, la part important és que ara s’esta fent. Zeichner ja en parlava quan creia
gue moltes vegades la practica docent era sovint una intuici6 més que una decisio
reflexiva per part dels mestres mateixos. També comenta que Dewey a principis del
segle XX, ja parlava d’una actitud centrada en una obertura intel-lectual i que calia
integrar-hi la responsabilitat de les decisions preses per a un desenvolupament

professional personal (referint-se als mestres).

Zeichner (2017) descriu el concepte de mestre com a professional reflexiu i que
reconeix la riquesa de ser mestre, i que cal que els docents facin I’exercici de la reflexio

de la seva propia experiencia. A més a mes, cita Dewey com a iniciador d’aquestes
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idees amb el que definia com “I’accio reflexiva” i hi veu una continuitat amb el que
Schon anomena “practica reflexiva”. L’autor aposta per desenvolupar aquestes idees en

la formacid inicial dels mestres per tal que arribin aquests canvis a la societat.

Per acabar aquest apartat, Domingo (2013) comenta clarament el paper de prendre

decions i ser reflexiu com a mestre, i compara fer aquest exercici amb el que poden fer

els metges.
Sin embargo la buena ensefianza exige tomar decisiones reflexivas, racionales y
conscientes. La capacidad de los maestros para justificar razonablemente sus
decisiones y acciones dentro del aula constituye un elemento importante de su
formacion reflexiva en la practica. Han de ser capaces de justificar un plan de accion
lo que significa proporcionar buenas razones para actuar de ese modo. Para ello el
maestro no puede apoyarse exclusivamente en su instinto o en un conjunto de
técnicas preestablecidas y descontextualizadas, sino, mas bien, debe reflexionar de
una manera critica y analitica. Es decir, el maestro ha de reflexionar sobre su practica
al igual que el médico debe reflexionar en los sintomas y en el estado general del

paciente (p. 160).

2.2.2. LES IDEES PREVIES | LA PRESA DE DECISIONS COM A MESTRE

De quina manera pensen, actuen i prenen les decisions els docents per ensenyar?
Autors com Goodman i Adler (1985) expliquen que conéixer les perspectives que tenen
els docents son Utils per veure quines decisions prenen dins les aules per ensenyar les
ciéncies socials. El fet de coneixer les creences previes que tinguin els docents hauria de
ser una ajuda per al creixement professional i pot ser una eina per a la reflexio, tal com
ens diu Angell (1998), pero aquest autor ens comenta que a vegades les creences previes
poden ser un obstacle que bloqueja la possibilitat d’una nova manera d’ensenyament. Es
interessant coneixer quines representacions han marcat la vida dels docents perquée
aquestes son les que condicionaran la seva forma de treball i seran les que marcaran les
metodologies o I’habilitat en la seva tasca, cosa que a la vegada condicionara la
comprensid per part de I’estudiant, tal com ens diu Breakstone (2013): «Yet, impact on
classroom instruction and student understanding relies upon teachers possessing

particular skills and knowledge to use them effectively in their classrooms» (p. 115).
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Un element com el record que tenen els futurs mestres de ciencies socials de
I’ensenyament rebut condiciona la seva manera d’actuar. Aquest fet també el constaten
Crowe, Hawley i Brooks (2012), ja que destaquen que cal aprofitar les experiéncies que
tinguin durant la construccié del seu ensenyament i la seva formacié perqué al llarg de
la seva educacio formal aquests futurs mestres hauran desenvolupat una imatge molt
detallada del que significa ser un mestre d'estudis socials (2012): «Throughout their
formal education these prospective teachers had developed a very detailed image of

what it means to be a social studies teacher» (p. 53).

Pageés (1997) explica que és interessant coneixer les creences del professorat per
analitzar-les, comprendre’n les practiques i si cal modificar-les. Més endavant Pages
(2011) comenta que les representacions que els docents han construit al llarg de la seva
vida escolar, quan eren alumnes, son les que marcaran el seu futur docent en la seva
vida professional, i, per tant, cal conéixer-les per tal de tenir-les en compte durant la
seva tasca docent: «La indagacion sobre las representaciones que tienen los futuros
docentes de la docencia y de la ensefianza de las ciencias sociales deberia ser, en mi

opinion, el punto de partida del conocimiento profesional» (p. 72).

Meés tard Gutiérrez i Pageés afegeixen la importancia de conéixer aquestes idees previes
per la didactica de les socials (2014):
La formacion didactica —en nuestro caso en didactica de las ciencias sociales— se
basa en el supuesto de que los y las estudiantes de maestro dominan los saberes que
deberan ensefiar y que tienen un conocimiento de las ciencias sociales, de sus
caracteristicas epistemologicas y curriculares, y de su practica. Tienen, sin duda,
conocimientos que aprendieron durante su etapa de alumnos tanto en primaria como
en secundaria o en bachillerato.
[...]Y se trata de deconstruir sus representaciones para que puedan pensar cudl es su
rol en la planificacién de unos saberes que deberan ser aprendidos por nifios y

jévenes en cuyas manos caera la responsabilidad del futuro de la sociedad (p. 269).

Per altim, Pagés en una entrevista de I’any 2016 continua insistint en aquesta
importancia de conéixer aquestes idees prévies als futurs docents. (Consejo Editorial
Revista Perspectivas, 2016):

Ciertamente, los futuros y las futuras docentes empezaron a construir su competencia

profesional desde el primer dia que pisaron una escuela como alumnos y alumnas.
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Han ido incorporando informacion, creencias, imagenes sobre lo que deberan hacer
cuando ensefien y sobre las disciplinas que ensefiaran. Tienen un importante acopio
de posibles soluciones que, en pocos casos, han actualizado a su paso por la
universidad, en su formacién inicial. Esta situacion probablemente explica por qué es
tan dificil cambiar el curriculum de geografia e historia y por qué siguen habiendo
temas y, sobre todo, protagonistas claramente invisibles en el curriculum, en los

textos y en las préacticas. (p. 6).

Liliana Bravo també ens parla dels docents en la seva formacio i la importancia que té
questionar-se les coses durant la seva formacio inicial (2002): «La formacion de
profesores reflexivos comienza en la formacion inicial e implica creer en la capacidad
que tienen los futuros maestros y profesores para cuestionarse. La reflexion del propio
“aprendizaje” es el primer paso para la consecucion de una formacién de profesores

centrada en la reflexion permanente de la propia “préctica”» (p. 81).

2.2.3. ELSESTUDIS DE MESTRES

Dins d’aquest tipus d’estudis encara ens trobem en un camp poc treballat, tal com indica
Stodolsky (1991, p. 137), caldria fer més entrevistes a mestres per veure les seves
observacions i com s’apliquen a les seves classes. Segons aquest autor, els valors i les
preferencies personals dels mestres afecten notablement la seva manera d’enfocar i dur
a terme les classes. Per tant, les seves experiencies passades tenen un lloc important en
les decisions que es prenen, ja sigui per preparar, programar o avaluar una classe. Seria
recomanable fer investigacions per coneixer la vida intel-lectual del professorat, per
veure de quina manera queda inserida a I’aula. També caldria fer entrevistes amb
mestres i fer observacions sistematiques de les sessions d’aula per poder observar si el

discurs és el mateix que I’aspecte cognitiu que defensa.

En un llibre editat per Goodson (2004) es defensa la importancia d’aquest tipus d’estudi
per millorar i ser conscient de que es fa bé i que cal millorar. Per tant, cal coneixer la
vida personal del docent, la seva formacio i els seus primers anys de vida professional.
«Otra razén para el estudio de las vidas de profesorado que plantea este libro proviene
de la bibliografia sobre la socializacion del profesorado, una de cuyas tradiciones mas
importantes sefiala el periodo de formacion inicial y los primeros afios de la vida

profesional como la influencia socializadora mas formativa» (p. 58). Aixo només es pot
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observar amb I’observacid i sent conscient de diferents models educatius que el docent
ha experimentat i adquirit mentre estudiava. Tot i que com comenta |’autor, aquests
tipus d’estudis solen ser minoritaris perqué sovint no s’hi veu la importancia que tenen

per millorar el sistema educatiu i en reivindica un Us més freqent.

Gonzélez Amorena (2008) destaca també la importancia de la reflexié dels professors
sobre el seu ofici, sobre allo que ensenyen, com s’adapten a les necessitats escolars.
També fa referéncia a Huberman, que parla de la importancia de mirar I’experiéncia
docent: «En este sentido, Michael Huberman afirma que al relatar la experiencia
docente se puede tomar distancia de ella y convertirla en objeto de reflexion» (p.145).

Aquesta idea Iliga amb la historia de vida del professorat.

Actualment ens trobem que la majoria d’estudis tracten sobre el pensament del futur
professorat, i, en canvi, n’hi ha pocs sobre els docents que fa anys que estan en servei.
Tal com afirma Villalén (2014): «Una gran mayoria de investigaciones han indagado
sobre el pensamiento del futuro profesorado, mientras que los estudios del profesorado
en servicio son escasos. Con respecto a estos ultimos hemos encontrado que la
investigacion se ha centrado en el analisis de los docentes en sus primeros afios de
servicio» (p. 32). Com destaca Villalon, és molt important I’estudi d’idees previes,
creences i representacions que tenen els docents perqué ens poden donar moltes claus de

la seva practica docent posterior.

O com exposa Galindo (2017) caldria fer un diagnostic per saber com han apres els
docents tant d’educacié primaria com de secundaria per poder establir un models
metodologics de treball aprofitant I’analisi de les idees prévies per millorar i modificar-
les i fer-ne un model de didactica de les socials alternatiu.
El objetivo fundamental que se persigue es plantear un modelo formativo para que
alumnado que estd formandose para ser docente de Ed. Primaria y Educacién
Secundaria y también educadores en contextos “no formales” (Educacién Social)
aprendan a ensefiar Ciencias Sociales partiendo de un diagndéstico sobre como las han
aprendido y cdmo se las han ensefiado. Se trata de establecer modelos metodoldgicos
resultantes de trabajar con las experiencias previas, describiéndolas, analizandolas y
proponiendo alternativas para su mejora a través de procesos de indagacion y
reflexion, incorporando resultados de la investigacion educativa desarrollada,

fundamentalmente, en el contexto de la Didactica de las Ciencias Sociales (p. 32-33).
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2.3. REFLEXIONS AL VOLTANT DEL PATRIMONI | DEL ROL DOCENT

El meu posicionament vers els autors citats en aquest marc teoric i vers quina finalitat té

el patrimoni en I’educacio és el seguent.

Primerament, penso que el concepte de patrimoni ha anat modificant-se al llarg dels
segles, perd, com diuen Baluja i Gonzalez Monfort (2009), és una heréncia que ens ha
guedat d’anteriors generacions per a les futures generacions. El patrimoni cultural, com
comenta Fontal (2013), no s6n només objectes sind tot tipus d’elements, ja siguin

materials o no, adquirits o rebuts dels avantpassats.

Pel que fa a la manera didactica de treballar el patrimoni, m’identifico amb Estepa i
Cuenca (2013), quan comenten que didacticament no és un fi pero esta dins un procés
educatiu i aquest ens permet connectar amb el nostre passat. La idea de treballar el
patrimoni dins un concepte més ampli com és I’educacid patrimonial penso que pot
servir molt per vincular-ho a I’educacio per a la ciutadania, tal com comenta Gonzalez
Monfort (2011), i poder fomentar un valors i unes emocions, tal com diuen Lucas i
Estepa (2015). Per aconseguir-ho, pero, caldria fer-ho a partir d’un treball amb els

alumnes ja des de ben petits, com ens diu Llonch (2015).

Sobretot ens calen mestres que siguin intel-lectuals transformadors, com comenta
Giroux (1990), o professionals reflexius, com comenta Schon (1998). Es necessita una
base de docents sense por a questionar-se coses i a modificar esquemes mentals
preconcebuts. Idea que per aconseguir-la caldria saber quines idees previes tenen o
quines han rebut abans de ser mestres i els poden haver condicionat, tal com ens diu
Pagés (2012). Per aconseguir-ho, caldrien més estudis en que els propis mestres
s’investiguessin a ells mateixos sobre quines influéncies han rebut, tal com diuen Bravo
(2002) o Vilallon (2014), i, d’aquesta manera, poder aplicar, modificar o millorar

aquestes idees aquestes en la seva carrera docent.

Un cop detectades les idees prévies i els possibles esquemes mentals caldria potenciar
una bona formacié inicial en aquest ambit relacionat amb el patrimoni i la seva
educacio, tal com ens diuen Molina, Miralles i Ortufio (2013). També una bona
formacio continuada que encara no hi és, tal com ens diuen Dominguez Almansa, Costa

i Lopez Facal (2019) per acompanyar els mestres amb temes d’educacio patrimonials.

60



A més a més, el benefici per a I’aula de fer un treball amb el patrimoni és molt elevat, ja
que permet treballar I’entorn local i més proper a I’escola, tal com comenten Bardavio i
Gonzélez Marceén (2003) o Pinto i Molina (2015), i fer servir metodologies educatives
com poden ser el treball interdisciplinari, com diu Palacions i Llull (2012), o
transdisciplinari, com ens comenta Hannosset (2003), amb I’adaptacié d’aquests
elements patrimonials a I’actualitat a partir de problemes socials rellevants, tal com ens
diu Canals (2018). Es per aquests motius que el treball amb elements patrimonials

suposa una gran riquesa per als centres docents i caldria poder-ho potenciar més.
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3. MARC METODOLOGIC DE LA RECERCA
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En aquest capitol s’estableixen les bases metodologiques de la recerca. Per fer-ho, en un
primer apartat s’ubica la recerca dins quin model d’interpretacio es troba, tot explicant-
ne breument les caracteristiques. En un segon apartat, queda ubicat el context en qué he
fet la recerca i s’hi expliquen els instruments que he utilitzat i les dades que n’he
obtingut. Finalment, per tancar el capitol, I’Ultim apartat consta d’una breu sintesi sobre

els instruments explicats anteriorment i I’interes que han tingut en la recerca.

3.1. TIPOLOGIA I JUSTIFICACIO DE LA METODOLOGIA

La investigacio és una investigacié educativa dins el paradigma interpretatiu i critic amb
I’objectiu de recollir evidencies a partir de diferents instruments, i esta sent qualitativa.
L’objectiu és intentar entendre com una mestra amb una llarga trajectoria treballa
I’educacié patrimonial i quina visié critica porta a terme a I’entorn de I’educacio
patrimonial, i, alhora, veure com els alumnes entenen el patrimoni a partir d’un projecte

interdisciplinari, i com la mestra els fomenta I’educacié per a la ciutadania.

Es una investigacié emergent perqué es va fer dins la planificacié del calendari escolar
pero sense uns tempos tancats i que es van anar modificant segons les opcions que van
anar sortint. El calcul inicial era de dos trimestres i finalment va ser un projecte de tot el
curs 2015-2016.

L’estudi és un estudi de cas (Latorre, Del Rincon i Arnal, 1996) en que la preeminéncia
és un context real. Les dades no seran generalitzables, ni replicables, seran anonimes i
només serviran per a aquests alumnes. L’estudi esta enfocat en I’analisi del projecte

d’innovacid per treballar el monestir de Sant Pere de Casserres.

3.1.1. INVESTIGACIO EDUCATIVA

L’estudi s’emmarca dins el context del que s’anomena una investigacié educativa.

Tal com diu Tojar (2010) quan es refereix a que és investigar, és I’oportunitat
d’aconseguir modificar algun esdeveniment gracies a la reflexié d’algun element
analitzat: «Investigar brinda también una oportunidad de cambio, de mejora. Si no se
reflexiona, se indaga o se investiga sobre lo que se hace de forma cotidiana, pocas

posibilidades existen de modificar un patron de comportamiento» (p. 411).
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Aquesta investigacid, tal com diuen Latorre, Del Rincon i Arnal (1996), es troba dins el
que anomenem investigacié educativa, ja que tracta les questions i els problemes
relatius a la naturalesa, I’epistemologia, la metodologia, les finalitats i els objectius en el

marc de la recerca progressiva de coneixement en I’ambit educatiu.

Denzin i Lincoln (1994), citats per Tojar (2010), descriuen que «la investigacion
educativa es un campo interdisciplinar, transdiciplinar 'y, en ocasiones,
contradisciplinar. Atraviesa las humanidades, las ciencias sociales y las fisicas. La

investigacion cualitativa es muchas cosas al mismo tiempo [...]» (p. 406).

Per la seva banda Cohen i Manion (1990) diuen que:

La investigacié educativa es preocupa de les condicions o relacions que existeixen
entre els diversos agents i factors que intervenen en I’ambit educatiu; de les
practiques que prevalen en I’accio educativa; de les creences, dels punts de vista o de
les actituds que mantenen els agents educatius; dels processos en marxa; dels efectes

que se senten o de les tendencies que es desenvolupen (p. 101).

Per tant, la investigacid educativa esta dirigida a la recerca que permetra que aquests
nous coneixements serveixin com a base per comprendre els processos educatius i poder

aplicar-los en I’ambit de I’educacio per tal de millorar-los.

3.1.2. PARADIGMA INTERPRETATIU CRITIC

El paradigma interpretatiu també ha estat considerat des del vessant critic, ja que en tot
moment s’intenta entendre que s’esta treballant a I’aula per tal de poder aconseguir
millorar el procés d’ensenyament i aprenentatge. En part perqué sempre quan s’intenta

analitzar una accio educativa sol ser per intentar modificar-la.

Tal com defineixen Latorre, Del Rincon i Arnal (1996): «La investigacion que se centra
en la praxis educativa intentando profundizar en la emancipacion de los profesores a la
vez que trata de vincular su accion a las coordenadas sociocontextuales en las que se

desenvuelve, asi como la aplicacion del cambio o ambitos sociales» (p. 278).

Ricoy (2006) comenta que:
Los sujetos crean su realidad, se sitlan en ella y desde ella son seres capaces de

transformarla como sujetos creativos critico-reflexivos. El paradigma critico goza de
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un enfoque cualitativo con connotaciones interpretativas que permiten profundizar en
la investigacion desde una perspectiva holistica, atendiendo a la propia
significatividad del contexto real en que se encuadre (YIN, 1987). Aungue no es
sencillo conjugar la diversidad de criterios a tener en cuenta, resulta una opcion

valiosa en la investigacion (p. 18).

3.1.3. INVESTIGACIO QUALITATIVA

Aquesta investigacio s’emmarca dins el que seria una investigacié educativa qualitativa.
Dins les investigacions educatives sovint podem trobar les que s6n quantitatives, que
solen ser les que estan meés relacionades amb les activitats de les ciencies experimentals,
i, per un altre costat, les qualitatives, que estan més relacionades amb les ciencies
socials, com podria ser la historia, I’antropologia, la sociologia o el patrimoni, entre
d’altres. (Flick, 2015).

Com diu Tojar (2010): «En investigacion cualitativa se investiga para comprender e
interpretar la realidad, los significados y las intenciones. También se investiga para
transformar una determinada realidad social, o la de algunos grupos que viven en ella,
para emancipar o para identificar potenciales de cambio individuales y colectivos» (p.
410).

Per la seva banda, Stake (1998) afirma: «La funcién de la investigacion (cualitativa) no
es necesariamente la de trazar el mapa y conquistar el mundo, sino la de ilustrar su
contemplacion» (p. 46). | Cardona (2002) comenta que «las investigaciones de
orientacion cualitativa pretenden comprender un fenémeno complejo examinandolo en

su totalidad en el contexto donde ocurre» (p. 143).

Per tant, I’investigador interactua amb els participants durant un temps i aquest fet li
serveix per recollir el maxim d’informaci6 per tal d’intentar comprendre una realitat i

posteriorment analitzar-la per treure’n conclusions de millora.
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3.1.4. ESTUDIDE CAS

La investigacio s’emmarca dins el que anomenem estudi de cas. Un estudi de cas, tal
com valoren Latorre, Del Rincon i Arnal (1996), «és la forma més pertinent per a les
recerques idiografiques realitzades des d’una perspectiva qualitativa» (p. 234).
Estableixen diferents tipus d’estudis de casos segons s’estudii una organitzacid
particular, una persona, una comunitat, etc. Les técniques per a I’obtencio d’informacio
son també diverses, tot i que les mes significatives son precisament I’observacio,
I’entrevista, I’analisi de documents, etc. La seva potencialitat radica en el fet que permet
centrar-se en un cas concret o situacio i identificar els diferents processos interactius

que el configuren.

Per la seva banda, Stake (1998) ens diu que «el cometido real del estudio de casos es la
particularizacion, no la generalizacion. Se trata un caso particular y se llega a conocerlo
bien, y no principalmente para ver en qué se diferencia de los otros, sino para ver qué
es, qué hace. Se destaca la unicidad» (p. 20). | exposa que costa estructurar els estudis
de cas en un pla d’investigacié amb un passos clars i sequenciats i afegeix (1998):
«Podemos pasar un dia o un afio caracterizando el caso, pero mientras estamos

concentrados en él estamos realizando estudio de casos» (p. 15).

Cardona (2002) estableix les caracteristiques segiients per a I’estudi de casos: el
proposit és examinar en profunditat un sol cas; el procés d’investigacid consisteix a
recopilar i acumular dades, i cal tractar les dades recollides de manera qualitativa; amb
I’analisi de les dades cal cercar temes i establir un criteri per marcar una pauta; i, per

ultim, comunicar una narracid que ens permeti fer-ne reflexions.

Tal com comenta Pages (1997), les investigacions dels estudis de cas tenen una gran
potencialitat, ja que aprofiten practiques per ensenyar i, en part, per fer de mirall per a

altres docents.

Sabariego (2010) manifesta que els estudis de casos s6n «un reto para la formacion de
profesorado y su ejercicio en la época actual que apela la innovacion fundamentada, el

sentido critico y la actitud cientifica para la mejora de la ensefianza» (p. 440).

Latorre, Del Rincén i Arnal (1996) indiquen que hi ha cinc avantatges per a I’Us

socioeducatiu de I’estudi de cas: que serveix per profunditzar en un procés
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d’investigacio; que és Util per a investigacions a petita escala; que integra una dimensio
social oberta a condicions personals i institucions diferents; que és de gran utilitat per al
professorat, i, per ultim, que fa prendre decisions per destapar prejudicis o

preconcepcions establertes.

Ledn i Montero (2002) assenyalen cinc fases per tal de delimitar un estudi de cas: la
primera, de la seleccio i definicié del cas; la segona, en qué s’elabora una llista de
preguntes; la tercera, amb la recollida de les dades; la quarta, amb I’analisi i la
interpretacio d’aquestes dades, i la cinquena i Gltima, amb I’elaboracié de I’informe
final dels resultats.

Els estudis de cas son una bona eina per fer una fotografia de la situacié que ens podem
trobar en una aula docent i per veure quines derivades surten posteriorment d’aquesta
analisi, i finalment poder-ne modificar, aprofundir o millorar diferents aspectes que ens

hagin mostrat camins de canvi i d’innovacio.

3.2. CONTEXT | MOSTRA

En aquest punt se situa el context d’on es va fer la recerca i amb qui es va dur a terme.

En aquesta recerca he preservat I’anonimat i la confidencialitat, ja que en cap cas surten
les dades o els noms reals. Aquestes dades serveixen per a aquesta recerca i per a fins
educatius. En aquest sentit, a la mestra de sisé de primaria a la qual vaig poder fer el
seguiment objecte de la recerca I’anomenem Mariona, i a la seva mestra paral-lela, a qui
també vaig poder fer un petit seguiment a partir d’entrevistes o xerrades informals,
I’anomenem Marta. En algun moment de les entrevistes també es parla de la mestra de
suport de medi en anglés, que participava en el projecte i a qui anomenem Romina. Per

ultim, vaig entrevistar una companya d’estudis de la Mariona, que anomenem Neus.

3.2.1. DESCRIPCIO I JUSTIFICACIO DEL PERFIL DE LA MESTRA

Vaig decidir fer el seguiment per dur a terme la meva recerca a la mestra anomenada
Mariona, de 56 anys, diplomada en Magisteri d’Educacié Primaria en I’especialitat de
Ciéncies Socials de la primera promoci6 de I’Escola Universitaria de Mestres de Vic.

L’interes a fer el seguiment amb ella venia primerament per un motiu de coneixenca

personal, ja que la Mariona i jo haviem compartit algun projecte professional. El segon
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motiu era perque coneixia la seva metodologia didactica a I’aula en temes de patrimoni i
m’interessava veure com una mestra amb més de trenta anys de carrera i que, per tant,
estava més propera a la jubilacio que no pas a I’inici de la seva activitat academica,

encara estava motivada per la docencia.

3.2.2. DESCRIPCIO I JUSTIFICACIO DEL PROJECTE

Tal com he explicat a la introduccio de la meva recerca, el patrimoni, el seu vessant
educatiu, i com treballar-lo de forma academica en les diferents etapes educatives,
sempre han estat uns dels temes que més m’han interessat. Temps enrere em va sortir la
possibilitat de participar en la creacio d’un material interdisciplinari per treballar el
monestir benedicti de Sant Pere de Casserres. Aquest monestir de gran valor historic no
estava gens treballat a nivell didactic, i va ser per aix0 que vam crear un material
interdisciplinari per a I’etapa de cicle superior de primaria i per a I’'ESO. El seguiment
del projecte a I’escola com a prova pilot d’aquesta material amb la Mariona en va ser la

consequiencia final i I’inici de la meva recerca.

3.2.3. DESCRIPCIO I JUSTIFICACIO DEL GRUP CLASSE

El context on es va realitzar la investigacid és una escola de les comarques del nord de
la provincia de Barcelona. L’escola té dues linies i aposta molt per treballar per

projectes de manera interdisciplinaria.

El curs triat va ser el de sise de primaria perque tant el projecte com la mestra sobre els
quals feia el seguiment corresponien a aquella franja del cicle. Aquesta escola té el
costum de fer que els mestres facin tot el cicle de primaria des de I’inici fins al final, de
manera que les mestres de cicle superior agafen els alumnes a cinqué de primaria i

posteriorment continuen amb ells a sisé.

El grup en que es va fer I’estudi constava de dues classes de 21 alumnes, i, per tant, el
total dels alumnes dels quals es va fer el seguiment eren 42. El seguiment setmanal el
vaig fer només amb un dels grups, pero, en canvi, hi havia una série d’activitats

comunes, com les sortides al monestir, que es van fer amb els dos grups.

69



3.2.4. DESCRIPCIO I JUSTIFICACIO DEL PERFIL DE LES ALTRES MESTRES

Quan em vaig plantejar fer el seguiment de la Mariona, vaig veure oportl poder

entrevistar també a altres persones que estiguessin relacionades amb ella.

Una persona clau és la seva companya paral-lela a I’escola, a qui anomenem Marta.
Diplomada en Magisteri d’Educacioé Primaria a la Universitat de Vic, fa uns vint anys
que treballa com a mestra. A més a mes, en el curs que vaig fer el seguiment ja feia vuit
anys que havia entrat a treballar a I’escola i des d’aquell moment sempre ho havia fet
amb la Mariona. L’altra mestra del projecte era la mestra de suport de medi en angles,
que participava activament en el projecte i a qui anomenem Romina. No vaig fer-li cap
entrevista pero si que vam tenir xerrades informals sobre el projecte que van ser gran
utilitat.

Vaig entrevistar una companya d’estudis de la Mariona, a qui anomenem Neus,
diplomada en Magisteri d’Educacié Primaria de la primera promocié de I’Escola
Universitaria de Mestres de Vic. Sempre vaig veure interessant poder parlar amb algu
que conegués la Mariona des dels seus inicis com a docent. Em va sortir I’oportunitat de
la Neus, una mestra amb qui havien estudiat juntes magisteri, eren amigues, i amb qui
no havien treballat mai juntes, pero I’amistat els havia portat a compartir sempre idees,

anecdotes i altres facetes de la seva tasca docent.

3.3. INSTRUMENTS UTILITZATS

Els instruments per a la recerca que he fet servir han estat diversos. A continuacid
queden detallats en un quadre en que hi ha les diferents fases realitzades, la seva

temporitzacio, i quins objectius he volgut aconseguir:
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Fase

Objectius

Instruments

Tractament de les dades

Temporalitat

1/ Entrevista inicial

mestra i questionari

Analitzar la importancia educativa que
dona la mestra al patrimoni cultural com a
recurs.

Indagar quina és la seva concepcio de com
ha de ser una mestra, i quines han estat les
seves influéncies, vivéncies i experiéncies
en la construccid del

seu perfil

professional.

Guié  d’entrevista

semiestructurada

Transcripci6 i analisi de les respostes.

16 de setembre
del 2015

2/ Questionari als

Observar quina visio tenen els alumnes de

Qliestionari amb

Analisi i transcripci6 de les respostes.

17 de setembre

alumnes com els ensenya la seva mestra abans de | preguntes obertes i del 2015
I’inici del projecte, i també del patrimoni. | tancades
3/ Seguiment | Valorar quin plantejament i quina | Guio d’observacid, | Camera de video en 10 sessions de | Del 17 de
sessions de classe | metodologia utilitza la mestra per treballar | diari de camp classe Analisi de les activitats | setembre al 17 de
1r trimestre el medi social a I’escola a partir del realitzades en les sessions. desembre del
patrimoni. 2015
4/ Entrevistes (a la | Indagar quins canvis faria del projecte. Guié  d’entrevista | Transcripcid i analisi de les respostes. | 22 de gener del

del

seguiment i la seva

mestra

Indagar (en la mestra paral-lela) quina és

la seva concepcidé de com ha de ser una

semiestructurada

2016

paral-lela), mestra, i quines influéncies, vivencies i
tancament 1r | experiéncies creu que té la seva companya
trimestre en la construcci6 del seu perfil
professional.
5/ Seguiment | Valorar quin plantejament i quina | Guio d’observacié, | Camera de video. Analisi de les | Del 12 de gener al

sessions de classe

metodologia utilitza la mestra per treballar

diari de camp

activitats realitzades en les sessions.

15 mar¢ del 2016
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2n trimestre

el medi social a I’escola a partir del

patrimoni.
6/ Seguiment | Observar quin plantejament i quina | Guié d’observacié, | Camera de video en 6 sessions. | Mar¢ a juny del
sessions de classe | metodologia utilitza la mestra per treballar | diari de camp Analisi de les activitats realitzades en | 2016
3r trimestre el medi social a I’escola a partir del les sessions.
patrimoni.
7/ Focus grup amb | Observar quina visi6 tenen els alumnes de | Guié Gravadora, camera de video. | 16 de juny del

els alumnes per

tancar el seguiment

com els ensenya la seva mestra, i del

treball del patrimoni a I’escola.

semiestructurat per

al focus grup

Transcripci6 i analisi.

2016

8/ Questionari final

Observar si ha canviat la visio dels

Enquesta amb

Transcripcié i analisi de les respostes.

17 de juny del

als alumnes alumnes de com els ensenya la seva | preguntes obertes i 2016
mestra. tancades
9/ Entrevistes | Valorar el treball del projecte realitzat | Gui6  d’entrevista | Transcripci6 i analisi de les respostes. | 28 de juny del

mestres (mestra de

seguiment i la seva

durant tot els curs.

Indagar quines influéncies té per treballar

semiestructurada a

partir de 3 grans

2016

paral-lela) pel | d’aquesta manera. blocs

tancament del

projecte

10/ Entrevista a la | Indagar quines influéncies té per treballar | Gui6  d’entrevista | Transcripcid i analisi de les respostes. | 10 de novembre

mestra  companya

d’estudis

d’aquesta manera. Quines influéncies,
vivencies i experiéncies creu que va tenir
la seva companya en la construccié del seu

perfil professional.

semiestructurada a
partir de 3 grans

blocs

del 2017

Quadre nam. 4. Fases, objectius, instruments i temporitzacié del marc metodologic de la tesi. FONT: elaboracié propia.
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Per tal de poder fer una bona recerca calen diferents instruments. Com més variats
puguin ser, millor per tal de demostrar les hipotesis, els objectius de recerca i les
possibles dades obtingudes. Tal com diu Tojar (2010), «en la seleccion de las fuentes de
informacién y de los informantes, es donde cobra sentido la imparcialidad (fairness)
propuesta por Guba y Lincoln (1989). Es preciso estar dispuesto y atender
adecuadamente a los diferentes puntos de vista que pueden obtenerse de una misma
informacién» (p. 417); o també Tojar (2010), «las técnicas de obtencién y produccién
de informacion son los instrumentos de los que el investigador cualitativo dispone para

acceder a los datos del tema y del contexto de estudio» (p. 420).

A continuaci6, podem observar un quadre en que es detallen els instruments utilitzats

en la meva recerca:

Diari de
camp Qiiestionaris
Instruments
utilitzats
Focus grup

Gravacio

sessions Entrevistes

Mestra Mestra Mestra
seguiment paral-lela companya
d’estudis

Quadre nam. 5. Instruments utilitzats per a la recerca. FONT: elaboracid propia.
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Evidentment, de tots els instruments no es podra treure el mateix benefici. Barton
(2008) argumenta, en relacié6 amb els metodes d’investigacio, que alguns constructes
tedrics sén més fructifers que d’altres, que alguns dissenys aconsegueixen els seus
objectius millor que d’altres i que alguns instruments ofereixen unes dades més utils

que d’altres.

Per tal que la meva triangulacié posterior fos el més util possible, vaig intentar agafar
diferents instruments de manera que pogués comprovar les meves preguntes de recerca,
els suposits i els objectius. Aixi, podia triangular opinions de les persones amb dades de
diferents instruments recollits. D’aqui I’interés a poder combinar-ne de diferents, com

han estat les entrevistes, els questionaris, el focus grup i el meu diari de camp.

L’interés a fer diferents entrevistes i no centrar-me nomeés en la mestra de seguiment,
sind també en la seva paral-lela i en una companya d’estudis, ha estat per tal de poder
tenir diferents visions i no Unicament la de la persona a qui he fet el seguiment durant la
recerca, i també, aixi, poder observar idees similars o contradiccions que m’hauria

explicat la Mariona.

L’interes a fer servir questionaris, concretament dos, i un focus grup tambe ha radicat a
poder coneixer de primera ma la veu dels protagonistes directes de la mestra que he
seguit. La seva visio, ja fos a I’inici o al final del projecte, ha estat molt util per tal de

contrastar amb un tercer element: el meu diari de camp.

El diari de camp també ha resultat molt Gtil per tal de poder apuntar totes les meves
observacions dins I’aula i reflexionar-hi. He fet una analisi a partir de quadres per
observar si les meves sensacions o visions dins la classe coincidien amb les meves
preguntes de recerca, els meus suposits i objectius. Es va decidir fer una observacid
participant, perqué la meva preséencia fos el més natural possible i que en cap cas es
pogués interpretar de merament observador o fins i tot d’avaluador, ni per part de la
mestra ni per part de I’alumnat. Es pretenia que la meva preséncia fos acceptada de la
manera més normal possible i que en cap cas condicionés el desenvolupament de les

activitats i del projecte a interpretar.
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3.3.1. ENTREVISTA INICIAL A LA MESTRA MARIONA (VEGEU ANNEX 1A).

Tal com es pot veure en el quadre de les fases, el primer que vaig fer va ser una
entrevista a la mestra a qui volia fer el seguiment. La idea era fer una entrevista abans
de comencar el projecte i fer una fase diagnostica per tal de saber informacio previa a
I’inici de tot. Vaig realitzar una entrevista semiestructurada. Tal com diu Stake (1998),
les entrevistes que es realitzen en les investigacions qualitatives tenen una seqiiéncia de
temes, amb algunes preguntes i alguns suggeriments.
Martin (2010) ens explica que:
[...] es necesario elegir adecuadamente a los sujetos a los que se pretende preguntar,
seleccionar adecuadamente las preguntas, tener en cuenta las posibles respuestas para
su posterior analisis [...]. Este procedimiento, sin duda, estructurado y sistémico, nos
viene proporcionado por la encuesta, mediante la que podremos conocer opiniones,
intenciones, valoraciones, creencias, habitos, actitudes, etc (p. 146).
| afegeix (2010), tot parlant de I’entrevista dirigida:
En esta modalidad hay una lista de cuestiones o aspectos que han de ser explorados.
El entrevistador puede adaptar la forma y el orden de las preguntas para conseguir un
ambiente informal y aparentemente espontaneo, pero siempre ha de garantizar que no
se omitan areas importantes, aprovechando al maximo el tiempo de que dispone (p.
159).

Aquesta ha estat una de les metodologies emprades durant la meva recerca ja que
moltes de les converses o entrevistes s’han fet fora del context escolar per aconseguir

aquest ambient més informal.

També és molt important la forma de realitzar les preguntes com diu Martin (2010):
La forma de preguntar condiciona la respuesta. Las preguntas abiertas permiten al
entrevistado determinar, €l mismo, la direccion de la respuesta, y el entrevistador
puede profundizar mas en el conocimiento de una situacion. En cambio, las
preguntas cerradas son mas Utiles cuando el objetivo es seleccionar respuestas entre
determinadas categorias... En funcidn del objetivo se tendera a un tipo de preguntas
u otro (p. 161).

Per fer-ho vaig preparar cinc grans eixos. Aquests cinc eixos m’interessaven per fer una

radiografia inicial de la mestra a qui faria el seguiment durant el curs. Aquesta mestra jo
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ja la coneixia d’altres contextos perd desconeixia com actuava a I’aula. Es per aix0 que

vaig pensar en aquests cinc eixos:

o ~ w DN e

Com treballava a I’aula i quines influéncies havia tingut.

Com treballava el coneixement del medi.

Queé pensava de treballar a partir de projectes.

Que pensava de I’educaci6 patrimonial.

Quines idees tenia pensades per al projecte que faria durant el curs.

A continuacio poso I’entrevista preparada:

Defineix-te com treballes. Per que treballes aixi? Que és el que t’ha influit per
treballar aixi? Com t’autodefiniries per explicar el teu treball?

Com treballes el medi? Per que ho fas aixi?

Queé en penses dels projectes d’innovacio? Per qué fas projectes? Quin valor els
ddnes? Quants anys fa que en fas? Quina importancia dénes als projectes en la
teva practica docent? Quins son els ultims que has fet?

Que en penses de I’educacio6 patrimonial?

Explica el projecte de Sant Pere de Casserres.

L’entrevista va anar derivant en altres temes i van sorgir les seglients preguntes, de

manera que I’entrevista es va anar reformulant i canviant a mesura que anava avangant
(Corbetta, 2003):

Preguntes entrevista inicial Mariona

Defineix-te com treballes tu a I’escola? Com et definiries? Com t’agrada treballar?

Treballes d’aquesta manera. D’alguna manera alguna cosa et deu haver influit? Perqué el teu
ensenyament no va ser aixi...

Quan tu devies estudiar, que no t’ho feien aixi, més aviat et devies avorrir. Penso jo si ara
busques aquesta il-lusio...

Com treballes el medi a les aules?

Per queé antigament funcionaves amb el medi amb els llibres?

Els projectes, que en penses? Veus als nens la il-lusié que em comentaves?

Abans no treballaves aixi. Va a ser a partir d’algun moment que vas canviar a projectes? Va ser
per una casualitat? Per algun motiu concret?

Parla’ns del projecte del curs passat.

Comentaves que sempre heu treballat elements patrimonials. Quins elements heu treballat?
Treballes molt I’educacié patrimonial. Qué en penses de I’educaci6 patrimonial? Es important

per a I’escola? Com ho veus?
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- Creus que ha canviat? Tu, evidentment, que si. Pero companys mestres que coneixes també ho
estan fent?

- Araaquest curs faras un projecte de Sant Pere de Casserres. Explica’m una mica el projecte.

- En parlar del projecte de I’aigua has parlat de Pau Vila. Vols dir que no és una influencia teva la

figura de Pau Vila? A més, t’ha sortit de forma espontania.

Quadre nam. 6. Preguntes entrevista inicial Mariona.

En destaco aquest fragment, ja que aquesta frase em serveix per il-lustrar la manera que

té la mestra de viure I’ensenyament. En resposta a la pregunta “Parla’ns del projecte del

curs passat”:
“Jo tinc 56 anys i per primera vegada vaig sentir coses del riu del poble. Vam anar a
descobrir on naixia. Vam anar-hi amb els nens a descobrir-ho. La classe d’aquell dia
la recordaré sempre. Em va fer sentir o pensar en les classes d’en Pau Vila. Varem
caminar fins descobrir-ho, els vam fer observar la natura, vam buscar un coll on
naixia el torrent. I els van fer buscar als nens on seria. Els hi van donar una estona i
que els nens busquessin. Tots anaven i tornaven buscant-ho. Finalment un grup el va
trobar i els van fer acabar de deduir que sortia un caminet d’aigua i que devia ser el

torrent.”

3.3.2. QUESTIONARI INICIAL ALUMNES (VEGEU ANNEX 2A)

El seglient pas va ser passar un questionari als alumnes de les dues classes. EI meu
interes era saber qué podien saber els infants sobre el que farien aquell curs. Era un grup
que ja havia treballat amb les mestres a cinqué dins un projecte més relacionat amb el
medi natural i, per tant, a I’acabar I’anterior curs les mestres els havien situat una mica

sobre que farien el proper any.

Em vaig plantejar diverses preguntes que giraven sobre quatre eixos:
1. El coneixement del medi
2. El patrimoni
3. L’etapa de I’edat mitjana
4. Lafigura de la mestra (a qui jo feia el seguiment)

Aix0 em permetria tractar de manera exploratoria perd no en profunditat certs temes

(Rodriguez, Gil i Garcia, 1996). En el meu cas era semiestructurat perqué combinava
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preguntes tancades amb altres d’obertes (Bisquerra, 2014). En total van contestar 40
alumnes (21+19) de les dues classes que tenia del curs de sisé de primaria. Aquest
questionari el vaig passar el dia 17 de setembre tot just abans de comencar el projecte, a

les nou del mati.

La meva idea era veure quina visié tenien, qué entenien per patrimoni i com veien la
manera d’ensenyar de la mestra. Aquest Gltim punt em podria ser molt util, ja que
aquests infants ja I’havien tingut al curs de cinque i, per tant, podien donar-ne una
opinié mes o menys fonamentada. Finalment, per a la meva recerca de la tesi només he
fet servir els qlestionaris de la classe del grup de la Mariona, tot i que els altres també

van ser molt Gtils per veure i contrastar idees de la metodologia dels projectes utilitzada.

Sobre el patrimoni els vaig preguntar:

- Que és el patrimoni? Posa exemples que sapigues tant propers com llunyans.

Sobre la mestra que jo seguia vaig preguntar als alumnes el segient:
- Com explica la mestra? T’agrada?
- Imagina’t que arriba un nen nou a la classe. Explica-li com és la Mariona com a

mestra.

D’aqui en van sortir aquests resultats:

1. De les preguntes sobre patrimoni la majoria tenien la idea que era un monument
0 objecte antic. Destaco un nen que va contestar, transcric literalment: “Un
patrimoni és una escultura 0 monument que és de tothom i no és d’una persona,
també ens fa pensar amb algun de fa molt temps”.

2. Pel que fa a la mestra Mariona, en general tots els alumnes valoren que explica
molt bé i que té paciencia a tornar a explicar. Destaco, pero, un nen que comenta
una de les seves manies, que es anar perfeccionant-ho tot per arribar a fer-ho
molt bé i moltes vegades els feia metafores: “La Mariona és una mestra que ho

vol tot brodat, pero, tot i aixi, ho fa molt bé”.

3.3.3. OBSERVACIO PARTICIPANT

La segiient fase va ser el seguiment de les sessions del projecte durant el primer
trimestre. El projecte es duia a terme dos dies a la setmana, concretament dimarts i

dijous, a les dues primeres hores del mati. Durant tot el primer trimestre —exceptuant
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un parell de sessions en que la mestra em va comentar que no treballarien el projecte—

vaig fer-ne el seguiment tots els dijous.

El calendari del primer trimestre va iniciar-se el 17 de setembre del 2015 i es va allargar

fins al 17 de desembre.

El meu rol a I’aula va ser d’observacio participant. De manera que la meva tasca a I’aula
va ser doble. Per una banda, observava i ho anotava al diari de camp, i, per I’altra,
també vaig fer una observacid participant atés que puntualment les mestres em
demanaven dur a terme algunes activitats, ja fossin a partir del materials preparats i que
anaven modificant amb les seves reunions setmanals, com a partir de feines preparades
de forma puntual. De manera que, d’una banda, em vaig integrar en el grup que seguia i
en les tasques que es duien a terme (Angrosino, 2012), i, de I’altra, em va permetre

recollir les evidéncies, ja fossin gravades o en el diari de camp (Walker, 1989).
Vaig gravar deu sessions en camera de video i vaig realitzar un diari de camp.

Adjunto un fragment del diari de camp del dia 15 d’octubre en qué comento aquesta
participacié a I’aula:

Dia Desenvolupament classe

15  d’octubre
del 2015 Després parlo del mapes. Els passo un PPT de la UVIC on en parlo i els hi explico.
Aprofitem i parlem de diferents coses com llegenda, superficies, escala...

L’escala és un concepte que no coneixen i els en dono 4 idees. També parlem dels

diferents tipus de mapes.

Quadre num. 7. Exemple d’observacio participant.

3.3.4. DIARIDE CAMP (VEGEU ANNEX 3A)

En la fase de seguiment a I’aula vaig dur a terme una observaci6 participant i també

vaig recollir les evidencies en un diari de camp i en enregistraments en video.

En el diari de camp apuntava que feien i, sobretot, coses relacionades amb el patrimoni,
els valors que la mestra feia sortir durant la classe i les activitats que es duien a terme.

Posteriorment em vaig fer un quadre de guié per apuntar tot el que havia passat a classe.
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El quadre era com aquest:

Dia

Desenvolupament classe

En poso un exemple:

Dia Desenvolupament classe
22 octubre | La Mariona obre el mapa que surt al dossier de Sant Per de Casserres. A partir d’aqui
2015 parlem del que s’hi veu. Surten idees de carreteres, peninsula, meandres, relleu...

Es parla de la idea de les marques de les carreteres com GR, sender local... La Mariona
demana si algu en vol buscar informacio per a la propera sessio. S’ofereixen diferents
nens i en tria 3. Jo aprofito per remarcar la importancia de conéixer aquests camins.
Van sortint idees que anem enllacant. Després obrim I’adreca de Google Maps que
tenen al dossier. Alla veiem un mapa on també surten moltes idees del que es veu.
Sorprén com en M en veure uns rierols i afluents comenta coses que van fer el curs
passat. També ho posem amb satel-lit. Els hi agrada molt. I ens desplacem per tot el
recorregut que farem. Des del parador fins al monestir. Van sortint idees molt
interessants.

A partir d’aqui fem un exercici del dossier de Sant Pere de Casserres per buscar
alcades. Fem grups i hi haura un portaveu que anira canviant perqué no parli sempre el
mateix.

Aixi veig clarament com es fomenta treballar en equip. Potencia que tots participin. No
vol que sempre parli el mateix. La Mariona em comenta que miri la cara d’entusiasme
que fan quan entre tots van fent els treballs. Es evident que els nens s’ho estan passant
molt bé, se’ls hi veu a la cara.

Mentrestant, amb la Mariona fem un quadre al Google Drive perque facin I’altre
exercici de trobar conceptes com “balma”, “cingle”,.. Els nens estan fent una grafica de
les alcades amb Excel. Nosaltres, un cop fet el quadre, passem per les taules per ajudar
si ens necessiten. SOn molt autonoms i treballen molt bé.

La Mariona els posa com a deures fer aquesta graella abans del dijous que ve, que és
quan farem la sortida. Per tant, crec que improvisa perd a la vegada els motiva per fer
una feina abans de la sortida. La idea és que tots els nens ho facin pels grups que tenen
de classe i ho pengin. Aixi abans d’anar-hi, tothom s’ho ha d’haver mirat.

Tota la sessi6 esta gravada en video.

Quadre nam. 8.

Exemple diari de camp.
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3.3.5. GRAVACIO SESSIONS (VEGEU ANNEX 3B)

Quant a les sessions de video, al principi vaig gravar petites activitats per tal que als

alumnes no se’ls fes estrany, més endavant posava la camera de video en algun punt de

la classe i deixava que es graves tota la sessio.

Aqui vaig veure la necessitat de fer-me una pauta d’observacio, i, un cop mirats

diferents models (Silverman, 1993; Santisteban, 2005), en vaig realitzar una per tal de

poder analitzar aquestes sessions i copsar les idees extretes dels videos. En aquesta

pauta marcava el dia de la sessio, la temporitzacié de les activitats segons la durada que

tenien, quines feines feien els alumnes mentre es duien a terme aquestes activitats (si hi

intervenien, si només escoltaven...) i si d’aquesta activitat en sortia alguna tasca o

element a destacar (fer deures a casa, portar un material...).

El quadre guio que vaig crear va ser el seguent:

Quadre analisi sessions de video

Data Durada Desenvolupament de
minuts

la sessio-

Feines fetes pels alumnes

Altres
Deures

tasques-
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Quadre analisi sessions de video

Data Durada Desenvolupament de la sessio-minuts Feines fetes pels alumnes Altres tasques, deures
Gravacio
15-10- | 30 segons | Explicar la primera sortida que faran a Sant Pere de Casserres. Els nens escolten Mirar el meu diari de
2015 camp per concretar
sessio.
1,07 Posada en comu del que veuran: els pobles del voltant, el Ter, el meandre. En | Nens participen donant idees. Nen
segons D, un nen, ha portat un mapa amb relleu. S’aixeca i I’ensenya. ensenya mapa relleu.
50 minuts | 1/ Els nens estan mirant el mapa d’en D. 3 minuts 2/ La Mariona i els nens parlen i

2/ La Mariona i els nens parlen de coses que els han sonat, relacionat amb les
comarques. Noticies d’una carretera del Garraf plenes de transit. Reflexio de
les comarques. Organs de govern de les comarques. Han de saber fer xarxa i
treballar coses connectades. 3 minuts

3/Reflexié Mariona de la importancia d’aprendre dels companys, actituds.
4/Parlen de com fer el sabd: del porc, a rad de reflexi6 meva de com s’apréen
sempre. Parlem de la sosa caustica. No anaven a I’escola la gent d’abans pero
en sabien molt. Com aconseguien els diners (dones anar a mercat i
intercanviaven). Que feien les dones (animals petits, casa, familia). Ho venien
a Vic i no al poble de I’escola perque alla tothom tenia gallines, pollastres,
conills. Parlem de que esta fet I’ou de les gallines. Acabem parlant de com es
fa el sabd. La Nuri de la visita al safareig els explica que el sabo castigava les
mans. Lliga paraules que sén maques i ens expliquen coses, personificacions.-
minut 12 a 27,20

5/ En G ens explica el cos sant de Sant Pere de Casserres- minut 27,30 a

aixi van sortint les idees de les
comarques.

3 i 4/ La Mariona reflexiona amb
els nens de com fer sabd, de que
feien les dones, dels diners, etc.

5/ En G ens explica el cos sant i ens
ensenya fotos. Tots li fem
preguntes, els nens, jo i la Mariona.
6 i 7/ Explico el secret de confessio

i en parlem amb els nens.
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29,40. De 31,30 a 32,47.

6/ Secret de confessid no es va complir. Igual que els metges minut 29,40 a
31,30.

7/ Parlem de la llegenda de Sant Pere de Casserres. Minut 32.

8/ Arriben els delegats de la reunio que fan amb tots els delegats i la directora

i expliquen qué han fet. Minut 33 a 50,42.

43,49

1/ Continua I’explicaci6 dels delegats -minuts 0 a 19.

2/ Explicacié meva dels mapes, planols -minuts 22,50 a 43

Comentem mapes: la Mariona fa sortir idees de I’altre dia: senders, GR, minut
del 19 al 22.

Reflexié piramides d’edat: si a baix ample, necessita escoles, universitats; si a
dalt és molt alt, necessita més residencies. Per qué hi ha tanta gent gran?
Pregunta la Mariona: salut, hospitals, concepte esperanca de vida. Com era fa
cent anys? Reflexi6 conjunta Mariona i nens. Control de natalitat. Relacid
treballs mare, menys nens. Els rols canvien. Tot té un perque, sempre els diu
la Mariona - minut 30 a 36,50.

Parlem de les llegendes i de I’escala dels mapes per entendre - minut 39

Els mapes ens donen molta informacié diu la Mariona- minut 41.

2/ La Mariona fa sortir idees de
recorreguts que hi ha GR, PR, etc.

Vaig fer PPT per explicar dades
sobre els mapes: llegenda, tipus...
Jo explico, la Mariona hi posa
cullerada, els alumnes comenten
coses. Corbes de nivell. Piramides

de poblacio.

Demana als nens que
mirin llegendes dels
mapes. Res concret,
en general.

Els pengem el PPT al
Drive i aixi s’ho

poden llegir a classe.

Quadre nam. 9. Analisi de sessions de video. FONT: elaboracié propia.
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Aquesta metodologia utilitzada al primer trimestre com a pauta d’observacié és la que
vaig fer servir també per al segon trimestre. El calendari del segon trimestre va iniciar-
se el 12 de gener del 2016 i va durar fins al 15 de mar¢. Vaig continuar fent el
seguiment els dijous al mati de les 9 a les 11 hores. En aquest cas vaig gravar sis

sessions amb la camera de video, i vaig continuar el diari de camp.

3.3.6. SEGONA ENTREVISTA A LA MESTRA MARIONA (VEGEU ANNEX 1B)

Al principi del segon trimestre vaig voler fer una entrevista a la mestra a qui feia el
seguiment i també a la seva mestra paral-lela. Per una banda, volia veure com la mestra
veia el projecte i quines sensacions tenia sobre com s’estava desenvolupant. Quant a la
mestra paral-lela, la idea era copsar una mica el mateix sobre el projecte i preguntar-li
coses sobre la mestra a qui feia el seguiment. Cal fer I’apunt que amb aquesta segona
mestra de forma informal (hores de pati) ja n’haviem parlat i volia tenir-ne un document

gravat.

Les dues entrevistes es van realitzar després de les vacances de Nadal i a I’inici del
segon trimestre. No es va poder realitzar al final d’any per tema d’agendes de les

mestres.

El mateix dia, 22 de gener del 2016, vaig fer les dues entrevistes. Primerament a la

mestra que feia el seguiment i posteriorment a la mestra paral-lela.

Per fer les dues entrevistes vaig preparar una entrevista semiestructurada seguint el
mateix model fet a I’entrevista inicial (Stake, 1998), en qué hi havia tres eixos: com
veien el funcionament del projecte, quins criteris o com programaven els continguts del
projecte i que els faltava fer en el tercer trimestre. Totes dues entrevistes les vaig gravar

tant en video com en audio.

La primera entrevista la vaig fer a la Mariona. A continuacid poso les preguntes que
tenia preparades:

e Un cop acabat el primer trimestre explica com veus el projecte de Sant Pere de

Casserres. S’esta desenvolupant com creies? Canviaries 0 has canviat coses, i

per que?
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Quins criteris utilitzeu per programar? Mireu el curriculum? Es la vostra base?
El feu servir com la biblia o aneu canviant coses?

Per qué feu servir aquests criteris? En qué us baseu per optar per una cosa o una
altra? Per influencies vostres, externes...? Teniu un fil conductor? Per exemple,
el patrimoni, el medi...?

Quines prioritats teniu en el moment de programar? Primer medi i lligar-ho a
altres arees? Les que tinguin els alumnes?

Queé us falta fer d’aquest projecte en el segon trimestre? A quines coses no estas
disposada a renunciar i quines coses esperes d’aqui al final del projecte?

L’entrevista va anar derivant en altres temes, tal com va passar en la primera, i van

sortir les preguntes seguents, de manera que es va anar reformulant i canviant a mesura

que anava avangant (Corbetta, 2003).

Preguntes segona entrevista Mariona

Un cop acabat el 1r trimestre. Valoracié del projecte de Sant Pere de Casserres? Com el veus?
S’esta desenvolupant com havies pensat o supera les expectatives?

Heu canviat coses del projecte inicial?

Vau fer una sortida. La vau canviar i va provocar cert malestar a les mestres. En el projecte hi
ha coses irrenunciables?

Tot el projecte et lliga molt bé amb Coneixement del Medi o pots aprofundir en altres arees?

I has tingut algun moment en que heu col-locat coses en calgador? O han anat sortint de les
diferents arees i han anat quadrant?

El metode que teniu de treballar els projectes. L’escola en general potencia treballar aixi? | la
vostra escola potencia treballar aixi?

Del curriculum?

Per tant, tens la sensacid que els companys us entenen?

I el projecte en si, d’aqui al final, qué n’esperes?

A nivell de les proves de sisé us porta problemes, beneficis?

Quadre nam. 10. Preguntes segona entrevista Mariona.

En destaco aquest fragment, aquesta frase, per il-lustrar qué pensa la mestra del treball

per projectes i com es viu a I’escola. Responent a la pregunta: “El metode que teniu de

treballar els projectes. L’escola en general potencia treballar aixi? | la vostra escola

potencia treballar aixi?”

“Tampoc conec moltes escoles, perd conec a mestres. El treball per projectes no

deixa de ser una filosofia i per desgracia no tots els mestres estan disposats a fer-ho.
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Es molt engrescador, perd demana implicar-s’hi al 100%; uns per por, uns altres per
falta de temps i uns altres per falta de ganes, n’hi ha que no hi arribaran mai. Molts

tenen por i s’escuden que es deixaran aspectes.”

3.3.7. ENTREVISTA INICIAL A LA MESTRA PARAL:-LELA, MARTA (VEGEU ANNEX 1C)

Després vaig realitzar I’entrevista a la mestra paral-lela. Vaig preparar una entrevista
semiestructurada, que en aquest cas va seguir més el model explicat de Corbetta (2003),
ja que es va anar modificant una mica sobre la marxa, perqué, a banda de fer-li les
mateixes preguntes, vaig voler aprofundir en un altre eix, concretament en la figura de
la seva companya. Les dues mestres fa vuit anys que treballen juntes i tenen una gran
complicitat. Aquesta mestra, que anomenem Marta, fa vint anys que treballa com a
mestra. Fa vuit anys que va entrar a treballar a I’escola i des d’aquell moment sempre ho

ha fet amb la Mariona.

Per tant, per tal de preparar-la, em vaig fixar en tres punts:
1. Com veia el treball que realitzava.
2. Que pensava de treballar tant el patrimoni.

3. Si li agradava o veia util el treball per projectes.

A continuacio poso les preguntes que tenia preparades:

e Un cop acabat el primer trimestre explica com veus el projecte de Sant Pere de
Casserres.

e S’esta desenvolupant com creies?

e Canviaries 0 has canviat coses i per que?

e Quins criteris utilitzeu per programar? Mireu el curriculum? Es la vostra base?
El feu servir com la biblia 0 aneu canviant coses?

e Per que feu servir aquests criteris? En que us baseu per optar per una cosa 0 una
altra? Per influéncies vostres, externes...? Teniu un fil conductor? Per exemple,
el patrimoni, el medi...?

e Quines prioritats teniu en el moment de programar? Primer medi i lligar-ho a
altres arees? Les que tinguin els infants?

e Que us falta fer en el tercer trimestre i tancament de curs d’aquest projecte?
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e A quines coses no estas disposada a renunciar i quines coses esperes d’aqui al

final del projecte?

Abans de comencar i aprofundir en aquests tres eixos anteriors, vaig demanar-li que es
definis com treballava. L’entrevista, finalment, també va anar derivant en altres temes
com en la primera que haviem fet i van sortir les segiients preguntes, de manera que es

va reformular i va anar canviant a mesura que anava avancgant (Corbetta, 2003).

Entrevista inicial Marta

— Com et definiries com a mestra? | creus que tots arriben on tu vols com a objectiu? Ets molt
critica amb tu mateixa? Aixo no surt a la carrera de magisteri, pero aixo és bo?

— En altres escoles que havieu estat, el tema del Coneixement del Medi com el veus aqui i en
altres escoles?

— | tens la sensaci6 que els projectes sén molt millors com a practica docent de mestre? O penses
que hi ha coses bones i dolentes?

— Per tant, creus que és com un projecte d’aprenentatge que has tingut?

— També caldria plantejar-se qué és una classe caotica?

— Els dltims projectes que heu anat fent com els heu decidit? Conjuntament? Tu, la Mariona, la
Romina? Com ho heu gestionat?

—  Per0 després com planifiqueu, surten idees? Com planifiqueu?

— Aquest projecte o el de I’any passat sempre tenen de comd denominador el tema del patrimoni o
I’educaci6 patrimonial? Creus que és bo treballar aixi o per qué ho feu aixi? O no feu una altra
cosa?

—  Creus que se’n fa en altres escoles?

— Centrats en Sant Pere de Casserres, que ara ja ha passat el primer trimestre, m’agradaria que
expliquessis com ho veus, que fessis un estat de la qiiestio.

— Esta superant el que esperaves? La planificacio feta al setembre?

— No pensaves que donaria tant?

— I creus que treballar d’aquesta manera t’enriqueix molt més? Per queé el llibre et limita molt?

— Com definiries la teva companya i la seva forma de treballar? Com la veus com a mestra?

—  Creus que de mestres se’n troben aixi? | s’haurien de clonar?

— I tens la sensacid que el mestre com que té llibre no es llanga a la piscina i en part es cohibeix?

— Anivell de pares, com ho veuen? Creus que estan contents?

— I queels dius?

—  Surt tema deures amb els pares? | et preguntes: ho sabran?

— Vols afegir res més?

Quadre nam. 11. Preguntes entrevista inicial Marta.
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Destaco aquest fragment de I’entrevista per il-lustrar qué pensa de la seva companya i la
seva forma de treballar tot responent a la pregunta: “Com definiries la teva companya i
la seva forma de treballar? Com la veus com a mestra?”’
“La veig fantastica, és un referent, que esta a punt de jubilar-se i sempre innova.
Quan vaig arribar fa set anys ja no hi havia llibres i sempre hem treballat juntes, no
sent primer paral-leles pero si a cicle. Ha innovat sempre molt. Va ser la primera fora
[libres i és una persona a pocs anys de jubilar-se i molt oberta als canvis i a innovar.
M’agrada molt la frase que diu que “aixo pels nens per anar per la vida [...]
Jo penso que he crescut molt al seu costat. Al canviar i voltar va molt bé. Com a
negatiu penso que a la Mariona li hagués anat bé voltar i veure diferents maneres de
treballar. Ella té les idees molt clares.”

Durant el tercer trimestre vaig fer servir la mateixa metodologia utilitzada anteriorment
per fer el seguiment a I’aula. El calendari d’aquest trimestre va ser del 7 d’abril al 16 de
juny, i vaig fer el seguiment els dimarts de les 9 a les 11 hores. En aquest cas vaig

gravar sis sessions amb la camera de video i vaig continuar fent el diari de camp.

3.3.8. Focus GRUP ALUMNES (VEGEU ANNEX 4)

Per tancar el tema treballat amb els infants a I’escola, el primer que vaig preparar va ser
un focus grup. El meu objectiu era aconseguir informacié de com havia anat el curs, qué
pensaven del patrimoni, com veien la mestra. Tal com diuen Quivy i Van Campenhoudt
(2001): «La entrevista centrada, mejor conocida en inglés con el nombre de focused
interview, tiene por objetivo analizar el efecto de un acontecimiento o de una
experiencia precisa en aquellos que asistieron o participaron» (p.185). Per enllestir-lo
vaig pensar en quins alumnes em podien donar informacio, pero per fer-ne la seleccio
vaig ser aconsellat per la mestra. La idea va ser que hi hagués un nombre d’alumnes que
pogués ser representatiu de la classe, tal com coincideixen com a fet important per fer
un focus grup autors com Petracci (2004). Per la seva banda, Sanchez (2010) comenta:
Se lleva a cabo con, aproximadamente, siete a diez personas, guiadas por un
moderador experto; la discusion es relajada, confortable y, a menudo, satisfactoria

para los participantes, ya que exponen sus ideas y comentarios en coman...
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Los entrevistados son parte de un proceso participativo, decisorio, son considerados
“conocedores” del tema de estudio y son parte de la investigacion. Esto favorece su
compromiso con el producto de investigacion (p. 236).

Tojar (2006) comenta: «El moderador debe asegurarse que todos los participantes
intervienen libremente dando su opinién, equilibrando los turnos de palabra
acaparadores. No se trata tanto de dirigir la reunién como de garantizar, interviniendo lo

menos posible, que el tema central no se abandone» (p. 266).

Amb I’ajuda de la mestra vaig fer una seleccid per intentar mostrar totes les sensibilitats
existents, des d’alumnes brillants tant academicament com d’actitud, fins a alumnes
amb conductes més problematiques. La mestra em va aconsellar que triés alumnes amb
perfils academics diversos. Perque la classe no estigués trista, ja que tots els alumnes
m’havien acollit molt bé durant tot el curs, els vaig dir que havia fet un sorteig, i
evidentment que m’hagués agradat molt poder fer-ho amb tothom pero no podia ser.
Finalment vaig triar tres nens i tres nenes. N’havia seleccionat dos més per si faltaven
alguns dels triats. Aquell dia (16 de juny) van venir tots. La sessio es va realitzar en una

aula de musica molt propera a la seva aula pero apartada de la resta del grup de classe.

Per preservar I’anonimat i seguint el codi deontologic comentat anteriorment posare les
inicials del seu nom, com que es repeteixen les numero: M, M1, A, Al, A2 i A3. Poso

el meu nom, Joan, fent les preguntes.

Vaig preparar un bloc de tres temes i unes preguntes obertes en que volia que sortis el
seguent:

1. Sobre la mestra: Com ensenya? Us agrada? Fa les coses diferents als altres
mestres? Sempre els mestres a I’escola han treballat com ella?

2. Treball per projectes: Us agrada treballar aixi? Quines assignatures creieu que
feu? Quina valoracid del treball per projectes fan d’aquests dos cursos? Han
treballat amb llibres a I’escola? Qué us agrada més? En el projecte feieu totes
les assignatures? Preferiu fer mates, catala...?

3. Patrimoni: Que creieu que és? Qué coneixeu? Que heu aprés? Us ha agradat

treballar aquest tema?

La sessio la vam gravar tant en audio com en video a I’aula de masica de I’escola. Va

durar 20 minuts. Per poder analitzar i interpretar les dades vaig crear una graella en que
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pogues detallar cada tema, I’estona que havia durat el tractament del tema i qué havien

comentat els alumnes. La graella és la segient:

Data Durada Desenvolupament de I’entrevista
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A continuacio adjunto un fragment de la transcripcio del focus grup:

Descripcio del focus grup

Data Durada

Desenvolupament de I’entrevista

17-6-2016 4 minuts
(2:00 a
6,05)

1/ Sobre la mestra: Com ensenya? Fa dos anys que la teniu? Us agrada, no us agrada?

M: al principi no m’agradava molt perd amb el temps si. | sempre fa repetir les coses perquée quedin molt bé

M1: és molt perfeccionista

Veuen una cosa molt bon perfeccionista.

Joan: Ho veieu bé?

Es un cosa bona diuen la majoria.

A és una cosa bona quan no s’enfada.

M1: Si algun nen no fa el que toca si que s’enfada.

A2: ellat’ajuda atu i si tu no col-labores ella troba que no t’impliques

M: si no fan els deures i els examens bé doncs aixo té consequliéncies

Joan: vosaltres porteu nou anys i per tant heu vist molts mestres. Per com ella treballa i com ensenya i s’implica,
us agrada més?

M: Ella és molt perfeccionista pero hi ha altres profes que sén més divertits (com en R de Manresa) pero a I’hora
de fer coses no t’ajuda tant.

Ad4: per exemple un dia que no duia els deures en R li va dir jo no duc els deures aixi (???) doncs aixi no els faig
Joan: la vostra visio per tant creieu que és millor una mestra com la Mariona que s’implica i us apreta

A: la Mariona és bona amb el treball pero si ens hem de divertir jo no agafaria la Mariona, millor altres (L)

A2: algt amb més humor

M1: és més seria.
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Joan: pero trobarieu que la Mariona és més seria perd us motiva molt més que altres que us diuen que seguir el
llibre. O sigui llegeix el text o contesta preguntes i en canvi la Mariona no ho fa aixi

M: crec que és millor perque de cara a I’institut vas molt més ben preparat. A altres escoles on les profes no son
tan perfeccionistes diria que ara a sise no saben fer res.

A3: i la Mariona ja ens esta preparant I’horari de I’institut.

Joan: la forma que té ella de treballar que us demana coses I’heu vista aqui a I’escola amb altres mestres? Us ha
agradat o no? Preferiu un altre tipus de mestra?

M1: ho explica molt bé i intenta que tothom ho entengui i la feina que no fem ens ho dona per deures. Perd ho
explica molt bé i els cops que faci falta.

M: a part de la Mariona que és molt bona mestra perd també trobo molt bé les de cicle superior, la Romina potser

crida molt pero explica molt bé i la Marta també. Aquestes tres son les millors que hem tingut.

Quadre nam. 12. Descripcié focus grup. FONT: elaboracid propia.
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D’aquesta en voldria destacar la part en qué els vaig preguntar:
“Hi ha molta gent que creu que treballar amb Sant Pere de Casserres o safareigs, o
sigui elements patrimonials, per dins a la classe no és tan important per aprendre
com mates,... vosaltres teniu aquesta sensacio o creieu que no?”
A: Jo prefereixo treballar elements patrimonials, si no només fas mates. Fas una
suma. En canvi, un element patrimonial pots mesurar safareig, quants litres.
A2: Ho apliques.
Joan: Que apliques?
A2: Tot el que pots treballar en un llibre ho pots aplicar en la realitat. En canvi,

amb el llibre, no.

Va ser molt interessant la reflexid dels alumnes de com treballar sense llibres pero fent-
ho de forma competencial. Destacaven I’interés que aixo els va suposar i valoraven de

forma negativa els cursos en que no ho havien fet.

3.3.9. QUESTIONARI FINAL ALUMNES (VEGEU ANNEX 2B)

La segona cosa que vaig fer va ser tornar a passar un questionari. Van contestar un total
de 42 alumnes (21+21), les dues classes que tenia del curs de sisé de primaria. Aquest
questionari el vaig passar el dia 17 de juny a mig mati i poc abans de tancar el curs. Ja
havien fet les proves competencials de sise, tots tenien les notes i estaven esperant les
vacances amb delit. Era un bon moment per tornar a preguntar coses del principi i veure
com s’havien modificat o0 mantingut. La casualitat d’agenda va fer que entre el primer
questionari, que fou el 17 de setembre, i I’Gltim, el 17 de juny, haguessin passat 10

mesos justos.

Em vaig plantejar més preguntes que al questionari inicial pero giraven un altre cop
sobre els quatre eixos:

1. El coneixement del medi

2. El patrimoni

3. L’etapa de I’edat mitjana

4

La figura de la mestra (a qui feia el seguiment)
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Les dues primeres parts es van modificar una mica ja que ells ja sabien com i qué
havien fet de coneixement del medi, i qué i com era el monestir treballat. Per tant, vaig

aprofitar per preguntar més concretament i no tant en general com al principi.

Sobre el patrimoni els vaig tornar a preguntar:

- Que és el patrimoni? Posa exemples que sapigues tant propers com llunyans.

Als alumnes els vaig tornar a preguntar sobre la mestra, el mateix que havia preguntat al
principi de setembre.

- Com explica la mestra? T’agrada?

- Imagina’t que arriba un nen nou a la classe. Explica-li com és la Mariona com a

mestra.
La meva idea era veure si havia canviat molt la seva visio del principi de curs.

D’aqui en van sortir aquestes respostes, a mode d’exemple:

1. De les preguntes sobre patrimoni, la majoria ja situava clarament el monestir
treballat pero també situaven elements propers i llunyans que en el primer
questionari no havien estat escrits. També hi havia reflexions interessants com:
“S6n les coses importants del nostre entorn”, “Es un edifici o construccié que és
molt important per un pais, poble o ciutat” o “Una cosa que t’estimes molt”.

2. Quant a la mestra Mariona, subratllo que en general tots els alumnes destaquen
que explica molt bé i que té paciencia a tornar-ho a explicar, perdo amb motiu de
la proximitat de canvi de cicle, de primaria a secundaria, molts en destaquen la
bona preparacio que els va fer per entrar en aquesta etapa: “Sempre vol que ho
fem perfecte per anar preparats a I’institut”, “Aquest curs m’ha agradat la
Mariona com a mestra perqué és molt estricta i aix0 va molt bé de cara a
Iinstitut” o “M’ha agradat molt tenir-la com a mestra”, “Es molt perfeccionista

pero tot dona el seu fruit”. (transcripcid literal)

3.3.10. ENTREVISTES FINALS MESTRES: MARTA | MARIONA (VEGEU ANNEX 1D I 1E)

Per acabar tot el seguiment de la tesi a I’escola vaig entrevistar un altre cop les dues
mestres. Aquesta entrevista la vaig realitzar un cop les mestres ja havien acabat el curs i

no tenien els alumnes a I’aula. La meva idea era que poguessin estar tranquil-les, amb

94



els informes i les notes posades, aixi que les vaig realitzar el 28 de juny. En aquestes

dues entrevistes la intencid era veure quina valoracio feien les mestres de tot el projecte,

que canviarien, com veien el patrimoni i el treball per projectes. Aquell dia vaig fer les

dues entrevistes seguides. Per tema d’agenda primer vaig realitzar I’entrevista a la

mestra paral-lela i més tard ho vaig fer amb la mestra de seguiment.

Pel que fa a I’entrevista final a la mestra paral-lela (vegeu annex 1d), a continuacid

detallo I’entrevista que tenia preparada:

Un cop acabat el tercer trimestre i finalitzat, explica quina valoracio fas del
projecte de Sant Pere de Casserres.

S’esta desenvolupant com creies?

Canviaries o has canviat coses i per que?

Que és el més important que heu aconseguit (finalitats)? Us ho havieu plantejat?
Han sortit com volieu?

Queé és el que pensen que han apres els alumnes (continguts)? Creus que els ha
agradat treballar d’aquesta forma? Quina sensacié has tingut?

Queé canviarien de la manera de fer (metodologia) de treballar per projectes?
Queé aporta a la classe de primaria un enfocament centrat en el patrimoni?

Els criteris que heu utilitzat per programar us han anat bé? En que us heu basat?
Mireu el curriculum. Es la vostra base. El feu servir com la biblia o aneu
canviant coses?

Per qué feu servir aquests criteris? En qué us baseu per optar per una cosa o0 una
altra? Per influencies vostres, externes,... teniu un fil conductor? Per exemple, el
patrimoni, el medi...?

Trieu totes tres? O la Mariona porta el timg?

Quins criteris utilitzeu per programar?

Quines prioritats teniu en el moment de programar? Primer medi i lligar-ho a
altres arees? Les que tinguin els infants?

Pel proper curs teniu en ment algun projecte? Té relacio amb el patrimoni?

L’entrevista va anar derivant amb altres temes i van sortint les seglients preguntes, de

manera que es va anar reformulant i canviant a mesura que anava avangant (Corbetta,

2003):
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Preguntes entrevista final Marta

— Un cop acabat el curs i finalitzat, explica quina valoracié fas del projecte de Sant Pere de
Casserres.

—  Sense les proves t’hi haguessis estes més?

—  Per0 hi heu encabit moltes coses del projecte inicial?

— Perd si et passa aix0 creus que el projecte ha anat funcionant?

—  Canviaries o has canviat coses i per qué?

—  Perd heu fet rabriques?

— Queé és el més important que heu aconseguit (finalitats)? Us les havieu plantejat? Han sortit com
volieu?

— I creus que els nens ho han aconseguit?

— Anivell de metodologia, estas contenta com han funcionat les classes, les sortides?

— Han fet treball cooperatiu?

— Enuna classe de sise qué aporta a la classe de primaria un enfocament centrat en el patrimoni?
O podria ser una altra cosa?

— luncop vosaltres heu triat el patrimoni, creus que a ells els ha aportat molt?

— Ahir llegia un article on s’explicava que treballar elements patrimonials a I’escola els nens ho
veuen com ja esta el rotllo de sempre, a veure quatre pedres, avorrida, o les escoles ho fan servir
com a tancament. En canvi, vosaltres no ho heu treballat aixi, sind que heu integrat el tema,
creus que ha estat beneficios per a ells?

— | tu creus que un element patrimonial com aquest o el del curs passat et déna molt de joc per
treballar totes les arees de forma interdisciplinaria?

— | per que moltes escoles no es plantegen treballar aixi?

—  Per0 aixo a molta gent li fa por?

— Vosaltres us trobeu un cop per setmana i després feu pluja d’idees, qué afegiu? Mireu el
curriculum?

— Vosaltres us entenieu molt bé? Us complementaveu? | cadascl ha aportat el que ha volgut?

—  Pel proper curs teniu en ment algun projecte? Té relacié amb el patrimoni?

- En aquesta escola feu projectes o petits projectes. Es filosofia de claustre?

— Faset anys que ets aqui. Abans feieu aixo?

— Tuhas vist el canvi? Tens la sensacio que s’impliquen més?

— Anivell de pares heu tingut problemes? Sensacig?

— Anivell entrevistes us han qliestionat coses?

— Lafigura del mestre ha canviat? Del mestre transmissor al que guia?

Quadre nam. 13. Preguntes entrevista final Marta.

En destaco aquest tros, ja que aquesta frase em serveix per il-lustrar el canvi que s’ha

produit a nivell escolar i com cal aconseguir el contingut o la informaci6 dins I’aula.
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Responent a la pregunta “A nivell entrevistes us han qiiestionat coses?”” (em referia als

pares, si es queixaven per la metodologia de projectes i no pas de llibres de text)
“Potser dubtaven fent tres sortides. | agafes el curriculum i estas treballant-ho tot i és
aixi. Et diuen que amb el llibre t’assegures que hi és tot. Pero si ara amb un clic tens
tota la informacio dels rius d’Espanya. Has de tenir la capacitat de buscar la
informacid i veure quina és interessant i quina no. Aquest aprenentatge me’l va
ensenyar la Mariona quan vaig arribar i em va dir pero que ho saps tot?, saber trobar
quines idees son les més importants i les que no, a mes pergué el contingut al Google
el trobes tot.”

“La figura del mestre ha canviat? Del mestre transmissor al que guia?”
“Hem passat del mestre que ho sabia tot al que aprens amb ells. Hi ha un minim de
continguts pero cada cop és buscar entre tots, investigar, posar-ho en comu i entre
tots aprenem. Sobretot en noves tecnologies es veu molt mentre tu penses, ells ja

estan fent.”

Un cop feta aquesta entrevista vaig fer I’Gltima entrevista a la mestra de seguiment
(vegeu annex 1e), anomenada Mariona, per poder fer un tancament de tot el que haviem
vist, de tot el que haviem parlat i fet durant el curs. Per posar en context aquesta
entrevista cal dir que es va realitzar d’una manera molt informal, en una situacié en qué
la mestra estava en part celebrant el final de curs i amb I’escola buida de mestres on

només quedavem la mestra, jo i el personal de neteja de I’escola.

A continuacio poso I’entrevista que tenia preparada:

e Un cop acabat el tercer trimestre i finalitzat, explica quina valoracio fas del
projecte de Sant Pere de Casserres.

e S’hadesenvolupat com creies? Millor o pitjor? Per quée?

e Canviaries 0 has canviat coses i per que?

e Que és el més important que heu aconseguit (finalitats)? Us les havieu plantejat?
Han sortit com volieu?

e Que és el que pensen que han aprés els alumnes (continguts)? Creus que els ha
agradat treballar d’aquesta forma? Quina sensacio has tingut?

e Que canviarien de la manera de fer (metodologia) de treballar per projectes?

e Que aporta a la classe de primaria un enfocament centrat en el patrimoni?
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e Els criteris que heu utilitzat per programar us han anat bé? Canviaries coses? De
la programaci6?

e Pel proper curs teniu en ment algun projecte? Té relacié amb el patrimoni?

L’entrevista va anar derivant amb altres temes i van sortint les seglients preguntes, de
manera que es va reformular i va anar canviant a mesura que anava avangant (Corbetta,
2003):

Preguntes entrevista final Mariona

- Un cop acabat el tercer trimestre i finalitzat, explica quina valoraci6 fas del projecte de Sant
Pere de Casserres.

- S’ha desenvolupat com creies? Millor o pitjor? Per que?

- Canviaries o0 has canviat coses i per que?

- Tens la sensaci6 que els nens quan treballen cooperativament aprenen més?

- Quan us vau plantejar el projecte d’aquest curs us vau plantejar unes finalitats, uns objectius?
Quins eren, s’han complert?

- Aix0 que dius de la metodologia, creus que és millor que no pas el que féieu abans?

- Tu portes 30 anys fent docéncia. Al principi mai has estat una amant de fer servir el llibre. Has
tingut una evolucio fins arribar aqui?

- Etdodna llibertat?

- | tucreus que t’agrada tant aquesta metodologia, o has arribat fins aqui, perqué quan estudiaves
magisteri algu et va condicionar? O era al contrari i vas sortir d’alla no volent fer el mateix?

- |l aix0 que tu has treballat fent materials... perqué vas veure que fent materials era més practic
que agafar qualsevol llibre?

- Etsinconformista, perd, perqué sempre busques un bon material.

- Llavors aix0 tu ho vincules més amb el tema del patrimoni?

- Tuvas acostar el patrimoni als nens i ells et van ensenyar coses del teu poble?

- Els féieu pensar?

- Es massa tancat?

- Als nens creus que els aporta el patrimoni? O quina sensacié han tingut? Que és una deria
vostra 0 no, aixo0 és una cosa important?

- I creus que els nens han tingut aquesta sensacid, de I’aprenentatge per projectes, que aprenen
més? Amb els dos anys que els has tingut fent projectes?

- | tens la sensacié que el contingut de Sant Pere de Casserres, que és I’edat mitjana, I’han apres
millor que amb un llibre?

- Fer I’aula de fora de I’aula és interessant?

- A nivell de pares, “en aquest lloc no fan servir llibres”, heu tingut problemes o cada cop ho
entenen més?

- Pero si tu agafes el curriculum de sise, quan us trobaveu i programaveu, no el seguieu?

- Tens la sensacio que heu canviat molt la idea inicial? A partir del dossier del material I’heu
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canviat més del que t’esperaves?

- I si mires el curriculum quadra tot? Es aquesta por de companys teus que es deixin coses, doncs,
en realitat quadra tot?

- Imagina’t si s’esta fent inclts amb el tema de les proves de competéncies amb bons resultats...

-l quan us trobaveu els dimecres, algl duia la veu cantant o totes tres?

- Quan teniu aquest problema (del temps) és que ha funcionat?

- Sive un inspector i li ensenyes que heu treballat, veura que heu fet el curriculum?

- Perd hi ha una continuitat?

- Sinotreus als alumnes i no ho lligues a la classe...

- Els grups els feieu vosaltres o els deixaveu fer?

- Pel proper curs teniu en ment algun projecte? Té relacié amb el patrimoni? | la idea és tot
I’any?

-l el projecte de Sant Pere de Casserres es continuara fent a sisé?

- Siel fas teu, I’enriquiras més. Es alld que déiem del llibre i de ser obert.

- Laimportancia del patrimoni crec que és aquesta, €s quan se’l fan seu. No penses a vegades que
el patrimoni ha fet arrelar a comunitats o gent immigrada?

- Unllibre és tancat?

- Engeneral perd a vosaltres tres (mestres que feien el projecte) us agrada el patrimoni?

Quadre nam. 14. Preguntes entrevista final Mariona.

Voldria destacar que a I’inici de I’entrevista, tal com he comentat, va ser més informal,
vam xerrar una mica del focus grup. Em va explicar les ganes que tenia que tots els

alumnes tinguessin ganes d’aprendre.

La inversio en fer coses com ha estat I’Aurasmal perd com de gratificant ha estat.
Parlem de mestres implicades i d’altres que no. La idea de canviar la mentalitat dels
mestres. | em va comentar el segiient, que crec que és interessant de transcriure per tal
de poder entendre el seu pensament:
“Els mestres cal que aprenguin amb ells, els nens, tot parlant de I’Aurasma. Un nen
me’n va ensenyar. Jo no vull tenir aquesta visio de saber-ho tot. Si vas de savi i el
que trepitja, vas malament. Hem d’anar per un altre cami i crec que ho anem tastant.
La Marta al principi en dubtava de si ens deixariem coses. Es evident que hem de...

primer perqué els nens tinguin il-lusid i treballar i no es deixin de saber uns minims.”

1 Aurasma és una plataforma de realitat augmentada. Es tracta d'una programari per als dispositius
mobils que serveix pel reconeixement d’imatges. D'aquesta manera, reconeix les imatges del mén real i
les sobreposa sobre aquesta amb animacions, videos, formes en 3D i pagines web.
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De les preguntes fetes durant I’entrevista en destaco aquest tros, ja que aquesta frase em
serveix per il-lustrar la manera que té la Mariona de veure el patrimoni i la utilitat que
pot tenir en I’ensenyament. Tot parlant del patrimoni i responent a la seglient pregunta:
“La importancia del patrimoni crec (referint-me als alumnes de classe) que és quan se’l
fan seu.”
“Exacte. L any passat, que vam netejar una font... la paraula seria recuperar una font
perduda i que feia molta vegetacio. Vam fer una suada per netejar-ho i hi van anar a
jugar tot I’estiu. Es important perqué aquell espai que el desconeixien se’l van fer
seu. Com que era a prop del poble i van anar a caminar amb els pares i van voler
ensenyar-ho als pares. Nosaltres hem d’anar per aqui, som un poble de gent d’aqui
(de la comarca) pero que ha vingut de fora no de molt lluny i els interessa com a
nosaltres, pero aquesta gent s’ha d’arrelar aqui i aquests entorns, aquests elements
patrimonials ajuden molt a arrelar, i si és el teu nen el que t’ho explica a tu t’agrada,
et fa il-lusid, t’interessa més, que no pas amb un alumnat potser immigrant llavors

canviaria.”

3.3.11. ENTREVISTA A LA MESTRA COMPANYA D’ESTUDIS (VEGEU ANNEX 1F)

Un cop acabada tota aquesta recollida de dades a partir dels instruments durant el curs
academic, em quedava pendent un ultim pas a recollir. En aquest cas era poder fer una
entrevista a una companya d’estudis de la Mariona. La Neus i la Mariona havien
estudiat juntes magisteri, eren amigues i no havien perdut mai el contacte. No havien
treballat mai juntes perd sempre, com que eren amigues, s’havien explicat quins
materials i quines metodologies feien servir a I’aula. Es per aix0 que tenia interés a
poder fer-li una entrevista per tal d’observar si tal com diuen Crowe, Hawley i Brooks
(2012), en els origens del estudis les experiéncies que han tingut durant la construccid
del seu ensenyament i la seva formacié al llarg de la seva educacié formal I’havien
condicionat 0 no, i veure si la Mariona ja pensava d’aquesta manera o si al llarg dels
anys ho havia modificat. Com que era final de curs i I’inici de les vacances, aquesta
entrevista no es va poder realitzar fins a I’inici del seglent curs, concretament el 10 de

novembre del 2017 en una cafeteria.

Aguesta entrevista semiestructurada estava organitzada a I’entorn de quatre eixos:
1. Breu biografia de la Neus

2. Informacio de la Mariona
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3. Visi6 de I’educacid i el treball per projectes

4. Visi6 sobre el treball del patrimoni

A continuaci6 indico els punts de I’entrevista semiestructurada que tenia preparada:

Breu biografia

Ets mestra. Quants anys fa que treballes?

A quines escoles has treballat?

Defineix com treballa la Mariona a I’escola? Creus que és per algun motiu
concret?

Tu treballes d’aquesta manera?

Vau estudiar juntes. Creus que la va influir d’alguna manera algun fet
concret que I’hagi fet treballar sempre aixi? Quan tu devies estudiar, que no
t’ho feien aixi, més aviat et devies avorrir? Si ara busques aquesta il-lusio...
Al parlar del projecte de I’aigua la Mariona em va parlar de Pau Vila. Creus
que va ser una influéncia per a la Mariona la figura de Pau Vila?

Com treballen el medi a les aules? Quina és la teva visio?

Els llibres sén Gtils? Qué en penses que la Mariona no en faci servir?

Els projectes. Que en penses del treball per projectes? Abans no es treballava
aixi, hem anat a millor?

La Mariona treballa molt I’educacié patrimonial. Qué en penses de
I’educacio patrimonial? Per que creus que sempre I’ha fet servir?

Creus que els mestres que coneixes també ho estan fent?

I qué en penses del projecte de Sant Pere de Casserres?

L’entrevista va anar derivant amb altres temes i van sortint les segiients preguntes, de

manera que es va reformular i van anar canviant a mesura que anava avangant
(Corbetta, 2003).

Preguntes Entrevista Neus

- Breu biografia. Ets mestra. Quants anys fa que treballes?

- Heu arribat a treballar mai juntes?

- Aquines escoles has treballat?

- Quan vau estudiar juntes, la Mariona ja tenia aquesta il-lusié? Creus que els estudis la van

marcar molt? Ella en alguna entrevista m’ha donat a entendre que els estudis van ser molt

importants.

101




- En els estudis de magisteri ella em parlava de la descoberta de tot. “No hi ha materials”, em
deia, i que tot era nou. Com ho recordes?

- Llavors, aguesta manera que us van ensenyar en els estudis ella en certa manera I’ha mantingut?
I aquestes ganes d’innovar?

- Ellaitusou de I’especialitat de socials. Aqui us van marcar molt amb que aixo era important?

- Ella abans feia dossiers, i ara ha arribat als projectes. Creus que sempre ha sigut el seu objectiu
que els nens puguin investigar, descobrir i ser més autonoms?

- lenelteus cas has fet servir llibres? i quina sensacié has tingut?

- | per qué creus que encara fem servir tant els llibres?

- Ellaem deia que fent el projecte després miraven el curriculum i veia que ho feien tot.

- Per tant, creus que és més basic tenir clar I’objectiu que no pas molt bons llibres?

- La vostra professié és vocacional, pero potser els llibres permeten a gent que no ho sigui que
pugui treballar?

- Undia en una entrevista la Mariona em va parlar de Pau Vila. Creus que us ho van transmetre
en els estudis de magisteri?

- Tu des de fora i com a coneixedora de la tasca de la Mariona, com has vist la utilitat dels
projectes? Molt til en un cicle superior com el que fa ella?

- Al ser escola petita i poder fer el que ha volgut també li deu haver donat molta seguretat?

- La Mariona treballa molt I’educacié patrimonial. Per qué creus que sempre I’ha fet servir?

Quina sensaci6 has tingut?

Quadre nam. 15. Preguntes entrevista Neus.

En destaco aquest dos petits fragments, ja que aquesta frase em serveix per il-lustrar
com els inicis dels seus estudis van marcar a la Mariona, la seva de manera ser mestra i

de viure I’ensenyament.

En els estudis de magisteri ella em parlava de la descoberta de tot? No hi ha materials

em deia i que tot era nou. Com ho recordes?
“Vam ser la primera promocio i aix0 ens ha marcat molt. La il-lusié que tenia tot
I’equip de mestres la va traspassar a tot I’alumnat. | tots ens vam impregnar
d’aquesta il-lusio i de la necessitat de canvi, de fer noves metodologies i que haviem
de canviar el sistema, la mirada innovadora ens la van inculcar i la Mariona la té
moltissim. Jo recordo d’aquell moment que ens feien experimentar, per exemple un
treball fet per Segimon Serrallonga i vam fer una recerca a la Biblioteca de
Catalunya, hi anavem cada setmana a buscar les traduccions fetes de Josep Carner i

altres autors catalans. Tot ho feiem a ma i recordo que va ser molt important.”
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Ella abans feia dossiers, i ara ha arribat als dossiers. Creus que sempre ha sigut el seu
objectiu que els nens puguin investigar, descobrir i ser més autonoms?
“Si. Jo penso que la Mariona aquesta necessitat I’ha tingut. La motivacié és molt
important pels alumnes, pero a part que s’ho passin bé, han d’aprendre. La Mariona
aconsegueix gue els nens s’ho passin bé i aprenguin i jo crec que aquesta necessitat
la Mariona I’ha tingut clara des del primer moment i que amb el temps I’ha anat

perfeccionant fins aconseguir treballs molt bons i impressionants.”

3.4. INTERPRETACIO DE LES DADES: TRIANGULACIO | JUSTIFICACIO

Un cop explicats tots els instruments utilitzats em calia poder verificar-los amb les
dades obtingudes. Vaig emprar la técnica de la triangulacié. Aquesta era I’eina principal
per tal de donar la validesa a la recerca qualitativa tal com diuen Stake (1998) o Eisner
(1998). Tal com diuen Aguilar i Barroso (2015) de la importancia de treballar fent servir
la triangulacié per la recerca en ciencies socials: «La triangulacion como metodologia
de investigacion en las ciencias sociales, procedimiento que nos va a permitir obtener un
mayor control de calidad en el proceso de investigacion y garantia de validez,
credibilidad y rigor en los resultados alcanzados» (p. 73). També ens parlen de
diferents possibilitats de triangular ja sigui de dades, d’investigadors, teorica o
metodologica. | defensen aquesta ultima, la metodologica, per la possibilitat de

combinar tant métodes qualitatius com quantitatius.

Aquesta triangulacié metodologica permet la comparacio entre les dades obtingudes a
partir de técniques o instruments diferents. Com ha estat el cas de la meva recerca, tot
combinant instruments més quantitatius, com els questionaris, amb elements mes

qualitatius, com les entrevistes o el diari de camp.

Com diu Latorre (2003), la triangulacié és una combinacié de metodologies en I’estudi
d’un mateix fenomen i aquest permet creuar entre diferents fonts de dades, persones,

instruments, documents amb la combinaci6 entre ells.

Recollir totes les dades durant el curs escolar, analitzar-les i interpretar-les és el que

posteriorment m’ha servit per obtenir uns resultats i extreure’n les conclusions.
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3.5. CoDI DEONTOLOGIC DE BONES PRACTIQUES A LA RECERCA

EDUCATIVA

He fet servir un codi deontologic que preserva I’anonimat i la confidencialitat, ja que en
cap cas han sortit les dades o els noms reals, i aquestes dades serviran per a aquesta

recerca i per a fins educatius.

En aquesta recerca he utilitzat EI Codi de bones practiques de I’Escola de Doctorat de la
UAB (Escola de Doctorat UAB, 2013) i tot el que suggereix per la recerca. Quan vaig
iniciar la recerca vaig informar tant als alumnes com a les mestres en que consistiria i
I’anonimat de tota la informacié obtinguda. He canviat tots els noms propis, tant els dels
alumnes com de les mestres, en tots els instruments que he utilitzat. Les Uniques
persones que coneixen dades reals, en aquest cas el nom de les mestres, son els meus

tutors del doctorat.

Tant els alumnes com les mestres mai es van negar a realitzar cap dels instruments que
vaig utilitzar i sempre hi va haver-hi una gran predisposicié a col-laborar amb totes les
tasques que els vaig demanar. Sobretot voldria destacar I’instrument del focus grup, per

la gran sinceritat que van mostrar-me els alumnes en les seves explicacions.
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4. RESULTATS DE LES ENTREVISTES A LA MESTRA
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Aquest capitol se centra a explicar el resultat de I’instrument de les entrevistes amb la

Mariona que he utilitzat per a la recerca. Per tal de donar-li fiabilitat la metodologia

consisteix a triangular les dades a partir de quatre grans eixos.

1.
2.
3.
4.

Medi, patrimoni i escola oberta al mon

Interaccio i construccio del coneixement
Finalitats educatives i educacié per a la ciutadania
El rol del docent i la practica reflexiva

Aquests quatre punts Iliguen amb els objectius de recerca que em vaig plantejar en

I’inici de la investigacio:

4.1.

Analitzar la importancia educativa que dona la mestra al patrimoni cultural com
arecurs.

Valorar quin plantejament i quina metodologia utilitza per treballar el medi
social a I’escola a partir del patrimoni i els projectes d’innovacio.

Analitzar la importancia dels projectes d’innovacié en la seva forma de treball
diari.

Indagar quina és la seva concepcié de com ha de ser una mestra, i quines han
estat les seves influencies, vivencies i experiencies en la construccio del seu

perfil professional.

EXPLICACIO DELS EIXOS

A continuacio detallo que volia aconseguir amb cada un dels quatre grans eixos.

4.1.1. Eix1. MEDI, PATRIMONI | ESCOLA OBERTA AL MON

En aquest eix he volgut indagar clarament com és que la mestra déna tanta importancia

a un element com el patrimoni i com ho Iliga al medi, al qual també dona la importancia

de ser sovint I’eix vertebrador dels projectes que realitza. Quin tipus d’escola projecta

en el sentit de la metodologia de treball i, per tant, si és una escola oberta i connectada

amb la realitat canviant del mén o tancada en materials docents com els llibres.
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4.1.2. EIX2.INTERACCIO | CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

En aquest eix he volgut veure la part més relacionada amb la interaccio i creacié de
coneixement: si la mestra el construia a partir d’alguna metodologia concreta, o si feia
servir algun recurs habitual o si n’utilitzava varis alhora; també si ella era conscient o si

s’havia plantejat de forma critica com ho feia.

No utilitza materials d’editorials, es crea els materials si li sGn necessaris i defensa que
totes les parts sdn importants en la construccié del coneixement, tant el mestre com

sobretot els alumnes.

4.1.3. EIX 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA

En aquest eix he volgut indagar en la manera de formar ciutadans que té la mestra i, per
tant, veure quina visié té dels seus alumnes. Qué era necessari per poder formar aquests
petits ciutadans i, per tant, quina importancia donava als continguts o als valors en
aquesta formaci6. Com treballaven elements de ciutadania que no surten dins el
curriculum pero que sén tan importants per la formacio dels alumnes. | observar fins a

quin punt el curriculum oficial no és I’tnica habilitat que es treballa dins de I"aula.

4.1.4. EiX4.ELROL DEL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA

En aquest eix la meva intencid ha estat veure quina manera té la mestra d’entendre el fet
de ser mestra. Hi ha diferents visions relacionades amb com ensenyar, com educar dins
les aules, i a mi m’interessava veure si la Mariona s’havia plantejat com ho feia, per qué
ho feia d’aquesta manera (treballar per projectes, donar autonomia als alumnes), i quin
paper tenia ella en tot aquest procés. També si era conscient de forma directa o indirecta
del que feia dins I’aula, o era innat. Quines influéncies havia pogut tenir per arribar a
treballar d’aquesta forma. | comprendre la seva manera d’entendre I’educacié que

I’havia portat ser una mestra diferent al que seria més convencional.

Per tal de poder organitzar tota la informaci6 que recollia d’aquestes entrevistes, i poder
triangular les dades recollides vaig voler fer-ne una seleccid i posar-la en context amb
els quatre eixos definits anteriorment. Es per aixo que em vaig fer un esquema d’analisi
d’aquest instrument de recerca en qué posava I’eix a analitzar i la informaci6 obtinguda

d’aquella evidéncia. (VEGEU ANNEX 5A.)
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4.2. ENTREVISTES A LA MESTRA DE SEGUIMENT, MARIONA

(VEGEU ANNEX 1A, 1B I 1E)

Des de I’inici vaig tenir clar que calia fer diferents entrevistes per tal de poder tenir una
bona informacio recollida. Les entrevistes per a la meva recerca eren molt importants ja
que I’objectiu eren fer-ne varies per tal de poder veure quina evolucio hi havia durant el

curs academic de cada un dels objectius de recerca.

El personatge principal era la Mariona de qui volia fer el seguiment. En aquestes
entrevistes, el meu objectiu era donar resposta a les preguntes que jo m’havia fet per
iniciar aquest treball de recerca.

Les preguntes eren:
¢ Quin valor educatiu o quina finalitat atorga la mestra al patrimoni cultural?
e Com utilitza el patrimoni amb I’ensenyament per afavorir I’aprenentatge del
coneixement del medi social i cultural?
e Quina importancia atorga als projectes d’innovacié relacionats amb el patrimoni
en la seva tasca docent?

e Com ha construit el seu perfil professional al llarg de la seva carrera docent?

En el cas de la Mariona, vaig voler fer-li tres entrevistes: una que va ser previa a I’inici
del projecte, al mes de setembre; una a mig projecte, al final del segon trimestre, i una al
final de curs. Aixi, em podria servir per tenir una visio amplia de com havia preparat, fet

i executat el curs.

La primera entrevista a la Mariona la vaig preparar a partir de cinc grans idees:
1. Com treballa a I’aula i quines influéncies ha tingut.
2. Com treballa el coneixement del medi.
3. Queé pensa de treballar a partir de projectes.
4. Que pensa de I’educacio patrimonial.
5

Quines idees tenia pensades per al projecte d’aquell curs.

Tal com explico en el capitol de la metodologia, inicialment havia preparat unes
preguntes i van acabar derivant en unes altres. Per0 aquesta entrevista em va servir per
coneixer quin tipus de mestra era, quina metodologia utilitzava, com treballava els

projectes i quina importancia donava al patrimoni.
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La segona entrevista, en aquest cas, em va servir per centrar-me i incidir en com
preparaven el curs. Aquesta entrevista la vaig dur a terme després de les vacances de
Nadal, quan ja portaven mesos treballant en el projecte. Vaig centrar-me en aquests
eixos: com veia el funcionament del projecte, quins criteris seguia 0 com programava

els continguts del projecte, i qué els faltava fer en el tercer trimestre.

L’ultima entrevista es va centrar sobretot en una valoracio final per avaluar la feina feta
per les mestres i la feina que havien fet els alumnes. La valoracié va ser molt bona
sobretot per la possibilitat de treballar-ho tot molt de manera interdisciplinaria, i
I’expectativa va superar el que la Mariona s’havia imaginat. Li vaig demanar una critica
de quée hagués canviat o millorat. VVa veure-hi la necessitat de tenir més temps i va
criticar no haver treballat més cooperativament, ja que creia que s’aprenien no NOmMés
aprenentatges, sin0 també valors, a ser mes tolerants i respectuosos, i moltes habilitats

socials i personals.

4.2.1. Eix 1. MEDI, PATRIMONI | ESCOLA OBERTA AL MON

La Mariona sempre ha donat una gran importancia al medi en el sentit del lloc on viu,
treballa i desenvolupa la seva vida. Ella sempre ha pensat que sense entendre I’entorn
més proper no es poden realitzar coses amb sentit.
“El patrimoni sempre I’he viscut com un aspecte molt nostre, i penso que és molt
important donar-lo a conéixer. Per donar-lo a conéixer el nen I’ha de veure i I’ha
d’assaborir, fer-lo seu, i se I’ha de sentir seu per sempre més, perque si no es veu alla
I li passa com em passava com quan jo era petita, que hi havia coses del poble que jo
havia vist tota la vida i no m’havia fixat mai en detalls que ara he vist quan ho he

treballat amb els nens. Per tant, quan he treballat i he apres amb ells.”

Aquesta idea podria ser que li havia vingut per la formacid inicial o per I’experiéncia al
llarg de la seva dilatada vida professional. Per un motiu o altre, durant els més de trenta
anys de carrera com a mestra mai ha deixat aquesta premissa. Aquest entorn immediat
el lliga amb la importancia del patrimoni, sobretot el local o proper. Segons la Mariona,
és el que ha de servir per entendre el mon que ens envolta, primer el més proper i

despres el més llunya.
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Mai sense entrar en una visié tancada, xovinista, que només és important el que és més
proper, sino tot el contrari. La visio sorgeix de la idea que per entendre el mon cal
entendre el que tens més a prop, per on et mous i on fas la vida més proxima. Si tu pots
entendre aquesta manera de viure, la podras aplicar a qualsevol lloc o a qualsevol
activitat del mon. Quan fem una mirada a I’obra que ha realitzat, ja sigui a partir de
treballs de recerca o projectes, sempre hi sobresurt aquesta mirada al patrimoni i a

I’entorn proper.

Aquesta idea acabada de desenvolupar la vaig poder comprovar en les diferents
entrevistes. La primera entrevista la vaig realitzar la segona setmana de curs, al mes de
setembre, i em va servir per veure aquesta idea, que ja havia intuit amb converses
prévies pero que em reafirmava aquesta idea inicial sobretot, com I’entorn i el patrimoni

proper han de ser (tils per a la formacio de la vida.

Vaig decidir preguntar-li com és que no treballava amb Ilibres i com va optar per

treballar per projectes. Davant d’aquesta idea em va respondre:
“Jo m’elaborava sempre els materials. Jo sempre he estat a cicle superior. Jo els
adaptava a la meva manera. Adaptava coses. Agafava llibres, no els fotocopiava tots,
sind que ho adaptava. Pero va arribar un moment que s’assemblava massa a un llibre
i de fa dos anys cap aqui vam fer un pas per convertir-ho en un projecte unic. A partir
d’una cosa que féiem que era la descoberta d’un element patrimonial del poble. Aixo
ajuda molt a arrelar als alumnes i a les families. Llavors, va arribar un moment que
vam veure que treballaven el material preparat mes el material de I’element
patrimonial en forma de projecte. Era massa contingut. Calia girar-ho. Es quan vam
veure que calia treballar a partir de I’element patrimonial. | aixi és com va sortir el

projecte de I’any passat.”

Aprofitant que ella ja em comentava la importancia del patrimoni vaig voler veure qué
pensava de I’educacid patrimonial i com la veia a I’escola:
“Molt important!! Els nens petits de seguida s’agafen objectes que se’ls consideren
seus. El sentit de propietat els humans el tenim i I’anem enriquint i modificant al
Ilarg de la nostra vida. El sentit de propietat ens fa un sentiment d’estima i ens fa més
bones persones. Ho vull pensar aixi. Un nen que hagi treballat un element
patrimonial, ho vull pensar aixi, dificilment li fara una bretolada. Ho vull veure aixi.

Allo li déna oportunitat d’aprendre en molts aspectes, des de I’ambit dels valors, el
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llenguatge, les matematiques, el medi. Abans no es treballava el patrimoni i és molt

ric que es faci.”

En la segona entrevista que vam fer a mig curs, just després de les vacances de Nadal,
vam tractar aquest eix a partir de com encabia les arees dins el coneixement del medi.
La Mariona em comentava com gracies als projectes tenia la possibilitat de poder
treballar-ho tot i aprofitar elements de cursos anteriors:
“Estic molt parada perque podem treballar-ho tot, i aspectes del projecte de I’any
passat ens esta servint ara: com les mesures del torrent i el sistema metric, o les
xarxes hidrografiques. Ara els nens ho recorden i quan parlen del riu Ter treuen coses
del curs passat. Pots anar aprofitant coses, com a partir d’una foto antiga, que fa que

els nens facin comentaris que no haviem pensat que podrien sortir.”

A la darrera entrevista, de I’Gltima setmana de curs, al mes de juny, si que va tornar a
sortir aquesta idea. Concretament parlavem de com havia viscut el patrimoni i com ho
vinculava a la classe del dia a dia:
“El patrimoni sempre I’he viscut com un aspecte molt nostre, i penso que és molt
important donar-lo a conéixer. Per donar-lo a conéixer el nen I’ha de veure i I’ha
d’assaborir, fer-lo seu, i se I’ha de sentir seu per sempre més, perque si no es veu alla
i li passa com em passava com quan jo era petita, que hi havia coses del poble que jo
havia vist tota la vida i no m’havia fixat mai en detalls que ara he vist quan ho he
treballat amb els nens. Per tant, quan he treballat i he apres amb ells.”
“El padr6 del mig de la placa I’he vist tota la vida. Es un lloc que s’hi passa, que s’hi
va quasi cada dia. Mai a la vida m’hi havia fixat, ho vaig fer amb 40 anys treballant-
ho amb els nens. Hi ha quatre estatues a la zona del capdamunt. Mai les havia vistes,

| saber quines eren.”

Insistint en la importancia educativa que pot tenir el patrimoni, em va parlar de

I’exemple del curs anterior amb la recuperacié d’una font del poble, davant la meva

pregunta de si era important quan els alumnes es feien seu algun element patrimonial.
“Exacte. L’any passat vam netejar una font. La paraula seria ‘recuperar’ una font
perduda i que feia molta vegetacio. Vam fer una suada per netejar-ho i hi van anar a
jugar tot I’estiu. Es important perqué aquell espai que el desconeixen se’l van fer seu.
Com que era a prop del poble, hi van anar a caminar amb els pares i ho van voler
ensenyar als pares. Nosaltres hem d’anar per aqui, som un poble de gent d’aqui (de la
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comarca) pero que ha vingut de fora, no de molt lluny, i els interessa com a nosaltres
perd aquesta gent s’ha d’arrelar aqui i a aquest entorn. Aquests elements patrimonials

7

ajuden molt a arrelar, i si és el teu nen qui t’ho explica, a tu t’agrada, et fa il-lusid.”

En aquesta ultima entrevista també va sortir la idea de fer una escola oberta al mon i no
tancada a les quatre parets de I’aula. Parlant-ne li vaig preguntar:
Fer I’aula fora de I’aula és interessant?
“Aix0 és fantastic, s’ha de poder fer sempre. Tant de bo fossim capacos d’agafar les
tauletes, els portatils, o el que sigui i anar-nos-en a fer expressié escrita en un lloc.
Aix0 ho diem sempre i no ho fem. No ho acabem fent, a vegades també perque tenim
condicionants com el temps; el temps és un gran condicionant. Perd0 hauriem de
saber-ho fer. A I’escola s’ho han de passar molt bé, han de passar-s’ho bé aprenent,
jo ja ho he dit moltes vegades i he arribat a aquesta conclusié i I’he anat assegurant
més per a mi mateixa. Els alumnes han de marxar de I’escola amb meétode de treball i
estudi i amb il-lusié per aprendre; és igual que tinguin un 5 o un 10, és igual que
haguem fet dos temes o deu, és igual. Només que se’n vagin amb aquests dos

requisits. Ja esta.”

Com a conclusié cal dir que aquest primer eix va estar present en totes les tres
entrevistes. Per la seva manera d’entendre el medi, el patrimoni i la idea de I’escola
oberta al mon resulta evident que la Mariona necessita aquesta manera de treballar amb

I’entorn més proper i fer-lo un element viu dins I’educacio de I’aula.

4.2.2. EIX 2. INTERACCIO | CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

La Mariona intenta que es construeixi coneixement i t¢ molt clar que cal una interaccid
perque sorgeixi. Els alumnes han de ser una part molt important de la construccio
d’aquest coneixement. Sempre ha volgut fugir de la idea de la classe magistral en queé el
docent té la veritat absoluta i, per tant, I’alumne és un observador pacient i inactiu que
com a molt participa tot recitant de forma memoristica la part del temari que toca.
“El llibre et colla i et condiciona. Puc aprendre dels nens, sobretot, cosa que
m’encanta. L’objectiu és aprendre amb els nens i dels nens. | puc posar-ho sobre la
taula i garantir-ho, que dia a dia aprenc dels nens. Encara que hi porti molts anys, ho

tinc clarissim que aprenc dels nens.”
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La Mariona ha tingut molt clar des del principi, sent-ne conscient o0 no, que per arribar a
construir algun concepte calia un procés on es comparteix el coneixement, de manera
que els seus alumnes mai no han estat receptors inactius, sind tot al contrari, els
estimula, ja sigui a base de preguntes, de dubtes, d’enigmes, per intentar motivar-los.
“Es aix0. Treballar d’aquesta manera t’ajuda a obrir la porta a mirar, a observar a
buscar el perqué, a més documentacid. Perqué avui en dia no podem treballar com fa

20 anys enrere.”

Mai opta per llegir alguna cosa i despres fer preguntes d’aixo sense cap objectiu final.
Per poc que pugui els fa marxar de I’escola amb algun dubte o inquietud per tal que els
infants de forma voluntaria 0 més obligada tinguin ganes de buscar informacid,

preguntar alguna cosa o navegar per solucionar algun dubte.

Aquesta manera de treballar la vaig poder comprovar a I’aula durant tot el curs pero

també en les entrevistes a ella i a les seves companyes.

En la primera entrevista la meva insisténcia era veure si el curriculum era una manera
Unica de treballar o era una eina per aprofitar i fer sortir els objectius que ella i la Marta
es plantejaven. Per aixo0 vaig insistir en si el curriculum els obligava a treballar com no
volien. Davant d’aquesta idea em va respondre el seguent:
“Estas molt marcat pel curriculum i has d’intentar aconseguir fer les dues coses. He
arribat a la conclusié que per anar bé cal que els nens s’ho passin bé aprenent i
sobretot treballant. Si aconsegueixes aquest objectiu, no cal fer 10 treballs, 20 temes,
ni 50 projectes, només cal fer-ne un, i els nens marxen sols que han aconseguit
I’objectiu, que és passar-s’ho bé, tenir il-lusié per aprendre i saber recursos per
treballar molt bé.”

La Mariona reafirma la idea que per més que treballis tots els temes del curriculum no
servira per més que fer-ne un, pero que els alumnes tinguin un bon objectiu aconseguit.

L’objectiu relacionat més en valors i aprendre que en continguts concrets.

Vaig voler insistir en la seva manera de treballar no fent servir llibres, preparant
projectes i implicant els infants. Ella em va comentar el segiient de treballar amb Ilibres:
“Fa 32 anys que treballo i el primer any que vaig treballar en una escola en vaig fer
servir una mica perqué estaven comprats. Aquella época anava amb el tren i duia la

maquina d’escriure (per preparar materials).”
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La Mariona ha crescut professionalment en una metodologia totalment diferent, ja que
la utilitzacié del llibre ha sigut la practica més utilitzada. La meva pregunta era com és
que treballava d’aquesta manera, i li vaig demanar:
D’alguna manera alguna cosa t’haura influit? Perqué el teu ensenyament no va ser
aixi.
“La il-lusi6 dels nens. Quan tu treballes d’una manera concreta els nens de seguida et
responen. Tant per bé com per mal. Veure les cares del nens. Com et segueixen,

veure la motivacio que els pots encomanar. Es una cosa reciproca.”

També vaig insistir en la seva metodologia de treball, que era diferent a la de fer servir
el llibre, i li vaig preguntar com treballava el medi a les aules, i em va contestar la
importancia dels treballs per projectes:
“Avra els Gltims temps he descobert el treball per projectes. Es la millor cosa del mon.
Desapareixen els horaris. Haver de parar a les 10 per fer mates, plastica,... i estas

engrescat amb una cosa i poden continuar el projecte.”

| aprofitant em va parlar del projecte que havien fet el curs passat:
“Varem caminar fins descobrir-ho. Els vam fer observar la natura, vam buscar un
coll on naixia el torrent. I vam fer buscar als nens on seria. EIs vam donar una estona
I que els nens busquessin. Tots anaven i tornaven buscant-ho. Finalment un grup el
va trobar i els vam fer acabar de deduir que sortia un caminet d’aigua i que seria el
torrent. Al projecte li vam posar ‘el cami de I’aigua’. El vam seguir, el vam mesurar,
vam veure la qualitat... vam treballar tots els ambits i de forma transversal. Vam
veure I’aprofitament del cabal, que també servia per energia hidraulica, vam veure
mapes del pobles que anaven als horts, vam arribar al safareig i vam veure la vida al
safareig. No només com a element patrimonial siné com a lloc de vida. Vam veure
els afluents del torrent, jo no ho sabia tot i ser filla del poble. Vam veure les fonts, els
nens les van treballar, i les vam recuperar. La ubicacio, la historia, anécdotes. Vam

recuperar una font perduda (netejar, arreglar) i se la senten molt seva”.
En aquest apartat es veu clarament la idea de construccidé de coneixement que te la

Mariona a partir de la metodologia de treball dels projectes, i com aporta la importancia

del patrimoni per formar els infants.
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Per acabar aquesta part li vaig preguntar si I’escola pensava i actuava com ella i em va
dir:
“Jo penso que treballar d’aquesta manera a cicle superior, treballar aixi ha donat
il-lusio nova a I’escola. Jo sempre he treballat aixi perqué he volgut i he tingut la sort
de treballar en una escola que m’ho ha deixat fet i aix0 ha estat una sort. Ho he fet
d’una manera molt Iliure i és molt valorat. Els companys hi van entrant, mica en

mica ho van veient i es van il-lusionant també”.

En la segona entrevista, sobre aquest mateix apartat, només vaig voler veure com
valorava I’evolucid del curs referent a la construccid de coneixement, amb els projectes
que estava fent i si s’estaven deixant coses del curriculum.
“Meés gratificant del que s’esperava. Es un tema que déna molt de si i pot aprofundir
en més aspectes del que es va pensar quan es va preparar el projecte. La majoria de
coses del curriculum de cicle superior es poden fer en el projecte des de totes les
arees. Treballar molta metodologia.
Els nens estan molt actius i podem treballar molts elements no pensats.”

I relacionat amb el curriculum:
“Diuen que es deixaran aspectes del curriculum i diuen que val més un llibre,
almenys alla hi és tot. No tenen en compte que si que potser ho faran tot, pero que els
nens ho facin tot amb un terrible avorriment que es tradueix amb res. Es millor

deixar-se coses pero que el que s’apren sigui molt motivador.”

En la tercera entrevista el relat sobre aquest apartat fou més extensa, ja que volia
preguntar-li quina sensacié tenia de com havia anat el projecte per tal de construir
coneixement amb els infants, qué pensava del curriculum, si I’havien complert o no, i
quines coses creia que s’havien potenciat o deixat de fer amb aquesta metodologia
emprada. La valoracio fou la seguent:
“Ha estat molt enriquidor i ens ha donat una visié de molta satisfaccié a les mestres
que hem portat el projecte. Hem vist els nens molt engrescats. Ha estat un projecte
que ens ha donat la possibilitat de treballar totes les matéries i treballar molt de
manera interdisciplinaria i fer-hi entrar tot, inclos el tema tecnologic amb la creacio

de les Aures.” (Fa referéncia al programa de realitat augmentada Aurasma.)
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Sobre aprenentatges obtinguts parlant de com treballaven els alumnes de forma

cooperativa i si aquesta metodologia per projectes ajudava, em deia:
“[...] no només aprenen els aprenentatges sind moltes més coses, com els valors, a ser
més tolerants, preparar-se per al futur que els espera, a ser més respectuosos. No
només adquirir I’aprenentatge que tu pretens sind una part d’habilitats socials i
personals que s6n molt interessants.
Es treballar en la globalitat, a mi m’agrada molt perqué és treballar la globalitat de
tot, i a tot tens I’oportunitat de donar-hi un sentit. Per exemple, si tu treballes les
mesures, el sistema metric és molt fred. Si tu estas treballant el monestir de Sant Pere
de Casserres, amb el tema dels estaments i I’edat mitjana, vas alla i pots prendre unes
mesures. Aquell sistema metric que havies aprés en fred i que s6n unes dades i unes
paraules estranyes, que no li veus la utilitat i el sentit, en canvi alla al monestir es
poden posar en practica i sobretot aplicar-se a la realitat quotidiana. Quina necessitat
tenim de saber els decametres si no els faran servir mai? Ho han de saber. Els nens
tenen el dret i el deure de saber-ho, perd hem de saber ser competencials. Si apren a
mesurar una paret, i un dia aquest nen és gran i a casa ha de mesurar una paret per

posar-hi un moble. Aqui és on aprenem a ser competencials i té el veritable sentit.”

I comentant que els llibres no son la solucié em deia:

“Sempre soc de no llibres. A les editorials mai hi he vist el qué. M’agrada molt que
siguin capacos d’observar molt, agafar a partir d’unes observacions i aplicar-ho a la
realitat que ens veiem i sobretot capacos de treure conclusions. Que sapiguen, i aixo
ho dic molt a classe, que totes les coses bones i no tan bones tenen un perqué. Que
vagin per la vida amb aquesta actitud. Es clar, un llibre de text és una cosa massa
concreta, tancada. Els temes i els aprenentatges es fan concrets i tancats, que no vull
dir que no hi hagi activitats i coses molt motivadores. Pero el fet de treballar
d’aquesta manera t’obre les portes a treballar el que sigui, i si passa un fet quotidia,
el pots aprofitar.”

“El llibre et colla i et condiciona. Puc aprendre dels nens, sobretot, cosa que
m’encanta. L’objectiu és aprendre amb els nens i dels nens. | puc posar-ho sobre la
taula i garantir-ho, que dia a dia aprenc dels nens. Encara que hi porti molts anys, ho
tinc clarissim que aprenc dels nens.”

“Abans per aprendre s’havia d’anar a I’escola, ara no cal anar a I’escola. Ara

I’aprenentatge és a tot arreu.”
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Davant de la questié d’incompliment del curriculum pot ser un problema per als
alumnes, em va insistir molt en la idea que el curriculum no cal fer-lo estrictament, tot i
la por dins de la professio a deixar-se coses d’aquest tipus:
“Fins i tot hi ha mestres que tenen por de posar-s’hi a treballar, d’aquesta manera, i
els frenen aquestes possibles llacunes.
Es igual aquestes llacunes que puguin quedar, perqueé si els nens adquireixen aquesta
altra manera de treballar, a veure... que no quedin llacunes, molt important. Si
adquireixen aquesta il-lusio per aprendre i aquestes ganes per saber, és que ells
mateixos ja les cobriran.”
“Ens n’adonavem quan preparavem el material, que ho treballavem practicament tot.
Llavors hem de treballar més amb aquest aspecte, potser hem de fer moltes activitats.
Aix0 es una valoracid. Sempre hi ha d’haver I’esperit de superacio en els equips de
treball, i ens n’adonem que potser encara els marquem massa. Els hem de deixar que
investiguin més encara. Hi ha moltes activitats que encara les hem d’obrir més. | allo
que et deia: i treballar més cooperativament, que el que no aporti aquest ho faci
I’altre i entre tots sigui la suma.”
“Llavors t’adones que passes unes proves de Sisé, que SOn unes proves que es
presenten i que es pensen per un equip, una comissio avaluadora, que tu no hi entres,
que no fas cap pregunta, que no saps quina pregunta hi haura. | ve un aplicador de
fora, i no hi ha cap possibilitat de filtracio, i no hi ha cap intervencio de res, i surten
unes proves amb un percentatge molt alt de resultats. Vol dir que tan malament no ho

fem.”

Aixi doncs, el segon eix ha estat present en totes tres entrevistes a la Mariona. Aqui
podem veure clarament com aposta per la construccié d’un coneixement entre totes les
parts, i que ella és una part més. També veiem la necessitat d’arribar en els projectes, o
en la poca utilitzacié que fa dels llibres, pel tancament i la poca flexibilitat que provoca

aquesta metodologia més memoristica.
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4.2.3. EIX 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA

La Mariona té una visi6 dels alumnes relacionada amb la idea que no cal només que
aprenguin continguts. Es evident que com a mestra vol, i I’hi interessa, que els seus
alumnes en puguin aprendre molts. Pero per a ella és més important formar ciutadans i,
per tant, implicar en I’aprenentatge uns valors que moltes vegades dins els curriculums
oficials no se’ls dona la importancia que haurien de tenir.
“No només aprenen els aprenentatges sinG moltes més coses, com els valors, a ser
més tolerants, preparar-se per al futur que els espera, a ser més respectuosos. No
només adquirir I’aprenentatge que tu pretens, sind una part d’habilitats socials i

personals que s6n molt interessants.”

Per aix0, en aquest punt m’interessava veure per qué o amb quines finalitats la Mariona
feia aquest tipus d’ensenyament i no se cenyia nomes als continguts curriculars.
Aquest tema el vam tocar extensament a la tercera entrevista que li vaig fer. Pero tant a

la primera com a la segona ja me’n va donar petits detalls.

A la primera entrevista em va comentar que la metodologia de treball li permetia
treballar altres coses. Considero significatiu el primer element que em va comentar:
“Allo li dona oportunitat d’aprendre molts aspectes des de I’ambit dels valors, el

Ilenguatge, les matematiques, el medi”.

A la segona entrevista ja deia que havien treballat més elements del que esperava
gracies a la metodologia.
“Moltes més activitats del projecte original. Com que les condicions son favorables,
ho aprofito.”
“De moment amb les companyes veurem que podrem portar a terme totes les

activitats previstes, tot i I’ampliacié de les coses que hem fet.”

A la tercera entrevista em va sorprendre la insistencia que I’aprenentatge es comu entre
les dues parts i, per tant, formar ciutadans és aix0. En destaco aquesta idea en la seguient
afirmacio:
“Els mestres cal que aprenguin amb ells, els nens. Tot parlant de I’Aurasma, un nen
me’n va ensenyar. Jo no vull tenir aquesta visié de saber-ho tot. Si vas de savi i el

que trepitja, vas malament. Hem d’anar per un altre cami i crec que ho anem tastant.
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La Marta al principi en dubtava de si ens deixariem coses. Es evident que hem de...

primer perqué els nens tinguin il-lusid i treballar i no es deixin de saber uns minims.”

Aquesta idea també va sortir quan li preguntava per la importancia que podria tenir el
patrimoni amb els infants:
Pels nens creus que els aporta el patrimoni? O quina sensacio han tingut, que és una
déria vostra o no, aixo és una cosa important?
“Els ha permés generalitzar perqué el fet de poder treballar el tema patrimoni o el
tema projectes vol dir anar amb els ulls molt oberts. Si anem amb els ulls molt oberts
pel poble de I’escola, possiblement també un dia per Barcelona i per I’estranger.”
“Jo m’hi trobava, que treballant tematiques diferents, quan vam treballar rellotges de
sol en veia per tot arreu, quan vam treballar els esgrafiats anaven tan sols a la ciutat
del costat i en veien per les cases. Aquesta connexio que ells, per iniciativa propia,
s’adonessin que allo que haviem treballat a classe era en altres llocs, m’encantava,
vaja, m’encanta. Es aix0. Treballar d’aquesta manera t’ajuda a obrir la porta a mirar,
a observar, a buscar el perqué, a més documentacid, perque avui en dia no podem

treballar com fa 20 anys enrere.”

En aquesta resposta es veu clarament aquesta idea de fer sortir uns valors. Es evident
que és important I’entorn proper, perd com que estant formant ciutadans també ho sera
guan els alumnes es moguin pel mén. Per tant, I’interes local ha de servir per fomentar
I’interés global. La Mariona va continuar amb la idea que cal formar qualitativament i
no quantitativament, com a vegades passa en segons quins centres educatius. Ella ho
expressava aixi:
“l els nens, jo almenys tinc molta mania pel treball ben fet, no tant en quantitat sind
amb la qualitat, que el que es faci es faci molt bé, sigui el que sigui. Sempre els ho
dic: fent la feina molt bé tenim garantia d’exit, fent-la malament o de qualsevol
manera sempre hi ha I’oportunitat que et renyin, que s’enfadin amb tu, que tinguis
males notes, et comporta sempre unes consequéncies negatives, que ho hagis de
tornar a repetir, per tant pesat, avorrit i una pérdua de temps perque has de duplicar la
feina. | en canvi, si ho fas bé el primer beneficiat ets tu, tens una satisfaccio personal.
En totes les coses que facin, encara que sigui una ratlla, han de buscar aquesta cosa.
Es una mica com la matinal: intentem que la matinal, ja que la fem voluntariament,
fem la ben feta. Evidentment que sempre pots millorar, evidentment que el temps pot

no acompanyar-te, un nen et pot fallar o pot haver-hi una pega pero es nota, uns si
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han treballat es nota. Ells han de veure aix0 i han de marxar d’aqui (escola)
conscients d’aix0. Valoro més aixo que haver fet un tema. Ells se n’emporten que si
jo sembro bé, recolliré segur un dia o altre, potser més tard que voldria, pero

recolliré.”

Aixi doncs, el tercer eix va estar present sobretot a I’Gltima entrevista. La Mariona
aposta clarament per la formacid de ciutadans. Per la seva manera de treballar i pensar,
té molt clar que, gracies a la implicacio de tots amb els projectes, esta formant persones,

I N0 només continguts, i aixi ho intentava demostrar a cada sessio a I’aula.

4.2.4. EiX 4. ELROL DEL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA

La Mariona té una metodologia de treball a I’aula diferent a la que fins fa poc ha estat
més habitual dins una aula. Ella potencia aquest aprenentatge comu i vivencial a partir
dels projectes. Volia saber com havia estat aquest canvi de metodologia de treball i si
ella n’era conscient, i les influencies que havia pogut rebre i com aquestes I’havien guiat
0 marcat en la seva docéncia.
“Els primers anys de treballar al poble m’havia quedat gravada I’escola més de la
Republica (Escola Nova), la que els nens treballaven i feien la geografia al pati.
Aguesta imatge em va acompanyar, i ho vaig descobrir a magisteri. No ho havia vist

mai. | aix0 em va acompanyar.”

En la primera entrevista que vam fer em va donar una pista molt interessant quan li

preguntava pel projecte que havia fet el curs anterior sobre el cami de I’aigua (curs

2014-2015). Alla em va parlar de Pau Vila.
“Vam (les mestres) pensar a treballar el tema de I’aigua. D’on sortia? Del torrent del
poble. El coneixeran i el descobriran. Jo tinc 56 anys i per primera vegada vaig sentir
coses del riu del poble. Vam anar a descobrir d’on naixia. Vam anar-hi amb els nens
a descobrir-ho. La classe d’aquell dia la recordaré sempre. Em va fer sentir o pensar
en les classes d’en Pau Vila. Varem caminar fins descobrir-ho, els vam fer observar
la natura, vam buscar un coll on naixia el torrent, i vam fer buscar als nens on devia
ser. Els vam donar una estona i que els nens busquessin. Tots anaven i tornaven
buscant-ho. Finalment un grup el va trobar i els vam fer acabar de deduir que sortia

un caminet d’aigua i que devia ser el torrent. [...] No només com a element
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patrimonial, sind com a lloc de vida. Vam veure els afluents del torrent, jo no ho
sabia sent filla del poble. Vam veure les fonts, els nens les van treballar, i les vam
recuperar. La ubicacio, la historia, anecdotes. Vam recuperar una font perduda

(netejar, arreglar) i se la senten molt seva.”

En constatar que em parlava d’un referent com Pau Vila, vaig insistir en el tema tot

preguntant-li:
En parlar del projecte de I’aigua has parlat de Pau Vila. Vols dir que no és una
influencia teva la figura de Pau Vila? A més, t’ha sortit de forma espontania.
“Segur. Quan jo vaig estudiar magisteri I’any 1977, fins aquell moment tot era en
castella. Per tant, no només ens van formar com a mestres sind en la llengua catalana
i en la cultura catalana. No haviem fet res. Haviem estudiat Catalunya com una regi6
més d’Espanya i em va costar molt dominar la llengua catalana, i, més, fer-ho a partir
dels 18 anys. | es va fer molt bé. | recordo que el professorat d’aquell moment de la
universitat que ens explicava la geografia ens parlaven de Pau Vila. | en aquell
moment que vam fer amb els nens (vam buscar el naixement del torrent), em va venir
al cap Pau Vila. No és que ens emocionéssim... una mica, i ens deiem totes tres que
duiem el projecte que quina sort teniem de tenir aquests nens. Aquella il-lusio de qué
parlavem al principi, igual que quan vam recuperar la font. Van ser moments molt
especials, sempre ho és, pero aquell més. | vam dir: ‘Quina sort que tenim de tenir
aquests nens i quina sort que tenen ells que nosaltres tinguem ganes de fer aquestes

coses.’

La Mariona també feia referéncia als primers anys de fer classe a la seva escola,

relacionant-ho amb la metodologia de I’escola de la Republica:
“Aquests primers anys de treballar a I’escola del poble, en fa més de trenta, tenia una
classe que tenia tres cursos alhora i una cosa que semblava per no aguantar, mes tard
ho vaig trobar a faltar. Els primers anys tres cursos alhora, després durant uns quinze
anys dos cursos i després un curs sol. L’enriquiment que es feia ja era una manera de
treballar cooperativament. EI que donaven els grans als més petits, i viceversa, era un
enriquiment. Jo treballava en una classe que al costat hi havia un pati de pins, i a la
primavera treiem les taules i a les tardes treballavem a fora, feiem la classe alla. Hi
havia una sensacidé de pau i tranquil-litat. Ho recordo de manera molt entranyable.
Ara ja no ho podem fer. | és una manera de fer que t’acompanya.”
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Per tant, aquesta idea em va servir molt per veure quin tipus de mestra tenia al davant.
Tal com expliquen autors com Crowe, Hawley i Brooks (2012) o Pageés (2012), els
estudiants de magisteri durant els seus anys de formacid incorporen maneres de treballar
que posteriorment seran les que duran a la practica els seus primers anys o fins i tot

durant tota la seva etapa de docent.

En la segona entrevista amb la Mariona vaig decidir insistir en aquesta metodologia de
treballs dels projectes i, per tant, veure quines sensacions em transmetia ella com a
mestra.
“El treball per projectes no deixa de ser una filosofia i per desgracia no tots els
mestres estan disposats a fer-ho. Es molt engrescador, perd demana implicar-se al
100%; uns per por, uns altres per falta de temps i uns altres per falta de ganes, n’hi ha
que no hi arribaran mai. Molts tenen por i s’escuden que es deixaran aspectes.”
Per tant, tens la sensacio que els companys no us entenen?
“Al contrari ens entenen, ens admiren o, millor dit, valoren la nova metodologia. Hi
ha gent que li fa respecte pero al veure’ns a nosaltres que ho fem, sempre algu o altre
del cicle s’hi ha animat i fa que vulgui tirar endavant. Pero a nivell de mestres a

nivell general (altres escoles) no sé qué passa.”

Una declaracio d’intencions ben clara en demostrar que és una metodologia que implica
molt pero que també déna moltes satisfaccions.

Per acabar de parlar sobre aquest tema, en I’Gltima entrevista vaig insistir en la seva
carrera de mestra, per veure si n’era conscient de com hi havia arribat. Aqui vaig voler
insistir si els seus origens I’havien ajudat o no a ser aixi i li vaig preguntar:
| tu creus que t’agrada tant aquesta metodologia o has arribat fins aqui perque quan
estudiaves magisteri algu et va condicionar, o era al contrari i vas sortir d’alla no
volent fer el mateix?
“Al contrari, jo crec que ja em va condicionar. Jo vaig estudiar magisteri en un
moment complicat, vaig comencar el 1977, feia dos anys de la mort de Franco, i una
de les missions que va tenir la meva escola de mestres era formar-se en la llengua i la
cultura catalana. Per tant, va tenir molta feina perqué jo me’n recordo que fins el dia
que vaig posar els peus a I’escola de mestres jo ho havia fet tot en castella. Ens vam
haver de formar en llengua catalana i també en la cultura, i en aquell moment no hi

havia llibre adequat per fer-ho. Llavors es va fer tot a través de materials i d’apunts, i
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de mestres catalans compromesos i que estimaven el pais de la materia que fossin. Jo
crec que aix0 em va donar un aire i jo sempre més vaig tenir una tendencia de
treballar amb els nens d’aquesta manera.”

| aix0 que tu has treballat fent materials. Per qué vas veure que fent materials era
mes practic que agafar qualsevol Ilibre?

“No m’ha anat mai a la vida bé un llibre a la mida. Es trist.”

Ets inconformista, pero, perqué sempre busques un bon material.

“Un material que s’adapti. I no hi ha res com fer-ho tu a la teva manera per un entorn
determinat, per uns nens determinats. No té a res a veure com treballar, recordo els
llibres de la primera epoca que treballava, que treballaven la verema. Quin sentit té
treballar-ho amb els nens del poble de I’escola?”

Davant la meva insistencia també de que milloraria em deia: “També m’agradaria
treballar més cooperativament. Ja ho han fet. Encara n’hem d’aprendre més. Sobretot

més cooperativament a nivell de grups”.

En aquest punt indica la necessitat de continuar canviant coses i no conformar-se amb el

que ja ha fet. També va ser molt interessant la seva reflexio final, ja que li comentava la

sort que tenia de poder treballar aixi:
“Es un premi que jo visc, que recullo, després d’anys d’haver sembrat. Després
d’anys d’haver sembrat, s’estan recollint uns materials; si aixo esta fet de qualsevol
manera, no ho pots ensenyar a ningud. Si ho ensenyes a algu i aquest ho veu correcte,
probablement s’hi enganxaran, pero si veu una cosa sense cap ni peus, doncs, no. Les
classes es fan tan agradables. Cap problema de disciplina, ja veus qué en dic. Molts
cops haig de fer un toc d’atencié perqué xerren, pero tenen un engrescament per

coses per part dels nens i per descobrir coses.”

Aixi doncs, aquest Gltim eix ha estat present en totes les entrevistes. La formacio
academica de la Mariona, com ella mateixa comenta, en un moment d’obertura del pais,
la necessitat de comencar i crear coses noves la va condicionar en els seus inicis de
docent. Ja des del principi de ser mestra ha intentat aplicar aquesta filosofia sent una

docent reflexiva i que intenta canviar les coses amb I’ajuda dels alumnes.

A totes les tres entrevistes amb la Mariona vaig intentar observar com treballava el

medi, el treball per projectes, com valorava I’educacié patrimonial, i les seves
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influéncies per arribar a ser mestra. En totes tres entrevistes la Mariona va defensar
sempre les mateixes idees. En cap cas va canviar, sin6 que sovint s’hi va reafirmar. Per
exemple, en el cas del treball del medi i els projectes, va defensar-ho clarament com la
metodologia ideal per utilitzar en una aula de cicle superior de primaria. Vers la manca
de llibertat que li donava el llibre, els projectes i la flexibilitat horaria li permetien

treballar el medi, totes les arees i els valors de la ciutadania ampliament.

En el tema de I’educacio patrimonial, des del primer dia va demostrar-me que calia
estimar, entendre, valorar i treballar I’entorn proper per tal que es valores també el més
[lunya. No volia ni podia concebre esta desconnectat del teu entorn. Si entenies els teus

elements propers, podries arribar als més llunyans del planeta.

Per Gltim, sobre com havia arribat a ser aquest tipus de mestra i les seves influéncies,
des de la primera entrevista m’ho va deixar clar quan ja va citar en Pau Vila o I’Escola
de la Republica. Aquests referents i les seves metodologies I’havien marcat des del seus
estudis de magisteri i I’havien fet com era. Tal com em va demostrar a la Ultima
entrevista, on continuava sent critica amb ella mateixa perqué creia que havia d’haver

aprofundit mes en alguna de les metodologies cooperatives dins I’aula.

La meva percepcio és que durant el meu seguiment de la recerca no nomes no va
canviar les seves idees durant el curs, sind al contrari, ja que en va ser una defensora

fins I’Gltim dia.

Les entrevistes a la Mariona han aportat una gran quantitat d’informacié i de molt valor
durant tota la recerca. Les dels inicis, per veure com era la Mariona, com es plantejava
el projecte i el treball del medi amb el patrimoni. Les de la meitat de curs, per veure
com observava la direccid que estava agafant el projecte. L’Gltima entrevista a la
Mariona va ser molt Gtil per a la recerca, per entendre el tancament del projecte i les
millores que hi introduiria. | per indagar en com vivia la docéncia i les seves influéncies

academiques per poder comprendre la seva tasca docent.
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5. RESULTATS DE LES ENTREVISTES A LES ALTRES
MESTRES
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Aquest capitol se centra a explicar el resultat de I’instrument de les entrevistes a la

Marta i a la Neus que he utilitzat per a la recerca. Seguirem els mateixos eixos.

1. Medi, patrimoni i escola oberta al mon
2. Interaccio i construccio del coneixement
3. Finalitats educatives i educacio per a la ciutadania

4. Elrol del docent i la practica reflexiva

Per tal de poder organitzar tota la informacié que recollia de les entrevistes i poder
triangular les dades recollides vaig voler fer-ne una seleccié i posar-la en context amb
els quatre eixos definits anteriorment. Es per aixo que em vaig fer un esquema d’analisi
d’aquest instrument de recerca en qué posava I’eix a analitzar i la informacié obtinguda

d’aquella evidéncia. (VEGEU ANNEX 5A.)

5.1. ENTREVISTES

A banda de les entrevistes a la Mariona, també volia poder tenir altres veus sobre com
treballa aquesta mestra. Es per aix0, que vaig decidir poder fer entrevistes a la seva
mestra paral-lela, la Marta. També em va sortir la possibilitat d’entrevistar una altra
mestra, la Neus, amb qui havien estudiats juntes magisteri i amb qui sempre han tingut

un contacte d’amistat i també professional.

5.1.1. ENTREVISTES A LA MARTA, MESTRA PARAL-LELA

(VEGEU ANNEX 1C 1 1D)

L’interes a entrevistar la Marta era primer de tot perque fa molts anys que treballa amb
la Mariona i juntes tenen una gran connexié en el treball a I’aula. A més a més, com que
és una mestra d’una generacio diferent que la Mariona (20 anys menys), també em
podria donar una altra visio i ser critica en aspectes del treball per projectes, de com

veia I’escola, i de la tasca de la seva companya.

Aixi, també es podia anar aprofundint en dues preguntes que m’havia plantejat: una més
relacionada amb el perfil docent de la mestra, i I’altra en com treballaven els projectes

d’innovaci®.
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¢ Quina importancia atorgava als projectes d’innovacio en la seva tasca docent?

e Com havia construit el seu perfil professional al llarg de la carrera docent?

La idea inicial era fer també tres entrevistes, pero per calendari només en vam poder fer
dues: una a mig curs, per veure com veia el projecte i la seva companya, i una altra, a
final de curs. Si que és veritat que durant les estones de pati, ja fos fent un cafe o
vigilant el pati, van haver-hi moltes converses informals que em van ajudar a completar

les dues entrevistes.

La primera entrevista sobretot volia que girés entorn de dos punts: el primer punt era
com treballava la Mariona, quina metodologia utilitzava i quina critica li feia la Marta;
I’altre punt era sobre el projecte que feien durant el curs, ja que m’interessava saber si la
Marta també era part important en la presa de decisions ja fos programant o preparant
materials, i fins a quin punt canviaria coses del projecte. Aquesta primera entrevista per
calendari de la Marta no es va poder fer fins quasi al final del segon quadrimestre, de
manera que aqui ella podia ser critica en que milloraria 0 que modificaria del projecte

en curs.

L’ultima entrevista va coincidir amb el final del projecte i es va centrar en una valoracid
final per avaluar la feina feta per les mestres i la que havien fet els alumnes, amb una
critica de que es canviaria i qué no. La Marta va ser molt critica en la part d’avaluacio,
sobretot per com valorar el treball cooperatiu o altres tasques dificils d’avaluar; tot i les

rubriques fetes creia que calia millorar aquesta part.

5.1.1.1. Eix 1. MEDI, PATRIMONI | ESCOLA OBERTA AL MON

En la primera entrevista a la Marta feta després de les vacances de Nadal, referent a
aquest primer punt, li preguntava si creia que les escoles (abans de treballar en aquesta
havia estat a dues de la comarca, a banda dels companys de professiéo que coneix)
apostaven per treballar el patrimoni.
“A I’escola que van els meus fills, alguna cosa es fa. A una altra escola de la comarca
també es fa alguna cosa. També penso que hi fa molt les mestres que hi ha. Aqui al
poble de I’escola hi ha mestres del poble i aixo fa que s’ho estimin i transmetre als

nens aquesta estima. Si ets d’un altre lloc, i no t’impliques tant. Ens els llocs que he
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estat es feia, pero més puntualment. Que els nens aprenguin a estimar el seu entorn

proper.”

Per tant, la Marta defensa i aposta pel compromis amb I’entorn de I’escola i dels
alumnes i, per tant, els elements patrimonials son un d’aquests elements que permeten

poder treballar-ho.

A la segona entrevista, que ja vam fer al final de curs, continuant amb la idea de la
importancia del patrimoni em va comentar el seglent:
“L’objectiu principal sempre és treballar un element patrimonial, que I’estimin, el
valorin, el respectin i que I’expliquin a tot arreu alla on vagin. L’any passat amb el
torrent era el mateix. Potser no tant pero I’aprofiten. Tenim un entorn privilegiat aqui
al costat i cal fer-lo servir. | a partir d’aqui ho podem treballar tot, com les mates,

Ilengua, castella, anglés, naturals... i penso que ho hem aconseguit.”

| seguint aquesta idea, jo li preguntava per la importancia de treballar el patrimoni en un

projecte i de forma interdisciplinaria, i em comentava:
“Et ddéna molt de joc per treballar-ho i integrar-ho tot i t’aporta valors de respecte de
cultura, de tradicid, d’avantpassats, que altres, com la cel-lula, no te’ls aportara. La
conservacid, com s’hi vivia, valorar el que tenim ara, com vivim ara i les comoditats
gue tenim. S6n un valors que no es treballen i que a aquests nens, que ho tenen tot,
els hi va molt bé. Durant la matinal una nena va dir: ‘en aquesta casa de I’ermita hi
va viure el meu besavi’; aix0 és perfecte. Si no haguéssim fet aquest tema, aquesta
nena no s’ho hagués ni plantejat. Un nen va portar fotos de Sant Roma de Sau un
besavi enfilat en una euga, segurament si no haguéssim treballat aquest tema ell no
ho hagués vist mai. Treballes historia seva dels seus avantpassats i dona per molt un
element patrimonial. Pots treballar amb coses d’ara com I’ Aurasma i coses dels seus

avantpassats.”

Aixi doncs, en relacio amb I’eix 1, la Marta i la Mariona consideren molt important
treballar el medi a partir d’un element patrimonial, ja que permet que els alumnes

puguin descobrir i formar-se aprenent des de contextos propers.
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5.1.1.2. EIX 2. INTERACCIO I CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

En la segona entrevista vam parlar una mica del curriculum i de si aixo pot frenar la
interaccid i construccid del coneixement dels infants i em deia el segiient:
“Intentavem que el que sortia d’ells, i és evident que als dos grups sortien coses
diferents. Agafavem el curriculum i hi afegiem coses també a partir del que sortia
d’ells. Un nen treballant les egagropiles en angles, pellets, va demanar com seria en
castella i també ho vam fer. Per tant, has de tenir clar per on passes, el temps que tens
i els seus interessos. Treballant per projectes eés molt important tenir clars els seus

interessos.”

Per tant, deixant clara la idea de treballar amb el curriculum perd no caure en la por que
anteriorment m’havia comentat la Mariona. Si en el treball per projectes es tenen clars

els objectius, el curriculum mai sera un problema.

Aixi doncs, la Marta defensava clarament que el treball per projectes els donava una
llibertat de manera que podien incloure-hi els interessos dels alumnes i encabir-hi el
treball del curriculum no era cap problema. Confirmava que només treballar amb els

Ilibres no els permetia introduir aquests interessos.

5.1.1.3. EIX 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA

La Marta em va comentar els valors que es poden treballar amb projectes com el que

desenvolupaven.
I tu creus que un element patrimonial com aquest o el del curs passat et dona molt de
joc per treballar totes les arees de forma interdisciplinaria?
“Et déna molt de joc per treballar-ho i integrar-ho tot, i t’aporta valors de respecte de
cultura, de tradicid, d’avantpassats, que altres, com la cel-lula, no te’ls aportara. La
conservacid, com s’hi vivia, valorar el que tenim ara, com vivim ara i les comoditats
que tenim. Son un valors que no es treballen i que a aquests nens que ho tenen tot, els
va molt be.”

I li preguntava si aixo feia que s’impliquessin més, em va dir:
“Els nens surten d’aqui amb una autonomia que, si no treballessin aixi, no ho serien.
Fan un aprenentatge que amb un llibre no farien. Tenen capacitat de buscar la

informacid i es glestionen coses que si no ho féssim aixi, no la tindrien.”
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Per tant, es potencien uns valors i una manera de formar ciutadans no nomeés centrada en
la capacitat de resoldre continguts curriculars sind competencials. També voldria
destacar la importancia que dona als alumnes per tal que siguin protagonistes en el seu
aprenentatge i que el puguin, no només gaudir, sind oferir. Aix0 va posar-ho de
manifest en I’Gltima entrevista quan vaig demanar-li que fes una valoracio del projecte
dut a terme a Sant Pere de Casserres:
“La valoracio és més que excel-lent. Ho valoro molt especialment. Va ser molt
entranyable que els nens poguessin ser els protagonistes (parla de la matinal) del
diumenge passat, que poguessin ensenyar tot I’aprenentatge fet, que el poguessin
transmetre. He sentit comentaris de pares, de gent que ha estat molt bonic. Pel poble
gent que li ha sabut greu no poder venir sense ser res de I’escola.”

Aixi doncs, la Marta defensa igual que la Mariona la idea que gracies als projectes
s’aconsegueix treballar altres elements, com els valors o la formacié de ciutadans, i

aquest fet és el més important per ella.

5.1.1.4. EixX4. EL ROL DEL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA

Referent a quin tipus de mestra era la Mariona, em va interessar preguntar-li per qué
totes dues porten uns quants anys treballant juntes i, per tant, es coneixen bé. A més a
més, totes dues interactuen molt, tant en la creacié de materials com en la preparacio del
projecte, ja que es tenen molta confianca. Per tant, em podria donar idees de com veia la

seva companya.

A la primera entrevista vaig decidir preguntar-li directament com veia a la Mariona i em
va respondre el seglient:
“La veig fantastica, és un referent que esta apunt de jubilar-se i sempre innova. Quan
vaig arribar fa set anys ja no hi havia llibres, i sempre hem treballat juntes, no sent
primer paral-leles pero si a cicle. Ha innovat sempre molt. Va ser la primera fora
[libres i és una persona a poc anys de jubilar-se i molt oberta als canvis i a innovar.

M’agrada molt la frase que diu que “aixo pels nens per anar per la vida...’.

Jo penso que he crescut molt al seu costat. Canviar i voltar va molt bé. Com a
negatiu, penso que a la Mariona li hagués anat bé voltar i veure diferents maneres de

treballar. Ella té les idees molt clares.”

132



Resulta interessant la idea que tot i estar a punt de jubilar-se, la Mariona sempre vol
innovar i no es conforma amb el que esta establert. També resulta interessant la critica
que fa de no haver-se mogut d’escola. Una critica que també veurem amb la Neus, ja

que hagues pogut veure mes metodologies o formes de treball diferents.

En la segona entrevista, tot parlant del treball cooperatiu, em va comentar una reflexio
que li va fer la seva companya només arribar:
“Has de tenir la capacitat de buscar la informacio i veure quina és interessant i quina
no. Aquest aprenentatge me’l va ensenyar la Mariona quan vaig arribar i em va dir:
‘perd, que ho saps tot?” Saber trobar quines idees sén les més importants i les que no;

a més, perque el contingut a Google el trobes tot.”

La figura del mestre ha canviat? Del mestre transmissor al que guia?
“Hem passat del mestre que ho sabia tot al que aprens amb els alumnes. Hi ha un
minim de continguts pero cada cop és buscar entre tots, investigar, posar-ho en comd

I entre tots aprenem...”

Per tant, ens defineix la Mariona com una persona que guia i ajuda a buscar i a posar-ho

en comu.

Aixi doncs, la Marta veu la seva companya amb una gran vocacio i ganes de treballar,
tot i que per edat hagués pogut ser al contrari. Si que li fa una petita critica constructiva
en el sentit que si hagués voltat per més escoles, com ella havia fet, potser encara

hagués innovat més o treballat amb altres metodologies.

En les dues entrevistes fetes a la Marta em va interessar parlar de la metodologia de
projectes, del patrimoni i, evidentment, de la Mariona. Sobre la metodologia sempre va
tenir clar que els permetia realitzar un gran treball amb els alumnes, ja que no els
tancava portes. Els feia aprendre amb ells i fer una educacié conjunta. La Marta
explicava el neguit que li havia provocat aquesta metodologia al principi i com li
costaria ara retornar al que anomenariem una metodologia més tradicional. Sobre el
patrimoni i treballar I’educacidé patrimonial, ho veia perfecte per respectar i aprendre
ciutadania o valors amb I’entorn mes proper. Per tant, coincidia plenament amb les

idees de la Mariona.
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Respecte a la vocacié i les ganes de millorar en I’educacio que té la Mariona, en totes
dues entrevistes va destacar sobretot el seu inconformisme; que la feia estar
continuament intentat aprendre coses noves dels més joves, tot i estar molt propera a la
seva jubilacio. Em comentava les ganes d’aprendre i de treballar que encara li veia dins

a l’aula.

5.1.2. ENTREVISTA A LA NEUS, MESTRA COMPANYA D’ESTUDIS (VEGEU ANNEX 1F)

Per ultim, també vaig fer una entrevista a la Neus. L’interés a entrevistar aquesta
mestra, companya d’estudis de la Mariona era sobretot perqué han estat companyes i
amigues tota la vida. No han arribat a treballar mai juntes perd sempre s’han ensenyat
els treballs que feien o s’han explicat les metodologies utilitzades. A més a més, com
que van estudiar juntes magisteri, em podia servir per veure com les havien marcat
aquests estudis i fins a quint punt la Mariona treballa amb aquesta metodologia dels
projectes per aquest motiu. També vaig poder concretar coses de la historia de vida de la
Mariona. De manera, que podia lligar la pregunta que m’havia plantejat en el meu
treball de recerca:

e Com ha construit el seu perfil professional al llarg de la carrera docent?

Gracies a la coneixenca que es tenen, aquesta mestra ha vist i participat de forma
indirecta en alguns dels projectes, de manera que també em podria servir per a la
pregunta:

¢ Quin valor educatiu o quina finalitat atorga la mestra al patrimoni cultural?

L’entrevista la vaig realitzar I’any seglent del seguiment a I’escola i amb la visié que ja
tenia del projecte fet i de les entrevistes realitzades. Pero el meu objectiu també va girar

per saber coses sobre els quatre eixos exposats.

5.1.2.1. Eix1. MEDI, PATRIMONI | ESCOLA OBERTA AL MON

Quan li vaig preguntar per la importancia del patrimoni a I’escola i el que fa Mariona,
em va comentar el seguent:
“[...] i amb aix0 compartim molt, ens estimem el patrimoni. Ens estimem molt lo

proper, les nostres arrels, que totes dues tenim aquesta necessitat de saber per que,
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d’on venim, d’on son els origens, i aix0 ho compartim, i ella ho t¢ molt. Ella tot
aquest treball sempre I’ha centrat molt en el coneixement del poble, lo més proper, a
partir del seu immediat. Jo penso que aix0 ha estat una cosa molt bona que ha tingut
la Mariona, que ella fa coneixer les coses que tenim al costat, de la nostra realitat. A
I’escola jo he vist gent amb molta il-lusio fent un projecte dels elefants asiatics i els
elefant africans, i esta mot bé, i els nens s’ho han passat mot bé o han fet les

balenes.”

Davant d’aquesta resposta, jo li demanava, per0, que una cosa no havia de ser
incompatible amb I’altra i ella em contestava:
“No ha de ser incompatible perd a vegades una cosa ens ha ocupat i ens ha privat de
lo altre, i en aquest cas la Mariona sempre ho ha tingut clar. Ella estima molt el
patrimoni, potser per la realitat que ve de casa seva, que venia d’un moli, que va
quedar abandonat...”
“Ella ha tingut clar sempre que la realitat propera és el que hem de conéixer com a
basic. No conéixer prou bé I’entorn...”

I continuant amb aquesta idea, em deia:
“Penso que ha faltat (treballar el patrimoni a I’escola) i la Mariona ho té, perqué té
molta capacitat. De les fonts que va rebre ella ho ha tingut clar i no tothom ho ha
tingut tan clar. Que lo primer és lo més proper i tenir clar aquest objectiu que els vol
transmetre. Perque si volem parlar dels romans hipotéticament d’un lloc, i no parlem
de la petja que hi ha aqui, malament.”

| afegia:
“Aix0 el meu pare sempre era molt didactic i sempre ens deia: no ho entenc, sempre
esteu voltant per I’estranger i encara no coneixeu el serrat d’aqui dalt. | era en part
aixo. Esta bé pero lo proper ho has de conéixer i estimar i és basic.

Aprenent lo local ja aprenen estrategies d’aprenentatge per tot el que vulguin.”

Aixi doncs, en aquesta entrevista la Neus em va explicar aquest interés del treball del
patrimoni i de I’entorn proper. Ella també per herencia familiar pensava el mateix que la
Mariona i veia clarament necessaria aquesta voluntat d’utilitzar I’entorn proper per

aprendre i extrapolar-ho al més llunya.
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5.1.2.2. EIX 2. INTERACCIO | CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

Parlant sobre aquesta interaccid i sobre com la Mariona construeix el coneixement, la
Neus em va comentar el seguent:
“No. Jo penso que la Mariona té una part innata en ella, que té aquesta necessitat de
fer-ho viure als alumnes, de fer-ho tan vivencial; i t’acabes adonant que tot el que no

sigui vivencial cau en un sac foradat.”

| defensava aquesta interaccid que té la Mariona amb els alumnes a partir de fer
I’ensenyament vivencial. Pero per arribar a aquesta idea o metodologia cal tenir clar
com fer-ho:
“L’objectiu és tenir clar on vols arribar i a vegades penso que els mestres anem una
mica perduts, els mestres anem fent una mica el que podem. | la Mariona té clar on

vol anar.”

Un dels altres aspectes que volia observar era com veia el treball que havia fet per
projectes. | em va comentar el seglient:
“Jo he tingut la sensacio que ha fet un treball excel-lent, que ella podia tirar endavant
el seu projecte pero que els nens eren uns privilegiats. Ella sempre me n’ha parlat i

he pogut veure els treballs acabats.”

Aixi doncs, en relacio amb aquest eix, comenta clarament aquesta necessitat de la
Mariona d’innovar i d’aprendre amb els alumnes, i com han estat d’dtils els projectes

per poder utilitzar aguesta metodologia.

5.1.2.3. Eix 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA

Vaig plantejar a la Neus aquesta idea de formar ciutadans i la visio que tenia la Mariona
dels alumnes.
Ella abans feia dossiers, i ara ha arribat als projectes. Creus que sempre ha sigut el
seu objectiu que els nens puguin investigar, descobrir i ser més autonoms?
“Si. Jo penso que la Mariona ha tingut aquesta necessitat. La motivaciéo és molt
important pels alumnes, pero a part que s’ho passin be, han d’aprendre. La Mariona
aconsegueix que els nens s’ho passin bé i aprenguin, i jo crec que aquesta necessitat
la Mariona I’ha tingut clara des del primer moment, i que amb el temps I’ha anat

perfeccionant fins a aconseguir treballs molt bons i impressionants.”
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També en un moment de la conversa en que es comentava que la Mariona feia projectes

i, per tant, deixava de banda només continguts dels llibres i tractava altres coses, em va

fer aquesta reflexio general sobre I’ensenyament:
“Ens hem passat anys encallats ens uns llibres perqué investigaven en altres arees o
encallats en altres arees, treballant molt. Pero aquesta inseguretat, i que busquem la
pedra filosofal, quan aquesta pedra filosofal la tenim cadasctu a dintre i I’hem de
descobrir cadascu amb nosaltres mateixos. Hi ha un moment que penses, jo ho he
pensat durant temps, que la pedra filosofal la tenia algu que ens la portaria i que ens
la donaria. Amb aix0 potser s’ha perdut molt de temps encallats, anys encallats amb
els llibres perque ens donaven aquest punt de comoditat, perd no perqué no fessis res.

Potser estavem entestats en coses que n’hi havia de necessaries i altres de no tant.”

Aixi doncs, en relacié amb I’eix 3, en certa manera constata com els alumnes treballant
d’aquesta manera amb la Mariona no només han apres continguts sind altres coses que
no surten dins el curriculum. A més a més, defensa que els ho fa passar bé i que també

aprenen moltes coses.

5.1.2.4. Eix 4. ELROL DEL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA

En I’entrevista que vaig fer a la Neus m’interessava saber qué pensava de la seva amiga
com a mestra, dels seus referents i de quines influencies havia tingut durant la seva

formacio perqué la Mariona arribés a treballar d’aquesta manera.

Per comencar em va definir la Mariona com a mestra aixi:
“Penso que la Mariona té una inquietud que manté encara actualment. Amb ganes
d’aprendre, de fer, s’ho passa molt bé amb el que esta fent, quan ella es posa amb un

tema el porta fins al final i no abandona, va a totes...”

Pel que fa a quan van estudiar a la universitat, i de la manera que ho van fer, si els havia
fet ser un tipus de mestres concretes, em va dir:
“Vam ser la primera promocio i aix0 ens ha marcat molt. La il-lusié que tenia tot
I’equip de mestres la va traspassar a tot I’alumnat. Tots ens vam impregnar d’aquesta
il-lusio i de la necessitat de canvi, de fer noves metodologies, havien de canviar el

sistema. La mirada innovadora ens la van inculcar i la Mariona la té moltissim. Jo
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recordo d’aquell moment que ens feien experimentar. Per exemple, un treball fet per
Segimon Serrallonga i vam fer una recerca a la Biblioteca de Catalunya. Hi anavem
cada setmana a buscar les traduccions fetes de Josep Carner i altres autors catalans.

Tot ho féiem a ma i recordo que va ser molt important.”

A continuacid li vaig preguntar si la Mariona havia mantingut, en certa manera, aquesta

manera com els havien ensenyat en els seus estudis; i també sobre les ganes d’innovar.
“Si. La Mariona és una persona que tot el que toca ho fa molt bé. Ella té aquesta
inquietud de conéixer coses noves sobretot amb geografia, historia i el que seria
coneixement del medi, i com mes proper millor. Ella és una gran coneixedora de la
seva realitat més propera. Té aquest do, que ella té aquest interés per coneixer pero a

més fa interessar i motivar als alumnes.”

Per tant, veiem que aquesta novetat en I’ensenyament en el cas de la Mariona la va
condicionar molt per ser aixi. Vaig insistir en la figura de Pau Vila, com he comentat
una mica abans, i li vaig preguntar:
Un dia en una entrevista la Mariona em va parlar de Pau Vila. Creus que us ho van
transmetre en els estudis de magisteri?
“Si, i la Mercé Torrents,? que ens parlava de totes les linies i corrents pedagogiques,
italianes, I’escola Montessori, ella ens en parlava amb una passid, o I’escola de la
Republica aixo si que ens ho van inculcar aquestes maneres de treballar, pero també
ella ho ha tingut molt present i no ha oblidat mai aquests fonaments.”
La Mariona em va parlar del projecte de I’aigua, que quan van anar a descobrir la
font amb els nens li va venir al cap Pau Vila. Aixo vol dir que havia begut de bones
fonts.
“Va haver-hi gent amb molta il-lusio. La Merce Torrents ho tenia clarissim i la va
influenciar molt. Crec que el fet de ser totes dues del poble de I’escola, en certa
manera la Mercé no la va tutoritzar pero quedaven i parlaven. La Mariona ho va

aprofitar molt.”

També em va parlar d’altres persones que les van influenciar.

2 Merce Torrents (Folgueroles 1928- Barcelona 1999) mestra, pedagoga i filosofa. Per
saber-ne més veure http://dbd.cat/fitxa_biografies.php?id=1238
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“Una persona que ens va influenciar a totes dues per I’interés de I’art i el patrimoni

va ser la Mercé Punti®. La vam tenir a batxillerat superior i va ser espectacular.”

Sabia que podia ser critica perque, per la confianca que es tenien, s’havien ensenyat
sempre els materials que treballaven en les diferents escoles.
“També I’ha ajudat el fet de ser durant molts anys una escola petita, al principi era
escola unitaria. Aixo a la Mariona li donava una llibertat de moviment que en moltes

altres escoles ha costat molt més.”

Per0 a la vegada destaca la visié de la Mariona de treballar aixi i que ella mateixa no en
va ser conscient (d’aprofitar I’entorn i fer projectes) fins a la famosa crisi i la no
possibilitat de fer sortides que els va obligar a descobrir I’entorn més proper de I’escola
en queé treballava:
“Recordo a I’escola amb el tema sortides i cada grup anava a uns llocs: Capellades,
Empdries... | I’any de la crisi i responsabilitat civil ens vam quedar sense fer sortides
amb autobus. Va ser una descoberta per fer les tres sortides perd van ser locals i vam
quedar meravellats del que tenim a prop. Aix0 va ser fort que ho descobrissim per
aquest motiu, quan la Mariona que era avangada ja ho havia descobert. Ho tenia
clarissim. 1 no ens haviem plantejat que a Hostalets hi passa la via romana, i llavors

es va anar descobrint.”

La part més critica respecte a la seva amiga és la de no haver voltat, com em comentava

la seva companya paral-lela. Ha tingut molta llibertat, pero a la vegada ha tingut sort per

ser una escola petita, perd no ha conegut res més. | m’ho deia de la seglient manera:
“Amb la Mariona sempre hem compartit el fet d’haver treballat al Valles. Ella també
poc temps. Més endavant, la meva escola mai passava pel mateix moment que la de
la Mariona, que era inicialment una escola unitaria, mentre que la meva tenia doble
linia. Més tard la de la Mariona creixia i nosaltres teniem tres linies en alguns
cursos.”
“[...] I la realitat social de les escoles marca molt i ella sempre ha dit molt que sén

uns privilegiats. Crec que marca i ajuda. Pero no exclou. El bon treball el faria a

3 Merce Punti (Manlleu 1951) Ilicenciada en Geografia i Historia de I’ Art
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Centelles 0 a on hagués anat. Sempre ho déiem amb la Mariona, que ella deia sort
dels nens, perod ella ho hagués fet igual. Es evident que els problemes socials han
arribat a tot arreu pero abans a altres centres que a I’escola de la Mariona.”

Aixi doncs, en relacié amb I’eix 4, la Neus em va poder explicar tots els referents que
havien tingut durant els seus estudis i, per tant, vaig poder observar com havien marcat
per la docéncia a la Mariona. També el fet de poder treballar en una escola petita li
permetia treballar amb aquestes metodologies, segons la Neus.

En aquest cas, a la Neus nomeés vaig entrevistar-la una vegada, pero em va ser de gran
utilitat per parlar de tots els eixos i temes que m’interessaven, com eren I’educacio
patrimonial, el treball per projectes i les influencies dels estudis de magisteri de la
Mariona. En el cas del patrimoni, tant la Neus com la Mariona, sén unes grans
defensores d’aprendre amb I’entorn proper. No conceben descobrir coses llunyanes
sense entendre el més proxim a I’escola o al poble o ciutat. L aprenentatge d’aquest
entorn proper, gracies als valors de ciutadania fara que els elements llunyans siguin
considerats igual d’importants. La Neus veia la metodologia dels projectes amb una
enveja sana, i necessaria per a moltes escoles, tot i que dubtava si la Mariona ho hagués
pogut realitzar en escoles de grans dimensions. Per Gltim, tots els referents que van
rebre durant els seus estudis de magisteri les van condicionar en la seva tasca docent.
Segons la Neus, aquesta formacio va fer que la Mariona tingués aquestes inquietuds per
intentar aprendre i buscar metodologies diferents a les que anomenariem més

reproductives.

Les entrevistes a la Marta i la Neus han estat molt Gtils per a la recerca. L’entrevista a
meitat de curs a la Marta, per veure com veia la direccio del projecte i per obtenir
informacié de com treballaven a I’aula els projectes, tant ella com la seva companya
Mariona, em va ser molt Gtil per anar descobrint quina visid tenia del patrimoni, dels
projectes i de la seva companya. L’Gltima entrevista em va servir per entendre el
tancament del projecte i les millores que hi introduirien. Respecte a la figura de la
Mariona, la visio que en tenia i la critica que en podia fer, les entrevistes em van servir
per observar com enfocava i vivia la docencia la Mariona, i quines influéncies

academiques havia rebut.
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Poder tractar tots els eixos i els temes amb la Neus em va ser de gran utilitat perque,
d’una banda, em va aportar la visié d’algu de fora de I’escola, perd que alhora coneixia

tot el que s’hi feia; i de I’altra, em va permetre coneixer la formacio inicial de la

Mariona com a mestra.
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6. RESULTATS DELS INSTRUMENTS UTILITZATS
AMB ELS ALUMNES
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Aquest capitol se centra a explicar els resultats dels instruments utilitzats amb als
alumnes com son els qlestionaris i el focus grup que he utilitzat per a la recerca. Per tal
de donar-los, fiabilitat la metodologia consisteix a triangular les dades a partir dels
mateixos eixos.

1. Medi, patrimoni i escola oberta al mon

2. Interaccio i construccio del coneixement

3. Finalitats educatives i educacio per a la ciutadania

4

El rol del docent i la practica reflexiva

Per tal de poder organitzar tota la informacidé que recollia de les evidéncies recollides
amb els alumnes (questionaris i focus grup) i poder triangular les dades recollides vaig
voler fer-ne una seleccié i posar-la en context amb els quatre eixos definits
anteriorment. Es per aixo que em vaig fer uns esquemes d’analisi d’aquests instruments
de recerca en que posava I’eix a analitzar i la informacio obtinguda d’aquella evidéncia.

(VEGEU ANNEX 5¢, 5D.)

6.1. INSTRUMENTS UTILITZATS AMB ELS ALUMNES

Els instruments utilitzats amb els alumnes han estat dos qiiestionaris i un focus grup.
L’interes a fer servir qlestionaris, un d’inicial i un de final de projecte, i un focus grup
al final del seguiment també radicava a poder conéixer de primera ma quina visié tenien

els alumnes de diferents questions que m’interesaven per la meva recerca.

6.1.1. QUESTIONARIS

Des del primer moment vaig tenir clar que seria interessant poder fer algun guestionari
als alumnes. Ells son els agents directes de la mestra. Es per aix0 que volia veure quina
visié tenien de com ensenyava i quina importancia donaven al fet de fer-ho d’aquesta
manera. Vaig voler aprofundir en les visions dels alumnes sobre el patrimoni i sobre la

mestra.

Per situar-los en el context, quan vaig fer el sequiment del projecte els alumnes de la
Mariona eren de sisé de primaria, d’11 a 12 anys. El curs anterior ja havien tingut la

Mariona de tutora, ja que en aquesta escola fan que els mestres portin tot el cicle; de
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manera que aquests alumnes coneixien perfectament com treballava la mestra, com els
feia les classes i quina actitud tenia vers el patrimoni o els projectes.
Per poder tenir una eina de recerca Util, vaig decidir passar una petit giiestionari abans

de comencar el projecte i un cop acabat el projecte.

Amb el gliestionari podria treure informacio per dos dels meus objectius de recerca:
e Valorar quin plantejament i quina metodologia utilitza pel treball de medi social
a I’escola a partir del patrimoni i els projectes d’innovacio.
e Analitzar la importancia dels projectes d’innovacié en la seva forma de treball
diari.
I vincular-ho a dues de les preguntes que em vaig fer per la recerca:
¢ Quina importancia atorga als projectes d’innovacié relacionats amb el patrimoni
en la seva tasca docent?
e Com utilitza el patrimoni amb I’ensenyament per afavorir I’aprenentatge del

coneixement del medi social i cultural?

6.1.1.1. QUESTIONARI INICIAL (VEGEU ANNEX 2A)
En aquest questionari vaig fer diferents preguntes, algunes relacionades amb el projecte,
altres amb I’edat mitjana i unes altres més centrades en la mestra. Pero per aquest
apartat em centraré només amb les preguntes relacionades amb el medi i la mestra, que
eren les seglients:

— Queé penseu del coneixement del medi? Que penseu que aprendreu aquest curs?

— Que és el patrimoni? Posa’n exemples.

— Com explica la Mariona? T agrada?

— Imagina’t que arriba un nen nou a la classe. Explica-li com és la Mariona com

a mestra.
— Has d’escriure una carta a un company que viu a Méxic. Com li explicaries que

treballeu el medi a I’escola?

Aquestes preguntes anaven enfocades a veure, d’una banda, com veien el coneixement
del medi que feien a I’aula i, de I’altra, com veien la mestra que els ensenyava. Eren una
gran font d’informaci6é perque eren els agents implicats, que a més ja tenien un any
d’experiéncia amb la mestra i podien donar molta informacié de quina metodologia

utilitzava. Vaig creure interessant incloure una pregunta al questionari en que els
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alumnes de la Mariona intentessin explicar a un alumne nouvingut com era la mestra.
Aquesta visio m’aniria molt bé per observar com em descrivien la Mariona amb les

seves paraules i no com a resposta a una pregunta tancada.

Aquest questionari ha estat molt interesant per veure la visio dels infants i no pas de la
Mariona dels quatre eixos i dels temes que m’interessaven de la recerca, com eren el
medi i el patrimoni, la metodologia dels projectes, i la manera de treballar de la
Mariona. Aquest questionari va ser presentat el 17 de setembre del 2015.

6.1.1.2. QUESTIONARI FINAL (VEGEU ANNEX 2B)
Pel que fa al segon questionari, que es va dur a terme al mes de juny d’aquell curs, vaig
mantenir les mateixes preguntes pero vaig modificar-ne la primera i I’4Itima, en qué els
preguntava qué havien aprés durant el curs, ja que el curs ja havia acabat.
— Queé penseu que és el coneixement del medi? Que penseu que heu apres aquest
curs?
— Que és el patrimoni? Posa’n exemples.
— Com explica la Mariona? T agrada?
— Imagina’t que arriba un nen nou a la classe. Explica-li com és la Mariona com
a mestra.
— Has d’escriure una carta a un company que viu a Méxic. Com li explicaries que

heu treballat el medi a I’escola?

Vaig voler repetir el questionari per veure si hi havia les mateixes sensacions que a
I’inici de curs o havien canviat. Aquest questionari es va fer el 17 de juny del 2016, un
cop donades les notes i amb el curs acabat. També era una manera de coneixer la seva
opinid sense la pressié de I’avaluacid, tot i que com he comentat abans en el primer
questionari ja van donar mostres del seu vessant critic. A més a mes, ja pensaven que ja

marxaven de I’escola perque el segiient curs passaven a estudiar a I’institut.

D’aquests dos questionaris les preguntes es poden agrupar en els diferents eixos
analitzats. Les dues primeres preguntes estan relacionades amb el coneixement del medi
i el patrimoni i em servien per a I’eix 1 “Medi, patrimoni i escola oberta al mon”; la
pregunta de la carta a un company de Mexic em servia per a I’eix 2 “Interaccio i

construccid del coneixement”; la tercera pregunta de com explicava la mestra m’era (til
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per a I’eix 3 “Finalitats educatives i educacié per a la ciutadania”; la pregunta sobre

I’arribada d’un nen nou servia per a I’eix 4 “El rol del docent i la practica reflexiva”.

A continuacié detallo les parts més importants de les respostes dels qliestionaris tot

Iligant-ho a cada un dels eixos corresponents.

6.1.1.3. Eix 1. MEDI, PATRIMONI | ESCOLA OBERTA AL MON

La idea era observar com els alumnes copsaven qué era el coneixement del medi i el
patrimoni. Sobretot, per si eren conscients del que estariem treballant durant tot el curs.
De les dues primeres preguntes del glestionari la majoria lligaven el medi a conéixer el
medi natural o I’entorn proper. Alguns ja ho relacionaven també amb la cultura, i hi va
haver tres alumnes que van relacionar el medi social amb les xarxes socials. A tall
d’exemple: “EI medi social son les xarxes d’Internet, I’electricitat, les aiglies del poble i

altres coses. Aprendrem coses molt divertides”.

La segona part de la pregunta molts no la van contestar, n’hi ha que parlaven de forma
generica tot dient que aprendrien molt. Alguns ja van parlar del monestir de Sant Pere
de Casserres, i altres que aprendrien sobre la vida dels monjos. Cal fer una prévia i
comentar que la mestra abans d’acabar el curs anterior els havia parlat del projecte que
aniria lligat a Sant Pere de Casserres. La majoria dels infants ho van relacionar amb
monuments antics i, sobretot, a esglésies, ermites i monuments propers del poble. Tal
com diuen: “El patrimoni és per exemple I’església del poble”, o “El patrimoni eren

diferents moments en I’antiguitat”.

En el segon questionari, la majoria d’alumnes ja vinculen les dues primeres preguntes al
medi social i a la cultura; alguns aprofundeixen més en coses de I’entorn o de
Catalunya, i encara algu ho lliga al medi natural. La segona part de la pregunta ja la
contesten tots i la majoria detallen els continguts apresos durant el projecte, ja siguin
coneixements mes de medi natural, de medi social i sobretot sobre la vida monacal.
Com per exemple:

“El coneixement del medi és aprendre coses de la societat.”

“Hem aprés com es vivia a I’edat mitjana, sobretot als monestirs.”

Tanmateix, destaquen tres alumnes (negativament parlant) que comenten que no en

saben res.
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Respecte a la segona pregunta, la majoria ho tornen a lligar a monuments i edificis, pero
molts ja afegeixen la idea de sentiment d’estima, ja que comenten que: “Son coses que

estimes molt”, o que “son edificis molt importants per un pais, poble o ciutat”.

Aixi doncs, podem veure com, al principi, els alumnes tenien dubtes sobre el medi i, en
canvi, en el segon questionari tots ho tenien interioritzat. En el cas del patrimoni, tots ho
Iligaven a elements propers o llunyans molt relacionats amb edificis propers al poble,
com poden ser I’església o algun assentament prehistoric. Dels edificis llunyans la
majoria anomenen la Torre Eiffel o I’Estatua de la Llibertat. Encara és més sorprenent
que nomes tres alumnes de la classe posin com a exemple el monestir de Sant Pere de

Casserres, treballat durant tot el projecte.

6.1.1.4. EIX 2. INTERACCIO | CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT
Volia indagar si els alumnes tenien clar com treballaven, i a partir de la pregunta de la

carta a un nen de fora observar que m’explicaven.

En el primer questionari els infants tenien clar que feien coses fora de I’aula i que
sortien a fer molta classe a I’exterior: “Comencem a fer fitxes i més endavant fem
sortides.” Algun d’ells ja va comentar que feien projectes: “Altres vegades fem treballs
en grup, fem experiments i treballem en projecte. Aixo fa que introduim assignatures a

la vegada que fem medi.”

En el segon qguestionari, la majoria d’alumnes, amb el seu llenguatge, van fer una sintesi
de com treballaven per projectes: que feien sortides, que utilitzaven fitxes o que
relacionaven diferents assignatures amb la de medi:

“Hem fet el medi amb projecte i ho hem barrejat amb assignatures.”

“Hem treballat el medi en forma de projecte. Aixi aprenem varies coses al

mateix temps.”

“Li explicaria que hem fet un projecte on hem aplicat coses de la vida real.”
Aquesta ultima reflexié és molt interessant per veure aquesta idea que ja he anat
comentant que en el projecte que fan a I’escola, per part de la mestra, no hi ha només
continguts a I’atzar sin0 també actituds i fets que es relacionen amb coses de la vida

real.
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Aixi doncs, observem com els alumnes al principi ja tenien clara la metodologia de
treball a I’aula, pero sobretot al final de curs tenien molt clar que havien treballat amb

un projecte en qué el coneixement del medi n’havia estat el puntal.

6.1.1.5. EIX 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA
Pel que fa a les preguntes sobre com explica la mestra, em podien servir per copsar Si
els alumnes veien quines finalitats educatives utilitzava la Mariona per treballar

I’educacio per a la ciutadania.

Els alumnes van contestar de forma molt clara el primer qiestionari. La majoria de
respostes son favorables a la manera d’ensenyar de la mestra. En certa manera, és logic
si pensem que és un questionari fet a I’inici de curs, i els alumnes, tot i la meva
explicacio que la mestra no el veuria, podien tenir els seus dubtes. També puc destacar
que també son critics: “La Mariona explica molt bé pero de vegades s’enrotlla molt”.

Les respostes del segon questionari continuen donant una molt bona visi6 de la mestra i
la majoria detallen la seva forma de treball. Destaquen la necessitat de la mestra de
demanar-los ser curosos amb els temes, ser meticulosos, i, evidentment, també en
destaquen la seva exigéncia: “Es molt perfeccionista perd tot dona el seu fruit”. Ho
relacionen amb el benefici que en trauran de fer-ho aixi per a I’institut (el comengaven
el curs segiient) i també per a la vida: “Sempre vol que ho fem tot perfecte per anar

preparats a I’institut”, “La Mariona et prepara molt bé per a I’institut”.

La Mariona els transmetia aquests valors per a la vida, no tan académics sin6 socials.
Fins i tot vull destacar la frase d’un nen que va comentar: “He apres molt cosa amb ella

I m’ha ensenyat i solucionant molts dubtes que tenia”.

Els alumnes quan parlen de la Mariona son critics amb ella pero tenen clar que la seva
manera de treballar els ensenyava mes coses que no pas el que seria a nivell curricular.
La majoria ho valoraven de forma positiva. Aqui podem veure la idea de la Mariona de
formar ciutadans i ensenyar més que continguts, siné també uns valors durant el curs,

que van ser adquirits pels alumnes.
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6.1.1.6. EIX 4. EL ROL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA
En relacié amb la pregunta de com ho explicarien a un nen que arribés nou a I’aula i que
li expliquessin com era la Mariona com a mestra, la intencié era observar quin tipus de
rol docent els infants m’explicaven ells que havien copsat.
En el primer qglestionari van ser d’una sinceritat absoluta, tot i ser I’inici de curs, amb
frases clares i contundents com:
“Ella ho vol tot brodat perqué diu que aixi sortirem amb bon peu de I’escola.”
“M’agrada perqué explica les coses perque es puguin entendre.”

“Té una manera molt creativa d’explicar.”

En el segon questionari la majoria d’alumnes destaquen que els ha agradat com explica.
N’hi ha algun de critic: “[...] a vegades s’enrotlla massa”.

També cal destacar aquesta voluntat que té la Mariona per potenciar I’interés per les
coses en els alumnes i que alguns ja veuen aquesta forma de treball: “Els temes

treballats els aprofundeix molt fins que ho sabem sense haver d’estudiar”.

Tant en el primer com en el segon questionari, els alumnes destaquen les virtuts i també
els defectes de la Mariona. Sobretot, pero, queda palés com uns escolars de 12 anys

veuen clarament I’interes i la vocacio que té la mestra en la manera com els ensenya.

Els dos questionaris reflecteixen com veuen els alumnes els quatre eixos i expliquen
com treballen el medi a partir de projectes, i que és una manera de treballar oberta al
mon, ja que no només son continguts. També es veu la interaccid en la construccio del
coneixement, tal com he comentat en la reflexio del nen que comentava que aplicaven
coses de la vida real i, per tant, fan una interaccid i una construccié de coneixement
molt constructivista. Per Gltim, quin paper desenvolupa la Mariona dins I’aula motivant-
los i ensenyant-los moltes més coses que continguts i que es pot observar en les seves

respostes.

El questionari com a instrument de recerca em va servir molt a I’inici per veure quines
idees previes tenien, fer una radiografia del que pensaven els alumnes tant del
patrimoni, dels projectes, com de la mestra, i al final del projecte veure que no havien
canviat sin0 que la majoria encara havia visualitzat més tant la feina feta del projecte

com la forma de treballar.
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6.1.2. FOCUS GRUP (VEGEU ANNEX 4)

De la mateixa manera que des del primer moment vaig tenir clar que seria interessant
poder fer algun qlestionari als alumnes, el tema de fer un focus grup inicialment no era
un dels instruments de recerca que m’havia plantejat. Tanmateix, durant tot el curs, el
fet de poder entrar un cop per setmana dins I’aula i dur-hi a terme una observacio
participant em va permetre conéixer molt els alumnes, cosa que em va fer veure la
necessitat de fer servir una tecnica de recerca per poder recollir aquestes impressions.

Un cop vista aquesta intencid calia trobar el moment adequat. Sempre vaig tenir clar
fer-ho cap al final de curs, pero no tenia clar en quin moment. Pensava que per als
alumnes potser si ho feia massa cap al final ja no em podrien servir les seves respostes;
pero tampoc ho volia fer durant les avaluacions o durant les proves de competencies
perqué no estiguessin condicionats. Finalment va sortir I’oportunitat de fer-ho quan ja
havien acabat el curs i el projecte i només els quedaven petits serrells escolars que ja no
condicionaven ni les notes a I’escola ni les proves competencials. Aquest focus grup el
vaig dur a terme a I’aula de musica de I’escola el 17 de juny del 2016 amb sis alumnes i

va durar un total de vint minuts.

En aquest cas, la seleccio és subjectiva perque jo vaig triar els estudiants amb I’ajuda de
la mestra. La Mariona i jo vam fer una seleccié en qué hi hagués dos alumnes molt bons
academicament, dos de bons, i dos a qui els costava molt tot I’aprenentatge del curs.
D’aquesta manera, tot i fer una seleccid subjectiva, tenia elements diversos per

contrastar les informacions sorgides.

Seguint una mica les preguntes o idees realitzades pel guestionari, vaig tenir clar que
volia que el focus grup girés entorn de tres temes: la mestra, els treballs per projectes i
el patrimoni. Vaig preparar un guié amb unes preguntes obertes:
1. Sobre la mestra: Com ensenya? Us agrada? Fa les coses diferents als altres
mestres? Sempre els mestres a I’escola han treballat com ella?
2. Treball per projectes: Us agrada treballar aixi? Quines assignatures creieu que
feu? Quina valoracid del treball per projectes fan d’aquests dos cursos? Han
treballat amb llibres a I’escola. Qué us agrada més? En el projecte feieu totes

les assignatures? Preferiu fer mates, catala...
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3. Patrimoni: Qué creieu que és? Que coneixeu? Qué heu aprés? Us ha agradat

treballar aquest tema?

Amb el focus grup podria obtenir informaci6 per respondre dues de les preguntes que
em vaig fer per a la recerca:
e Com utilitza el patrimoni amb I’ensenyament per afavorir I’aprenentatge del
coneixement del medi social i cultural?
¢ Quina importancia atorga als projectes d’innovacié relacionats amb el patrimoni

en la seva tasca docent?

Em permetia vincular-ho a tres dels meus objectius de recerca:
e Valorar quin plantejament i quina metodologia utilitza per treballar el medi
social a I’escola a partir del patrimoni i els projectes d’innovacio.
e Analitzar la importancia dels projectes d’innovacié en la seva forma de treball
diari.
e Indagar quina és la seva concepcié de com ha de ser una mestra, i quines havien
estat les seves influencies, vivencies i experiencies en la construccio del seu

perfil professional.

El primer bloc ha estat important per a mi per veure com vivien i qué sentien els actors
principals que tenia la Mariona, els seus alumnes. La meva visié dins I’aula podia ser
molt diferent de la que ells experimentaven. Aixi podria veure quina concepcio tenien

els alumnes de com havia de ser una mestra.

El segon i tercer bloc del focus grup va girar entorn del treball per projectes i el
patrimoni. EI meu interes era observar si els alumnes eren conscients que treballaven
amb una metodologia diferent a la classica transmissora de lectura i exercicis de llibre, i
si havien observat o descobert que el patrimoni s’havia convertit en I’eix principal del
curs i, per tant, del projecte treballat. Dels projectes volia saber quina visio real en
tenien un cop acabats els dos cursos de cicle superior en qué havien treballat amb
aquesta metodologia. A I’escola treballen amb aquesta metodologia en algun dels cursos

de primaria pero no és fins a cicle superior que nomes treballen d’aquesta forma.

Aquestes tres tematiques em permetien vincular-ho als eixos de la meva recerca. El

tema de la mestra lliga amb I’eix 4 “El rol del docent i la practica reflexiva”. EI tema del
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treball per projectes es relaciona amb I’eix 2 “Interaccié i construccio del coneixement”
i I’eix 3 “Finalitats educatives i educacié per la ciutadania”. Per Gltim, el tema del

patrimoni es vincula a I’eix 1 “Medi, patrimoni, escola oberta al mon”.

6.1.2.1. Eix 1. EL ROL DEL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA

Pel que fa al patrimoni, volia veure si eren conscients que la mestra per la seva forma de
treballar sempre fa que I’element principal sigui alguna cosa relacionada amb el
patrimoni. L’anterior curs va ser un element natural, com I’aigua i el torrent del poble
de I’escola, i aquest altim curs, el monestir de Sant Pere de Casserres. També volia
veure si els havia avorrit 0 no, ja que els topics sempre fan pensar que treballar
patrimoni sol ser avorrit i poc util. Per tant, les meves preguntes giraven entorn

d’aquestes dues idees.

Als alumnes finalment no els vaig preguntar la part de si eren conscients que treballaven
0 no amb el patrimoni, i la conversa va portar sobretot a la metodologia utilitzada dels
projectes amb el patrimoni. Em van comentar que les sortides que havien fet a aquests
Ilocs patrimonials els van ser molt Gtils per tal d’aplicar els continguts a la realitat: “a
dintre les aules és més tancat i va ser molt més divertit fent el treball alla” (referint-se a
les sortides al monestir). O també comentaven: “Jo prefereixo treballar elements
patrimonials, sind només fas mates. En canvi, amb un element patrimonial pots mesurar

el safareig, quants litres”.

Feien una critica positiva respecte a altres escoles d’alguns amics o coneguts on deien
que si que fan sortides, perd en realitat és per passar-s’ho bé i, en canvi, ells s’ho
passaven bé pero aprenien. Com un nen que va lligar les dues idees i deia: “En el
safareig una senyora ens va venir a ensenyar com es rentava. Altres escoles només
ensenyen el safareig i fan les assignatures. En canvi, la nostra escola es millor pels
projectes”. Una nena també acabava comentat d’aquestes altres escoles que “ells fan
sortides per passar-s’ho bé, com per exemple a Waterworld. Perd nosaltres amb les
sortides a Sant Pere de Casserres ens ho hem passat bé i també hem apres. Hem fet les

dues coses”.

Els alumnes vivien la metodologia de treball amb els projectes, vinculada a un monestir,

i, per tant, a elements patrimonials, com una sort i una millora per a la seva educacio.

153



6.1.2.2. EIX 2. INTERACCIO | CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

En la conversa d’aquest tema sobre el treball per projectes es van barrejar varis
conceptes. D’aquest eix m’interessava veure com veien aquest treball per projectes i
quina valoracié feien del tipus de treballs sense llibres. Tal com deia un nen: “Tens la
sensacio que aprens mes en el projecte que en llibre. En el llibre no hi ha relacié pero
en el projecte si”. Va ser molt interessant perque els alumnes tenien clar que a banda
que era més divertit perqué els permetia fer sortides, en realitat el llibre de lectura els
marcava molt, i aquesta metodologia els ensenyava coses més enlla del llibre. En
destaco un tros d’una alumna que em va dir tot parlant del que s’aprén en els projectes:
“Ho apliques a la vida. Ens ensenya coses que tenen relacié amb coses de la vida”. |
una companya seva va afegir-hi: “Per exemple, els tant per cent en coses reals”. Aquest
ultim comentari venia relacionat amb el fet que quan van fer les activitats del projecte
del monestir, les mestres els van fer practicar problemes dels percentatges, i més
endavant van lligar-ho a coses de la vida quotidiana.

Un altre nen també va comentar: “Aprenem coses per després quan siguem més grans

fer-ho a la vida normal”.

Per als alumnes la metodologia de treball de projectes era molt més productiva que no
pas fer-ho amb llibres. De fet, a I’escola havien utilitzat les dues i creien que, a part de

ser més divertida la dels projectes, els donava la sensacié que aprenien més.

6.1.2.3. EIX 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA
D’aquest mateix tema dels projectes volia veure quina visié tenien els alumnes de les
assignatures, si havien trobat util I’aprenentatge, pero no per la nota final siné com a
utilitat futura. Potser és el tema del qual menys vam parlar dins el focus grup. Tot i aixi,
és molt interessant veure com els alumnes comenten que treballant aquesta metodologia
no treballen una assignatura sind totes les arees a la vegada: “A quart feiem projecte
pero mates, catala... En canvi aquest cop, ho apliquem tot al projecte”.
Davant la meva pregunta:
Per que si jo us pregunto fent els projectes quines assignatures heu fet?
“Mates, catala... tot. S’aplica tot. Menys educacio fisica. Ah no, si durant la
sortida. Plastica també.”
Per tant, en tots els cursos no es treballa un projecte sind que n’hi ha que fan petits

treballs de recerca.
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Els alumnes tenien molt clar que a segons quins cursos havien treballat assignatures i en
alguna area un petit projecte de recerca. Mentre que a cicle superior feien un projecte
que englobava totes les arees.

6.1.2.4. EIX 4. EL ROL DEL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA
En relacié amb la mestra, la meva idea era que la valoressin i poguessin expressar amb
les seves paraules com era i com treballava. Aquests alumnes estaven a punt d’anar a
I’institut i portaven nou anys a I’escola. Dins de I’escola havien vist diferents mestres i
metodologies, i cal recordar que portaven dos anys sencers (tot cicle superior) amb ella.
Per tant, eren una gran font d’informacié de quina tipologia de docéncia exercia la
Mariona. Els alumnes igual que en les enquestes van ser critics. Tenien clar que per
divertir-se no era la mestra ideal pero en canvi ho valoraven, perque els serviria com a
preparacio de I’institut (tal com he dit anteriorment, era final de curs, I’any seguent
comencaven secundaria i en les converses se’n desprenia certa preocupacio l0gica).
“Crec que és millor perqué de cara a I’institut vas molt més ben preparat. A
altres escoles on les mestres no sén tan perfeccionistes, diria que ara a sisé no
saben fer res”.

“La Mariona ja ens esta preparant per I’horari de I’institut”.

Vers la pregunta meva, clara i directa, de si preferien algun altre tipus de docent, em van
deixar clar parlant de les mestres de cicle superior el seguent: “Aquestes tres son les
millors que hem tingut”. Parlen de tres mestres: la Mariona, la Marta i la Romina, les

dues tutores i I’especialista d’angles i medi natural.

Aprofundint en com era la Mariona van ser critics. La trobaven molt perfeccionista pero
valoraven que els ensenyava mes coses que no pas un mestre amb metodologia centrada
en continguts: “Ella és molt perfeccionista pero hi ha altres mestres que son mes

divertits (com en R de...) pero a I’hora de fer coses no t’ajuda tant”.

Els alumnes veien que la Mariona era una mestra molt exigent perd0 ho valoraven
positivament perqué pels comentaris tornava a sortir aquest curriculum ocult que té a
veure amb els valors, la ciutadania o saber ser critics. En aquest cas tenien la sensacio
que els estava ensenyant coses utils per a la vida, que per a ells en aquell moment era

I’arribada de I’institut.
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El focus grup ha estat molt Gtil per poder relacionar aquests tres temes: el patrimoni, els
projectes i la mestra, amb els 4 eixos de la recerca. Els alumnes veien que la
metodologia de treball per projectes sovint era diferent a allo que amics seus feien en

altres escoles, pero alhora la valoraven positivament i la veien molt meés util.

Respecte al patrimoni, no el veien avorrit ni poc interessant i fins i tot expressaven
I’interés per saber-ne més. Si pensem en infants de 12 anys, la majoria de gent pensaria

gue ho expressarien de forma contraria.

La metodologia i la manera de fer de la Mariona els agradava perqué, tot i ser molt
exigent com van expressar, veien clarament que aprenien coses diferents pero que a meés

els serien utils per a la vida i no només per superar I’etapa de primaria.

Tant els questionaris com el focus grup van ser uns instruments de recerca de gran
utilitat per poder aprofundir en la visio dels alumnes en base als quatre eixos de recerca
i confirmar-me o refusar-me idees que jo havia anat observant i anotant en el diari de

camp.

Els instruments de recerca utilitzats amb els alumnes, com han estat els guestionaris i el
focus grup, han estat de gran utilitat en la recerca. Poder preguntar directament als
infants, com a actors principals de la Mariona, a partir d’aquests dos instruments m’ha
permes descobrir com veien el patrimoni i quin valor li donaven. M’ha sorpres
notablement com gaudien, com aprenien i com s’adonaven que una metodologia com la
dels projectes els estava educant d’una forma millor a altres que havien treballat durant
la seva formacio. També ha estat enriquidora la seva visio personal, critica i sincera

sobre la Mariona. Aquesta visio amb ulls d’infant m’ha estat molt util per a la recerca.
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7. RESULTATS DE L’OBSERVACIO PARTICIPANT I
DEL DIARI DE CAMP
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Aquest capitol se centra a explicar el resultat de I’instrument de I’observacié participant
I el diari de camp que he utilitzat per a la recerca. Per tal de donar-li fiabilitat la
metodologia consisteix a triangular les dades a partir dels mateixos eixos.

1. Medi, patrimoni i escola oberta al mon

2. Interaccio i construccio del coneixement

3. Finalitats educatives i educacio per a la ciutadania

4

El rol del docent i la practica reflexiva

Per tal de poder organitzar tota la informacio que recollia de I’observacid participant
(diari de camp i gravacions) i poder triangular les dades recollides vaig voler fer-ne una
seleccié i posar-la en context amb els quatre eixos definits anteriorment. Es per aix0 que
em vaig fer uns esquemes d’analisi d’aquests instruments de recerca en que posava |’eix

a analitzar i la informacié obtinguda d’aquella evidéncia. (VEGEU ANNEX 5B.)

7.1. OBSERVACIO PARTICIPANT I DIARI DE CAMP

Em queda una eina molt important per tal de poder triangular totes les altres eines

utilitzades, i aquesta és el meu diari de camp.

Durant tot el curs vaig poder fer un seguiment setmanal d’una de les dues sessions que
duien a terme del projecte. Depenent del trimestre va ser o un dimarts o un dijous (per
tal de combinar-ho amb la meva feina). El fet de poder entrar un cop per setmana i
participar-hi fent una observacidé participant em va permetre veure molt clar el
funcionament del projecte i observar si les meves preguntes per iniciar la recerca, els

meus suposits i els objectius es complien o no.

Em calia poder recollir-ho durant el periode d’observacié d’alguna manera que
interferis el minim possible en la dinamica dels grups classe, i que a la vegada aquest
recull em fos Gtil per a la meva recerca. Vaig combinar dos elements per tal de fer-ne
aquest seguiment. Per una banda, la llibreta o diari de camp i, per I’altra, una camera de
video. La primera la vaig fer servir tot el curs, la segona vaig fer-la servir per seguir

diferents moments.
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7.1.1. SEGUIMENT SESSIONS AULA | GRAVACIONS (VEGEU ANNEX 3A | 3B)

En el funcionament de les sessions que seguia, a la llibreta que duia a I’aula només hi
anotava idees sense desenvolupar-les. Un cop acabava les sessions aprofitava i les
desenvolupava extensament a tota la informacio recollida al diari. A més, volia
combinar aquestes informacions amb la gravacié de fragments o sessions completes.
Vaig utilitzar I’estrategia d’anar gravant de forma gradual. Al principi només gravava
petits trossos concrets, sovint des del mobil mateix, i més endavant, quan els alumnes ja
trobaven normal la meva presencia i que graves alguna cosa de la sessid, vaig comencar
a portar la camera de video i a gravar algunes estones o algunes activitats de la classe.
Finalment, en algunes sessions posava la camera de video en un lloc de I'aula que

permetés gravar tot el desenvolupament de la sessié de classe.

Aquesta eina em serviria per a les preguntes que havien orientat aquest treball de
recerca:

e Quin valor educatiu o quina finalitat atorgava la mestra al patrimoni cultural?

e Com utilitzava el patrimoni amb I’ensenyament per afavorir I’aprenentatge del

coneixement del medi social i cultural?

Aquesta eina també ha estat Util per observar com es complien els objectius plantejats:
e Analitzar la importancia educativa que déna la mestra al patrimoni cultural com
a recurs.
e Valorar quin plantejament i quina metodologia utilitza per treballar el medi
social a I’escola a partir del patrimoni i els projectes d’innovacio.
e Analitzar la importancia dels projectes d’innovacio en la seva forma de treball

diari.

A continuacié detallo cadascun dels eixos analitzats a partir de situacions o activitats

fetes a I’aula que em permetran concretar cada punt.

7.1.1.1. EixX 1. MEDI, PATRIMONI | ESCOLA OBERTA AL MON

El primer punt a tractar “Medi, patrimoni i escola oberta al mon”, com ja he anat
explicat durant el treball d’investigacio, és clau per a la Mariona. Ella té molt clar que
sense entendre el medi on vius i sense aprofitar el patrimoni que t’envolta no té cap

sentit educar. Per ella el concepte d’escola oberta al mén no és només per les noves
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tecnologies (que utilitza molt sovint), sind que és una idea conceptual. Els infants han
de saber per on es mouen, i res millor que fer-ho a partir del patrimoni que ens han
deixat els avantpassats. Si entenem aquest entorn proper, podrem entendre qualsevol
entorn i adaptar-nos a qualsevol societat. Durant les sessions la Mariona, de forma
directa o indirecta, traslladava aquest missatge als alumnes. No tant des d’un vessant de
conceptes que calen aprendre del curriculum, sind a partir d’uns valors dels fets

quotidians que porta a terme.

Ja des de I’inici del curs la mestra es dedica a lligar la majoria de coses que fa a I’aula
amb el medi i la idea d’escola oberta. Per iniciar el projecte i que els alumnes fossin
conscients de la importancia del patrimoni i que anessin sortint idees, a partir de
preguntes els va fer veure elements patrimonials del poble que eren importants per als

alumnes.

La idea d’estar sempre oberta al mén també la vaig comprovar a partir d’una noticia
sorgida en un diari comarcal. La Mariona va veure la necessitat de modificar continguts
que tenia preparats, va coordinar-se amb les companyes i va plantejar un contingut
relacionat amb el panta de Sau, que en un primer moment ni ella ni les seves companyes
s’havien plantejat. Aquesta necessitat de la Mariona perque els alumnes connectin amb
elements del medi i propers fa que a les seves classes continuament lligués temes
actuals amb temes del passat, cosa que vaig observar en les diferents sessions diaries.
De manera que sabia relacionar temes que inicialment no estaven ni dins el curriculum,

ni a vegades dins el projecte.

En vaig veure diversos exemples al llarg del curs. El primer es va produir un dia parlant
de la utilitat de les campanes de les esglésies els va fer relacionar-ne la importancia tot
dient-los: “Per avisar, per celebrar... Es parla que tocaven diferent si era naixement,
defuncio d’home o de dona... En canvi no es feien sonar les campanes amb els

casaments”. Els infants van quedar sorpresos d’aquesta utilitat.

Un altre cas, també en relacié amb les esglésies, sobre si eren altes o eren I’edifici més
alt de les ciutats, va servir per tractar sobre la importancia i el poder de I’església amb
exemples de ciutats com Tarragona i Girona on el poder de I’església és ben alt per la
seva ubicacid. Aixo0 ens va fer parlar dels noms dels pobles “Sant Julia”, “Santa

Eugenia” i la importancia de la institucié religiosa en els noms dels pobles.
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Un altre tema que va sortir un dia fou el tema de la religio arran que parlavem dels
monjos de Sant Pere de Casserres. En aquest tema ella podia haver donat quatre idees i
res meés, pero va aprofitar per comentar el seglient: “La nostra cultura és religiosa; ens
agradi o no. Per tant, hauriem de dir que no a fer segons quines festes com Nadal?
Pero volem els regals. Les coses han de ser coherents”. | ho va acabar comentant que

no es podia ser un “baliga-balaga’ i els va explicar qué volia dir.

Per tant, la Mariona va anar sabent lligar temes, que com deia sovint no calia tocar-los,
pero ella des de la perspectiva d’entendre que el medi és clau per saber conviure i viure

al mon, cal treballar-ho continuament.

Aixi doncs, tal com he anat explicant, el medi i I’entorn proper és basic per entendre el
mon on vius i convius. A partir d’aqui I’eina del patrimoni és basica per poder treballar
aquesta obertura de mires i entendre el que passa a I’entorn proper i a I’entorn llunya, a

partir de tematiques tan diverses com podien ser les campanes o la religio.

7.1.1.2. EIX 2. INTERACCIO | CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

El segon punt que tractaré és el d’«Interaccidé i construccio del coneixement». La
Mariona sempre fa aquesta interaccié a partir del descobriment, perd mai a partir del
vessant memoristic. Influenciada pel seus estudis de magisteri als anys setanta (tal com
he explicat en I’apartat de les entrevistes), té molt clar que per motivar als alumnes els
cal ser part activa del procés d’aprenentatge. Sovint no n’és conscient de fer-ho
d’aquesta manera, ja que en alguna de les entrevistes quan li havia plantejat aquesta
questio, la Mariona no donava respostes a haver-se plantejat fer aixi les classes per cap
motiu. Si que la influencia en la seva etapa d’estudis de magisteri la va guiar cap a
aquesta metodologia, pero, tal com hem vist, companyes seves d’estudi, en canvi, no

van seguir aquest cami.

Per tant, la seva metodologia de la classe és clarament constructivista i a partir de
preguntes, hipotesis, questions diverses va guiant els alumnes cap a I’objectiu de
descobrir alguna cosa dins I’aula. En totes les sessions que vaig poder seguir poques
vegades va fer la classe de forma teorica. En algun moment puntual va donar quatre
idees de manera una mica més memoristica, pero a totes les sessions la metodologia de
treball consistia a plantejar un tema a partir de preguntes, idees, i d’anar aprofitant les
intervencions sorgides dels alumnes per tal d’arribar a I’objectiu que s’hagués plantejat
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per a aquella classe, ja fos resoldre una tasca, fer-los treballar cooperativament per

descobrir un contingut, o la solucié d’alguna pregunta per arribar a I’objectiu final.

Com que hi vaig poder ser tot un curs, vaig recollir moltes d’aquestes activitats que
feien, i en destacaré algunes o les que crec que il-lustren més aquesta idea exposada

anteriorment.

La primera va ser el que va fer la mestra el primer dia del projecte (17 de setembre del
2015) a partir de preguntes i la pluja d’idees dels infants. Els alumnes diuen moltes
coses i la mestra els anava conduint perqué arribessin a veure la importancia de la
ubicacio dels elements patrimonials. Preguntes com: “Si no sabem on és? Com hi
anirem? Llavors, com hi podem anar? A peu, si és a la vora o lluny? Si és lluny, caldra
un autocar; qué cal fer? Reservar-ho, veure quants diners val”. Per tant, els feia
reflexionar i repetia la frase “les coses passen per algun motiu”, mentre anava fent
preguntes i aprofitava les respostes que li donaven. Els alumnes van fer el descobriment
a partir de la hipotesi, les preguntes o les idees que van sortint. La Mariona aprofitava i
els deia que si no saben alguna cosa és bo buscar-la. Un nen i una nena quan va acabar
la classe van comentar que buscarien informacio de temes treballats a I’aula. Aixo fou el

primer dia, cosa que ja indicava per on anirien les metodologies durant tot el curs.

La Mariona em va comentar que vol que els infants es motivin i no cal que siguin
només continguts de classe. A tall d’exemple, vaig veure alumnes que van buscar d’on
venien les anxoves a raé d’un debat a classe de que es conservava o no del menjar, o0 a
partir d’un tema sobre on es parlava catala, van descobrir I’Alguer. Cap dels dos
continguts era dins el projecte ni dins les competéncies a treballar del curriculum de

Sise.

Un altre element era com els alumnes treballaven a partir de grups de treball. Aquests
eren fets lliurement entre ells i feien treball cooperatiu. Els grups els havien decidit ells
mateixos. De la feina que sortia els infants en feien un document conjunt (a vegades fent
un Google Drive). Hi havia un portaveu que anava canviant perqué no parlés sempre el
mateix. La mestra quan treballaven aixi sempre em comentava que mirés la cara
d’entusiasme que feien. Era evident que s’ho estaven passant molt bé. Treballaven molt
en grup aprofitant els ordinadors portatils de qué disposava I’escola i feien documents

comuns que després penjaven en un Drive. Eren molt autonoms. Quan s’acabava la
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feina i tothom la tenia, es revisava o es corregia. Pero mai de forma pregunta-resposta,

sind amb preguntes i que els alumnes anessin explicant coses. En aquestes respostes la

mestra hi afegia, feia sortir idees noves del treball realitzat.

Una altra manera de treballar era quan a partir d’una informacié feia que sortissin les

idees, i tot aprofitant la pissarra en feien un document conjunt. Després d’una sessio de

veure un video sobre el curs del riu van sortir dos alumnes a la pissarra i van apuntar

quines idees havien vist. La mestra, un cop sorgides aquestes idees, va voler aprofitar-

les i que els alumnes en grups cooperatius en fessin relacions sobre el curs del riu.

Si parlem dels continguts, voldria destacar alguna de les sessions a qué vaig assistir i em

va servir per veure com interactuava la mestra amb els infants perque sorgis

coneixement:

Amb motiu de la visita d’un pare d’una nena que els parlava de meteorologia,
els va fer buscar per Internet imatges de termometre, barometre, anemometre...
Es van adonar que totes les paraules portaven el sufix —metre. Aix0, a la mestra
li va permetre de parlar de llengua, i va ajuntar llengua i geografia a la vegada.
La mestra els va fer una reflexio de la interdisciplinarietat i com treballaven
diferents arees.

En una sessio parlavem de la societat feudal. Perque els alumnes entenguessin el
concepte de la societat i com era la societat del moment va fer paral-lelismes
entre I’escola i la classe. Els va comentar que hi havia un ordre establert. Un
alumne de cop va veure la idea de lligar I’edat mitjana a com seria I’escola o la
classe (la directora, la reina; els mestres, els nobles).

Un dia parlaven de quina diferéncia hi havia entre la societat de la prehistoria i
I’edat mitjana; quina societat anava millor. Va anar motivant els alumnes amb
les preguntes i els feia pensar. Volia que donessin voltes a les coses. Amb les
preguntes que els feia, els motivava i feia que sortissin les idees i, aixi, van anar
Iligant conceptes de densitat i volum de la poblacid, que havien estat treballats
I’any anterior. Més tard, va relacionar I’edat mitjana a I’estructura piramidal. A
partir d’aqui un nen (no dels que meés destacava academicament) va relacionar la
ubicacio d’un castell d’una localitat propera on ell feia una activitat extraescolar
amb la utilitat per vigilar a I’edat mitjana. La mestra el va felicitar per relacionar
coses de continguts apresos a I’escola amb les coses quotidianes.
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Tal com comentava a I’inici d’aquest punt, la frase que la mestra repetia més a classe

era que “les coses passen per algun motiu”.

Tot aquest punt també ensenya que la interaccid i construccio del coneixement que es
feia a I’aula era a partir de complementar-se la Mariona amb els alumnes. A la Mariona
no li agradaven gens les classes magistrals i memoristiques sense cap sentit i apostava
per I’aprenentatge conjunt del descobriment d’iguals. Als alumnes aix0 els motivava i

les classes eren molt productives a nivell de participacio.

7.1.1.3. EIX 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA

En aquest tercer punt, la Mariona sempre ha tingut clar que el coneixement es forma a
partir de I’enriquiment mutu com comentaven en I’eix 2. La mestra té molt clar, des del
seu punt de vista, que els continguts sén importants pero que hi ha altres temes, com
poden ser els valors o les actituds, que encara ho son més. Per tant, el concepte de
ciutadania és molt present dins I’aula. Ella t¢ molt clar que en aquestes etapes de
formacio (primaria) és on es posen les bases, els ciments per continuar avancant. D’aqui
una de les frases mes repetides que vaig escoltar a I’aula: “Aix0 us servira per a la
vida”. Els seus conceptes transmesos van molt més enlla de continguts de medi,
matematiques o llengua, per posar un exemple. Sovint prefereix parar una classe i
abordar un tema necessari per a la formacié del grup que acabar una fitxa de contingut.
En alguna sessié que havia seguit, si calia aprofundir un tema que feia sentir cert
malestar al funcionament del grup es feia. Aquest discurs, sempre d’una manera directa
o0 indirecta, va ser present a totes les sessions, ja fos a partir d’algun comentari de la
mestra, 0 a partir d’una actitud d’ella. Tal com m’havia comentat ella mateixa en alguna

conversa informal, a I’escola s’estaven formant persones i no enciclopedies.

Tal com he dit, aquest punt va ser present en totes les sessions meés 0 menys directament
pero en voldria destacar alguna. En moltes sessions els feia una reflexié del valors i de
les ganes d’aprendre com a fets molt importants. Un dia un nen va tenir I’interes de
buscar un mapa de Catalunya amb relleu. Era un nen que el curs anterior no funcionava
gaire a I’aula i la mestra el va elogiar dient-li que “havia fet un canvi de xip” davant de
tota la classe. O com un nen un dia havia desistit en un treball que s’havia de fer. La
mestra els va fer la reflexio que havien de ser perseverants amb els temes. “No es pot

abandonar facilment”, els va dir.
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Aprofitant els continguts del monestir i tot parlant de com van fer el monestir, els va
comentar que calia fer una bona base, ja que “les bones bases fan que durin molts
anys”. Els va fer la reflexié que “ells han de fer el mateix i que posin bones bases per
no trontollar. Cal fer uns bons fonaments. Si aprenen bé a escriure, redactar, calcul...

tot els sera atil per a més endavant”. S’aprofita un contingut per tocar una actitud.

Un dia parlaven de I’abandonament d’un poble per fer-ne una pressa d’aigua. Els
alumnes havien de fer un escrit de com se sentirien si els fessin fora de casa seva. Van
sortir reflexions que transmetien sentiments com tristesa, amargor i felicitat final si la
cosa acabava bé. La mestra els va felicitar per saber empatitzar tant en una situacié com

aquesta.

Arran de parlar dels gremis de I’edat mitjana, es va lligar amb el concepte d’explotacid
actual, amb les coses que es fan a la Xina i que les comprem més barates. Els feia
pensar i els deia que havien de ser conscients de qué fan i ajudar sempre que poguéssim.
“Cal pensar-hi”, els deia; per tant, els feia una reflexio de valors, ja que no es tractaven

només continguts sind també actituds i reflexions.

També els deia frases tipus “el que s’apren a I’escola ens serveix per a la vida” tot
donat valors a I’ensenyament i a la vida dels mestres. O també: “M’agradaria que us
tornéssiu curiosos, ja que tot és cultura”. Els feia una reflexié de la importancia
d’avaluar durant tota la vida, que estem en una societat on sempre caldra ser avaluats
perque tots els treballadors sempre ho estan. Reflexionava parlant de I’epoca actual,
“ara, com esta el tema, a qui agafaran a un gandul o a un treballador?”. Els deia que
“a I’escola aprenen a ser persones, a comportar-se”. Un nen va comentar: “a I’escola
estem fent el nostre futur”. Els alumnes que estaven en I’Gltim curs de la primaria tenien
molt inserit, i sovint ho comentaven, que tota aquesta manera d’actuar els aniria molt bé
per a I’institut i el seu futur. Per tant, com hem anat veient son conceptes que dins el
curriculum oficial de primaria no hi estan posats en un contingut concret, perod que sén

necessaris per formar als alumnes en valors critics.

Per acabar aquest apartat, m’agradaria comentar que sempre deia als alumnes que “si
posen bé els fonaments, després encara que hi hagi mals vents, no volen les coses”.
Tenia molt clar que la seva feina de mestra sempre estava sent avaluada i, per tant, tot i

tenir una edat propera a la jubilacio, tenia molt clar que calia esta en canvi continu.
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Sovint deia que si no ho feia, “estarien enganyant als alumnes”. Per tant, la seva idea de
mestra era la d’una mestra que s’actualitza continuament, tal com ara veurem en I’tltim

apartat.

La Mariona tenia molt clar que a les classes no només s’hi aprenien continguts, ja fossin
relacionats amb el projecte del monestir o amb el curriculum de sise de primaria. Ella
estava formant ciutadans i, per tant, calia treballar temes de la societat, i, per tant, a les

sessions de classe hi afloraven actituds o valors sovint molt relacionats amb la vida.

7.1.1.4. EiX4.ELROL DE DOCENT | LA PRACTICA REFLEXIVA

En aquest Gltim apartat veurem el rol docent i la practica reflexiva. A partir de les
entrevistes que li vaig fer i les converses informals que vam tenir, ja fos en alguna
estona dins I’aula, com esmorzant en els patis d’escola, ella sempre tenia clar, com deia
en I’anterior paragraf, que s’havia d’esforcar continuament perque sinO estaria
enganyant als seus “clients”, els alumnes. En part per la seva manera de fer, per la seva
manera de pensar i condicionada pels seus estudis de magisteri, com hem vist en les
entrevistes, ha concebut I’ensenyament com una manera de participacio col-lectiva per
arribar a descobrir alguna cosa entre tots els agents, es a dir els mestres, els alumnes i
tambe les families. Ella tenia molt clar que si un alumne funcionava, també hi havia la

part de la familia que hi havia ajudat.

La seva manera d’entendre el mon també li feia veure que si els alumnes no estan
motivats, no tindran ganes d’aprendre, i per tant ella s’autoexigia el maxim per tal de no
caure en ser una mestra que es deixés portar per I’avorriment i la desmotivacio dins les
aules. També tenia molt clar que calia, com deia abans, la col-laboracié de tothom i, per
tant, els alumnes havien de participar activament en la construccio del seu ensenyament,
de manera que ella jugava un paper de transmissora pero no nomeés de continguts sino

sovint més d’actituds de treball i de ganes de descoberta.

Tenia una metodologia que li permetia motivar els alumnes de manera que els sabia
donar I’element just i necessari perqué volguessin continuar descobrint coses noves. Es
per aixo que en les sessions que vaig poder seguir vaig observar moltes vegades aquesta
idea, que participant entre tots s’arribava a un objectiu coma, i que les classes magistrals
eren una cosa antiquada que ella no havia sabut utilitzar mai ja que des dels seus inicis

sempre havia volgut la participacio de tothom.
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Em comentava que el fet que sigui la mateixa tutora dels alumnes del curs passat al
mateix cicle és molt bo. L’escola feia que en els cicles de primaria els mateixos mestres
portessin tot el cicle. Ella em comentava que anava molt bé, ja que aixi “ja els coneix,
sap com son, com actuen, qué els hi pot demanar, que fan...”, i, per tant, els permet
aprofundir o preparar molt més les coses per on ha d’anar el projecte. Per tant, resulta
un avantatge per millorar la tasca diaria, no en el sentit de comoditat, sin6 al contrari,
d’exigencia per treure el millor de cada alumne. Com a mestra tenia molt clar que les
coses no es podien improvisar i, per tant, calia un guid clar del que calia fer. Arran
d’una trobada amb alumnes meus de magisteri em va comentar que “si a fer projectes,
perd amb objectius clars. Les idees clares i el cami de cap on ha d’anar. No anar fent
coses sobre la marxa i sense pensar”. Era molt critica amb la gent que feia projectes
sobre la marxa i que si no sabia qué fer posava pel-licules o que no consultava el

curriculum de primaria per tal d’anar afegint i millorant el projecte de curs.

Aprofitava qualsevol moment per dir que “tot té un perque”, com ja he dit anteriorment.
Un dia ho va fer parlant de les comarques i va aprofitar per comentar que “tots aprenem
de tots”. Per tant, amb aquesta idea de fer-ho en conjunt, posava molt émfasi a
aconseguir les coses de forma conjunta. D’aqui tambe I’interes a potenciar el treball
cooperatiu a la classe. Sovint els feia comentaris per motivar-los o raonar continguts
treballats, com “una cosa concreta ens porta a descobrir altres coses”, “cal que les
coses s’expliquin bé”, o sobre el bé comu, que ella els ensenya coses i ells a ella també.
De “la importancia de les persones que ens han precedit”, o “els humans hem pensat al
llarg de la historia”, per fer-los veure que nosaltres ens haviem aprofitat de moltes
coses fetes pels altres i donar aquest valor de comunitat. La Mariona sempre els
insisteix molt a trobar explicacions a les coses: “Les coses passen per un motiu i cal
saber-lo, trobar-lo. Si I’entenem, ho sabrem explicar”. Com que feia raonar als
alumnes, quan aquests ho feien llavors els felicitava. Un dia a partir d’un debat i amb la
reflexio d’un alumne d’una visita a la farmacia de Llivia els va dir: “Com (nosaltres els
humans) associem idees. La nostra ment associa coses. Es una caracteristica de les
persones i els animals”, i els va acabar dient: “Si no ens informem, no aprenem. Podem
continuar aprenent fins que ens morim”. Per tant, sempre aquesta idea de pensar, de

buscar i de plantejar-se les coses per estar continuament aprenent.

En una sessio de les que vaig seguir, quan vaig arribar, els alumnes ja treballaven. La

Mariona, la seva mestra, no hi era pero els havia deixat les consignes de treball a la
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pissarra, i de forma autonoma es van posar a treballar en grups cooperatius. Jo no hi
vaig intervenir i quan va arribar la mestra (era en una reunié d’urgéncia no prevista), els
alumnes van prosseguir la feina. Un cop realitzada la feina va comencar la sessio de
preguntes i respostes entre tots per arribar a I’objectiu que s’havia proposat. En aquesta
sessid també els va deixar anar comentaris relacionats amb valors com que els exigia
molt perqué tenia clar que les coses calia fer-les bé. Feia broma i els deia que ella els
faria “rizar el rizo”. En realitat em comentava que si ella podia els volia “moldejar” el
millor que pogués, ja que, més endavant, quan ja eren a I’ESO ja no hi estaven a temps.

| deia “tot el que els quedi els servira per a la vida”.

Un dia parlant de La Maratd de TV3 i les activitats que podrien fer a I’escola, els va dir:
“Formem nens perd0 no només continents, sind també sensibilitats”. Una reflexid
interessant per veure quin tipus d’actitud tenia dins el sistema educatiu. Primerament

calia formar persones, i també continguts, pero equiparant-ho en importancia.

La seva manera de resoldre un problema de la classe amb dos nens que no anaven al
mateix ritme que els altres i no arribaven als objectius, i que cada cop estaven menys
integrats fou la seglent: ella intentava ajudar-los pero no hi podia arribar sempre i tenia
dues nenes, les mes llestes o espavilades, que els va proposar si els hi agradaria fer de
“tutores” d’aquests nens. Un cop parlant amb les nenes, elles de forma unilateral i
després de pati d’aquell dia, li van proposar a la Mariona la modificacié de les taules de
classe. Les nenes li van dir que no ho feien per amiguisme sino per millorar i ajudar els
altres. La resta de la classe ho va veure i acceptar gratament. Per tant, la cooperacio
entre mestra i alumnes va servir per solucionar un problema. Des d’aquell moment els
dos nens van comengar a estar més integrats i van arribar a aconseguir més objectius
dels que havien arribat fins al moment. Per tant, una manera de resoldre un problema

era aprofitant i motivant I’aula perqué tothom hi pogués posar la seva part.

Aquest eix em va servir per veure com era i actuava la Mariona a I’aula. Buscar la
implicacio dels alumnes, potenciar la participacio de tu a tu, i intentar que I’educacié no
fos una cosa memoristica i avorrida. Sempre intentar fer reflexions i trobar sentit a les
coses. En part, i a rad de les entrevistes, ella ja em va deixar clar el tipus d’influéncies

que aplicava a I’aula. Les coses no passaven perque si, sind que calia trobar-hi un sentit.
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En tot el seguiment i I’observacio participativa vaig intentar observar com la Mariona
treballava el medi, el treball per projectes, com valorava I’educacid patrimonial i quines
eren les seves influéncies per arribar a ser mestra. Les meves idees inicials per la
coneixenca que tenia amb ella no van canviar sin6 que sovint es van reafirmar. En el cas
del medi i el patrimoni a I’aula, es veia I’estima que li tenia i com ho veia d’util per

treballar-lo.

Quant a treballar per projectes per ella era “I’invent del segle” per treballar dins una
escola. L’absencia de llibres i la flexibilitat horaria del projecte li permetia treballar el
medi, totes les arees i els valors de la ciutadania ampliament; era el millor recurs que
tenia. El tema dels continguts, com he anat explicant, eren importants pero les actituds i
els valors eren innegociables. Vaig poder observar multiples accions d’aquest tipus

relacionades amb aquest taranna en totes les sessions que vaig assistir.

Pel que fa a les seves influéncies, tal com ja m’havia comentat, I’havien marcat i
influenciat moltissim. En part n’era conscient i en part tampoc necessitava ser-ne. Ella
observava les cares dels infants i aix0 feia que continuament volgués canviar coses,
afegir-ne i modificar estrategies. Per ella, el que comptava era aquest aprenentatge comu

de les coses entre els alumnes i ella.

L’instrument de recerca de |’observacid participant amb el diari de camp i les
gravacions ha estat el més util per a la recerca. El fet d’haver pogut ser una part activa
de tot el seguiment del projecte, anotar-ho o gravar-ho, i, per tant, recollir-ho en el
mateix moment que succeia, m’ha servit per poder concretar tots els temes que em
preguntava en el meu estudi, ja fossin els relacionats amb la mestra, amb la innovacio a
partir dels projectes, o sobre el patrimoni i sobre veure com la mestra feia coincidir tots

aquests punts.
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7.2. TANCAMENT

Per abordar aquests capitols de resultats, vaig decidir abordar la recerca des de diferents
tecniques, instruments o estratégies, com les entrevistes, els questionaris, un focus grup,
i I’observacid participant de les sessions classe, per tal de tenir el maxim volum
d’informaci6 i que em servis per donar una visi6 més completa. D’aquesta manera,
m’ha permes donar fiabilitat a la recerca, ja que he intentat combinar la triangulacio
d’elements com persones, instruments (entrevistes, guestionari, focus grup, observacio
participant, diari de camp), i també temporal (realitzant una entrevista al cap d’un any
del meu seguiment a I’aula) i aixi poder obtenir dades i resultats el més objectius
possibles. Tots aquests instruments que he utilitzat, m’han servit per analitzar i
triangular els quatre grans eixos de la meva recerca: “Medi, patrimoni i escola oberta al
mon”, “Interaccid i construccio del coneixement”, “Finalitats educatives i educacio per
a la ciutadania” i “El rol docent i la practica reflexiva”. Gracies a la combinacio
d’aquests instruments he pogut confirmar les meves preguntes de recerca, veure si €s

complien els meus suposits i els objectius de recerca.
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8. CONCLUSIONS
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En aquest darrer capitol presento, d’una banda, les conclusions relacionades amb la
recerca que he dut a terme. Primerament, les conclusions en relacio amb les preguntes
d’investigacio, els suposits i els objectius de recerca; en segon lloc, les conclusions al
marc metodologic i al disseny de la recerca amb les seves fases i instruments; i, unes
conclusions finals. D’altra banda, en un Gltim punt exposo possibles futures linies de
recerques i altres camps d’investigacié en relaci6 amb el concepte de patrimoni,

docencia i magisteri.

8.1. CONCLUSIONS RESPECTE A LES PREGUNTES D’INVESTIGACIO,
ELS SUPOSITS | ELS OBJECTIUS

L’eix principal de la recerca ha estat veure com una mestra utilitza el patrimoni per

innovar en el coneixement del medi social, i com aplica aquesta metodologia de treball

en un projecte interdisciplinar que li permet vincular totes les arees curriculars. Aixi

mateix, poder descobrir quines influencies formatives ha rebut la mestra per arribar a

dur a terme aquesta metodologia.

La recerca s’ha centrat en investigar a partir d’aquests quatre eixos:
1. Medi, patrimoni i escola oberta al mon
2. Interaccio i construccio del coneixement
3. Finalitats educatives i educacio per a la ciutadania
4

El rol del docent i la practica reflexiva

Aquests eixos concorden amb les meves preguntes de recerca, els suposits i els

objectius.

Les preguntes que em van sorgir a I’inici de la recerca i que han orientat aquest treball
son les seglients:
e Quin valor educatiu o quina finalitat atorga la mestra al patrimoni cultural?
e Com utilitza el patrimoni amb I’ensenyament per afavorir I’aprenentatge del
coneixement del medi social i cultural?
e Quina importancia atorga als projectes d’innovacié relacionats amb el patrimoni
en la seva tasca docent?

e Com ha construit el seu perfil professional al llarg de la seva carrera docent?
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Els suposits que han sorgit de les preguntes son els segiients:

e La mestra pot aprofitar I’estudi del patrimoni com a centre d’atencié per
treballar diferents continguts i competencies, el que la pot portar més enlla de
I’aprenentatge de dades factuals.

e La mestra pot utilitzar el patrimoni local com a excusa per a I’estudi del medi
social i cultural, fent relacions historiques, geografiques i artistiques.

e La mestra pot aplicar el treball per projectes a I’estudi del patrimoni local, a
partir d’un treball d’indagacié de I’alumnat.

e La mestra té un bagatge ampli i molta experiéncia, el que és consequéncia de la
seva formacio inicial i permanent, pero també del seu taranna inquiet i

innovador a I’escola.

Els objectius que m’he plantejat son:

e Analitzar la importancia que dona la mestra al patrimoni cultural com a recurs.

e Valorar quin plantejament i quina metodologia utilitza per treballar el medi
social a I’escola a partir del patrimoni i els projectes d’innovacio.

e Analitzar la importancia dels projectes d’innovacié en la seva forma de treball
diari.

e Indagar quina és la seva concepcio de com ha de ser una mestra, i quines han
estat les seves influencies, vivencies i experiencies en la construccié del seu

perfil professional.

A continuaci6 detallo si cada pregunta, suposit i objectiu s’ha complert amb la recerca
feta.

8.1.1. CONCLUSIONS RESPECTE A LA PRIMERA PREGUNTA, EL PRIMER SUPOSIT, OBJECTIU
I EIX

Pregunta  de | Quin valor educatiu o quina finalitat atorga la mestra al patrimoni

recerca cultural?

Suposit La mestra pot aprofitar I’estudi del patrimoni com a centre d’atencio
per treballar diferents continguts i competéncies, el que la pot portar

més enlla de I’aprenentatge de dades factuals.
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Objectiu  de | Analitzar la importancia educativa que dona la mestra al patrimoni

recerca cultural com a recurs.

EIX1 Medi, patrimoni i escola oberta al mon

Respecte a la primera pregunta de recerca, sobre el valor que la Mariona doéna al
patrimoni cultural, jo, per coneixenca d’ella, creia que era una manera d’entendre el
mon i el que I’envoltava, i a la vegada era una eina per formar els alumnes com a
ciutadans tal com afirma Gonzalez Monfort (2007), que exposa com I’educacio
patrimonial permet formar els joves en una consciéncia critica i, a la vegada, entendre la
realitat social del seu passat, el present en qué viuen i, per tant, poder ser critics per al

futur en queé viuran.

Aquest suposit s’ha complert perque amb tots els instruments utilitzats he comprovat
com posa el patrimoni com a centre d’atencid i aconsegueix la transmissio de diferents
continguts i competencies dins de I’aula, perd també d’uns valors que van implicits en
el patrimoni. La visio de respecte a I’entorn proper, que implica el valor educatiu del
patrimoni, s’extrapola a cada indret del mon. A la vegada estava formant una ciutadania
critica i feia reflexionar els alumnes sobre la importancia del patrimoni com un element
proper, i sobre com cal actuar per no malmetre i per mantenir aquesta heréncia del

passat, ja fos del poble mateix o d’un lloc llunya.

L’objectiu de recerca també es va complir perqué volia analitzar i veure quina
importancia donava als elements patrimonials i vaig poder fer-ho durant tot el curs amb
el seguiment del projecte i amb les entrevistes. Vaig recollir afirmacions com que el
safareig del poble el veia “no només com a element patrimonial siné com a lloc de
vida”, o quan en el projecte del curs anterior que “vam recuperar (netejar i arreglar)

una font perduda i (els alumnes) se la senten molt seva”.
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8.1.2. CONCLUSIONS RESPECTE A LA SEGONA PREGUNTA, EL SEGON SUPOSIT, OBJECTIU |
EIXOS

Pregunta  de | Com utilitza el patrimoni amb [’ensenyament per afavorir

recerca I’aprenentatge del coneixement del medi social i cultural?

Suposit La mestra pot utilitzar el patrimoni local com a excusa per a I’estudi
del medi social i cultural, fent relacions historiques, geografiques i

artistiques.

Objectiu  de | Valorar quin plantejament i quina metodologia utilitza per treballar el

recerca medi social a I’escola a partir del patrimoni i els projectes
d’innovacio.
EIX2i3 Interaccio i construccio del coneixement.

Finalitats educatives i educacid per a la ciutadania.

Respecte a la segona pregunta de recerca, sobre com la Mariona aprofitava el patrimoni
per a I’ensenyament del medi i que ho vinculava amb el suposit que era un dels
objectius d’aprenentatge per part seva dins I’area, vaig poder comprovar que era un
element clau per a ella i, per tant, era I’excusa i a la vegada el millor recurs per treballar
I’area, com comenta Fontal (2008): «El patrimonio puede ser un contenido, un objetivo,
una finalidad o un medio en determinado proceso de ensefianza-aprendizaje, y puede ser
todo eso al mismo tiempo» (p. 102). Per a la Mariona és clau el que I’envolta i sempre
hi troba elements patrimonials, i per la seva formacio ho veu basic per treballar-ho, no
de forma secundaria sind principal dins I’aula i més encara dins I’area de medi.
Aprofitar els elements propers li permet treballar aquesta idea d’educacio patrimonial
vinculada a tot I’entorn i a la formacio de la ciutadania a partir d’uns valors que van mes
enlla dels continguts curriculars. 1 construir-ho a partir d’adquirir el coneixement
necessari de manera conjunta alumnes i mestres d’acord amb la metodologia dels

projectes.

El meu objectiu de recerca era valorar el plantejament i la metodologia que feia servir a
I’escola amb el patrimoni i els projectes d’innovacio. Aquest objectiu es va complir
perque vaig poder observar, analitzar i participar d’aquesta metodologia utilitzada per la
Mariona a I’escola. Sobretot gracies a les entrevistes amb ella vaig veure la gran utilitat
que donava al patrimoni i el motiu pel qual n’hi donava. La utilitat de I’entorn que
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treballava amb els projectes li permetia desenvolupar “molts aspectes des de I’ambit
dels valors, el llenguatge, les matematiques, el medi. Abans no es treballava el
patrimoni i és molt ric que es faci”, i per ella aquest era el gran benefici que

aconseguien els alumnes amb aquesta metodologia.

8.1.3. CONCLUSIONS RESPECTE A LA TERCERA PREGUNTA, EL TERCER SUPOSIT, OBJECTIU
I EIXOS

Pregunta  de | Quina importancia atorga als projectes d’innovacio relacionats amb el

recerca patrimoni en la seva tasca docent?

Suposit La mestra pot aplicar el treball per projectes a I’estudi del patrimoni

local, a partir d’un treball d’indagacié de I’alumnat.

Objectiu  de | Analitzar la importancia dels projectes d’innovacio en la seva forma

recerca de treball diari.

EIX2i3 Interaccid i construccio del coneixement.
Finalitats educatives i educacio per a la ciutadania.

Respecte a la tercera pregunta de recerca sobre quina importancia atorgava la Mariona
als projectes d’innovacio, i en relacié amb el suposit pertinent, que era veure quin grau
d’importancia els donava i com ho treballava a les aules, la conclusié és que la Mariona
hi déna una gran importancia, o dit d’una altra manera, déna una importancia vital a
treballar amb aquesta metodologia innovadora i deixar de banda la metodologia del
model repetitiu. Perque com ella em va explicar a les entrevistes aquest metode li
permet I’educacié dels iguals, entre els mestres i els alumnes, la integracio d’altres
elements com valors i actituds —claus per a la seva docéncia—, com el que comenten
Juanola, Calbéd i Vallés (2006), i no només continguts. En canvi, la metodologia de
treball a partir de llibres de text, que es troba molt estesa a les escoles, no permetia a la

Mariona integrar aquests principis.

El meu objectiu de recerca era veure quina importancia donava a aquests projectes en el
treball diari a I’aula: les evidéncies m’han demostrat que la maxima. De fet, podem
concloure que no sap treballar d’una altra manera. Com en I’Gltima entrevista, en qué

em comentava: “No només aprenen els aprenentatges sind moltes més coses com els
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valors, a ser més tolerants, preparar-se pel futur que els espera, a ser més
respectuosos. No només a adquirir I’aprenentatge que tu pretens, sind una part
d’habilitats socials i personals que sén molt interessants”. El procés vital de la seva
formacio académica I’ha portat a deixar abandonat el model reproductiu i repetitiu, i a
només voler treballar amb el model creatiu i innovador dels projectes. El fet que aquest
model no sigui tancat sind sempre obert i en canvi continu I’enriqueix a ella i als
alumnes i li permet canviar constantment. No entén I’escola com un lloc tancat, no
només en I’espai fisic sind també en I’actitud, en I’educacié a I’aula; i aquest model li

permet aplicar-ho.

8.1.4. CONCLUSIONS RESPECTE A LA QUARTA PREGUNTA, EL QUART SUPOSIT, OBJECTIU |
EIX

Pregunta  de | Com ha construit el seu perfil professional al llarg de la seva carrera

recerca docent?

Suposit La mestra té un bagatge ampli i molta experiencia, el que és
consequencia de la seva formacié inicial i permanent, pero també del

seu taranna inquiet i innovador a I’escola.

Objectiu  de | Indagar quina és la seva concepcidé de com ha de ser una mestra, i
recerca quines han estat les seves influencies, vivencies i experiéncies en la

construccié del seu perfil professional.

EIX 4 El rol del docent i la practica reflexiva.

Per ultim, respecte a la quarta pregunta de recerca, sobre com havia construit la seva
carrera professional, el meu suposit era conéixer com havia arribat a treballar i actuar
d’aquesta forma a I’aula i si n’era conscient 0 no que ho feia, cosa que és de gran
importancia per la mestra, tal com exposen Villalon (2014) o Galindo (2017). La
conclusio és que n’era conscient en certa manera, ja que em va parlar que fent activitats
amb els infants li venia al cap Pau Vila o I’Escola de la Repuablica. Arran dels
instruments de les enquestes, em va explicar la seva formacio inicial i van sortir moltes
d’aquestes questions relacionades amb la manera de treballar dins I’aula i si fer-ho amb

materials o projectes. En certa manera, responsabilitzava la seva formacio inicial en
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aquesta obertura de mentalitat, a causa que va coincidir a principi de I’etapa
democratica, en que tot estava fent-se. Aquest esperit de canvi constant |’havia
condicionat. També dic “en certa manera’ perqué a partir de les reflexions que jo li feia

en les entrevistes va ser-ne més conscient que no pas n’era fins aleshores.

El meu objectiu de recerca era conéixer la seva concepcido com a mestra, les seves
influéncies i com havia arribat a construir el seu perfil professional. Gracies a les
entrevistes, a la Mariona, la Marta i la Neus, perd també a les xerrades informals de
I’hora del pati, vaig poder copsar com havia anat creant el seu perfil tot parlant de
I’avorriment de treballar amb llibres; com quan em va comentar que en la primera
escola que va treballar ja va «crear els materials al tren amb la maquina d’escriure» i
com gaudia amb els projectes, amb els records dels seus inicis de “Pau Vila o I’Escola
de la Republica” i, per tant, com havia arribat a ser una mestra innovadora, no nomes

ara al final de la seva tasca docent sin6 durant tot el seu mestratge a les aules.

8.2. CONCLUSIONS DEL DISSENY METODOLOGIC

L’eleccio dels diferents instruments del disseny metodologic per dur a terme durant la
recerca havien de ser Utils depenent del tipus d’investigacié que realitzés. La
investigacio, tal com ja he comentat, ha estat qualitativa per intentar entendre com una
mestra amb una llarga trajectoria treballa I’educacio patrimonial i, alhora, per veure com
els infants entenen el patrimoni a partir d’un projecte interdisciplinari. A la vegada, ha
estat una investigacié educativa dins el paradigma interpretatiu i critic, amb I’objectiu
de recollir evidencies a partir de diferents instruments sobre com treballa la mestra i per
qué ho fa d’aquesta manera, com els alumnes entenen I’element patrimonial, i quina
visid critica entorn de I’educacio patrimonial i I’educacié per a la ciutadania acaben
interpretant. Per ultim, ha estat un estudi de cas en que la preeminencia és un context

real.

Un cop introduida la tipologia de la investigacio, des del primer moment vaig tenir clar
gue necessitava utilitzar diferents instruments per tal de fer la recerca. D’una banda,
perqué és obvi que com més instruments s’utilitzin en una recerca o investigacio, més
dades es podran obtenir per a aquesta recerca que s’esta duent a terme. De I’altra, a

causa de la coneixenca que jo tenia amb la mestra de seguiment. Aquesta mestra, la
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Mariona, i jo, haviem compartit algun projecte professional i necessitava poder fer
servir diferents instruments que em permetessin obtenir dades fiables i que no tot acabés
sent segons les meves percepcions i observacions del diari de camp. Es per aquest motiu
que vaig voler combinar entrevistes, qlestionaris, focus grup i I’observacio participant
amb el diari de camp i les gravacions realitzades. La combinacié de tots aquests
instruments ens ha permes obtenir moltes dades per a la investigacid i per poder
triangular-les més endavant per tal d’observar si les linies d’interpretacié dels quatre

eixos de la meva investigacio es complien.

8.2.1. ENTREVISTES

Des del primer moment vaig tenir clar que les entrevistes havien de ser un dels puntals
de la recerca. Totes les entrevistes van ser semiestructurades, de manera que a partir
dels temes preparats en un primer gui6 es van anar introduint elements i idees durant les

diferents converses.

En primer lloc, les entrevistes principals van ser les que vaig fer a la Mariona, la mestra
a qui feia el seguiment. Finalment van ser tres entrevistes, tot i que podriem pensar que
en van ser moltes més perque vam compartir moltes estones de pati en qué ja vam
comencar a tractar molts dels elements de conversa recollits en les entrevistes. Aquestes
converses informals, que no s’havien previst com un instrument de recerca més del
disseny metodologic, pero que hi ha autors com Gonzalez Valencia (2012, p. 150) que
les consideren, van ser molt Gtils per anar aprofundint en temes que vam comentar a les

entrevistes.

L’estratégia va ser fer una entrevista a I’inici del curs i una al final per veure qué
pensava la Mariona al principi, i qué creia que s’havia complert o no en acabar el curs.
Personalment crec que aquestes dues entrevistes van ser molt productives per a la meva

recerca.

La inicial, per veure quines idees, quina metodologia tenia la Mariona sobre el
patrimoni, els projectes i sobre com enfocar el curs. Per exemple, em comentava com hi
havia arribat: “A partir d’una cosa que féiem que era la descoberta un element

patrimonial del poble. Aixo ajuda molt arrelar als alumnes i a les families. Llavors va
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arribar un moment que vam veure que treballaven el material preparat més el material
de I’element patrimonial en forma de projecte. Era massa contingut. Calia girar-ho. Es
guan vam veure que calia treballar a partir de I’element patrimonial. | aixi és com va

sortir el projecte de I’any passat”.

En I’Gltima entrevista, per veure que no havia canviat gens, sind al contrari, es ratificava
en el seu discurs inicial. Tot parlant dels projectes i la seva metodologia: “Es treballar
en la globalitat, a mi m’agrada molt perqué és treballar la globalitat de tot i a tot tens
I’oportunitat de donar-hi un sentit (...)”, i continuava dient: “els nens tenen el dret i el
deure de saber-ho, pero hem de saber ser competencials. Si apren a mesurar una paret,
i un dia aquest nen és gran i a casa ha de mesurar una paret per posar-hi un moble...
Aqui és on aprenem a ser competencials i té el veritable sentit”. A banda, que com a
persona critica que sempre ha estat, hagués modificat i afegit coses per millorar el

projecte i el curs academic.

L’altra entrevista vaig decidir fer-la a la meitat de curs per veure com veia el projecte.
Aquesta entrevista fou de la qual menys dades vam extreure. En part, com he comentat,
per les converses informals durant les estones de pati, en qué vam tractar moltes
questions que despreés durant les entrevistes per mi ja eren obvies i ja no les preguntava.
Per la utilitat en la informacio d’aquestes converses informals, potser les hauria d’haver
inclos com a instrument, tal com comenta Gonzalez Valencia (2012): «Las
conversaciones amistosas o informales se caracterizan por un alto grado de
espontaneidad y confianza, que se realizan sin un guion escrito establecido -pero que el
investigador desde su conocimimento y experiencia puede guiar-, y, que tienden a
producir informacion que cientificamente posee algun grado de validez para la
investigacion. La informacion procedente de éstas puede ser fuente de informacion

valiosa y oportuna» (p. 151).

A part del personatge principal del seguiment en la recerca, la Mariona, tenia clar que
necessitava entrevistar a la seva companya paral-lela a I’escola per tal de fer el
contrapunt a la versié de la Mariona. En aquesta cas, vaig fer dues entrevistes a la
Marta: una, a meitat de curs, i I’altra, al final. Totes dues entrevistes van donar-me
molta informacié per verificar, des de la visié propera de la Marta, tots els temes que ja
havia tractat amb la Mariona, sobre la metodologia, el patrimoni o el projecte que duien

a terme. L’entrevista a meitat de curs va ser molt interessant per veure com la mestra
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paral-lela, la Marta, veia el desenvolupament del projecte, ja que n’era part implicada, i
també per comprovar qué pensava de la Mariona. Aixi doncs, les converses amb la
Marta em van servir per reafirmar moltes de les idees que tenia de la Mariona, i també
em van donar una afirmacio: “Ha innovat sempre molt. Va ser la primera fora llibres i
és una persona a pocs anys de jubilar-se i molt oberta als canvis i a innovar. M’agrada
molt la frase que diu: ‘aixo pels nens per anar per la vida’. Jo penso que he crescut
molt al seu costat”, i una critica a la seva companya pel fet de no haver desenvolupat la
seva carrera docent en diferents escoles de manera que hagués pogut veure encara mes
metodologies: “Canviar i voltar va molt bé. Com a negatiu penso que a la Mariona li
hagués anat bé voltar i veure diferents maneres de treballar i ella té les idees molt

clares”.

L’ultima entrevista amb la Marta em va confirmar la importancia de la coordinacio i
I’entesa entre els mestres perqué un projecte funcioni i arribi a bon port: “Ens avenim
molt totes tres, ens agrada molt fer-ho i el tema d’historia i elements patrimonials

afavoreix molt. | les idees anaven sortint i una la complementava”.

Per ltim, com que un dels elements que volia investigar era si la manera de treballar de
la Mariona sempre havia estat la mateixa o si havia modificat la metodologia al llarg
dels anys, tenia clar que havia de parlar amb algu proper a ella perd que no hi treballés.
Em va sortir I’oportunitat de poder entrevistar la Neus, companya d’estudis de magisteri
i amiga. Per tant, podia saber de primera ma si en la seva formacio inicial la Mariona ja
tenia aquestes idees, com treballava els primers anys de mestra i qué havia modificat.
Aquesta entrevista em va ser molt Gtil per veure com la seva formacio inicial la va
condicionar a actuar d’aquesta manera, per veure que el seu compromis professional
havia estat clau per entendre el patrimoni i els elements propers com a fonamentals.
Poder realitzar una entrevista a una companya d’estudis de la mestra que jo seguia, amb
qui no han perdut mai el contacte, i amb qui s’han ensenyat les feines o materials durant

els anys, per a mi tenia una importancia clau.

Vaig dur a terme I’entrevista la tardor segient al curs de seguiment en que vaig estar a
I’escola perqué vaig aconseguir el contacte al final del projecte i aleshores ja se n’anava
de vacances. Aquest temps, no obstant, em va permetre reflexionar sobre moltes de les

coses que havia viscut, observat o preguntat durant el seguiment.
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Crec que la visio critica de la Neus em va ser molt Gtil per tenir una mica la historia de
vida de la mestra i saber si algunes de les meves qliestions o suposits inicials en el
projecte eren valids o no. La seva part critica en certes qliestions, com, per exemple, en
el cas que la Mariona havia treballat “en escoles petites i no de grans dimensions, en un
entorn local d’un poble petit on aquesta metodologia li havia estat més facil que si
hagués treballat en grans escoles o ciutats grans”, em va ser molt Gtil per extreure’n
conclusions com que potser molta de la gran tasca realitzada per la mestra no podria
haver estat igual de productiva en altres escoles. En part, la meva visio potser n’és una
altra i discrepo una mica de I’opinié de la Neus. Crec que per la personalitat de la
mestra, I’estil de treball que té i la passié que hi posa, haguessin estat de la mateixa
intensitat, ja que durant tots aquests anys ha produit materials o elements educatius de
gran valor académic; tot i ser conscient que la majoria de la seva carrera ha treballat en

escoles petites o d’una sola linia.

8.2.2. QUESTIONARI

La valoracié del guiestionari com a instrument és molt positiva sobretot en referéncia als
que vaig passar a I’inici de curs. Em van servir per poder coneixer com eren els alumnes
amb els quals havia de conviure tot el curs, que sabien de la metodologia de treball per
projectes i sobretot qué pensaven de la mestra que tenien. Em van ser (tils per poder
anar preparant preguntes per a les diferents entrevistes que vaig anar realitzant durant el
seguiment o, fins i tot, per tractar temes de forma més informal amb la mestra de
seguiment o les mestres del projecte que duien a terme. La seva informacié va ser

honesta, com vaig poder comprovar els mesos seguents, i molt rica de continguts.

La valoracio del segon qliestionari també és positiva. Tot i que no tenia gaire clar I’exit
d’aquest a causa de la temporitzacio en passar-lo als alumnes. Com que era final de
curs, i el final d’aquesta etapa educativa, I’agenda estava molt plena per poder passar
aquest instrument; es va ajuntar I’interés de les mestres per acabar el projecte
interdisciplinari amb les proves competencials de sise. Aixi, quan els vaig passar el
segon (questionari, els alumnes ja havien acabat el curs i estaven una mica
desconnectats. Tanmateix, el resultat del questionari fou util perqué vaig recollir dades
interessants i de valor per a la meva recerca, sobretot les relacionades amb la mestra, i

amb el tema del coneixement del medi.
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8.2.3. FOCUs GRUP

Un dels instruments que va resultar de gran utilitat, ja que en vaig treure bons resultats
per a la meva recerca fou el focus grup. El fet de poder comptar amb I’opinié dels
alumnes tan directament i que, en aquest cas, fossin sis pero de perfil tan diferent entre
tots ells, em fou de gran ajuda. El fet de ser un grup reduit va fer que fos molt
participatiu i a la vegada em servis per confirmar o desmuntar idees al voltant de la
meva recerca. Com ja he explicat anteriorment, vaig dividir la trobada en tres temes,
que tenien relacio amb les meves preguntes de recerca: el patrimoni, els projectes i la
mestra. D’aquests tres punts van sortir informacions que em van ajudar molt per
entendre la seva visi0 sobre treballar un tema relacionat amb el patrimoni, la
metodologia dels projectes i la gran utilitat que hi veien, i quin tipus de mestra era la
Mariona. Com per exemple, manifestaven que veien interessant treballar temes de
patrimoni, i que no seguien un llibre sind que tractaven coses aplicables a la realitat;
certa enveja que detectaven en amics d’altres escoles a I’hora de fer projectes i treballar
fora de I’aula; una radiografia de la mestra com una persona perfeccionista pero que els

ajudava en coses de la vida.

Els alumnes es van mostrar molt sincers en aquest grup, en part perqué ja era final de
curs, en part perque érem pocs. Aquesta sensacid, perdo, no la vaig tenir amb els
guestionaris, en part perqué eren una cosa escrita que feien per entregar i ja esta; en
canvi, alla sols a I’aula els sis alumnes tenien ganes d’expressar-se i era com Si
volguessin fer un tancament del projecte més personal. Es per aquest motiu que crec que

la seva sinceritat va ser molt valuosa per a la meva recerca.

8.2.4. OBSERVACIO PARTICIPANT: DIARI DE CAMP | GRAVACIONS

L’ultim element era I’observacio participant que vaig fer a partir del meu diari de camp
i de les gravacions fetes a les sessions de classe. En tota investigacio calen anotacions
de primera ma i en una com aquesta també. Es per aixo que des del primer moment
tenia clar que necessitava un diari on pogués anotar les impressions sense estendre’m
gaire per després poder complementar-ho. Aixo és el que feia durant les sessions,
apuntar breument algunes de les idees i després ja fora de I’escola desenvolupar
extensament tot el que havia succeit durant la sessid. El fet de poder gravar algunes

sessions em va servir posteriorment per veure si les meves impressions inicials
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coincidien amb les observades. Per aix0, va ser important establir un meétode de recull a
partir dels quadres de seguiment per analitzar totes les informacions que després em van

servir per observar si els quatre eixos es complien.

Molts dels elements recollits de I’observacio participant a traves del diari de camp vaig
poder comentar-los amb la Mariona a les converses informals que manteniem durant les
estones de pati, de manera que vaig poder verificar o qliestionar idees que em sorgien de

les sessions a I’aula.

Referent al tema de les gravacions, tot i que en van ser bastantes, hagués pogut tenir
més sessions gravades, o totes evidentment. Aix0 no es va produir aixi perqué com que
volia que I’instrument no interferis gaire, o gens, en el desenvolupament de la classe
vaig haver d’introduir-ho de forma lenta. En les primeres sessions enregistrades els
alumnes es dedicaven més a mirar i a fer petites bromes que no pas a seguir la sessié de
classe amb normalitat, cosa que dificultava tant la sessid, amb I’enuig per part de la
Mariona, que tampoc m’era util com a recollida de dades. Per tant, vaig haver de
seleccionar quines sessions m’interessava gravar. Cal dir que cap al final de curs els
alumnes ja prescindien de si hi havia la camera i aquestes ultimes van ser les sessions

més objectives per veure el funcionament de la classe.

8.3. CONCLUSIONS DELS RESULTATS

Pel que fa a les conclusions dels resultats, un cop he triangulat tots els instruments que
he utilitzat —les entrevistes, els qglestionaris, el focus grup i I’observacid participant
amb el diari de camp—, m’ha servit per analitzar i triangular la informacio extreta a
partir dels quatre eixos de la meva recerca: “Medi, patrimoni i escola oberta al mén”,
“Interaccid i construccié del coneixement”, “Finalitats educatives i educacio per a la

ciutadania” i “El rol del docent i la practica reflexiva”.

Per tant, ara em centraré en la conclusié de cada eix tot lligant-ho a les preguntes de
recerca, als suposits i als objectius de recerca, amb la informacié obtinguda dels

instruments per tal d’afirmar, modificar o contradir aquestes idees inicials.
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8.3.1. CoNcLusIO Eix 1. MEDI, PATRIMONI | ESCOLA OBERTA AL MON

En aquest eix si em centro en la meva primera pregunta sobre el valor educatiu que
donava la mestra al patrimoni, el meu suposit era que ella creia que servia per formar
ciutadans, i el meu objectiu era veure quina importancia li donava. Les evidéncies
trobades em porten a dir que és evident que la Mariona considera basic tot el que té a
veure amb el patrimoni i I’entorn. Com hem vist en les entrevistes: “Un nen que hagi
treballat un element patrimonial, ho vull pensar aixi, dificilment li fara una bretolada.
Ho vull veure aixi. Allo li dona oportunitat d’aprendre molts aspectes des de I’ambit
dels valors, el llenguatge, les matematiques, el medi. Abans no es treballava el

patrimoni i és molt ric que es faci”.

La Mariona no concep I’educacié sense la proximitat d’on s’estudia i que aixo no sigui
aprofitat per a la docéncia. Per tant, vincula tots els seus projectes a poder fer visible
aquest entorn proper, lligant-ho a un element patrimonial, i és sempre I’eix vertebrador
de les sessions escolars que porta a terme. En la primera entrevista, la Mariona ja
comentava clarament que per ella el patrimoni ha de ser una cosa oberta i propia, que no
es pot viure com una cosa llunyana i sense cap valor més que el d’un objecte que
s’apren per aprovar la matéria que toca: “El sentit de propietat ens fa un sentiment

d’estima i ens fa més bones persones. Ho vull pensar aixi”.

Per tant, aquesta visio del medi i a la vegada oberta al mon, segons la mestra, és per tal
d’entendre clarament que aprendre de I’entorn proper i del medi local permet obrir-se al
mon. No és pas tancar-se només en |’espai proper per comoditat, sin6 al contrari, la
visio dels teus elements propers t’ha de servir precisament per arribar a I’aspecte més

[lunya possible.

Les entrevistes a la Marta o la Neus també corroboraven aquesta visio d’aprofitar
I’element proper patrimonial per aprendre quelcom que després es pugui exportar a la
zona més llunyana possible. Anar de I’aspecte més local al més global. Totes dues
atribuien aquest aspecte més innovador de la Mariona de no voler cenyir-se a allo que
diriem més oficial o oficios que es fa a I’aula i, per tant, aprofitar I’entorn proper. Com
la reflexié que feia la Neus d’aprendre sobre els romans amb coses properes, i no pas
amb els llibres que son estructures més tancades: “Perqueé si volem parlar dels romans, i

no parlem de la petja que hi ha aqui, malament”.
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Com he explicat dins I’apartat del diari de camp, em va interessar i sorprendre un
comentari que la Mariona va fer a I’aula en qué va dir: “Les restes escrites o la pintura
ens fan entrar a la historia”. Aquesta frase volia fer veure la importancia que tenen les
restes, ja sigui patrimonials 0 no, que ens deixen els avantpassats, ja que ens serveixen
per connectar el passat amb el present. A la vegada intentava vincular els valors del
respecte vers allo que ens trobem de les anteriors societats, tal com diu Estepa (2013), i,
per tant, dona clares evidencies d’aquest taranna. Aixi, tot i que ella estava centrada en
un projecte local, com un monestir, la seva visio era molt més oberta al mon que no pas

al petit poble on exerceix de mestra.

Aquesta idea d’escola oberta al mén també la defensava clarament en la metodologia de
sortir de I’aula i fer tota I’educaci6 fora. Expressava la necessitat de sortir de les quatre
parets tancades per tal d’aprofitar tota la visi6 més proxima per no aillar-se en la part
més curricular en I’aspecte d’aula. Aquesta visio també la tenien molt els alumnes, ja
que tant en els qlestionaris com en el focus grup expressaven aquesta idea d’aprofitar
I’entorn proper i sortir del que seria I’aula; com en un dels qliestionaris, tal com deia un
nen: “que treballant medi han estat més a fora que dins a I’aula”. En el focus grup els
alumnes també visualitzaven certa enveja que feien a amics seus quan els explicaven
que feien moltes de les activitats fora de I’escola i que, per tant, el seu aprenentatge,
segons les seves paraules, era més divertit o més aplicable a la realitat. A1 va dir: “l ho
apliques a la vida. Ens ensenya coses que tenen relacio amb coses de la vida. La
Mariona ens ho diu molt. Per exemple els % en coses reals”. (M1 tambeé ho va dir en el

mateix moment).

Es per aix0 que crec que en la meva pregunta de recerca sobre quin valor atorga la
mestra al patrimoni local, el valor és molt alt. De fet, és clau en la seva manera
d’entendre el funcionament de tot el que succeeix a I’aula. I, per tant, lliga amb aquest
suposit que tenia que el patrimoni li serveix per formar ciutadans, és a dir, els nens i les
nenes, i per fer-ho s’aprofita del recurs dels projectes interdisciplinaris perqué
precisament li permeten sortir de I’encotillament que li reporta I’estructura curricular de
I’escola per tal de fer-ho obert i encabir-hi totes les materies i els valors que vol que hi

sorgeixin.
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8.3.2. CONCLUSIO EIX 2. INTERACCIO | CONSTRUCCIO DEL CONEIXEMENT

Si miro tots els elements analitzats i em centro en la segona pregunta de recerca sobre
com utilitza el patrimoni per fer aquest aprenentatge, en qué el meu suposit era que
aquest era clau dins del coneixement del medi, i I’objectiu de recerca era veure com
aprofitava els mecanismes o recursos per tal d’aconseguir-ho, puc corroborar que per a

la mestra el patrimoni és vital per construir el coneixement.

Aqui també entra la tercera pregunta de recerca sobre quina importancia doéna als
projectes d’innovacio, i els meus suposits eren que no treballava amb llibre i veure com
duia a terme els projectes. Com ja hem vist, no nomes en I’ambit del medi, sin6 que la
suma de tots els factors que pot dur a terme dins un projecte amb elements patrimonials
relacionat amb el medi li permetra encabir tots els continguts del curs que tingui aquell

any, pero també totes les actituds i els valors que vulgui.

En les entrevistes inicials la Mariona ja va expressar-me la necessitat de treballar a
partir del que no esta establert com a patr6 curricular normal. Per tant, precisament els
projectes li servien per treballar diferent; com em deia, si es pot aconseguir fer aixi, no
calia fer “10 treballs, 20 temes o 50 projectes” per curs. Defensava la desaparicio dels
horaris i no haver de parar un tema quan estava sent mes productiu que mai per canviar
de matéria. De fet, en la segona entrevista, valorant que en un llibre hi és tot, també
comentava que voler-ho fer tot a vegades ho convertia en I’avorriment i deixava moltes
coses inacabades. A més, en la seva etapa de formacio professional, precisament, venia
del model totalment contrari, pero, davant la meva pregunta de quin era el motiu pel
qual no seguia aquest patrd de treball més establert ella em va respondre “les cares dels
nens”. Aquesta manera de fer els feia il-lusionar i aix0 era totalment reciproc.
Evidentment expressava el problema de deixar Ilacunes en continguts pero valorava
molt positivament la il-lusié i les ganes d’aprendre que generava la metodologia

emprada.

A I’entrevista amb la Marta també destacava la importancia de les ganes que tenien els
infants per aprendre gracies a aquesta metodologia emprada més innovadora i em
comentava: “Agafavem el curriculum i afegiem coses també a partir del que sortia
d’ells. Un nen treballant les egagropiles en angles, “pellets’, va demanar com seria en
castella i també ho vam fer. Per tant, has de tenir clar per on passes, el temps que tens i
els seus interessos. Treballant per projectes és molt important tenir clars els seus

189



interessos”. Per tant, es potencien els interessos dels alumnes gracies a aquesta

metodologia diferent dins I’aula.

En la meva visio dins el diari de camp, hi veia aquesta manera totalment activa
d’ensenyar, fora del que seria memoristic o repetitiu. La Mariona aprofitava tot el que
generava el projecte per motivar amb curiositat els alumnes. Aquest interes que els
despertava feia que els infants sempre volguessin arribar a fer, saber o descobrir alguna
cosa més. “Els hi passa un video de TV3 a la carta ‘Riu Avall’ i concretament “Ter-12
part’. Aprofita i parla del que eren les colonies industrials comenta que son “el poble
de la fabrica”. Aprofita per treure idees després del video a partir de diferents
preguntes. Molt interessant com surten les diferents idees com “per qué sén allunyades
les colonies?’ Van sortint idees de I’amo, el control dels obrers. Més tard aprofita el riu
per parlar de Sant Pere de Casserres i que dins els projecte faran un mini projecte
sobre el riu Ter”. No es quedaven només amb la part de la sessio sind que sempre en la
seglient sessié algun infant explicava haver buscat o descobert alguna part més per

iniciativa propia o per recomanacié de la mestra.

Ella també em demostrava que els continguts eren importants, evidentment, pero hi
havia altres coses, sovint no escrites dins el curriculum, que calia treballar, com podien
ser actituds o valors. |, tal com ella em deia, aquesta metodologia li permetia fer aixo.
En una estructura d’horaris tancats amb materies diferenciades aixd no hagués estat
possible. Creia que la interaccio d’aquest coneixement escolar s’aconseguia precisament
amb la suma de tot i, per tant, calia contingut pero també altres coses per aconseguir

I’aprenentatge dels infants.

Recordo una sessio del primer trimestre de curs sobre el monestir en qué faltaven els
delegats de la classe. Un cop van arribar a mitja sessio la Mariona va parar la classe i tal
com anotava al meu diari va succeir aixo: “Arriben els delegats. Eren a una reunio que
fan cada mes. Expliqguen qué han dit. Surten coses com intentar solucionar els
problemes. Molt interessant veure les dinamiques dels cursos, els problemes al pati, els
insults que es diuen...”. Practicament ja no vam fer res més del projecte. Era més

important treballar aquests problemes o neguits dels infants que el monestir.

Pel que fa a la visid dels alumnes, tant en el focus grup com en el guestionari, aquests

canvis els destacaven molt. Dins el focus grup, els alumnes comentaven clarament que
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aquesta manera d’aprendre era molt diferent pero que la veien fantastica perqué tot ho
aplicaven al projecte i que tenien la sensacio que les coses que aprenien els servirien per
a més endavant. Aquesta reflexio realment va sortir diferents cops, amb versions mes
clares 0 menys clares, pero estaven contents per la sensacio que els era atil. En aquesta
reflexio no hi vaig poder aprofundir més pero em feia pensar que tenien la sensacié que
durant la seva escolaritzacio no sempre havia estat d’aquesta manera. En el segon
questionari també s’hi veien respostes on deixaven veure aquesta manera innovadora de
treballar, sobretot arran de les respostes a com treballaven a I’aula, com per exemple la
que un nen va comentar: “li explicaria que hem fet un projecte on hi hem aplicat coses

de la vida real”.

Es per aix0 que crec que la meva pregunta de recerca de com utilitza el patrimoni per
afavorir el coneixement, i el meu suposit que aquest és clau per aconseguir la
construccid de coneixement, tot Iligant amb I’objectiu de recerca que em plantejava de
veure si la metodologia utilitzada era bona com a innovacid, s’ha complert o puc
comentar que vaig veure com es complia. La mestra des de les primeres entrevistes em
va dir que ella tenia clara aquesta forma de treballar perque era util. Les meves
sensacions dins I’aula van ser que gracies a aquesta forma de treballar I’actitud era molt
bona i el coneixement dels alumnes era molt elevat i, per ultim, que els actors
principals, o sigui els alumnes, ho valoraven de manera molt positiva per al seu

aprenentatge i per a la construccié del seu coneixement escolar.

8.3.3. CONCLUSIO EIx 3. FINALITATS EDUCATIVES | EDUCACIO PER A LA CIUTADANIA

En aquest tercer punt em centro en aquest eix sobre quina importancia déna la Mariona
als projectes d’innovacio, i el meu suposit que no treballava amb llibre i, per tant,
preferia els projectes, i I’objectiu de recerca per veure com els duia a terme. Sobretot
m’ha servit per veure aquesta caracteristica d’educacio per a la ciutadania, amb les
entrevistes perd sobretot amb el que vaig observar en el diari de camp, sobre com

observai veu ella els alumnes.

En les entrevistes amb la Mariona aquest tema el vam tocar sobretot al final en qué em
va parlar clarament de la importancia dels projectes d’innovacid; de fet, feia una
excel-lent valoracié d’haver-ho fet aixi durant tot el curs i explicava clarament que

aquesta metodologia no només era important pel contingut siné per com es treballava i
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per a que permetia treballar. Ella estava contenta perque gracies a aix0 havia apres dels
alumnes. Deia que no volia tenir la visié que ho sabia tot i defensava aquesta manera de
treballar. Posava I’exemple de la realitat virtual, en qué un alumne li havia ensenyat a
ella com treballar-hi: “Els mestres cal que aprenguin amb ells, els nens. Tot parlant de
I’Aurasma. Un nen me’n va ensenyar. Jo no vull tenir aquesta visio de saber-ho tot. Si
vas de savi i el que trepitja, vas malament. Hem d’anar per un altre cami i crec que ho
anem tastant”. Per tant, valorava molt positivament aquesta metodologia de treball
perque tambeé deia que era una manera d’observar diferent i, en part, feia la critica que

no es podia treballar com feia vint anys, de manera que calia canviar o innovar.

Per la seva forma de treballar també tenia clar que ella formava ciutadans i no
enciclopédies, com m’havia comentat en alguna estona de pati. La Mariona els
empenyia a uns valors de responsabilitat de feina o, en certa manera, a una actitud vers
el treball. Com he comentat, sempre deia als infants que fer-ho bé era garantia
d’aconseguir coses bones i que, en canvi, tenir mala actitud i poca predisposicio era un
cami cap a no aconseguir objectius. De fet, destaco aquest tros de la tercera entrevista
que li vaig fer com a sintesi de les seves idees: “Evidentment que sempre pots millorar,
evidentment que el temps pot no acompanyar-te, un nen et pot fallar o pot haver-hi una
pega pero es nota, uns si han treballat es nota. Ells han de veure aix0 i han de marxar
d’aqui (escola) conscients d’aix0. Valoro més aixo que haver fet el tema tal o tal. Ells
se n’emporten que si jo sembro bé, recolliré segur un dia o altre, potser més tard que

voldria, pero recollire”.

Agquesta manera de treballar també la destacava la Marta, que deia que la metodologia
els feia ser molt més autonoms. | en destacava que aconseguien treballar valors de
respecte cap a la cultura o la tradicid, i que amb Ilibres no ho haguessin aconseguit. La
Neus també destacava que la metodologia treballada aconseguia aquesta motivacio en
els alumnes i comentava: “La motivacié és molt important pels alumnes, pero a part
que s’ho passin bé, han d’aprendre. La Mariona aconsegueix que els nens s’ho passin
bé i aprenguin i jo crec que aquesta necessitat la Mariona I’ha tingut clara des del
primer moment i que amb el temps I’ha anat perfeccionant fins aconseguir treballs molt

bons i impressionants”.

Referent al meu diari de camp, la sensacié a I’aula sempre va ser que ella formava

ciutadans i que, per tant, el temari era important pero mai era la clau. No li feia mai
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mania parar una sessio a I’aula, no per repetir continguts, sind per ajudar a reflexionar
sobre temes diversos, perd molt importants, relacionats amb valors. Sempre intentava
que veiessin que el que aprenien els ajudava a ser persones i que estaven posant els
fonaments per al seu futur. Parlant-ne amb ella, li vaig insistir que ella sempre
potenciava molt aquests aspectes de formar-se com a ciutadans; per ella eren més clau
aquests missatges que no pas si els infants sabien més o no les utilitats d’un monestir
benedicti, cosa que no treia que intentava despertar-los I’interés per descobrir-ho, com
ja he explicat a I’anterior eix. Recordo una sessio en que estavem parlant dels gremis i
oficis de I’edat mitjana i arran d’aix0 va sortir un debat molt interessant que vaig
recollir al diari:
“Als nens els sorprén (concretament a I’E) que tothom fes el mateix, els mateixos
preus i material i al mateix carrer. Els fem entendre la idea de I’artesa que treballa
amb les mans i per tant es valora la qualitat. També surt el concepte d’explotacio
actual, amb les coses que es fan a la Xina i les comprem més barates. Els nens
parlen de roba esportiva feta a aquests llocs per nens. La Mariona els fa pensar i
que hem de ser conscients que fan i ajudar sempre que podem. Cal pensar-hi els hi

diu la Mariona, fan reflexions molt interessants de valors.”

Aquest apartat amb els instruments utilitzats amb els alumnes el vaig poder comprovar
en la pregunta del questionari en la qual els demanava com explicava la mestra. Tant en
el primer com en el segon questionari tots tenien molt clar que els feia treballar de
forma diferent, que no feien I’estructura tipica que molta gent creia i que la mestra els
feia ser autonoms, descobrir coses, interactuar en grup, entre d’altres coses. Com és el
cas que va comentar un nen: “La Mariona com a mestra és bona i amb ella fem
projectes, treballs...”. Una nena que, per comentar que feien les coses diferents deia: “la

Mariona té una manera creativa d’explicar”.

En el cas del focus grup vaig intentar fer-los veure si en el projecte treballaven
assignatures concretes 0 com ho feien i els vaig preguntar: “Perque si jo us pregunto
fent els projectes quines assignatures heu fet?”. La resposta de tots va ser: “mates,
catala, .... tot, s’aplica tot. Menys educacio fisica, a no si durant la sortida. Plastica
també”. Per tant, la visié dels alumnes també era clara que alla no els ensenyaven

continguts nomeés, sind altres coses o, el que en podriem, dir ciutadania.
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Es per aix0d que crec que en la meva pregunta de recerca sobre si aquests projectes
d’innovacié eren importants en la seva tasca, és evident que el meu suposit era cert, ja
que ella tenia clar que els llibres la tancaven en un espai en qué no se sentia comode.
Aquesta metodologia li permetia conscientment moltes vegades, i d’altres no, treballar
el que per ella era molt més important, com eren els valors o la formacié d’una
ciutadania critica. La Mariona tenia clar que estava posant les bases per tal que els
alumnes tinguessin un futur; els alumnes, també, tal com reflectien tant en els
questionaris com en el focus grup. Per tant, els continguts eren clau, és evident, pero les
actituds eren innegociables. Tota la metodologia dels Ilibres no li hagués permés
treballar aquests temes més ocults dins el curriculum i, en canvi, els projectes li
donaven aquesta llibertat per poder parar una sessio i, si calia, passar-se més de mitja

hora treballant un problema real de la classe.

8.3.4. CONCLUSIO Eix 4. EL ROL DEL DOCENT I LA PRACTICA REFLEXIVA

Per ultim, em centro en com ha construit el seu perfil professional. En el meu suposit
inicial era que els seus estudis, que eren dels anys setanta, a I’inici de la democracia, per
tant, d’un moment d’obertura, I’havien condicionat a portar aquesta metodologia de
treball. Les diferents evidéencies recollides m’han servit per indagar amb els meus
objectius de recerca i veure quines havien estat les seves influéncies per haver arribat a
ser una mestra, diguem-ne, diferent al que sovint es pot trobar a les aules. Tant les
entrevistes com el diari de camp, tal com he dit, m’han estat de gran utilitat, pero tambe
els questionaris o el focus grup, per veure com els seus alumnes perceben aquesta

diferéncia de mestra o de model més habitual a I’escola.

Tal com he explicat, la Mariona, com que havia estudiat al final dels anys setanta, va
poder gaudir d’aquesta obertura vers el franquisme tancat que hi havia anteriorment.
Ella mateixa en la primera entrevista em parlava d’una figura com la de Pau Vila com a
referent, de manera que ja es veia tota una declaracid de principis.
“Vam anar a descobrir d’on naixia (un riu del poble). Vam anar-hi amb els nens a
descobrir-ho. La classe d’aquell dia la recordaré sempre. Em va fer sentir o pensar en
les classe d’en Pau Vila. Varem caminar fins descobrir-ho, els vam fer observar la

natura, vam buscar un coll on naixia el torrent”.
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O la Marta que em deia que tot i la proximitat en la jubilacié encara tenia motivacio i
volia formar-se per millorar en I’aprenentatge.
“La veig fantastica, és un referent que esta a punt de jubilar-se i sempre innova. Quan
vaig arribar fa set anys ja no hi havia llibres i sempre hem treballat juntes, no sent
primer paral-leles pero si a cicle. Ha innovat sempre molt. Va ser la primera fora
[libres i és una persona a poc anys de jubilar-se i molt oberta als canvis i a innovar.
M’agrada molt la frase que diu que ‘aixd (servird) per als nens per anar per la

vida...””.

També fou de gran utilitat la conversa amb la Neus, la seva companya d’estudis. Em va
parlar d’aquesta sensacié d’obertura que van tenir quan van estudiar o de referents com
la pedagoga Merce Torrents:
“Si, 1 la Merce Torrents, que ens parlava de totes les linies i corrents pedagogiques,
italianes, I’escola Montessori, ella ens en parlava amb una passid, o I’escola de la
Republica, aixo si que ens ho van inculcar, aquestes maneres de treballar, pero també
ella ho ha tingut molt present i no ha oblidat mai aquests fonaments”.
“(...) la Merce no la va tutoritzar pero quedaven i parlaven. | ella ho va aprofitar

molt”.

Per tant, tots aquests referents que va tenir durant I’inici dels seus estudis de magisteri
van condicionar la Mariona a tenir una visio molt clara en I’educacié i en com viure-la.
Com també em deia en una entrevista, a causa de la manca de materials en catala quan
va iniciar els estudis, moltes coses les van haver de fer o preparar per tal d’aprendre-ho,
i aixo fou una clara influéncia per ella: el fet de veure en el seus origens com a mestra
que sempre calia crear-se els materials de I’aula. Tot la va marcar, ja que, com ella
m’explicava, en la seva primera escola com a docent havia preparat materials amb una
maquina d’escriure tot aprofitant el desplacament en tren a I’escola. Aquest element
inicial I’ha acompanyat durant tota la seva etapa laboral de més de trenta anys. Per tant,
aqui també s’entén com ella va passar de no fer servir llibres a crear dossiers, a fer
treballs de recerca, fins a arribar als projectes d’innovacio interdisciplinaris. ElI cami

l0gic que havia iniciat en els seus estudis de magisteri.

Totes aquestes idees tambe les vaig poder copsar i reflectir en el meu diari de camp.
Durant les sessions la mestra sempre tenia clar que ella guiava perd que aprenien en

conjunt. Es evident que tenia materials preparats per treballar el projecte del monestir
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perd mai eren tancats. De fet, el canvi continu en les sessions era habitual; des d’afegir
materials o continguts nous que el dia abans havia vist, pensat o creat, fins a estar
continuament questionant-se coses amb la Marta, la Romina o, fins i tot, implicant-me a
mi mateix per veure si afegiem o retocavem coses. També és significativa aquesta forma
de ser per entendre el que ja he explicat en I’eix anterior relacionat amb la ciutadania.
Com que ella té molt clar que els valors de formar ciutadans son primer, i sempre tenia
aquesta ment oberta per canviar materials, no era un problema aparcar continguts i
treballar actituds o valors. Aquest és el cas d’un dia amb motiu de La Marat6 de TV3,
en que va aparcar el contingut de la sessié d’aquell dia i van parlar i reflexionar sobre
les desigualtats al mén i va dir als seus alumnes que a I’escola “formem nens perd no

només continents, sind també sensibilitats”.

Aquesta forma de ser tambe I’observaven i la tenien clara els seus alumnes. Tant en els
questionaris inicials com en els finals, en tots valoraven no només el que aprenien, sino,
com ho feien, i també aquestes altres coses que feien que en paraules dels infants et
deien que “els servien per anar per la vida”. Estaven posant les bases per després
aprofitar-ho durant la seva vida, no només academica sin6 laboral i personal. Aquesta
idea també es va repetir durant el focus grup, en qué parlaven clarament d’una mestra
que s’implicava i que no els feia riure, pero, en canvi, en valoraven I’aprenentatge que
rebien tal com em van dir: “Ella és molt perfeccionista pero hi ha altres ‘profes’ que
son mes divertits (com en R) pero a I’hora de fer coses no t’ajuda tant”. Respecte a la
metodologia, també la valoraven molt ja que veien un salt qualitatiu amb aquest tipus de
treball perqué els era util, com em van arribar a dir “per coses de la vida”. Per tant, en
els alumnes, tant els dels questionaris com els del focus grup, la satisfaccio era molt

gran.

Es per aix0 que si penso en la pregunta de recerca amb la qual intentava saber quin tipus
de mestra era i quines influéncies havia rebut durant la seva formacid, i si aquestes
I’havien condicionat a ser d’aquesta manera, puc afirmar que és una evidéncia molt gran
que la Mariona actua a I’escola amb aquesta manera d’innovar per aquest motiu. La
il-lusio i la manera que va aprendre I’ofici de ser mestra I’ha portat a no deixar mai les
ganes d’aprendre i de continuar innovant. Tal com deia la seva companya, a pocs anys
de jubilar-se i encara té ganes d’aprendre i formar-se. A més a més, la part
inconformista i de voler crear coses noves és, en part, per no voler-se cenyir a una

estructura avorrida i repetitiva, que com ella mateixa em deia I’encotillaria i no s’hi
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sentiria comode. Es per aixd que la innovacio i els projectes interdisciplinaris son la

clau que la mestra ha trobat per aquests ultims anys de docéncia i amb qué es pot sentir

més viva perqué mai hi ha res tancat o acabat i I’aprenentatge és continu.

8.4.

APORTACIONS DE LA RECERCA A LA DIDACTICA DE LES CIENCIES

SOCIALS

Tota recerca intenta observar, descobrir i aportar elements que puguin ser utilitzats

posteriorment. D’aquesta tesi considero que es poden extreure algunes idees rellevants,

com:

Esdevenir un bon mirall com a model de bones practiques i formacio del
professorat. La metodologia utilitzada per la mestra i el treball per projectes
permeten obrir una nova linia de treball a I’escola. El fet d’aprofitar un element
patrimonial com a eix principal i fer-hi girar totes les arees al seu voltant pot ser
una manera diferent de treball.

La innovacid en la tasca de magisteri. Fer un seguiment d’una mestra també pot
ser una bona eina per veure-hi les ganes de treballar, la part vocacional i I’interes
en la millora com a element clau dins la docéncia d’una mestra. Gracies a les
entrevistes, s’ha pogut observar com la motivacidé de la formacié inicial i la
responsabilitat en la millora constant durant la seva tasca docent, han estat clau
per poder acabar treballant una metodologia que actualment sembla molt
innovadora pero que la Mariona ja havia dut a terme des dels inicis en petites
dosis. Per tant, fer investigacio dins la formacié inicial i dissenyar instruments
per observar quines metodologies s’utilitzen i fins a quin punt sén innovadores
en la seva tasca docent durant els primers anys de docéncia. Per despres, uns
anys més endavant, continuar fent un seguiment d’aquests mateixos mestres i de
les metodologies emprades.

El patrimoni com a element clau en un projecte. Trencar possibles barreres en
I’eleccid de temes de treball dins el treball per projectes, com pot ser un element
patrimonial. L enriquiment que ha suposat el treball d’un monestir, i en un curs
final com és el de sisé de primaria, permet desmuntar topics tan relacionats amb
els elements patrimonials com que son avorrits i poc practics per treballar, si no

és dins I’area concreta de medi social. | també sovint la por dels docents que en
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un curs com sisé de primaria, previ a I’entrada a I’ESO i amb les proves
competencials de final de curs, no es pot treballar d’una manera tan
interdisciplinaria. Els resultats obtinguts en les proves finals per part dels
alumnes als quals vaig fer el seguiment foren molt bones i no es diferenciaven
d’altres de la mateixa comarca amb metodologies de treball molt més classiques
0 transmissores. Per tant, potenciar treballar elements patrimonials dins els
projectes d’una escola és una bona metodologia.

e Un projecte interdisciplinari amb I’area de medi social com a eix principal pot
esdevenir una molt bona metodologia. Sovint les tematiques triades dins un
projecte no solen estar dins una area com la de medi social, sovint es trien altres
arees per ser I’eix principal d’un projecte interdisciplinari, ja siguin més
cientifiques, com pot ser el medi natural, les matematiques, o arees relacionades
amb les llengles, tant oficials com estrangeres. Aquest projecte observat té com
a element clau un monestir benedicti i demostra la utilitat de qualsevol element

amb una bona preparacio per treballar-ho a I’aula.

8.5. PROPOSTES DE MILLORA

Un cop realitzada la recerca sempre hi ha alguna proposta de millora que hagués anat bé
per obtenir o millorar les dades. En el meu cas entenc que un tema com el de I’avaluacio
a partir de rubriques, tant individuals o en grup, hagues pogut ser molt util i interessant.
En els instruments utilitzats amb els alumnes, com és el cas del segon giiestionari i el
focus grup, m’hagués pogut donar informacié de com ells veien la diferéncia vers la
metodologia més classica dels examens, que havien utilitzat en altres cicles i cursos a

I’escola, i que, en canvi, a cicle superior havien emprat una metodologia diferent.

8.6. SUGGERIMENTS PER A FUTURES RECERQUES

Al final de la recerca sorgeixen idees o possibilitats de continuar i fer noves recerques
gue poguessin complementar els resultats i les conclusions de la investigacid. Alguns

possibles suggeriments per a futures investigacions:
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e Observar un mateix projecte treballat per diferents docents.

L’observacié d’un projecte de tot un curs és molt enriquidor. En el meu cas em vaig
poder centrar amb el que feia la Mariona i de forma esporadica la Marta. Poder fer un
seguiment d’aquest mateix projecte amb altres mestres podria ser de gran utilitat per
veure com es modifiquen les metodologies, tot i ser un mateix projecte o element
d’estudi. L’escola on vaig estar fent la recerca fa que els mestres segueixin tot el cicle i,
per tant, cada curs canvien les mestres. El projecte del qual jo vaig fer el seguiment, que
n’era prova pilot, I’any seguent el van fer les mestres que venien de cinqué, i dos anys
més tard les mateixes mestres que jo vaig seguir. Seria d’una gran utilitat poder fer un
seguiment a llarg termini d’un projecte com aquest amb diferents docents, ja que
permetria veure si el projecte depen o no de la persona. | si aquest projecte es modifica

molt o canvien molt les metodologies dels docents tot i ser el mateix tema.

e Programar alguna sequéncia didactica relacionada amb educaci6 patrimonial.

Un altre suggeriment per a futura recerca hagués pogut ser preparar una sequéncia
didactica programant alguna activitat didactica de patrimoni amb els alumnes i les
mestres per tal de poder-la dur a terme i veure, tal com explico en el marc teoric, la
importancia que tenen els elements patrimonials en el treball de la formacié de la
ciutadania, en els valors, i totes les possibilitats que et ddéna un monestir com el
treballat. En el meu cas vaig col-laborar en les tasques que les mestres, en certa manera,
em van proposar o indicar. L’opcié de fer una intervencio més dirigida per part meva no
es va produir i m’hagués pogut ser molt beneficiosa per comprovar les meves idees
entorn d’aquests temes d’educacio patrimonial i en la utilitat o no de la formacio

escolar.

8.7. CONCLUSIONS FINALS

Durant el meu procés de recerca volia investigar com una mestra de gran experiéncia
portava a terme un projecte relacionat amb el patrimoni d’un monestir benedicti i
descobrir com gestionava aquest projecte dins I’aula per observar si la seva formacio
inicial i posterior compromis com a docent I’havia portat a actuar amb aquesta

metodologia.
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El que vaig descobrir és que un element patrimonial pot ser un eix vertebrador perfecte
per tal de treballar durant un curs, ja que permet integrar diferents continguts i ser
interdisciplinari, tal com Juanola, Calbd i Valles (2006), i a la vegada ser una
metodologia innovadora que potencia elements nous amb I’aprenentatge basat en
projectes, tal com ens diuen Cambil i Romero (2017), amb I’avantatge que et déna la

possibilitat de molts recursos per poder treballar dins I’aula.

L altre element que vaig comprovar és com una mestra ha de tenir un element clau per
fer docéncia, que son les ganes de treballar i I’actitud vocacional. La Mariona, per com
és, per com pensa i per com va estudiar, té una actitud vocacional en la seva feina al
100%. Per a ella hi ha més que continguts, i sovint son molt més importants els valors,
les emocions com és formar persones. Sempre m’ha defensat que és més important
solucionar un problema dins I’aula que resoldre un problema matematic ja que el primer

influia en les persones i el segon no.

Per tant, d’aquesta recerca en trec tres idees:

e EIl compromis professional dels mestres és innegociable en el sentit de la
formacio de ciutadans. Per tant, els mestres han de fer aflorar altres coses que no
surten el curriculum com poden ser els valors i les actituds. Hauria de ser un
requisit indispensable per a ser mestre. Sovint molts de problemes a I’escola
venen per la manca d’aquest compromis a ser mestre.

e EIl patrimoni sovint s’interpreta com un element avorrit i poc dtil, tot i que la
realitat és ben diferent. Ara, cal trobar les eines necessaries. No es pot pretendre
ensenyar o treballar un element memoristicament i repetitivament, ja que aixo
provoca I’avorriment tant pel que I’explica com pel que el rep. A partir d’un
projecte ben pensat, estructurat i executat el treball amb elements patrimonials
pot ser dels temes més divertits i Utils per treballar amb els alumnes.

e Els projectes sén una metodologia de treball que permeten una llibertat molt més
amplia que els horaris i les estructures tancades a I’escola, i, per tant, serveixen
per potenciar altres actituds, com la motivacié dels alumnes, que amb la
metodologia de treball memoristica no afloren a I’aula. Encara trobem que hi ha
mestres que, en part per inseguretat a no saber tirar endavant un projecte o
perque es pensa que és un calaix de sastre on hi cap tot, no els volen dur a terme

a les escoles. La realitat és que un bon treball previ en la preparacié d’un
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projecte de curs pot ajudar a treballar d’una forma dinamica i interessant la

majoria d’arees.

Aquesta recerca m’ha permes indagar en el procés d’ensenyament i aprenentatge des de
I’estudi d’un cas, per comprendre la complexitat del fet educatiu, per oferir dades que, a
partir de la investigacio, afavoreixen la innovacio. He descobert causes i consequéncies
de les caracteristiques d’una bona mestra. Un mirall per millorar I’ensenyament de les
ciéncies socials. M’agradaria que la meva recerca fos també un mirall per a altres

mestres i que tingués alguna utilitat per a altres recerques.
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Entrevistes



ENTREVISTA INICIAL MARIONA (16 DE SETEMBRE DE 2015)

— Defineix-te com treballes tu a I’escola. Com et definiries? Com t’agrada
treballar?

M’agrada de treballar amb el nens, al costat del nens 1 aprendre molt dels nens.

Des de sempre he treballat sense llibres perqué pensa que aconseguir aquest objectiu no
podem aconseguir-ho no podem tenir una cosa tan “encasillada”.

Estas molt marcat pel curriculum i has d’intentar aconseguir i fer les dues coses. He ha
arribat a la conclusi6 per anar bé que els nens disfrutin aprenent i sobretot treballant. Si
aconsegueixes aquest objectiu no cal fer 10 treballs, 20 temes, ni 50 projectes, només
cal fer-ne un, no cal fer-ne un i els nens marxen sols que han aconseguit 1’objectiu, que

¢s disfrutar, tenir il-lusio per aprendre i saber recursos per treballar molt bé.

— Treballes d’aquesta manera. D’alguna manera alguna cosa et deu haver influit?
Perqué el teu ensenyament no va ser aixi...

La il-lusi6é dels nens. Quan tu treballes d’una manera concreta, els nens de seguida et

responen. Tant per bé com per mal. Veure les cares del nens. Com et segueixen, veure

la motivacié que els hi pots encomanar. Es una cosa reciproca.

— Quan tu devies estudiar, que no t’ho feien aixi, més aviat et devies avorrir?
Penso jo si ara busques aquesta il-lusio.

No ho recordo. M’agradava anar a I’escola, m’agradava aprendre. Aquesta il-lusi6 1’he

apresa més d’adulta, amb els nens, que amb el que em van ensenyar. M’encanta. Encara

ara a punt de jubilar-me, m’il-lusiono 1 ho visc d’aquesta manera, m’il-lusiono per les

coses que em resulten noves. Imagina’t el nens que tenen una vida per davant per

aprendre, imagina’t com els has d’il-lusionar.

— Com treballes el medi a les aules?

Ara els ultims temps he descobert el treball per projectes. Es la millor cosa del mon.
Desapareixen els horaris. Haver de parar a les 10 per fer mates, plastica... i estas
engrescat amb una cosa i poden continuar el projecte. Es evident que no pots estar-hi el
100% del temps que vols perque dins 1’escola hi ha els especialistes, els horaris dels
claustres, i no, encara no son els 100%. Pero poder treballar un mateix fil conductor 1
anar tibant el que surt en un moment ¢és fantastic. Que una cosa de matematiques, et

porta una cosa de llengua. Avui mateix una cosa de comprensi6 lectora de catala ens ha

1



permes veure una cosa de castella. Aprofitar qualsevol oportunitat per crear

coneixement i per enriquir-se.

— Per qué antigament funcionaves amb el medi amb els llibres?

No. Fa 32 anys que treballo i el primer any que vaig treballar en una escola en vaig fer
servir una mica perque estaven comprats. Aquella ¢época anava amb al tren i duia la
maquina d’escriure (per preparar materials). No m’han agradat, perqué m’ofeguen.
Aquella pressi6, pensar que els pares haguessin comprat els llibres i haver de tocar tots
els temes. Sempre he dedicat moltissimes hores de feina per preparar els materials. Vol

dir molta dedicacio6 perd ho he fet tan contenta que no m’ha suposat cap problema.

— Els projectes, qué en penses? Veus als nens la il-lusié que em comentaves?
Si moltissim, penso que tots els mestres ho haurien de poder veure-ho, sense que els

nens ho veiessin.

— Abans no treballaves aixi. Va a ser a partir d’algun moment que vas canviar a
projectes? Va ser per una casualitat? Per algun motiu concret?
Jo m’elaborava sempre els materials. Jo sempre he estat a cicle superior. Jo I’adaptava a
la meva manera. Adaptava coses. Agafa llibres, no els fotocopiava tots sin6 que ho
adaptava. Pero va arribar un moment que semblava massa un llibre i de fa dos anys cap
aqui vam fer un pas per convertir-ho en un projecte Unic. A partir d’una cosa que fé¢iem
que era la descoberta un element patrimonial del poble. Aixd ajuda molt a arrelar molt
als alumnes i a les families. Llavors va arribar un moment que vam veure que
treballaven el material preparat més el material de 1’element patrimonial en forma de
projecte. Era massa contingut. Calia girar-ho. Es quan vam veure que calia treballar a

partir de I’element patrimonial. I aixi €s com va sortir el projecte de I’any passat.

— Parla’ns del projecte del curs passat.

Teniem ganes de treballar un safareig public. Perd amb aix0 era poc. Van pensar en
treballar el tema de I’aigua. D’on sortia? Del torrent del poble. El coneixeran i el
descobriran. Jo tinc 56 anys i per primera vegada vaig sentir coses del riu del poble.
Vam anar a descobrir d’on naixia. Vam anar-hi amb els nens a descobrir-ho. La classe
d’aquell dia la recordaré sempre. Em va fer sentir o pensar en les classe d’en Pau Vila.
Varem caminar fins descobrir-hi, els vam fer observar la natura, vam buscar un coll on

naixia el torrent. I els van fer buscar als nens on seria. Els hi van donar una estona i que



els nens busquessin. Tots anaven i tornaven buscant-ho. Finalment un grup el va trobar i
els van fer acabar de deduir que sortia un caminet d’aigua i que seria el torrent. Al
projecte li vam posar “el cami de ’aigua”. El vam seguir, el vam mesurar, veure
qualitat... Vam treballar tots els ambits i de forma transversal. Vam veure 1’aprofitament
del cabal, vam veure mapes del pobles que anaven als horts, també servia per energia
hidraulica, vam arribar al safareig i veure la vida al safareig. No només com a element
patrimonial sin6 com a lloc de vida. Vam veure els afluents del torrent, jo no ho sabia
sent filla del poble. Vam veure les fonts, els nens les van treballar, i les vam recuperar.
La ubicacio, la historia, anécdotes. Vam recuperar una font perduda (netejar, arreglar) i

se la senten molt seva.

— Comentaves que sempre heu treballat elements patrimonials. Quins elements
heu treballat?

Rellotges del sol del poble, el monument dedicat a mossén Cinto, tamb¢ al poble hi
havia molts picapedrers i vam treballar les llindes de pedra que parlen i ens expliquen
coses, vam crear una ruta per veure-la, vam veure 1’expansié del poble, els elements
religiosos de les llindes. Vam descobrir com es van esborrar durant la Republica,
després com en el franquisme es va tornar a obligar a posar i repicar-ho.

Recuperar els noms de les cases del nucli antic. Els renoms que tenien: Can Pistola, Ca
I’Escloper, Can Torrents del Pa, Can Torrents del Vi... Més endavant també ho vam fer
amb les masies. També vam coneixer la vida a la masia. Va ser durant més d’un curs. El

del safareig lligat a I’aigua i també alguns d’altres.

— Treballes molt DP’educacié patrimonial. Qué en penses de P’educacio
patrimonial? Es important per I’escola? Com ho veus?
Molt important!! Els nens petits de seguida s’agafen objectes que se’ls consideren seus.
El sentit de propietat els humans el tenim i I’anem enriquint i modificant al llarg de la
nostra vida. El sentit de propietat ens fa un sentiment d’estima i ens fa més bones
persones. Ho vull pensar aixi. Un nen que hagi treballat un element patrimonial, ho vull
pensar aixi, dificilment li fara una bretolada. Ho vull veure aixi. Allo 1i dona oportunitat
d’aprendre molts aspectes des de 1’ambit valors, el llenguatge, les matematiques, el

medi. Abans no es treballava el patrimoni i és molt ric que es faci.

— Creus que ha canviat? Tu, evidentment, que si. Pero companys mestres que

coneixes també ho estan fent?



Jo penso que el treballar d’aquesta manera en cicle superior, al treballar aixi ha donat
il-lusi6 nova a I’escola. Jo sempre he treballat aixi perque he volgut i he tingut la sort de
treballar en una escola que m’ho ha deixat fer i aix0 ha set una sort. Ho he fet d’una
manera molt lliure i és molt valorat. Els companys hi van entrant mica en mica i ho van
veient i es van il-lusionant també. Mai és al 100%, perd si que estem passant un
moment que com a linia d’escola estem vivint aquesta il-lusid i anar en aquesta direccio.
Vol molta dedicacio i molta entrega i no tothom la vol tenir o no la pot tenir a vegades
per diferents motius (nens, situacid personal) i s’ha de respectar. Perd seria maco que
tots anéssim en una mateixa linia. Si que un cop a I’any tenim la costum d’explicar els
projectes als companys. Tots ens presentem, perqué convivim i no sabem que fem,
cadasct té molta feina amb la seva classe i un dia a ’any quan encara no tenim nens, al
setembre, ens ho expliquem, fem una mena de jornada. I t’adones del que fan i la gent
hi veu coses a fer. Hi ho veu possible.

I en els ultims anys també hem ensenyat als pares la feina feta. No ho ensenyem els
mestres sind que ho ensenyen els nens. Els nens un dia a final de curs, un diumenge, es
converteixen en els veritables protagonistes del que han treballat. Ells dirigeixen,
nosaltres fem el treball previ i ho organitzem, pero aquell dia només acompanyem.
Convidem a tothom, als pares, a I’AMPA, a I’Ajuntament, a la gent del poble... Els nens
fan invitacions, a vegades depén del curs han fet un diptic, es reparteix. Un tema que
abans no he pensat en dir, vam fer un (projecte) d’esgrafiats que tenen les cases. Es fa
un detall aquell dia, els nens van fer un punt de llibre i el regalaven. Es fa una matinal i
¢s molt maco. Es fa un esmorzar conjunt i els nens expliquen a les families. I procurem
convidar algun especialista. En el cas de “les pedres parlen” van convidar un picapedrer,
i els ultims picapedrers [explica anécdota entre picapedrers]. En les matinals també
intentem lligar la figura de Verdaguer. Les matinals son molt maques, es fan en
diumenge, suposa un esfor¢ perd son molt maques. Per exemple aquest any (passat
2015) en el cami de 1’aigua es va convidar una iaia de I’escola, ens va fer el procés de la
bugada primer al torrent amb tots els elements i després la bugada al safareig. Vam

treballar amb els nens com era la bugada i qué volia dir fer bugada.

— Ara aquest curs faras un projecte de Sant Pere de Casserres. Explica’m una
mica el projecte.
Aquest projecte ens el van encomanar en un grup de treball, fer un projecte per ajudar

als alumnes de la comarca 1 de Catalunya que descobrissin el monestir de Sant Pere de
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Casserres des de tots els ambits. El vam preparar en forma de projecte. Hi ha una
estructura de fer unes activitats previes abans d’anar-hi fent-ho a 1’aula i consisteixen en
situar-lo geograficament aprofitant les noves tecnologies, després treballar les
caracteristiques climatiques, de zona, de relleu, la preséncia del riu Ter, veure un
meandre en directe. Després, unes activitats per anar-hi, i caminar per alla, veure
I’entorn, sobretot vegetacid i fauna. I una tercera part dedicada al monestir propiament
dit. Ho vam presentar el curs passat, esta penjat en una web 1 en aquest any en farem la
prova de pilotatge a I’escola. I si trobem dificultats, puguem polir-les, millorar-les i que
altres escoles no es trobin amb aquestes dificultats. O sigui, donar a coneixer als nostres

alumnes sind fer aquest acte de servei pels companys escolars de Catalunya.

— En parlar del projecte de I’aigua has parlat de Pau Vila. Vols dir que no és una
influencia teva la figura de Pau Vila? A més, t’ha sortit de forma espontania.
Segur. Quan jo vaig estudiar magisteri I’any 1977 ho havia fet fins aquell moment tot
era en castella. Per tant, no només ens van formar com a mestres sind en la llengua
catalana i en la cultura catalana. No haviem fet res. Haviem estudiat Catalunya com una
regid més d’Espanya i em va costar molt dominar la llengua catalana, i més fer-ho a
partir dels 18 anys. I es va fer molt bé. I recordo que el professorat d’aquell moment de
la universitat que ens explicava la geografia ens parlaven de Pau Vila. I en aquell
moment que vam fer els nens (vam buscar el naixement del torrent), em va venir al cap
Pau Vila. No és que ens emocionéssim una mica i déiem que totes tres (mestres) que
duiem el projecte, perd si que déiem quina sort teniem de tenir aquests nens. Aquella
il-lusio que parlavem al principi, igual que quan vam recuperar la font. Van ser moment
molt especials, sempre ho és, pero aquell més. I vam dir “Quina sort que tenim de tenir
aquests nens 1 quina sort que tenen ells que nosaltres tinguem ganes de fer aquestes

coses”.

Segur que va ser una influéncia.

Els primers anys de treballar al poble m’havia quedat gravada de 1’escola més de la
Republica (Escola Nova), la que els nens treballaven i feien la geografia al pati. I
aquesta imatge em va acompanyar i ho vaig descobrir a magisteri. No ho havia vist mai.
I aix0 em va acompanyar.

Aquests primers anys de treballar a 1’escola del poble, en fa més de trenta, tenia una
classe que tenia tres cursos alhora i una cosa que semblava per no aguantar, més tard ho

vaig trobar a faltar. Els primers anys, tres cursos alhora, després durant uns quinze anys



dos cursos i després un curs sol. L’enriquiment que es feien, ja era una manera de
treballar cooperativament. El que donaven els grans als més petits 1 viceversa era un
enriquiment. Jo treballava en una classe que al costat hi havia un pati de pins. I a la
primavera tréiem les taules i les tardes treballavem a fora, féiem la classe alla. Hi havia
una sensacio de pau i tranquil-litat. Ho recordo de manera molt entranyable. Ara ja no

ho podem fer. I és una manera de fer que t’acompanya.



SEGONA ENTREVISTA MARIONA (22 DE GENER DE 2016)

— Un cop acabat el 1r trimestre. Valoracio del projecte de Sant Pere de Casserres?
Com el veus?

Més gratificant del que s’esperava. Es un tema que déna molt de si i pot aprofundir en

més aspectes del que es van pensar quan es va preparar el projecte.

La majoria de coses del curriculum de cicle superior es poden fer en el projecte des de

totes les arees. Treballar molta metodologia.

Els nens estan molt actius i podem treballar molts elements no pensats.

— S’esta desenvolupant com havies pensat o supera les expectatives?
Esta superant les expectatives. Per exemple: hi havia descoberta riu Ter, al ser bones
condicions dels nens han pogut aplicar técniques de treballar que a partir d’un element

poden treballar un tema concret.

— Heu canviat coses del projecte inicial?
Moltes, més activitats del projecte original. Com que les condicions son favorables, ho

aprofito.

— Vau fer una sortida. La vau canviar i va provocar cert malestar a les mestres.
En el projecte hi ha coses irrenunciables?

De moment, amb les companyes veurem que podrem portar a terme totes les activitats

previstes, tot i I’ampliaci6 de les coses que hem fet. L horari ens esta ajudant aprofitant

hores d’anglés o medi natural dins el projecte i crec que podrem fer-ho tot.

— Tot el projecte et lliga molt bé amb Coneixement del Medi o pots aprofundir en
altres arees?

Estic super parada perqué podem treballar-ho tot i aspectes del projecte de I’any passat

ens estan servint ara. Com les mesures del torrent i el sistema métric, ens ajuda a

treballar ara. O les xarxes hidrografiques, ara els nens ho recorden, i al parlar del riu Ter

treuen coses del curs passat.

— I has tingut algun moment en qué heu col-locat coses en calcador? O han anat
sortint de les diferents arees i han anat quadrant?
Pots anar aprofitant coses, com a partir d’una foto antiga fa que els nens facin

comentaris que no haviem pensat que podrien sortir.



— El métode que teniu de treballar els projectes. L’escola en general potencia
treballar aixi? I la vostra escola potencia treballar aixi?

Tampoc conec moltes escoles perd conec a mestres. El treball per projectes no deixa de

ser una filosofia i per desgracia no tots els mestres estan disposats a fer-ho. Es molt

xul-lo, molt engrescador, perd demana implicar-se 100%. Uns per por, uns altres per

falta de temps i1 uns altres per faltes de ganes n’hi ha que no hi arribaran mai. Molts

tenen por i s’escuden que es deixaran aspectes.

— Del curriculum?

Si, diuen que es deixaran aspectes del curriculum i diuen que val més un llibre, almenys
alla hi és tot. No tenen en compte que si, que potser ho facin tot, perd que els nens ho
facin tot amb un terrible avorriment que es tradueix amb res. Es millor deixar-se coses
perd que el que s’apreén sigui supermotivador.

Pel que fa a la nostra escola, la meva impressid, nosaltres un cop a I’any ens expliquem
els projectes al setembre a nivell de claustre. El fet de treballar sense llibre a cicle
superior, que fa molts anys que s’hi treballa, ha animat a la gent de 1’escola a fer
projectes, no hi treballen al 100% com a cicle superior, perd si que a tots els cicles es fa

algun projecte.

— Per tant, tens la sensacio que els companys us entenen?

Al contrari, ens entenen, ens admiren o, millor dit, valoren la nova metodologia. Hi ha
gent que li fa respecte perod al veure a nosaltres que ho fem sempre algl o altre del cicle
els ha animat i fa que vulgui tirar endavant.

Pero a nivell de mestra, a nivell general (altres escoles), no és el que passa.

— I el projecte en si, d’aqui al final, qué n’esperes?

Ara mateix a gener penso que ho acabarem, perd com passa sempre al mes de maig
haurem de correr. Perd de moment estem anant sobre les dates previstes. [Fa una
valoracié de per on passen cada area que treballa el projecte i de qué falta fer. Parla d’anglés i
medi natural, que fan conjuntament, i com estan treballant les egagropiles. Valora les ganes que
hi ha de fer la segona sortida que han de fer al febrer.]

El mes de maig a partir de tot el que han apres farem una matinal perqué els nens siguin

els guies i puguin explicar tot el que han fet.



La part del medi social, la preparacid, la volen fer abans de Setmana Santa. Treballar
una mica I’edat mitjana i en la tercera visita puguin treballar tota I’estructura del

monestir per dintre, les estances i com funcionava.

— A nivell de les proves de sis¢ us porta problemes, beneficis?

Alguna activitat estara relacionada, com poden ser arees o perimetres que surten a les
proves. Les proves de sis¢ ens enreden per treballar el projecte. L’any passat féiem totes
les hores pel projecte, aquest any hi ha un hores per les proves. I sis¢ és un curs de

pressié i fer les proves malament no ens ho podem permetre. I s’han de treballar.



ENTREVISTA INICIAL MARTA (22 DE GENER DE 2016)

— Com et definiries com a mestra?

Intento arribar a tots els nens, amb ritmes, diferents aprenentatges, i que tots tenen
diferents maneres. Intento estirar a tots els nens perque arribin tots al mateix lloc i és el
meu objectiu principal. Que tots tinguin les mateixes oportunitats. Cal estar molt al cas,
n’hi ha més timids, n’hi ha més participatius, 1, per tant, cal anar combinant-ho. També
treballar per projectes ho ha facilitat i tots troben el seu ritme i ajuda. Uns més avangats

1 altres no.

— I creus que tots arriben on tu vols com a objectiu?
Si, pero sempre hi ha el que podia fer més i el que no. Com a mestra sempre tens dubte.
Mai acabo del tot satisfeta. Quan ets tutora cal tocar moltes tecles i costa molt de

gestionar-ho.

— Ets molt critica amb tu mateixa?

Si.

— Aixo0 no surt a la carrera de magisteri, pero aixo és bo?

Cal ser molt critic i anar a més i1 millorar. I sempre depén de tu. Aprens amb el nens i
cada dia t’ensenyen coses. [ sempre tens la inseguretat.

Els faig reflexionar que son grans pero cal tenir en compte que son petits. Heu de
treballar que vosaltres voleu, no perque us ho digui jo o els pares.

I en aquesta societat que tenim molts es queden pel cami?

Els fem fer grans pero son petits.

— En altres escoles que havieu estat, el tema del Coneixement del Medi com els
veus aqui i en altres escoles?

Altres escoles era o bé 1libre, millor entorn proper que llibre. Si que es feia llibre i un

projecte que sortia dels nens (els romans a cicle inicial). Aqui els dos ultims anys hem

capgirat el medi. Quan vaig arribar aqui, llibre ja n’hi havia pero eren temes preparats

tipus dossiers, els alumnes tenien més autonomia. Perd ara fem un projecte i tot posat a

dins (medi, catala, mates,..) i m’hi sento més comode. Pero també tinc dubtes, ja fem

tots els temes i1 els nens han de continuar i no volem que quedin buits ens els



aprenentatges. I funciona molt bé sobretot treballar aixi el medi i sobretot amb I’entorn

de I’escola que tenim.

— I tens la sensacié que els projectes son molt millors com a practica docent de
mestre? O penses que hi ha coses bones i dolentes?

Hi trobo totes les virtuts, pero has de tenir molt clar que vols treballar i tenir molt clars

els objectius. I hem arribat aqui perqué hem anat fent un procés. No s¢ si a la primera

escola m’hi hagués sentit tan bé. Si ara tinc dubtes, llavors encara més. A més un

projecte potser tan ampli com vulguis, per tant, t’has d’anar limitant tu.

— Per tant, creus que és com un projecte d’aprenentatge que has tingut?
Si, ara m’hi sento molt més comode per ’autonomia que dones als nens. Pot semblar
una classe cadtica, que si algl entra no entengui, perd tothom va fent al seu ritme i

sembla que arribes més als nens.

— També caldria plantejar-se qué és una classe caotica.

Permet molt treballar en equip. A cinque costa molt perque a cicle mitja han treballat
poc aixi i en canvi ara a sis¢ treballen en grup, se’ls fan ells. A cinque s’esveraven molt.
Ara ja no. Es una adaptacio per la mestra perd també pels alumnes.

A D’escola ja van fer projectes des de primer perd on tot es projecte és a cicle superior i,
per tant, al principi costa. Les primeres classes de cinqué penses que no ens en sortirem
1 després a sis¢ marxen sols. Se’n recorden del projecte del curs passat i apliquen coses

en el d’aquest any. Per tant, ho estem fent bé.

— Els ultims projectes que heu anat fent com els heu decidit? Conjuntament? Tu,
la Mariona, la Romina? Com ho heu gestionat?

El de I’any passat en vam parlar totes tres. El de ’any passat no va sortir dels nens, tot i

que ells pensessin que si, nosaltres si que teniem molt clar que voliem fer. I el d’aquest

any va sortir del projecte fet per la Mariona i vam dir posem-lo a la practica. L’any

passat en vam parlar molt.

— Pero després com planifiqueu, surten idees? Com planifiqueu?
Ens trobem una hora la setmana que coincidim i creem, parlem, canviem, fem les
activitats. La Romina, la part de natural en anglés. La Mariona i jo, tot el projecte. |

intentem que el projecte sigui tot el interdisciplinari que es pugui.



— Agquest projecte o el de I’any passat sempre tenen de comu denominador el tema
del patrimoni o I’educacio patrimonial? Creus que és bo treballar aixi o per que
ho feu aixi? O no feu una altra cosa?

A mi m’encanta, 1 fer la recerca historica i viure I’entorn que tenen al seu voltant i que

els nens s’adonin que hi ha elements patrimonials propers d’altres €poques i testimonis

d’altres generacions. Els aporta uns valors i els hi obre els ulls d’una altra manera, i

aniran a llocs del mén i com que han vist les places properes aniran a Paris o altres llocs

1 ho veuran. I a més, a partir de I’entorn proper pots ampliar-ho i aprens a valorar el que

tens 1 ho estimes. [ a més, forma part de la seva historia perque forma part seu.

— Creus que se’n fa en altres escoles?

A D’escola que van els meus fills alguna cosa es fa. A una altra escola de la comarca
també es fa alguna cosa.

També penso que hi fa molt les mestres que hi ha. Aqui al poble d’on és I’escola...

Hi ha mestres del poble i aix0 fa que s’ho estimin i transmetre als nens aquesta estima.
Si ets d’un altre lloc i no t’impliques tant...

Ens els llocs que he estat es feia perdo més puntualment.

Que els nens aprenguin estimar el seu entorn proper.

— Centrats en Sant Pere de Casserres, que ara ja ha passat el primer trimestre,
m’agradaria que expliquessis com ho veus, que fessis un estat de la qiiestio.

Jo a Sant Pere de Casserres hi havia estat poc i també 1’estic descobrint. Només amb la

primera sortida que vam treballar 1’entorn, dona per treballar molt. No només per la

historia sin6 per 1’entorn, com arribar, el sender,... hi pots posar mates, llengua, tot.

També I’hem ampliat molt: el riu Ter, 'embassament de Sau, les comunidades

autonomes... Els nens estan encantats.

— Esta superant el que esperaves? La planificacio feta al setembre?

Planifiquem cada setmana.

— No pensaves que donaria tant?

El setembre ens ho vam estar mirant. Pel que fas amb el que et demanen els nens se’t
van obrint coses. A partir d’un llibre del pla lector que parlava d’una inundacié d’un
poble, ens va servir pel tema del panta de Sau. A mida que vas fent, vas veient coses

que pots posar-hi. Jo no puc planificar només mirant-ho. A mida que t’hi vas trobant,



vaig planificant coses, 1 a vegades prepares classe i no surt res i el dia que improvises

surt perfecte.

— I creus que treballar d’aquesta manera t’enriqueix molt més? Per que el llibre
et limita molt?
El llibre et limita molt perd et dona molta seguretat. Jo entenc la por dels mestres
novells, pero cal perdre una mica la por. Tots els continguts tampoc els pots donar i cal
ser conscient que ara som més acompanyants i ajudar a arribar a un lloc que donar
continguts, que a més ho poden trobar a I’ordinador. Hem d’anar més per acompanyar i
guiar-los en el seu aprenentatge que ser transmissor de continguts. Saber fer bones
cerques d’informaci6 i on buscar-ho i no sempre Internet és bo. Tot allo memoristic a
vegades no té sentit. Pero, és veritat que quan surts de la universitat, per I’ensenyament
que et donen, pensava que calia saber els rius, el clima,... i crec que cal ensenyar-los a

investigar.

— Com definiries la teva companya i la seva forma de treballar? Com la veus com
a mestra?

La veig fantastica, és un referent que esta a punt de jubilar i sempre innova. Quan vaig
arribar fa set anys ja no hi havia llibres i sempre hem treballat juntes, no sent primer
paral-leles, pero si a cicle. Ha innovat sempre molt. Va ser la primera fora llibres i és
una persona a poc anys a jubilar-se i molt oberta als canvis i a innovar-se. M’agrada
molt la frase que diu que “aixo pels nens per anar per la vida...”.

Jo penso que he crescut molt al seu costat. Al canviar i voltar va molt bé. Com a negatiu
penso que a la Mariona li hagués anat bé voltar i veure diferents maneres de treballar i

ella té les idees molt clares.

— Creus que de mestres se’n troben aixi? I s’haurien de clonar?

A la nostra professio hi ha molta por als canvis. El llibre dona molta seguretat, fer les
coses sempre igual dona molta seguretat i hi ha por a canviar. També per canviar,
innovar i treballar per projectes es necessita temps i no tothom esta disposat. A dins a
I’escola publica encara hi ha molt funcionari i que té el seu horari molt clar.

Dins els claustres hi ha moltes mestres que diuen: com ho podeu fer? perd com us
surten les idees? I mestres que fa molts anys que treballen. I que nosaltres també tenim

els nostres dubtes. Es perdre la por.



— I tens la sensacio que el mestre com que té llibre no es llanca a la piscina i en
part es cohibeix?

Es una seguretat que els hi dona, o els mateixos equips directius a vegades fan que

tothom els mateixos llibres, la mateixa editorial i que aixi tothom treballa igual. En

projectes has de tenir molt clar i avenir molt. En una escola no només pot haver-hi una

persona que vulgui projectes, llavors no té sentit. Ara a dins a I’escola hi anem anant.

De moment projectes només cicle superior i infantil també. Perd cicle mitja encara

només llibres. Es un procés.

— A nivell de pares, com ho veuen? Creus que estan contents?
Estan contents perqué¢ veuen que els nens aprenen i estan contents, pero ells tenen
I’objectiu que han d’anar a I’institut. I els pares et diuen les seves pors. I et pregunten:

perd el proper curs a I’institut tindran deures 1 estara preparat?

- I que els dius?
Jo crec que estaran més preparats perque lo dificil és treballar com ho fem nosaltres per
projectes i sense llibre i que I’alumne s’hagi de gestionar la feina i sigui autonom. A

partir d’aqui lo facil és tenir llibres i llibretes.

— Surt tema deures amb els pares? I et preguntes: ho sabran?
Hi ha pares que també busquen instituts que treballin aixi.
A vegades tens la sensaci6 que a primaria innovem molt i a secundaria no, i és un

retrocés perque els professors només saben la seva matéria.

— Creus que el nen que no se’n surt en un llibre potser si amb els projectes?
Jo crec que si perqué potser amb un llibre se’n sortira encara menys i aqui amb els

projectes si que se’n pot anar sortint.

— Vols afegir res més?

Penso que el treball per projectes serveix perqué quan vols una feina volen que sapigues
treballar en equip, flexible, sapigues adaptar, buscar informacid, autonom, responsable,
1 penso que el treball per projecte dona tot aixo.

I ara es parla de ser competent? I de les competeéncies?

Es aixo, i ho facilita el treball per projectes, en canvi, un llibre no t’ho facilita.



ENTREVISTA FINAL MARTA (28 DE JUNY DE 2016)

— Un cop acabat el curs i finalitzat, explica quina valoracio fas del projecte de
Sant Pere de Casserres.
La valoraci6 és molt positiva. Els nens han estat molt motivats. Sant Pere de Casserres
ha donat de molt per treballar de tot, époques, mates... El que ha passat és que al fer sise
amb les proves i amb certs temaris que s’han de fer de mates o llengua, i tot no es podia
encabir dins el projecte. Ha costat una mica. Ho féiem una mica en paral-lel i penso que
ha funcionat. El fet que treballar en paral-lel m’ha faltat temps per poder acabar bé el
projecte, no he pogut aprofundir bé en la vida medieval, en els monjos d’aquella

epoca...

— Sense les proves t’hi haguessis estés més?
Si. El curs passat, al no haver-hi les proves, vam podem fer més el projecte i anaves més

relaxat.

— Pero hi heu encabit moltes coses del projecte inicial?
Hi hem posat coses com el %, d’estadistica... perd ha quedat la sensaci6 de poder-ho fer

amb una mica més temps. El temps sempre falta.

— Pero si et passa aixo creus que el projecte ha anat funcionant?
El tema ha agradat i ha funcionat, i hem anat afegint coses que no preveiem, com el
panta de Sau, i potser ens hem estés en coses i en altres, no. El projecte és aixo,

organitzar-se bé perque sind, te’n pots anar per les branques.

— Canviaries o has canviat coses i per que?

En el projecte falta molt 1’apartat de 1’avaluacié. Ens trobavem que haviem de posar
nota final de trimestre i no sabiem com avaluar. El gran dilema és com avaluem. No ¢és
només avaluar el contingut, per exemple I’any del monestir, sind6 com avaluem el treball
en equip que han fet, el treball cooperatiu que han fet, com han cercat informacid, com

valorem la presentacio que han fet, com s’han organitzat. Ens falta aixo.

— Pero heu fet rubriques?
Hem fet rubriques a final de trimestre per posar nota i penso que cal fer més una

avaluacio formativa. Que no sigui només per posar nota. Que els nanos... anem fent



coses de coavaluaci6, d’autoavaluacio, d’avaluacié en grup, i que ells en siguin més

conscients del que estem fent. No només final de trimestre perque necessitaven nota.

- Qué és el més important que heu aconseguit (finalitats)? Us les havieu
plantejat? Han sortit com volieu?

L’objectiu principal sempre és treballar un element patrimonial, que 1’estimin, el

valorin, el respectin i que 1’expliquin a tot arreu alla on vagin. L’any passat amb el

torrent era el mateix. Tenim un entorn privilegiat aqui al costat i cal fer-lo servir. I que a

partir d’aqui ho podem treballar tot, com les mates, llengua, castella, anglés, naturals... i

penso que ho hem aconseguit.

— I creus que els nens ho han aconseguit?
Penso que si que ho valoren, ho veuen. L’altre dia un nen em va dir que havia anat a un
lloc 1 havia vist un arc de mig punt. Vaig pensar ja hem aconseguit algo. Igual no ho era

pero aconseguit, ja hi ha pensat.

— A nivell de metodologia, estas contenta com han funcionat les classes, les
sortides?

Penso que si perqué primer pensavem que fer tres sortides a Sant Pere de Casserres

s’avorririen, 1, en realitat, els hi ha encantat i ha anat molt bé. Si hi haguéssim anat més,

també, de fet hi hem anat quatre cops comptant la matinal. Han respost molt bé. I hem

pogut treballar en equip.

— Han fet treball cooperatiu?

Si. Hem treballat cooperativament i treball en equip. De fet, penso que hem d’aprendre
a fer treball cooperatiu.

Potenciem que puguin treballar en equip, s’ajudin els uns als altres i les debilitats d’uns
siguin ajudades per les fortaleses dels altres. I uns aprenguin uns dels altres. Jo en
aquest grup que tinc tres nens amb dictamens, ha anat molt bé treballar aixi. Perqué no
¢s la tipica classe magistral, ho ha entes i avall. Aixo0 ja esta passat de moda. Jo crec per
anar aprendre junts i cadasct al seu ritme.

Ja miraves que no sempre esta al mateix equip i que anessin canviant de companys de

treball, que puguin anar treballar al seu ritme i se senten més comodes.

— En una classe de sise que aporta a la classe de primaria un enfocament centrat

en el patrimoni? O podria ser una altra cosa?
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Sempre ens qiiestionem és que el projecte Sant Pere de Casserres els hi vam dir
nosaltres, 1 sempre ens queda que el treball per projectes hauria de sortir d’ells. Perque
es motiven 1 els hi agrada més a ells. Clar, nosaltres els hi vam dir Sant Pere de
Casserres 1 punt. La veritat és que tenim uns nens que s’han motivat des del primer
moment pero et queda el dilema que potser el tema si hagués sortit d’ells no hagués set

un tema patrimonial segurament.

— I un cop vosaltres heu triat el patrimoni, creus que a ells els hi ha aportat molt?

Penso que si.

— Ahir llegia un article on s’explicava que treballar elements patrimonials a
I’escola els nens ho veuen com ja esta el rotllo de sempre, a veure quatre pedres,
avorrida, o les escoles ho fan servir com a tancament. En canvi, vosaltres no ho
heu treballat aixi sin0 que heu integrat el tema, creus que ha estat beneficios per
a ells?

Molt beneficios i avorrit gens. La primera sortida vam treballar I’entorn (vegetacio...),

no només les pedres. La segona sortida I’entorn del monestir (hospici, cementiri...)

sense entrar a dins i la tercera ha estat entrar a dins veure la biblioteca, les estances dels
monjos, al haver-ho partit en tres parts crec que no se’ls hi ha fet gens pesat i no han
tingut la sensacid de quatre pedres i historia de 1’any mil... i a ’aplicar les noves
tecnologies li dones un altre punt ara mateix hem aplicat ’AURASMA ells no tenien la
sensacio d’anar a veure quatre pedres, sind que ara una foto, un video, com enllagarem
aixo del claustre. O les altres vegades tireu fotos, feu un video de mesura,... si que ells

feien una activitat de mesura amb les quatre pedres perd no tenien la sensacié d’avorrit.

— I tu creus que un element patrimonial com aquest o el del curs passat et dona
molt de joc per treballar totes les arees de forma interdisciplinaria?
Et dona molt de joc per treballar-ho i integrar-ho tot i t’aporta valors de respecte de
cultura, de tradicid, d’avantpassats que altres com la cel-lula no te’ls aportara. La
conservacid, com s’hi vivia, valorar el que tenim ara, com vivim ara i les comoditats
que tenim. Son un valors que no es treballen i que aquests nens que ho tenen tot els hi
va molt bé. Durant la matinal una nena va dir: “en aquesta casa de /’ermitano hi va
viure el meu besavi”, aixo és perfecte. Si no haguéssim fet aquest tema, aquesta nena no
s’ho hagués ni plantejat. Un nen va portar de fotos de Sant Roma de Sau, un besavi

enfilat en una euga, segurament si no haguéssim treballat aquest tema ell no ho hagués
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vist mai. Treballes historia seva dels seus avantpassats i dona per molt un element
patrimonial. Pots treballar amb coses d’ara com I’Aurasma i coses dels seus

avantpassats.

— I per que moltes escoles no es plantegen treballar aixi?

Perque és molta feina i has de dedicar-hi molt temps i aquest any teniem la base del
projecte feta. L’any passat anavem al dia a dia. Aquest any som a sis¢, hi ha molta feina,
comencem per la base que ja esta feta i anem ampliant. Ens ha donat molta
tranquil-litat. I vol dir un temps bestial. I vol dir arribar a classe i no tenir res a punt. I la

improvisacio a vegades surt més bé i ¢s el dia que surt més bé.

— Pero aixo a molta gent li fa por?

Si, els hi fa molta por.

— Vosaltres us trobeu un cop per setmana i després feu pluja d’idees, qué afegiu?
Mireu el curriculum?

Si, ho féiem aixi. Ens trobavem les tres i véiem per on passavem. I venia una i deia: “un
nen, en Dani, ens ha portat unes fotos del seu besavi”, i tu no hi comptes, doncs ho
afegim, que hi posem, com ho afegim. O la Romina, 1a part de I’electricitat no la toqueu
que jo ho faré a naturals, i tenim un pare a Endesa i que vingui.

Intentavem el que sortis d’ells i és evident que als dos grups sortien coses diferents.
Agafavem el curriculum i afegiem coses també a partir del que sortia d’ells. Un nen
treballant les egagropiles en anglés, pellets, va demanar com seria en castella i també ho
vam fer. Per tant, has de tenir clar per on passes, el temps que tens i els seus interessos.

Treballant per projectes és molt important tenir clars els seus interessos.

— Vosaltres us entenieu molt bé? Us complementaveu? I cadascu ha aportat el que
ha volgut?

Ens avenim molt totes tres, ens agrada molt fer-ho i el tema d’historia i elements

patrimonials hi afavoreix molt. I les idees anaven sortint i una la complementava. La

matinal va anar aixi com la muntarem i a partir d’una idea i van anar sortint. Es molt

important per fer funcionar un projecte que ens entenguem.

— Pel proper curs teniu en ment algun projecte? Té relacio amb el patrimoni?



Cada projecte ha de ser diferent. I el dubte és si repetim, €s un projecte o és com un
material. Si tenim un material que funciona i va bé, per que no fer-lo servir. Hi ha
escoles que cada any canvien.

El fil argumental és el tema del torrent, de Sant Pere de Casserres i després vas afegint i
canviant coses a partir dels interessos que surten. Tu ja tens una base feta i et dona una
tranquil-litat. Pero no has de fer el que ja s’ha fet abans. I no caure en tornar enrere i lo

tradicional com si fos un llibre.

— En aquesta escola feu projectes o petits projectes. Es filosofia de claustre?

Si, és de claustre i equip directiu i s’aposta per aixo. Els horaris es fan aixi perque
s’aposta per aix0. No es parteixen en mates, llengua... Una mica marcats estan pels
especialistes 1 aquest ho marquen. Pero procurem que les primeres hores de mati a tota
I’escola, com de 9 a 11, es pugui treballar.

Treballem, aixi que fem, ve pati ho deixem i després tornem. Si no treballes aixi, ara

comences, ara ho deixes, no acabes fent res.

— Fa set anys que ets aqui. Abans feieu aixo?
A D’escola que era jo no es feia. Aqui mai hi ha hagut llibres, hi havia material elaborat,

era un dossier pero era libre, Afavoria a canviar coses.

— Tu has vist el canvi? Tens la sensacio que s’impliquen més?
Els nens surten d’aqui amb una autonomia que si no treballessin aixi no ho serien. Fan
un aprenentatge que amb un llibre no farien. Tenen capacitat de buscar la informaci6 i

que es qiiestionen coses que si no féssim aixi no tindrien.

— A nivell de pares heu tingut problemes? Sensaci6?

Els pares son molt tolerants o és el que m’arriba.

— A nivell entrevistes us han qiiestionat coses?

Potser dubtaven fent tres sortides. I agafes el curriculum i estas treballant-ho tot i és
aixi. Et diuen que amb el llibre t’assegures que hi és tot. Perd si ara amb un clic tens tota
la informaci6 dels rius d’Espanya. Has de tenir la capacitat de buscar la informacio i
veure quina ¢és interessant i quina no. Aquest aprenentatge m’ho va ensenyar la Mariona
quan vaig arribar i em va dir “perd que tot saps tot?”” Saber trobar quines idees son les

més importants i les que no, a més perque el contingut al Google el trobes tot.



— La figura del mestre ha canviat? Del mestre transmissor al que guia?
Hem passat del mestre que ho sabia tot al que aprens amb ells. Hi ha un minim de
continguts pero cada cop és buscar entre tots, investigar, posar-ho en comu i entre tots

aprenem. Sobretot en noves tecnologies es veu molt, mentre tu penses, ells ja estan fent.



ENTREVISTA FINAL MARIONA (28 DE JUNY DE 2016)

Primer parlem una mica del focus grup de forma informal. Explica les ganes que tots hi
arribin. La inversid en fer coses com ha estat I’Aurasma, perd com de gratificant ha
estat. Parlen de mestres implicades i d’altres que no. La idea de canviar la mentalitat

dels mestres.

“Els mestres cal que aprenguin amb ells, els nens. [Tot parlant de I’ Aurasma] Un nen
me’n va ensenyar. Jo no vull tenir aquesta visio de saber-ho tot. Si vas de savi i el que
trepitja, vas malament. Hem d’anar per un altre cami i crec que ho anem tastant. La
Marta al principi en dubtava de si ens deixariem coses. Es evident que hem de primer

’

perque els nens tinguin il-lusio i treballar i no es deixin de saber uns minims.’

— Un cop acabat el tercer trimestre i finalitzat, explica quina valoracio fas del
projecte de Sant Pere de Casserres.

La valoraci6 és super excel-lent. Ho valoro molt especial. Va ser molt entranyable que
els nens poguessin ser els protagonistes (parla de la matinal) del diumenge passat, que
poguessin ensenyar tot I’aprenentatge fet, que el poguessin transmetre. He sentit
comentaris de pares, de gent que ha set molt maco. Pel poble gent que li ha sabut greu
no poder venir sense res de ’escola... A nivell de poble sempre s’ha valorat perd abans
ho féiem separat de les materies pero ara que ho treballen en pla projecte.

Ha set molt enriquidor i ens ha donat una visié de molta satisfaccié a les mestres que
hem portat el projecte. Hem vist els nens molt engrescats. Ha set un projecte que ens ha
donat la possibilitat de treballar totes les materies i treballar molt interdisciplinari i fer-

hi entrar tot, inclas el tema tecnologic amb la creacio6 de les Aures.

— S’ha desenvolupat com creies? Millor o pitjor, per queé?
La tenia bona i tenia una bona expectativa pero el tema és molt atractiu, ja que els nens
el tema de 1’edat mitjana els hi agrada i a mi m’agrada molt, doncs creia que podria

transmetre bé perd no m’imaginava tant.

— Canviaries o has canviat coses i per que?
Segur. Li dedicaria més temps. Sempre falta temps. El primer trimestre vam fer una part

que ens havia quedat pendent del curs anterior i ens vam equivocar de fer-ho. Calia fer



abans, tancar-ho i no arrossegar-ho. I també m’agradaria treballar més cooperativament.

Ja ho han fet. Encara n’hem d’aprendre més. Sobretot més cooperativament a nivell de

grups.

— Tens la sensacio que els nens quan treballen cooperativament aprenen més?

Penso que si. Que hi ha una intervencid. No només aprenen els aprenentatges sind
moltes més coses, com els valors, a ser més tolerants, preparar-se pel futur que els
espera, a ser més respectuosos. No només adquirir I’aprenentatge que tu pretens sind

una part d’habilitats socials 1 personals que son molt interessants.

— Quan us vau plantejar el projecte d’aquest curs us vau plantejar unes finalitats,
uns objectius? Quins eren, s’han complert?

Poder cong¢ixer i descobrir i treballar una tematica concreta com és I’edat mitjana.,

poder-la aplicar en un lloc concret que el tenim a tocar i amb una metodologia

determinada que no és la que feiem servir al 100%. Aquest any s’ha ajuntat les proves

de sise i ens ha restat temps. Ens ha faltat temps per assaborir-ho i assaborir-ho plegats.

— Aix0 que dius de la metodologia, creus que és millor que no pas el que feieu
abans?
Es treballar en la globalitat, a mi m’agrada molt perqué és treballar la globalitat de tot i
tot tens 1’oportunitat de donar-hi un sentit. Per exemple, si tu treballes les mesures, els
sistema meétric és molt fred. Si tu estas treballant el monestir de Sant Pere de Casserres 1
veus que és tema un punt estament i tema relacionat amb ’edat mitjana i vas alla i
prens unes mesures, aquell sistema meétric que havies aprés en fred i que son unes dades
1 unes paraules estranyes, que no li veus la utilitat i el sentit, en canvi alla al monestir
posant-les en practica i sobretot aplicant-se en la realitat quotidiana. Quina necessitat
tenim de saber els decametres si no els faran servir mai, ho han de saber. Els nens tenen
el dret i el deure de saber-ho perd hem de saber ser competencials. Si aprén a mesurar
una paret i un dia aquest nen €és gran i a casa ha de mesurar una paret per posar-hi un

moble i aqui és on aprenem a ser competencials i té el veritable sentit.

— Tu portes 30 anys fent docéncia. Al principi mai has set una amant de fer servir
el llibre. Has tingut una evolucio fins arribar aqui?
Oi tant! Clarissima. Sempre soc de no llibres. Les editorials mai hi he vist el que.

M’agrada molt que siguin capacos d’observar molt, agafar a partir d’unes observacions i



aplicar-se a la realitat que ens veiem i sobretot capagos de treure conclusions. Sapiguen,
1 aixd ho dic molt a classe, que totes les coses bones i no tan bones tenen un perque.
Que vagin per la vida amb aquesta actitud. Es clar, un llibre de text és una cosa massa
concreta tancada, els temes i els aprenentatges es fan concrets i tancats, que no vull dir
que hi ha activitats i coses molt xules. Pero, el fet de treballar d’aquesta manera t’obre
les portes a treballar el que sigui i si passa un fet quotidia el pots aprofitar. Durant
aquest procés es va morir I’avi d’un nen i vam poder treballar el tema de la mort
relacionat amb Sant Pere de Casserres perque et trobes amb la vida de la classe. I cada
dia ¢és diferent. I cada moment ¢és diferent. I una cosa de material de treball aixi oberta et

dona, t’obre portes per treballar i aprendre d’'una manera comoda els uns dels altres.

- Et dona llibertat?

El llibre et colla i et condiciona i, sobretot, que m’encanta, puc aprendre dels nens.
L’objectiu és aprendre amb els nens i dels nens. I puc posar sobre la taula i garantir-ho
que dia a dia aprenc dels nens. Encara que porti molts anys ho tinc clarissim que aprenc

dels nens.

— I tu creus que t’agrada tant aquesta metodologia, o has arribat fins aqui, perque
quan estudiaves magisteri algu et va condicionar? O era al contrari i vas sortir
d’alla no volent fer el mateix?

Al contrari, jo crec que ja em va condicionar. Jo vaig estudiar magisteri en un moment

complicat, vaig comengar el 1977, feia dos anys de la mort de Franco, i una de les

missions que va tenir la meva escola de mestres era formar-se en la llengua i la cultura
catalana. Per tant, va tenir molta feina perque jo me’n recordo que fins el dia que vaig
posar els peus a ’escola de mestres jo ho havia fet tot en castelld. Ens vam haver de
formar en llengua catalana i també¢ en la cultura. I en aquell moment no hi havia llibres
adequats per fer-ho, i llavors es va fer tot a través de materials i d’apunts i de mestres
catalans compromesos i que estimaven el pais, de la matéria que fossin. Jo crec que aixo
em va donar un aire i jo sempre més vaig tenir una tendéncia de treballar amb els nens

d’aquesta manera.

— I aix0 que tu has treballat fent materials... perque vas veure que fent materials
era meés practic que agafar qualsevol llibre?

No m’ha anat mai a la vida bé un llibre a la mida. Es trist.



— Ets inconformista, pero, perque sempre busques un bon material.

Un material que s’adapti. I no hi ha res com fer-ho tu a la teva manera per un entorn
determinat, per uns nens determinats. No té a res a veure treballar, recordo els llibres de
la primera €poca que treballava, treballaven la verema. Quin sentit té treballar-ho amb

els nens del poble?

— Llavors aixo0 tu ho vincules més amb el tema del patrimoni?

El patrimoni sempre I’he viscut com un aspecte molt nostre i penso que ¢és molt
important donar-lo a con¢ixer. Per donar-lo a con¢ixer, el nen I’ha de veure i ’ha
d’assaborir, fer-1o seu, i se I’ha de sentir seu per sempre més, perque si no es veu alla i li
passa com em passava com quan jo era petita que hi havia coses del poble que jo havia
vist tota la vida i no m’havia fixat mai en detalls que ara he vist quan ho he treballat
amb els nens. Per tant, quan he treballat i he aprés amb ells.

El padr6 del mig de la placa I’he vist tota la vida, és un lloc que s’hi passa, que s’hi va
quasi cada dia, mai a la vida m’hi havia fixat, ho vaig fer amb 40 anys treballant-ho amb
els nens. Hi ha quatre estatues que hi ha a la zona de capdamunt. Mai les havia vistes, i

saber quines eren.

— Tu vas acostar el patrimoni als nens i ells et van ensenyar coses del teu poble?

Les anavem a veure, buscavem informacio, les documentavem i anaven alla i ho veiem.
Ostres hi ha Santa Eulalia, patrona de Barcelona, i com és? Per qui motiu? perque
Mossén Cinto tal i tal... Veéiem que alldo que els documents, la documentaci6 historica i

bibliografica deien quedava reflexat alla pero per que, per uns motius.

— Els féieu pensar?
Exacte. Es una mica aixo. En canvi, un llibre, penso jo, no porta el nen aqui. No t’hi

porta, ja hi ha coses interessants, pero no t’ho pots fer tan teu.

— KEs massa tancat?

Massa tancat.

— Als nens creus que els aporta el patrimoni? O quina sensacio han tingut, que és
una déria vostra o no aixo és una cosa important?

Els ha permes generalitzar perque el fet de poder treballar el tema patrimoni o el tema

projectes vol dir anar amb els ulls molt oberts. Si anem amb els ulls molt oberts pel

poble d’on és I’escola, possiblement un dia per Barcelona i per 1’estranger.
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Jo m’hi trobava. que treballant tematiques diferents, quan vam treballar rellotges de sol
en veien per tot arreu. Quan vam treballar els esgrafiats anaven tan sols a Vic i en veien
per les cases. Aquesta xispa que ells, per iniciativa propia, s’adonessin que alld que
haviem treballat a classe era en altres llocs m’encantava, vaja m’encanta. Es aixo,
treballar d’aquesta manera t’ajuda a obrir la porta a mirar, a observar, a buscar el
perqué. A més, documentacidé perqueé avui en dia no podem treballar com fa 20 anys
enrere. Avui tenim unes condicions que la nostra ment no és capag de retenir un pilot de
coneixements com hi ha. I si que tenim moltes finestres al mon, nosaltres tenim la sort
d’una escola molt equipada informaticament. Pero si no és a I’escola, ho tenen a casa, al
mobil. Abans per aprendre s’havia d’anar a I’escola, ara no cal anar a 1’escola. Ara

I’aprenentatge ¢s a tot arreu.

— I creus que els nens han tingut aquesta sensacio, de I’aprenentatge per
projectes, que aprenen més? Amb els dos anys que els has tingut fent projectes?
Jo vull pensar que aprenen més perd penso que allo important de veritat €s que aprenen
de manera diferent, i aquest aprendre de manera diferent, i ho viuen molt i és molt
vivencial i els hi queda un bon regust i no els hi queda una mala sensacid, d’una cosa
avorrida o rotllo.
Aquest any quan vam muntar ’experiéncia de treballar el projecte de Sant Pere de
Casserres ens vam plantejar el que no podiem fer era anar cada dia i entrar i voler-ho
veure tot. I llavors vam dir: un dia només farem I’entorn i assaborirem I’entorn, un altre
dia ens acostarem fins alla i prou; el segon dia entrarem dintre al recinte perd no a dins i
treballarem 1’edifici 1 ens doéna molt de joc des de I’edifici, les estructures, la
construccid, I’estil artistic, els materials, les pedres, la pedrera, la calg,.. dona molt de
joc. I el tercer dia entrarem a dintre, aixo ens va semblar que podria ser lo millor i va
funcionar fantastic, ens feia por que ho trobessin pesat i al contrari. Estaven encantats
d’haver anat tres cops a Sant Pere de Casserres 1 una quarta a explicar-ho als seus pares.
No va haver-hi cap protesta de cap de les dues classe, ni un nen i en sén 42. Al contrari,

estaven encantats.

— I tens la sensacié que el contingut de Sant Pere de Casserres, que és ’edat
mitjana, ’han aprés millor que amb un llibre?
Si, el fet que vagis alla i els hi diguis que els monjos eren transmissors de la cultura, i

vagis alla a un espai destinat a transmetre la cultura, vegis que ho feien d’una manera



determinada, vegis que van portar plomes d’oca expressament per a poder veure, van
poder veure el canonet on se sucava la tinta, aixd amb un llibre no et dona tot aquest
cami. Van poder representar i escenificar aquest aprenentatge, tot aixo ¢és molt

vivencial.

— Fer I’aula de fora de I’aula és interessant?

Aix0 ¢s fantastic, s’ha de poder fer sempre. Tant de bo fossim capagos d’agafar les
tauletes, els portatils, o el que sigui, i anant-se a fer expressio escrita en un lloc. Aixo ho
diem sempre i no ho fem. No ho acabem fent a vegades també perque tenim
condicionants com el temps, el temps €és un gran condicionant. Perd hauriem de saber-
ho fer. A I’escola s’ho han de passar molt bé, han de disfrutar aprenent. Jo ja ho he dit
moltes vegades i he arribat a aquesta conclusid, i I’he anat assegurant més per a mi
mateixa 1 és que els alumnes han de marxar de I’escola amb metode de treball 1 estudi i
amb il-lusi6 per aprendre, és igual que tinguin un 5 o un 10, és igual que haguem fet dos

temes o deu ¢€s igual, tan sols marxin amb aquests dos requisits. Ja esta.

— A nivell de pares, “en aquest lloc no fan servir llibres”, heu tingut problemes o
cada cop ho entenen més?

Ha costat molt, en aquesta escola que jo fa 33 anys que hi treballo, treballar sense llibre

ha set una lluita d’anys! Perque¢ abans treballaven sense llibre perd eren dossiers

preparats per nosaltres. Amb els temps vam anar veient que encara s’assemblava massa

amb un llibre, continuava sent una mica tancat. Aix0 ha set una lluita, als pares els hi ha

costat molt mentalitzar-se, van una mica amb la idea com més llibres 1 més cars son,

més bo el cole. Fins ara encara.

Aquest any m’he trobat amb gent que a les entrevistes de final de curs m’he trobat que

han valorat moltissim aquesta manera de treballar. Pero ha costat molt, eren uns minims

els que ho valoraven.

Gent que a vegades, sobretot fa dos anys o l’any passat, et deien segur que ho

treballareu tot? no us quedaran llacunes? Fins i tot hi ha mestres que tenen por de posar-

s’hi a treballar d’aquesta manera i els frenen aquestes possibles llacunes.

Es igual aquestes llacunes que puguin quedar perqué si els nens adquireixen aquesta

altra manera de treballar, aviam, que no quedin llacunes, molt important, si adquireixen

aquesta il-lusi6 per aprendre i aquestes ganes per saber ¢s que ells mateixos ja les

cobriran.



— Pero si tu agafes el curriculum de sise, quan us trobaveu i programaveu, no el
seguieu?

Ens en donavem compte quan preparavem el material, que ho treballavem practicament
tot. Llavors, hem de treballar més amb aquest aspecte, hem de potser moltes activitats.
Aix0 és una valoracid. Sempre hi ha d’haver-hi I’esperit de superacid en els equips de
treball i ens n’adonem que potser encara els marquem massa. Els hem de deixar que
investiguin més encara. Hi ha moltes activitats que encara les hem d’obrir més. I allo
que et deia i treballar més cooperativament, que el que no aporti aquest ho faci I’altre i
entre tots sigui la suma.

Ja hem anat obrint, activitats que inicialment les haviem presentat d’una manera ja les

hem reformades sobre la marxa.

— Tens la sensacio que heu canviat molt la idea inicial? A partir del dossier del
material I’heu canviat més del que t’esperaves?

L’hem enriquit molt més, jo et diria que I’hem triplicat com a minim.

— 1 si mires el curriculum quadra tot? Es aquesta por de companys teus que es
deixin coses, doncs, en realitat, quadra tot?

Llavor t’adones que passes unes proves de sis¢ que son unes proves que es presenten i

que es pensen per un equip, una comissié avaluadora, que tu no hi entres, que no fas cap

pregunta, que no saps quina pregunta hi haura. I ve un aplicador de fora, i no hi ha cap

possibilitat de filtraci, i no hi ha cap intervenci6 de res, i surten unes proves amb un

percentatge molt alt de resultats. Vol dir que tan malament no ho fem.

— Imagina’t si s’esta fent inclius amb el tema de les proves de competéncies amb
bon resultats...

Les proves surten molt bé. Un 50% de classe, excel-lent de llengua, i un 60%, excel-lent
de matematiques. Esta molt bé. Que passa amb la llengua? Doncs, quan anaven a Sant
Pere de Casserres, quan hi haviem anat, féiem una sortida, a I’endema o proper a aquell
dia, feiem un text de la sortida, que hi havia una paraula que ens cridava I’atencio o
nova la treballavem la paraula morfologicament i sintacticament. Que hi havia una
activitat més petita de matematiques, intentavem que també hi tingués cabuda.

Aquest material ’haviem preparat, és un material mare perd que es va procurar que
servis per iniciar el projecte, perd vam veure que era insuficient i que tenia molta

possibilitat de fer molt més.



— I quan us trobaveu els dimecres, algu duia la veu cantant o totes tres?

Totes tres. El fet de fer matéries diferents. La Marta 1 jo, tutories, doncs, cada una tirava
endavant de la seva classe; la Romina, especialista en anglés, pero fa les naturals en
angles, doncs la seva hora la feia igual en anglés. Pero seria ideal només fer projecte,
pero cal deixar algunes materies per assolir, pero les naturals que estaven fetes a partir
del projecte amb anglées, ella va dir jo com que son les naturals que hi ha, treballaré la
situacio, la vegetaci6 i la fauna i intentaré treballar un tema que pot ser les egagropiles.
Es va poder treballar, diseccionar aqui. Un cop tancat aquest tema, es podia treballar el
riu. El panta que ens aporta, aprofitament i d’aqui 1’electricitat. Que la va fer en angles.
Probablement aquest tema no I’haguéssim treballat i el vam fer en anglés. Per tant, va
tenir un doble joc. Molt ben aprofitat.

La Marta feia castella a les dues classes a partir de textos escrits de I’época i es van
poder molts comentaris impensables. Quan es va fer I’embassament de Sau, o el riu Ter,
van haver-hi inundacions, van llegir premsa de I’¢época que vam trobar a partir de
consultar les hemeroteques, i aixd en un llibre tampoc ho trobaras. En canvi, aixo et
dona possibilitats d’obrir-te el teu coneixement en altres entorns, i vam veure que el que
trobavem a I’hemeroteca era tot en llengua castellana, aixo en va portar a poder parlar
d’historia del moment, del franquisme, d’un sistema de govern més o menys. I a partir
d’aqui vam fer coses des del punt de vista de cultura religiosa i als nens els sorprenia
que alla sortia en el text on a Sant Quirico de Basora, els nens deien qué és aixo i vam
veure que tot es va castellanitzar fins i tot els nomes dels pobles i perque aquest poble es
deia Sant Quirze? Era el nom d’un sant. Qué era un sant? Un personatge que li van
donar unes atribucions religioses. Ens agradi o no, la nostra cultura és basicament
religiosa. Nosaltres el que no hem de fer és fomentar catecisme, ni hem d’aplicar res,
perd congixer-ho si. Aquests seran els nens que aniran a un museu o església romanica i
veuran una creu sobre 1’absis i1 si no saben el simbol de la creu no sabran que és aixo.
Després vam veure que els pobles agafaven el nom del sant que hi havia a 1’església, el
sant més important que es venerava. El fet de treballar per projectes t’obre un munt de
possibilitats que no te ’acabes perque pots anar tibant i tibant i no t’ho acabes. El

problema sempre és el temps.

— Quan teniu aquest problema (del temps) és que ha funcionat?

Jo crec que si.



— Si ve un inspector i li ensenyes que heu treballat veuras que heu fet el
curriculum?
A mi ni em fa pas por que vingui clar que tenim unes programacions i cada cosa és
diferent perod cada situacié és diferent.
I una de les feines que feéiem amb I’equip de treball es preparar les sortides abans
d’anar-hi. A veure aquesta activitat la farem alla i la reforgarem aqui a partir del que
hem treballat, alla només sera observaciod perque és molt odids anar a alla, que ja ho
feiem, pero la primera visita es va fer sense res només d’observacio, les uniques eines
eren uns mapes i binocles on els nens varen observar, per veure les activitats previes
que ja haviem fet i les activitats del relleu que ja haviem treballat a nivell de moén, les
peninsules, llavors els nens van, busquen i s’adonen. Jo de petita vaig treballar la
peninsula ibérica 1 jo ’aprenia pero li haguessin pogut dir taula o pilar. Et donaven la
nomenclatura i ja esta i no veies el perque.
Alla la primera visita va ser molta observacié 1 de molt joc. L’aula al carrer ha de ser
aixo0, una estona de treball pero també una estona de descoberta de tu mateix, del nen
mateix per a poder-ser fer seu I’espai i que d’aquell espai et porti bons records. L’entorn
era boscos i van poder jugar a fer cabanes i els hi vam dir mentre feu cabanes aneu
mirant quines fulles i quins fruits trobeu i quines restes d’animal trobeu perd continueu
fent cabanes. A ells allo, aquest record segur que els hi queda per sempre.
La segona visita vam pensar que haviem de donar un minim de material per recollir més
i fixar-s’hi més. Vam anar-hi amb un suport i uns minims papers perque ho poguessin
recollir minimament perqué després a ’aula ja ho enriquiriem, ja ho aprofundiriem.
Sobretot amb cameres per captar i ho podem portar a I’aula que estem més comodes i

més bé, 1 allo que s’ha recollit alla aqui es pugui.

— Pero hi ha una continuitat?

Si, 1 tant.

— Sind treus als alumnes i no ho lligues a la classe.

A la classe posavem en comu les coses, cada cop que anavem alla treballavem per grups
i posaven en comu el que cada grup, compartien per exemple les mesures i veien que no
els hi donava el mateix, i deien que ha passat aqui i potser no hem posat bé la cinta

metrica, ’hem posat fluixa,.. 1 aixi veien que les coses les havien de fer amb un rigor.

— Els grups els feieu vosaltres o els deixaveu fer?
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De tot. Les tres visites les vam fer de tres maneres diferents, no sempre funcionen pero
si que una de les vegades van ser lliures tenint en compte que mai es pot deixar un
company sol. Podien fer el seu grup en la Gltima visita pero no podia haver-hi un grup

massa ple i no podia deixar el company sol que no vol ningu.

— Pel proper curs teniu en ment algun projecte? Té relacio amb el patrimoni?
Continuarem amb el projecte del cami de I’aigua a cinqueé. Intentarem millorar coses

perqué veiem que hem de fer activitats més obertes.

— I'laidea és tot ’any?

Segur al no haver-hi proves, la idea és comencar projecte a les 9 del mati i continuar
fins a les 16:30. Evidentment hi ha les especialitats 1 per for¢a ens adaptem a I’horari
per les especialistes. Aquest any ja ho vas veure que va ser molt maco poder aplicar les
especialitats a SPC. L’ultim dia quan els nens van poder transmetre tot el que havien
apres als seus pares i gent que els va voler acompanyar varem també mostrar els que es
va fer a nivell d’especialitats, activitats de plastica que es va poder mostrar gracies a les
tecnologies amb la Realitat Augmentada que també va ser un plus i llavors també
activitats musicals que va ser molt maco perque els nens van poder cantar dues cangons,
una de benvinguda de fer una ullada a ’entorn, donar gracies a la natura no cal que
siguis creient pero €s una cangd que dona les gracies al riu, de I’entorn, de la terra, del
pais, es diu obre el ulls i és de Els Catarres, i després dins I’església amb la gent es van
mostrar els elements més importants de 1’església, ens van posar cadires i els nens ens
van cantar i tocar una cang6 medieval recollida del llibre vermell de Montserrat, una
can¢d que venia a mostrar de quina manera es cantava en aquell moment, vam poder
parlar del llati, es va cantar en llati, de que es cantava més d’una veu, que en aquell
moments no hi havia instruments pero ells per fer-ho més potent i més implicat de tots
varen cantar amb instruments. Ho vaig trobar precids. Li va donar una manera especial
d’acabar. I els nens jo almenys tinc molta mania pel treball ben fet no tant en quantitat
sin6 amb la qualitat, el que es faci es faci molt bé, sigui el que sigui. Sempre els hi dic
fent la feina molt bé tenim garantia d’éxit, fent-la malament o de qualsevol manera
sempre hi ha 1’oportunitat que et renyin, que s’enfadin amb tu, que tinguis males notes,
et comporta sempre unes conseqiiéncies negatives, que ho hagis de tornar a repetir per
tant pesat, avorrit i una perdua de temps perque has de duplicar la feina. I en canvi si ho

fas bé el primer beneficiat et tu, tens una satisfaccid personal, i en totes les coses que
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facin encara que sigui una ratlla han de buscar aquesta cosa. Es una mica com la matinal
intentem que la matinal ja que la fem voluntariament fem la ben feta. Evidentment que
sempre pots millorar, evidentment que el temps pot no acompanyar-te, un nen et pot
fallar o pot haver-hi una pega pero es nota, uns si han treballat es nota. Ells han de veure
aixod 1 han de marxar d’aqui (escola) conscients d’aixo. Valoro més aixo que haver fet el
tema tal o tal. Ells se n’emporten que si jo sembro bé, recolliré segur un dia o altre

potser més tard que voldria pero recolliré.

I el projecte de Sant Pere de Casserres es continuara fent a sise?

Si, la idea €s que es faci. També és diferent un projecte que el facis tu que no pas que
te’l donin fet. Jo penso que les persones que van a darrere, que nosaltres som les que
hem comengat a treballar per projectes a cicle superior i hem animat ’escola treballar
per projectes, i potser treballen més bé i tot, pero si tu el fas, el que I’has pensat i [’has
parit aquest projecte segur que ho transmet d’una manera diferent. Nosaltres el que
sempre diem a les nostres companyes que se’l facin seu, no té perque ser clavat d’un

any a |’altre, no ha de ser.

— Si el fas teu ’enriquiras més. Es allo que déiem del llibre i de ser obert.

Clar, pot aportar una vivencia. Per exemple aquest any les companyes que havien fet el
cami de I’aigua que haviem preparat, ja han aportat una cosa que ha set visualitzada que
ha set un concurs de fotografies de diferents trams del torrent que el varem haver de
votar, nosaltres no hi haviem pensat, aixo €s un plus que aquest projecte s’enriqueix.
Nosaltres ja revisant hem vist que (el proper curs) podriem plantar al llarg del torrent
unes imatges de la vegetacio o de la fauna , no se com s’ha de fer per conservar, pero si
més no comengar a plastificar, si més no un temps hi sera.

El que importa és que els nens s’ho sentin seu, s’ho facin seu i ho estimaran.

La importancia del patrimoni crec que es aquest és quan se’l fan seu

Exacte. L’any passat que vam netejar una font, la paraula seria recuperar una font
perduda i que feia molta vegetacid. Vam fer una suada per netejar-ho i hi van anar a
jugar tot I’estiu. Es important perqué aquell espai que el desconeixen se’l van fer seu.
Com que era a prop del poble i van anar a caminar amb els pares i van voler ensenyar
als pares. Nosaltres hem d’anar per aqui, som un poble de gent d’aqui (de la comarca)
pero que ha vingut de fora no del molt lluny i els interessa com a nosaltres perd aquesta

gent s’ha d’arrelar aqui 1 aquests entorn, aquests elements patrimonial ajuden molt
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arrelar 1 si és el teu nen el que t’ho explica a tu t’agrada, et fa il-lusid, t’interessa més

que no pas amb un alumnat potser immigrant llavors canviaria.

— No penses a vegades el patrimoni ha fet arrelar a comunitats o gent immigrada?
Segur pero tindriem uns interessos diferents. Podriem fer el mateix, completament
d’acord i uns pares molt agraits que ho valoren molt i se senten que els vols integrar i
que els vols estimar, perd segurament que hauriem de treballar més la llengua, o fer

coses diferents. Per aix0, un llibre no s’adapta mai.

— Un llibre és tancat?

Un dia en parlava amb un pares molt contents i molt interessats de com haviem
treballat, jo els hi deia que tamb¢ es necessita una bona predisposicid, que no tothom la
té. No la té perque no vol o no pot. Llavors la gent del teu equip, imagina’t que algu et
diu que aix0 no ho vol fer. Llavors que fas? Qui té la veritat absoluta? Tampoc la tens

tu. Si P’altra persona no ho vol fer de cap manera, llavors que?

- En general, pero, a vosaltres tres us agrada el patrimoni.

Si, aix0 és una immensa sort que jo he tingut, que vinguessin aquesta gent més joves i
que els hi agradés, jo els hi pogués transmetre aquesta il-lusio i elles fossin receptives.
La Marta, la meva companya paral-lela, és quinze anys més jove que jo pero €s una
persona super receptiva i molt respectuosa. Que aixo no ho trobes, ni a dins a la propia
escola, ja és aixo. Es un premi que jo visc, que recullo després d’anys d’haver sembrat.
Després d’anys d’haver sembrat, s’esta recollint uns materials, si aixo esta fet de
qualsevol manera no ho pots ensenyar a ningli. Si ho ensenyes a algl i aquesta ho veu
correcte, probablement s’hi enganxaran, pero si veu una cosa sense cap ni peus, doncs,
no. Les classes es fan tan agradables, cap problema de disciplinar, ja veus qué en dic,
molts haig de fer un toc d’atencié perqué xerren perd tenen una engrescamenta per
coses per part dels nens i per descobrir coses.

Quan vam descobrir una cosa i ens va portar a una altra. Treballant Sant Pere de
Casserres, la situacid, vam parlar dels elements climatics i vam veure que el clima, tot i
esta a prop, no és ben bé el mateix clima que aqui i vam poder treballar estacions
meteorologiques, pagines web que avui dia tenim la sort que podem consultar i després
ens vam trobar amb temes matematics, amb niimeros negatius i positius, vam poder
parlar dels nimeros enters, que €s un tema de secundaria perod ja vam poder avangar

aquest tema que quan ara a primer d’ESO els hi parlaran dels nimeros enters ells diran
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aixo0 ja ens sona. Jo els hi deia us adoneu que hem comengat parlant de clima, d’una
cosa de naturals, de pluja i d’entorn, que és de medi i hem anat a parar a un tema ben

matematic? I, és clar, a ells els hi fa gracia aixo.
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ENTREVISTA NEUS (10 DE NOVEMBRE DE 2017)

Sobre la Neus

— Breu biografia. Ets mestra. Quants anys fa que treballes?

He treballat de mestra 36 anys. Vaig comengar ’any 1981. Ens vam con¢ixer amb la
Mariona a Batxillerat Superior (5¢ 1 6¢). I des de llavors que hem continuat juntes. Vam

estudiar els estudis de magisteri.

— Heu arribat a treballar mai juntes?
No, i és curids perque sempre hem compartit molt. Hem parlat molt de com

treballavem, del nostre treballar perd mai ho hem fet juntes.

— A quines escoles has treballat?
2 anys al Valles, a les Franqueses, després al Figar6. I després ja a la comarca, ja sigui a

Tona com a Centelles. A Centelles hi he estat quasi trenta anys.

Sobre la Mariona

— Quan vau estudiar juntes, la Mariona ja tenia aquesta il-lusio? Creus que els
estudis la van marcar molt? Ella en alguna entrevista m’ha donat a entendre
que els estudis van ser molt importants.

La Mariona ¢és molt intel-ligent i és molt brillant i ho ha set sempre. Ja era una estudiant

molt bona, i penso que per la seva situacid personal... i ha tingut que lluitar molt a la

vida... Facilitat pels estudis i les seves ganes de lluita i superar-se 1’han ajudat molt i han

fet un pack que no té limits, i penso que la Mariona té una inquietud que manté encara

actualment. I amb ganes d’aprendre, de fer, que disfruta molt amb el que esta fent. Quan

ella es posa amb un tema, el porta fins al final i no abandona, va a totes. Quan comenga

una cosa, sempre I’acaba molt bé perque és molt perfeccionista.

Sort que no hem treballat juntes, ja que jo séc el contrari, som els pols oposats.

— En els estudis de magisteri ella em parlava de la descoberta de tot? “No hi ha
materials”, em deia, i que tot era nou. Com ho recordes?

Vam ser la primera promocio i aixo ens ha marcat molt. La il-lusié que tenia tot 1’equip

de mestres la va traspassar a tot [’alumnat. I tots ens vam impregnar d’aquesta il-lusio i

de la necessitat de canvi, de fer noves metodologies i que tenien que canviar el sistema,

la mirada innovadora ens la van inculcar i la Mariona la té moltissim. Jo recordo
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d’aquell moment que ens feien experimentar. Per exemple, un treball fet per Segimon
Serrallonga i vam fer una recerca a la Biblioteca de Catalunya, hi anavem cada setmana
a buscar les traduccions fetes de Josep Carner i altres autors catalans. Tot ho féiem a ma

i recordo que va ser molt important.

- Llavors aquesta manera que us van ensenyar en els estudis ella en certa manera
I’ha mantingut? I aquestes ganes d’innovar?

Si. La Mariona és una persona que tot el que toca ho fa molt bé. Ella té aquesta

inquietud de conéixer coses noves, sobretot amb geografia, historia i el que seria

coneixement del medi, i com més proper, millor. Ella és una gran coneixedora de la

seva realitat més propera. T¢ aquest do que ella té aquest interés per coneixer, pero, a

més, fa interessar i motivar els alumnes.

— Ella i tu sou de I’especialitat de socials. Aqui us van marcar molt amb que aixo
era important?

No, jo penso que la Mariona té una part innata en ella, que té aquesta necessitat de fer-

ho viure als alumnes, de fer-ho tan vivencial. I t’acabes donant compte que tot el que no

sigui vivencial, cau en un sac foradat.

— Ella abans feia dossiers, i ara ha arribat als projectes. Creus que sempre ha
sigut el seu objectiu que els nens puguin investigar, descobrir i ser més
autonoms?

Si. Jo penso que la Mariona aquesta necessitat 1’ha tingut. La motivaci6 és molt

important pels alumnes, perd a part que s’ho passin bé, han d’aprendre. La Mariona

aconsegueix que els nens s’ho passin bé i1 aprenguin i jo crec que aquesta necessitat la

Mariona I’ha tingut clara des del primer moment i que amb el temps I’ha anat

perfeccionant fins a aconseguir treballs molt bons i impressionants.

— I en el teus cas has fet servir llibres? I quina sensacio has tingut?
Intentes motivar, perd costa molt, i hi ha temes que queden molt allunyats. [Em parla
que ella ha treballat molt en educaci6 especial i que en el fons treballa en materials

creats]. I el llibre és una cosa que encorseta molt.

— I per que creus que encara fem servir tant els llibres?
Per una tema de seguretat, de saber que estas fent el que toca. Que algu et demana que

els nens facin allo. Jo crec que és molt erroni.
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- Ella em deia que fent el projecte després miraven el curriculum i veia que ho
feien tot.

O més i tot.

Jo sempre dic que fent educacid especial jo sempre he volgut que els alumnes fossin el

maxim d’autonoms i assolissin unes competencies basiques molt minimes i aixo em

donava una tranquil-litat. Quan jo vaig esta provant com a tutora el fet de encotillar els

llibres o com veies que els nens es motivaven amb coses properes i vivencials.

I la majoria de mestres fan servir llibres i no s’hi acaben de sentir comodes.

A més, també és progressiu (en I’ensenyament) infantil se senten molt comodes sense

encotillaments, cicle inicial ja estan un mica més encotillats i a cicle superior ens posen

la cotilla.

A I’escola (la seva) a cicle inicial i mitja es va treballar amb uns quadernets que garantia

tot el tema de gramatica, i ortografia quedava resolta. Ben mirat, si acabaran fent faltes i

crec que és una deria dels mestres. Vam agafar un material de la Pilar Cors i1 és molt

bona. Sempre dic que la Pilar Cors no necessitaria els quadernets, perque ella ho viu i

ho té molt integrat. Amb un rotllo de paper i un llapis els hi ensenyaria molt.

El que I’objectiu ¢€s tenir clar on vols arribar i a vegades penso que els mestres anem una

mica perduts, els mestres anem fent una mica el que podem. I la Mariona té clar on vol

anar.

— Per tant, creus que és més basic tenir clar I’objectiu que no pas molt bons
llibres?

No, i tant. Jo al final els hi vaig dir els materials de la Pilar Cors poden ser molt bons o

no. Poden anar molt bé o no. Perd saber que vols aconseguir, perqué ella mateixa sense

aquest material faria aprendre als alumnes.

— La vostra professio és vocacional, pero potser els llibres permeten a gent que no
ho sigui que pugui treballar?

Pobra I’escola que té mestres sense vocacio. Es una feina molt vocacional. Els mestres

sempre hem d’estar innovant o buscant, és basic el fet vocacional. També t’he de dir en

general cap a bé. En el fons tots som persones amb moltes maneres de fer i potser el que

¢s dificil conviure amb tantes maneres de fer i de pensar.

— Un dia en una entrevista la Mariona em va parlar de Pau Vila. Creus que us ho

van transmetre en els estudis de magisteri?
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Si, 1 la Merce Torrents que ens parlava de totes les linies i corrents pedagogiques,
italianes, 1’escola Montessori, ella ens en parlava amb una passid, o 1’escola de la
Republica. Aixo si que ens ho van inculcar aquestes maneres de treballar, pero també

ella ho ha tingut molt present i no ho ha oblidat mai aquests fonaments.

- Ella me’n va parlar del projecte de ’aigua, que quan van anar a descobrir la
font amb els nens li va venir al cap Pau Vila. Aixo vol dir que havia begut de
bones fonts.

Va haver-hi gent amb molta il-lusio, la Mercé Torrents ho tenia clarissim i la va

influenciar molt, crec que el fet de ser totes dues del mateix poble, en certa manera la

Merce no la va tutoritzar perd quedaven i parlaven. I ella ho va aprofitar molt.

— Tu des de fora i com a coneixedora de la tasca de la Mariona, com has vist la

utilitat dels projectes? Molt 1til en un cicle superior com el que fa ella?
Jo he tingut la sensaci6 que ha fet un treball excel-lent, que ella podia tirar endavant el
seu projecte perd que els nens eren uns privilegiats. Ella sempre me n’ha parlat i he
pogut veure els treballs acabats. També ’ha ajudat el fet de ser durant molts anys una
escola petita, al principi era escola unitaria. Aixo a la Mariona li donava una llibertat de
moviment que en moltes altres escoles ha costat molt més, aixd ho pots fer en una
escola com la de Santa Eulalia, sind a la majoria de les escoles de la comarca amb
dobles linies, et vas adaptant a diferents tarannas, gent que és més innovadora i que
aporta coses, pero aquest punt de llibertat ara crec que ja hi és, 1 ha arribat a tot arreu,
perd la Mariona el fet d’estar a escola petita ella ha pogut portar els projectes que
aprenen molt.

N’hi ha poques de Mariona, no és que n’hi hagi moltes.

— Al ser escola petita i poder fer el que ha volgut també li deu haver donat molta
seguretat?

Si, jo crec que si. En el meu cas que soc insegura i he tingut paral-lels he anat seguint.
Tenir la forga del canvi no tots la tenim.

Jo també penso en defensa dels mestres que durant molts anys s’han incorporat
(novetats), nosaltres veniem d’una escola de la dictadura, vam fer escola catalana, vam
iniciar amb escola catalana, vam introduir moltes coses, molts canvis i durant molt anys
s’han introduit coses, perd després va arribar un moment que deies, potser hem de

revisar i veure, (nosaltres la seva escola) potser durant molt temps 1’aprenentatge de la
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lectura i I’escriptura que ¢és fonamental hi hem treballat moltissim, I’aprenentatge de les
matematiques, com farem els problemes i el calcul, provavem una cosa que ens deia un,
després un altre,... 1 potser els llibres, en el cas de coneixement del medi, a la nostra
escola de Centelles hi havia inquietud diferent. Cada centre té les seves inquietuds, n’hi
ha en les matematiques, altres en llengua, en anglés,.. tots tenim una mica d’especialitat.
A Centelles vam entrar molt en la linia Tabarosky i el constructivisme i potser hi havia
temes que quedaven més aparcats i anaven seguint. Ja hi farem alguna cosa quan vagui.
Ens hem passat anys encallats ens uns llibres perqué investigaven en altres arees o
encallats en altres arees, treballant molt. Perd aquesta inseguretat i que busquem la
pedra filosofal, quan aquesta pedra filosofal la tenim cadascu a dintre i ’hem de
descobrir cadascu amb nosaltres mateixos. Hi ha un moment que penses, jo ho he pensat
durant temps, que la pedra filosofal la tenia algu que ens la portaria i que ens la donaria.
Amb aix0 potser s’ha perdut molt de temps encallats, anys encallats amb els llibres
perque ens donaven aquest punt de comoditat perd no perqué no fessis res. Potser

estavem entestats en coses que n’hi havia de necessaries i altres no tant.

- La Mariona treballa molt I’educacié patrimonial. Per que creus que sempre I’ha
fet servir? Quina sensacio has tingut?
Jo penso que la Mariona és una persona, i amb aix0 compartim molt, ens estimem el
patrimoni. Ens estimem molt lo proper, les nostres arrels, que totes dues tenim aquesta
necessitat de saber per que, d’on venim, d’on son els origens, i aix0 ho compartim i ella
ho té molt. Ella tot aquest treball que sempre 1’ha centrat molt amb el coneixement del
poble, lo més proper, a partir del seu immediat. Jo penso que aixo ha sigut una cosa
molt bona que ha tingut la Mariona, que és que ella fa con¢ixer les coses que tenim al
costat, de la nostra realitat. A 1’escola jo he vist gent amb molta il-lusié fent un projecte
dels elefants asiatics i els elefant africans, i esta mot bé, i els nens s’ho han passat molt
bé, o han fet les balenes. Perd a vegades hem perdut de vista la realitat propera i
congixer i estimar lo nostre i1 és basic transmetre-ho a la canalla. Estimem els elefants

tan llunyans pero també...

— Pero no ha de ser incompatible?
No ha de ser incompatible perd a vegades una cosa ens ha ocupat i ens ha privat de lo

altre i en aquest cas la Mariona sempre ho ha tingut (clar). Ella estima molt el



patrimoni, potser per la seva realitat que ve de casa seva que venia d’un moli, que va
quedar abandonat... i parla de casa seva (Mas El Colomer- Ecomuseu Blat).
Ella ha tingut clar sempre que la realitat propera és el que hem de con¢ixer com a basic.

No congixer prou bé I’entorn.

— Parles amb mestres o futurs mestres que han viatjat molt i coneixen moltes
coses de fora i no del seu entorn proper. Sempre vas a lo llunya.

Penso que ha faltat, i la Mariona ho té perque té molta capacitat i de les fonts que va

rebre ella ho ha tingut clar i no tothom ho ha tingut tan clar. Que lo primer és lo més

proper, i que tenir clar aquest objectiu que els hi vols transmetre. Perqué si volem parlar

dels romans, hipotéticament d’un lloc, i no parlem de la petja que hi ha aqui, malament.

— Es que I’estima del teu territori fara que ho estimis tot. El nen passa per un pont
roma i no ho sap.

Aix0 el meu pare sempre era molt didacte i sempre ens deia: “no ho entenc, sempre

esteu voltant per I’estranger i encara no coneixeu el serrat d’aqui dalt”. I era en part

aix0. Esta bé, pero lo proper ho has de coneixer i estimar, i és basic.

- Sense caure en només lo local.

Aprenent lo local ja aprenen estratégies d’aprenentatge per tot el que vulguin.

[...]

Jo soc bastant optimista i crec que cada cop la gent aprofita més els recursos que tenim
més a prop. Fins i tot penso que la crisi va ajudar. Recordo a I’escola amb el tema
sortides 1 cada grup anava a uns llocs: Capellades, Empuries... i I’any de la crisi i
responsabilitat civil ens vam quedar sense fer sortides amb bus. Va ser una descoberta
per fer les tres sortides, perd van ser locals i vam quedar meravellats del que tenim a
prop. Aixo va ser fort, que ho descobrissin per aquest motiu, quan la Mariona, que era
avangada, ja ho havia descobert. Ho tenia clarissim. I no ens haviem plantejat que a
Hostalets hi passa la via romana i llavors es va anar descobrint. I va ser fantastic quan es
va anar a descobrir. | ho tenien alla al costat. Ara en aquest sentit hi ha ganes d’aprofitar
els recursos propers i que es veu com una necessitat lo més proper per anar ampliant
coneixements.

[...]

El que he vist de I’escola que hi va haver a casa (parla de I’Escola El Colomer a

Taradell). He vist el que recorden els alumnes i1 esta clarissim que recorden les
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vivencies. Persones que tenen 70 o 80 anys i no recorden el contingut. Feien molts
problemes, enciclopedia, perd les coses que recorden com els primers dies i la
convivéncia, 1 tot el tema de relacidé cohesi6é de grup, el vincle que van crear. Que a
vegades a 1’escola costa i jo crec que aixod €s I’essencia de 1’escola. Recorden anécdotes
1 vivencies de la realitat més propera.

[...]

Quan vam fer jornades de portes obertes a 1’escola va ser molt emocionant, i a mi amb
la meva tieta em semblava no tenir-hi res en comu, jo era de 1’escola catalana i ella, en
canvi, venia de I’escola franquista. Per tant, jo pensava que I’escola de casa era tan
diferent que no hi tenia res a veure. Quan en realitat ¢s important el que transmets, cap
on vas... Ostres, si la tieta estava fent coses que tant de bo me n’hagués donat compte
abans. Ella era molt cultivada i intel-ligent i inculcava moltes coses als alumnes perque
tenia clar on volia arribar 1 que el context li era favorable perque eren nens de pages,
[...] 1 cada dia es parlava de les viveéncies, mal temps, mataven el porc, si havia nascut

un vedell... formava part del dia a dia.

— I aprenien molt més!

I apreniem molt temps d’aixo que no pas de I’enciclopédia que ja la tenien.

[...]

Una persona que ens va influenciar a totes dues (Mariona i ella) per I’interés de 1’art i
patrimoni va ser la Mercé Punti. La vam tenir a batxillerat superior i va ser
espectacular.

[...]

Amb la Mariona sempre hem compartit, el fet d’haver treballat al Valles, ella també poc
temps, Centelles ¢és la porta d’Osona del Valles. L’escola de Centelles mai passava pel
mateix moment que la de poble de I’escola. L’escola de la Mariona era unitaria, la de
Centelles, doble linia. La del poble de [’escola creixia, nosaltres teniem tres linies en
alguns cursos. I la realitat social de les escoles marca molt i ella sempre ha dit molt que
son uns privilegiats. Crec que marca i ajuda. Perd no exclou que el bon treball el faria a
Centelles o a on hagués anat. Sempre ho déiem amb la Mariona que ella deia sort dels
nens, perd ella ho hagués fet igual. Es evident que els problemes socials han arribat a tot
arreu pero abans a Centelles que al poble de la Mariona.

[...]

Ara ’escola és saber gestionar tot aixo (referint-se als nens oberts a un click).



[.]

Amb aquest canvi jo sdc optimista (referint-se al canvi de rol del mestre, més com a
gestor 1 guia 1 no memoristic de continguts). Ja haviem fet moltes coses a Centelles.
Una pota molt important penso que cal treballar a part dels aprenentatges vivencials,
crec que ¢€s la cohesi6 de grup, el tema relacional. L’educacié emocional (...) aquestes

habilitats socials, perd que la Mariona innatament ja ho treballa.

— Vols afegir alguna cosa?

Per acabar dir que crec que la Mariona és una persona unica i excepcional.

[...]

La matinal a Casserres va ser espectacular. Doncs, com has dit abans s’hauria de clonar.
Saps que penso a pilota passada, ja una mica des de fora? A vegades ens falta tenir més
seguretat. Que tinguessin clar i se’ls hi pogués transmetre aquesta confianca en ells
mateixos que tinguin clar cap a on volen anar. I a on s’ha d’anar i qué s’ha d’ensenyar.
Que no ens refiem tant del que se’ns ha d’aportar. Aquest error ’hem fet mil vegades i
s’esta fent. Penso que les noves generacions ja ho estan canviant. Hem estat treballant

anys i anys amb aixo, allo.

— Penso que el tema competencial va per aqui.

Penso que I’escola s’esta movent cap a bé.
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Diari de camp- Primer trimestre

* 17 de setembre de 2015:
Arribo a la classe 1 em presento. Els hi explico que faig. Que m’avaluaran per el treball
que faig ja que jo també estudio. Un dia vindra la meva mestra, la Neus per conéixer-
los.
Els hi explico que necessito saber les seves idees, que saben. Que no els hi poso nota.
He fet una enquesta/qiiestionari. Els hi explico que els hi demano. I insisteixo sobretot
en que no poso nota.
Els reparteixo 1’enquesta. Hi estan una hora fent-la. La recullo.
Abans de comengar el projecte de Sant Pere de Casserres (a partir d’ara SPC), la
Mariona, explica, sondeja les idees dels alumnes. Parla que per fer un element de
patrimoni (es refereix al que jo he preguntat a I’enquesta), hi posa I’exemple del Pil6 de
Mossen Cinto de Poble de 1’escola. Que cal saber?
Llavors hi ha pluja d’idees. Nens diuen moltes coses. La Mariona els va conduint
perque arribin a veure la importancia de la ubicacid. Si no sabem on és? Com hi
anirem? Llavors com hi podem anar? A preu si és a la vora o lluny? Si és lluny caldra
un autocar; que cal fer? Reservar-ho, veure quants diners val.
Per tant els fa reflexionar i repeteix la frase” les coses passen per algun motiu” mentre
van fent preguntes i respostes els nens.
Aprofita, la Mariona, per veure els coneixements que queden i que saben i recorden del
projecte del curs del riu que van fer el curs passat (2014-15): naixement del riu, relleu,
colls, muntanyes,... perd no van fer les comarques.
Per tant abans de comengar el projecte de SPC cal fer les comarques. Ha preparat un
petit treball introductori (demanar-li)
En aquest treball s’explica que va passar el 1931 per fer les comarques de Catalunya. Hi
ha un petit text on la Mariona aprofita per fer comprensid lectora. Pero ella primer
explica que les divisions territorials son humanes. Que no son pintades com els mapes.
Aquests els fem nosaltres. Mentre els nens llegien ha sortit el concepte del Principat. La
Mariona, els hi explica que son els Paisos Catalans o sigui Catalunya Nord, Pais
Valencia, les Illes i I’ Alguer.
Em dona la paraula i jo explico el tema del qiiestionari de les comarques. Aprofito per
parlar de la importancia del menjar, i el mercat. Passem la diapositiva de la Marionain
Bayés (tenir-la) i el mapa de les comarques final (és el meu el tenia per uni).

Expliquem com va ser la ponéncia que va fer Pau Vila.
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Després fem una petita activitat on hi ha un quadre dels pobles del Lluganés on es
preguntava a on anaven al mercat i d’on volien ser? I evidentment raonant es veu com
volien ser d’Osona.

Els alumnes fan el descobriment a partir de la hipotesi, preguntes o idees que van
sortint. LA Mariona repeteix que “ les coses passen per alguna cosa; i es bo buscar-
les”.. Els hi diu que si no saben alguna cosa és bo buscar-la. Un nen quan acaba la
classe comenta que buscara I’ Alguer i una nena d’on ve el nom d’Osona.

Aqui acabem la classe amb la Mariona

Aprofito i vaig cinc minuts a la classe de la Marta. Als nens els hi explico el mateix que
he fet abans amb els qiiestionari i la meva recerca. La mestra els hi passara un altre dia i
ells I’ompliran. La Marta comenta que el projecte de SPC, I’ha fet la Mariona, una

mestra de secundaria i jo. Els nens m’aplaudeixen

e 22 de setembre de 2015- Dimarts classe UNI
Parlo amb la Mariona m’explica que van parlar del tema del mercat. La importancia de
1 cotxes de linia (i es diu linia perqué segueixen una linia?
Parlen dels pagesos que van a vendre al mercat els seus productes. I els va sorgir un

mini debat de la conservacié dels aliments. Quin es podien conservar i quins no

* 24 de setembre de 2015- No hi he pogut anar per temes UNI
La Mariona m’ha enviat fotos de com treballaven en grup els nens per whatsapp.
Treballen per grups. Han treballat els conceptes de densitat, capital de comarca,
habitants,... (full que em passara la Mariona)
Han fet lliurement els grups i fan treball cooperatiu. Els grups els van decidir ells
mateixos. Surten 7 grups i cada un treballa 6 comarques en total les 42 que hi ha
actualment. Després els nens fan un document conjunt.
Tenen una carpeta “T” a I’ordinador. Ells alla omplen les dades de les seves comarques.
També fan observacions pel seu compte.
Una nena ha trobat un document interessant, estil mural de com han evolucionat les
mercats municipals i els pobles (demanar-ho).
Parlant amb la Mariona per teléfon em comenta que els nens busquen informacio6 pel
seu compte. Ella vol que els nens es motivin (des de buscar d’on venen les anxoves a

rad del debat que es conserva o no del menjar fins a on és 1’ Alguer?)



També em comenta que el fet que sigui la mateixa tutora dels nens del curs passat al
mateix cicle és molt bo. Perque ja els coneix, sap com sén, com actuen, que els hi pot

demanar, que fan,... Una sort amb paraules d’ella

* 29 de setembre de 2015
Van treballant les fitxes de les comarques.

Els nens van assajar molt perque la sortida del dia 2 amb els de la UVIC funcionés bé.

* 1d’octubre de 2015
Arribo i1 la Mariona no hi és perque esta amb la Montse parlant de la sortida de
I’endema. Pujo a classe.
Els alumnes entren i treuen papers de la comarca que van fer el dia anterior.
Arriba la Mariona. Comentem i fem una posada en comu dels conceptes buscats com
comarca, capital, habitants, densitat,.. Ho fem anant comentant totes les coses amb els
nens.
Aprofito 1 explico com es va fer Ciutat Badia (ho he sentit aquest mati a la radio). En un
quilometre quadrat hi vivien 14.000 persones; i les classes eren de 60 nens. Per tant
veiem la desproporcio6 dels llocs. Ho lligo mesures del curs anterior que tenen a 1I’album.
Distancia escola a ermita Sant Jordi 1 km.
La Mariona aprofita per dir “que tot té un per que?” ho diu parlant de les comarques
Després aprofitem per ensenyar als nens la importancia de les noves tecnologies.
Expliquem que és un google drive.
Jo aprofito per explicar la importancia a la Uni d’aquestes coses, ja que la gent és de
fora i no tots es poden trobar per fer els treballs.
Els nens (tres ho saben fer) surten i ho fan a poc a poc. Els altres fan una “xuleta” dit
per la Mariona. Aixi sabran com funciona.
La Mariona diu ““ que tots aprenem de tots”.
Els nens se’ls veu molt motivats. Ens falla penja un document pels quadres que tenia
fets 1 canviar al penjar-ho.
Pero al final de classe fem un document conjunt. Fem com una frase maledia “ Avui, la
classe de sis¢, hem fet un drive”. La Mariona comenta primer *“ quan, després qui i
finalment que”

De la sessid he fet videos 1 fotos camera vella



* 2 d’octubre de 2015
Fem la sortida per veure el projecte del curs del riu entre els meus alumnes de magisteri
i els nens de sis¢. Tenim imatges de video guardades. Va venir la Neus, en Cinto. Molt

interessant.

* 6 d’octubre de 2015- No hi vaig classe UVIC

Continuen treballant les fitxes de les comarques.

* 8 d’octubre de 2015
Avui arribo amb les coques. Els nens flipen!!! Vaig a la classe de la Marta i els hi
explico perque hi ha coques o sigui perque ho van fer molt bé el dia de la sortida i és un
premi. Després ho explico als de la Mariona. Comento que els meus alumnes de la
universitat van quedar molt impressionats de com ho van fer i que bé que s’explicaven.
Parlem que han treballat les comarques. Han anat fent coses (la Mariona m’ho passara)
Els hi comentem que anirem SPC tres cops. Tots els nens es posen molt contents.
Per comengar veiem el video inicial. Alga ja I’havia vist. Un cop vist fem una pluja
d’idees entre els nens, la Mariona i jo. Surt en M, a la pissarra i els altres van dient
coses que hem/han vist al video (foto feta). Un cop aix0, surten moltes idees
interessants, les anem comentant.
Després tornem a veure el video per si ens hem deixat alguna cosa. I tornem a posar
més coses a la pissarra.
Un nen a partir del segon cop que hem vist el video parla que ha vist el campanar de
Sau. Aprofito per parlar de la pel-licula de I’ACOS del Quirze Parés. La Mariona
comenta que alguna cosa veurem.
Surt una nena, fem una linia i al costat dret intentem lligar idees amb coses que volem
saber o aprendre (també¢ tinc foto). Surten moltes idees a partir de lligar els conceptes.
Interessant (reflexié meva) de veure el video per veure que saben i que volen saber.
La Mariona aprofita i comenta la importancia de fer bé les coses. Per exemple saber
escriure , jo aprofito i parlo de les faltes que encara fan els alumnes a la universitat.
La Mariona em comenta que “si posen bé els fonaments, després encara que hi hagi
mals vents, no volen les coses”. Fa una reflexié del valors d’aprendre molt interessant.
La Mariona els hi repeteix les ganes d’aprendre son molt importants. Jo hi poso
cullerada dient que jo estic aprenent amb els meus alumnes de la uni i ells amb mi. La

Mariona diu que a ella també¢ li passa que apren d’ells.
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Repartim els 3 tres primers papers del projecte de SPC. Els hi expliquem el projecte. La
Mariona els hi diu que hi ha unes activitats prévies, les que farem abans d’anar-hi. Em
dona a mi la paraula que explico que farem alla abans d’entrar el monestir. I més tard
farem la altima visita ja dins el monestir. La Mariona tamb¢ ha aprofitat per parlar del
material que farem. Els nens estan molt contents. Ha comentat que farem la matinal del
mes de maig alla. I ha parlat que segurament hi aniré jo amb la meva familia. M’he
posat vermell quan ha comentat que tornaré a ser pare.

Els nens llegeixen en veu alt i veuen quina és la forma que han de fer per senyalar SPC.
Anecdota: llegint surt que SPC és de Consell Comarcal. Hi quins diners té CC? Doncs
els impostos. Abans SPC era privat. Parlant dels impostos i de 'IVA, la Mariona, els hi
explica que els impostos se’n van a Madrid i en tornen molt pocs. Molt visual com ho
explica i sense fer politics diu la veritat.

També s’ha parlat del “cos sant”. Un nen el net d’en Roviretes en sabia moltes coses. La
Mariona ha aprofitat per parlar de les llegendes. N’hi ha que son certes altres no. Hem
parlat que intentarem que el puguin veure. A I’explicar que és les nenes han fet cara de
quin fastic i els nens cara de que guapo!

Els tres fulls no ho fem perqué acabem quinze minuts abans per menjar la coca que els
hi he dut. La Mariona els hi diu que la feina sera per dema. En tot cas s’ha de tenir fet
abans del dijous 15 perque farem la primera sortida (un dies més tard s’anul-la per un
claustre extraordinari cal fixar nova data)

(Hi ha videos i fotos d’aquesta sessio)

Les sortides es planifiquen aixi:

1%/

La planificacio per la primera excursio és:

9’30 surt autocar

10 arriben

10 a 11 juguen al parquing.

11 a 13 fan el cami del monjo. Fan altituds, observacid, recullen materials per medi
natural amb la Romina.

Dinem i juguen

16 tornen a I’escola

2%/ Anar pel cami de dalt i baix i no entrar al monestir. Fer les activitats del dossier de

calcular distancies,....



3/ Entrar i descobrir el monestir.

* 13 d’octubre de 2015- No hi ha vaig classe UVIC
Els nens continuen la feina del projecte. Els primers fulls del dossier. Han marcat amb
un simbol on era SPC alguns han fet una creu en el simbol de monestir que se’ls hi
demanava.
Han parlat de la simbologia de la creu. Els nens han fet preguntes i han sortit coses molt
interessants.
Han fet lectura del mapa. Han parlat de tot allo que veien en el mapa simbolitzant
diferents colors i que després es veuria en directe a SPC. Veuriem diferents carreteres,
el riu, els meandres, I’embassament, diferents pobles, etc.
Ha sortit el concepte de sender i han parlat del diferents tipus de mapes que hi ha com
els cartografics, els de satel-lit,... Deduint els tipus, els colors, els noms,...

Han fet servir el projector.

* 15 d’octubre de 2015- No hi ha vaig classe UVIC
Arribo a classe. Amb la Mariona hi ha un nen que ha tingut I’interés de buscar un mapa
de Catalunya amb relleu. Hi ha buscat SPC. Es un nen que no funcionava el curs passat.
La Mariona I’elogia “ comenta que ha fet un canvi de xip a tota la classe”. Aprofito per
comentar la importancia d’aprendre coses. Comento unes noies UVIC que han fet
treball del safareig de Manlleu i que han apres moltes coses d’ells i de la Nuri del cal
Pou durant la sortida que vam fer el 2 d’octubre i que ho han posat en el treball.
A partir del mapa surten idees molt xu-les.
Aprofito i parlo que Australia es 4 cops Catalunya i en canvi nosaltres tenim de tot. Surt
perque un nen parla que a les noticies ha sentit coses de 1 Garraf, que ha pensat en una
comarca i la Mariona li ha preguntat que li sonava i ha dit platja. Hem parlat que tenim
de tot .Ells els australians també pero necessiten avio.
Parlem de I’eix transversal i la importancia que té per a poder desplagar-se i no haver de
fer trajectes llargs fins a Barcelona com abans.
Surten diferents idees amb la feina de les dones. Com que venien ous no a Poble de
I’escola perque tothom en tenia sin6 a Vic.
Després en Gerard ens explica que va veure el “cos sant” de SPC. Ens ensenya les fotos.

I ens explica una mica la historia. Gracies al seu pare que coneixia qui el té. En explica



que el capella va “ delatar” els lladre. Sorgeix el concepte secret de confessid trencat, el
codi dels metges.

Arriben els delegats. Eren a una reuni6 que fan cada mes. Expliquen qué han dit. Surten
coses com intentar solucionar els problemes. Molt interessant veure les dinamiques dels
cursos, els problemes al pati, els insults que es diuen,...

Després parlo del mapes. Els hi passo un PPT de la UVIC on en parlo i els hi explico.
Aprofitem 1 parlem de diferents coses com llegenda, superficies, escala,...

L’escala és un concepte que no coneixen i que els hi dono 4 idees. També parlem dels
diferents tipus de mapes. Mentre en parlem surt la idea que la Mariona repeteix sovint
tot té un per qué” i es bo saber-ho buscar.

Hi ha tota la sessi6 gravada en video.

En principi la sortida la farem el 29.

* 20 d’octubre de 2015- No fan projecte 1a Mariona és a la UVIC fent classe

amb els meus alumnes de magisteri

e 22 d’octubre de 2015-
Arribem a classe. Un cop tothom esta preparat (10 minuts) i ha posat les coses al seu
lloc.
La Mariona obre el mapa que surt al dossier de SPC. A partir d’aqui parlem del que es
veu. Surten idees de carreteres, peninsula, meandres, relleu,...
Es parla de la idea de les marques de les carreteres com GR, sender local,... la Mariona
demana si algl en vol buscar informacio per la propera sessio. S ofereixen diferents
nens i en tria 3. Jo aprofito per remarcar de la importancia de con¢ixer aquests camins i
comento com es perden els de CAFE a la sortida de Savassona.
Van sortint idees que anem enllacant. Després obrim 1’adreca del google maps que
tenen al dossier. Alla veiem un mapa on també surten moltes idees del que es veu.
Sorprén com en Marti en veure uns rierols i afluents comenta coses que van fer el curs
passat. També ho posem amb satel-lit. Els hi agrada molt. I ens desplacem per tot el
recorregut que farem. Des del parador fins al monestir. Van sortint idees molts
interessants.
A partir d’aqui fem un exercici del dossier de SPC per buscar algades. Fem grups i hi

haura un portaveu que en aquest cas anira canviant perqué no parli sempre el mateix



Aixi veig clarament com es fomenta treballar en equip. Potencia que tots participin. No
vol que sempre parli el mateix. La Mariona em comenta que miri la cara d’entusiasme
que fan quan entre tots van fent els treballs. Es evident que els nens s ho estan passant
molt bé. Se’l hi veu a la cara.

Mentrestant amb la Mariona fem un quadre al google drive perque facin I’altre exercici
de trobar conceptes com balma, cingle,.. Els nens estan fent una grafica amb 1’excel de
les algades. Nosaltres un cop fet el quadre passem per les taules per ajudar si ens
necessiten. S6n molt autdonoms i treballen molt bé.

La Mariona els hi posa com a deures fer aquesta graella abans del dijous que ve que es
quan farem la sortida. Per tant crec que improvisa perd a la vegada els motiva per fer
una feina abans de la sortida. La idea €s que tots els nens ho facin pel grups que tenen
de classe i ho pengin. Aixi abans d’anar-hi tothom s’ho ha d’haver mirat.

Tota la sessio esta gravada en video

* 27 d’octubre de 2015
Van preparar la visita a Sant Pere de Casserres

La Mariona té un diari de la setmana on s’apunta les coses sempre se li podria demanar.

* 29 d’octubre de 2015- Anem a Sant Pere de Casserres
Fem la primera sortida a descobrir el monestir. Arriben al parquing del monestir a les
10hores.
Els nens alla juguen i esmorzen fins a les 11 hores.
Després entrem a dins al restaurant. I a la sortida del restaurant fan grups organitzats per
la Romina. Anem a veure la vista al costat dret del restaurant. Alla els nens observen
coses. Les mestres (Romina, Marta i Mariona) els hi fan preguntes. Que veuen? Sau, els
cingles,....
Després iniciem el cami dels monjos. Ells alla van descobrint el paisatge. Porten
prismatics, cameres que fan fotos,....
Parem a I’entrada abans del monestir. Alla traiem uns mapes que jo he dut i s’ubiquen.
Descobreixen els punts cardinals. També n’hi ha que porten bruixoles.
A partir d’aqui se’ls demana que en grup es fixin en els colors, elements del relleu,...
Se’ls hi dona 15 minuts. Després es fa una posada en comu de tot el grup. S’acaba

I’activitat.



Després tornem cap a I’entrada del parquing alla se’ls hi dona estona per dinar.
Tota esta gravada en video i alguna foto (la Mariona n’ha fet demanar-1i)
Després de dinar la Romina vol que recullin algun material. Jo ja he marxat i no ho he

pogut veure. Demanar fotos- en tinc alguna

* 3 denovembre de 2015-
Fan treball en grup. Aprofiten per treballar la mida de la grafica, les fotos de I’entorn de
Sant Pere de Casserres. Personalitzen la grafica. Busquen el desnivell en metres que hi
havia
També fan la lectura del mapa que van fer del text. I busquen i van fent les definicions

de balma, meandre,...

* Sdenovembre de 2015
Avui hem arribat amb la Mariona. Hem fet treure als alumnes el material del projecte de
SPC.
Hi ha uns nens que han explicat una informacié buscada referent als senders.
Concretament GR/PR/SL. N’ hi ha un que ha buscat inclos una imatge i ha fet un word
perqué tothom ho veies. La Mariona ha aprofitat per felicitar-lo, els altres també. Jo he
posat cullerada amb “ val més una imatge que 1000 paraules”.
Un cop fet aixo la Mariona ha repassat el que havien fet fins llavors del projecte. I aixi
ha anat fent sortir les diferents idees. Es molt interessant veure com els motiva i els va
portant al “seu” terreny.
Parlant un moment de la seva trobada amb els meus alumnes de la UVIC em deia que
els hi deia que tenia molt clar que si fer projectes perd amb objectius clars. Que les
idees clares i el cami de cap on ha d’anar. No anar fent coses sobre la marxa i sense
pensar. Inclos em parlava de projectes que havia vist de gent que passava pel-licules i
res més. | evidentment aixo no ho veia bé.
Després aprofita i els hi explica la feina que hauran de fer. També aprofita per treure
idees. Exemple quan els hi ensenya un enlla¢ del mapa del mon i alla fa sortir idees
relacionades amb extensio de la terra i de 1’aigua, les peninsules, que no sén de colors
com els mapes el terreny en si, que si son grans,.... Jo aprofito i explico la idea erronia
que el mapa ¢és aixi. Ells tenen clar que no que la terra és esferica perd una mica

aixafada. Amb la Mariona hem parlat que el proper dia portaré PPT mapes del mén que
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tinc de la UVIC. Els hi he comentat la idea de fer una esfera en un paper i la Mariona
aprofitava per dir que per molt aixafat que ho fem mai sera igual.

Després els nens es posen a treballar en grup, sén molt autonoms. Hem fet un document
pel drive amb la Mariona perqué busquin les peninsules dels continents.

Els nens van treballant fent el projecte, hi ha una comissié de tres nenes que estan
investigant com es fa un activitat a I’eduwiki per tal després de fer-ho tota la classe.

La Mariona els hi fomenta molt el treball en grup o per comissions i aixi siguin més
autonoms. Aixo si que és treballar en grup 1 no els meus.

Després els tltims deu minuts fan la gimcana de les llengiies. Entre tots hi pensen i ho
resolen. A cinque el guiava la Mariona pero ara son ells el que ho gestionen tot i que la
Mariona els ajuda.

Hi ha videos de tota la sessid

* 10 de novembre de 2015- Explicat per la Mariona
Van corregir la fitxa del desnivell. Van fer grafiques que la Mariona em diu que van ser
molt guapes i les van enganxar a la fitxa. Van veure I’altitud entre I’escola i SPC. DE la
fitxa (pagina 4) van omplir els buits. De la fitxa (pagina 5) van acabar entrades com
balma,... De la fitxa (pagina 6a) fan eduwiki han fet la comissié que investiga com es fa.
També van fer les peninsules del mon (fitxa 6b) i es on parlaran dels continents. Han

vist els percentatges dels continents

* 12 de novembre de 2015
Avui he arribat i la Mariona els havia deixat la pissarra quina feina havien de fer. Els
nens que son molt autonoms han comengat a fer la feina. Hi havia certa preocupacio per
part seva de si vindria la Mariona. Pero ja estaven treballant. La feina de la pissarra
detallava totes les activitats relacionades amb la grafica i els oceans i mars que ja havien
comengat (foto mobil)
Els nens es poden a treballar de forma autonoma. Arriba la Mariona. Un cop ha arribat
els hi ha explicat que calia fer (ho tinc gravat en mobil)
Tots els nens van fent la grafica dels oceans en una tipica grafica de formatgets. També
van buscant informaci6 dels oceans i entren termes a I’eduwiki. Hi posen les imatges i

la definicio.
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Es mol interessant veure I’autonomia que tenen. Ells van fent-li preguntes a la Mariona
de com ho veu. Ella es com si donés 1’autoritzacid papal. Tot i aixo repeteixo sén molt
autonoms.

La Mariona els hi exigeix molt ja que té clar que les coses cal fer-les bé. Vol que sigui
net, lletra clara, sense faltes. Fa broma i els hi diu que ella “ rizar el rizo”.

En realitat em comenta que si ella pots els vol “moldejar” millor, ja que, més tard quan
jason a ESO ja no hi estan a temps. Tot el que els quedi els servira per la vida.

Han estat fent feina fins que faltaven 10 minuts. Després jo he portat un PPT de
cartografia i els hi he explicat I’evolucié dels mapes del moén. Interessant ha set veure
com els nens han participat. He fet algunes preguntes i es situaven i tenien les idees
molt clares. Potser he hagut d’anar una mica rapid i hem acabat cinc minuts tard. Pero
ha estat molt interessant. Després els hi he pujat al drive. La Mariona m’ha comentat
que un altre dia ho hauré de fer a la classe de la Marta.

Després de classe hem parlat amb la Mariona del projecte. M’ha comentat que
s’allargara tot el curs. Han decidit afegir coses que veien que sin6 després haurien de fer
o en un altre projecte o sol, exemple com els oceans o els continents. Per tant dins el
projecte de SPC volen incloure totes les coses que es treballen a sise.

(Tinc alguna foto i un parell de videos)

* 17 de novembre de 2015- Explicar Mariona
Continuen fent activitats del projecte. Reparteixen el full del drive que han fet
definicions. I ho comentem. Aprofiten per explicar avantatges i inconvenients del drive.
1 nen de cada grup explica una entrada de I’eduwiki i ho van explicar a la classe de la
Marta. Acaben els fulls de les imatges dels continents. Tamb¢ fan activitats les
peninsules i continents. Veuen que la peninsula és un element geografic i que forma part
del continents. Veuen quins hi ha a la fitxa 6d. Van fer el % dels continents. Es
interessant per entendre-ho pels continents
Corregeixen el full 6b.
Tenen una fitxa oberta de mapes de continents i I’estan fent. Estan fent eines TAC
(mides,...)
Tenen una fitxa del drive amb enllacos de les peninsules.
Fan les peninsules mundials i després de les foto de la peninsula de SPC.
També estan fent la fitxa n® 7 de mars i oceans. També hi posen un mapamundi.

Van fer servir els atles 1 van fer 1lista de mars.
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* 19 de novembre de 2015- No hi vaig perqué vacunen i assagen can¢ons per
un festival.

Només fan 30 minuts per les vacunes. No van fer gaire res de SPC.

* 24 de novembre de 2015-
Continuen fent feines del SPC. Fan fitxes d’oceans i la imatge que tenen (fitxa n°® 10).
Van intentar mirar uns videos dels enllagos que no anava bé i van corregir una estona

les fitxes anteriors fetes.

* 26 de novembre de 2015-
Avui he arribat i els nens portaven boles del mon. I han comencat a treure la feina del
projecte. La Mariona aprofita i els hi parla i explica un full de la Marat6. Els hi explica
que ¢és la diabetis. Explica que I’escola hi vol col-laborar i si ells hi volen participar com
a classe. Que s’ho parlin i els delegats també¢ hi intervinguin.
Fa una reflexié molt interessant que diu “ que no formen nens per saber els continents
sin6 tamb¢ les sensibilitats de les persones”.
Els nens es posen a treballar fent coses dels oceans. La Mariona aprofita i els hi explica
que al drive hi ha uns enllagos perque s’ho mirin. Hi ha videos, jocs,... (fotos de la
classe)
Estan una hora treballant aixi. La Mariona i jo aprofitem per despatxar temes de que han
fet i que faran del projecte de SPC.
Després quan falten 30 minuts la Mariona els fa reflexionar sobre la importancia que
tenen els rius. He fet dos videos d’aixo
Després a la pissarra (Hi ha fotos) els nens fan una llista de que saben i que volen saber
dels rius. Com que no anaven bé de temps (els tltims 10 minuts sén per celebrar
I’aniversari d’un nen), la Mariona ha comentat que fara un drive i que tots els nens han
de posar-hi una aportaci6 de que volen i que saben dels rius. En M ha preguntat si calia
ordenar-ho, la Mariona contesta que no calia de moment. Ha aprofitat per fer una
reflexid que cal ordenar les coses i no fer-les soltes com llavors fé¢iem a la pissarra
(exemple: primer nom, després llargada,..... dels rius).
La idea és que el proper dimarts que ve corregir coses que han fet i el dijous fer aquesta

llista a la pissarra amb mi.
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Mentre despatxavem temes la Mariona m’ha comentat com va resoldre un problema de
la classe. Tenia dos nens, que no anaven al mateix ritme que els altres. Que a més
quedaven una mica “penjats” i no arribaven als objectius i no estaven integrats. Ella
intentava ajudar-los pero no hi podia arribar sempre. Hi ha dues nenes, les més llestes o
espavilades, que ella de forma intel-ligent els hi va proposar si els hi agradaria fer de
“tutores” dels nens. Que va fer, la Mariona, buscar la nena més llesta i li va comentar
que si volia fer-1i de suport. Aquesta va estar encantada. La seva “competidora” estava
un pel dolguda i llavors la Mariona va aprofitar perque fes el mateix amb 1’altre nen.
Elles dues de forma unilateral després de pati d’aquell dia li van proposar a la Mariona
que la modificacié de les taules de classe. Elles li van dir que no ho feien per amiguisme
sind per millorar i ajudar als nens (jo li havia comentat que veia canvis de lloc vers la
setmana anterior). A més la resta de la classe ho ha veure bé i no van dir res. També

demostra el rol d’aquestes nenes vers la classe.

* 1de desembre de 2015-
Van fer la fitxa de posar-hi la foto.
Van fer la fitxa d’omplir.
Després van fer la fitxa nimero 7 de la superficie planeta, mars i oceans.
Van fer la fitxa numero 8 on es demana que assenyalin els mapes mundis. Tenien un
mapa mundi on van marcar els 3 tipus amb fletxetes que ho marqui.
Fan la fitxa nimero 9 que demana la consulta d’un atles i els fa una reflexi6 de la
importancia de fer servir també¢ llibre i no només internet
Fan la fitxa nimero 10 dels oceans. Els demana també que hi hagi un punt estétic i
posin els oceans com vulguin.
Fan la fitxa nimero 11 on van fer un quadre d’oceans, les seves extensions, els % de
cada un.
Fitxa nimero 12 posen els oceans en un mapamundi

Fitxa nimero 13 on es parla del fons mari.

* 3 de desembre de 2015-
- Impressions:
Avui he arribat i hem deixat 10 minuts perque tothom poses apunt les coses del projecte

de SPC.
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Comenten coses del drive.

Comenten les fitxes fetes el dimarts anterior. Fan fitxes i expliquen les solucions de
cada una. La Mariona amb preguntes aprofita i els va portant alla on vol. Els condueix
molt bé. De forma sutil els porta on ella vol.

Els nens li pregunten a la Mariona quan es podran quedar al migdia per fer més feina!!!
Demostrant les ganes que tenen d’aprendre!!!

Anem comentant les fitxes:

Els nens comenten el nom d’un mar. També després diuen el nom d’un ocea del 5 que
hi ha. Després fan comprensio lectora i catala de la fitxa, la Mariona aprofita i els hi
comenta que estan fent amb el projecte

Corregim el quadre fitxa de la nimero 11 on es parla de les extensions i veuen que fan
matematiques, la Mariona ho comenta.

La Mariona fa el comentari en els oceans que tothom ho ha penjat com ha volgut i que
per ella apart del rigor també es important I’estética.

Es comenta la fitxa de fons mari la nimero 13. Fan matematiques i de forma molt
interessant ja que la Mariona els hi dibuixa a la pissarra la diferéncia entre un 1 m2 o 1
m3 o un cm3. La idea de fondo pel tema ctbic i pla en el tema de quadrat. Els hi
pregunta la Mariona que estan fent i tots els nens responen: Matematiques (penso ja
m’agradaria haver fet mates aixi!!!)

Els ultims 15 minuts mirem videos dels oceans i continents. Es una llista que tenim el
drive (I’haig de buscar). Veig que s6n d’un canal de Youtube que posa Daniel Alou
Videos para ninos.

Al no tenir temps la Mariona els hi comenta que s’ho mirin a casa. I que agafin un mapa
en blanc i negre per apuntar les coses que sapiguen dels oceans, continents,...

El proper dijous la idea es treballar el riu Ter. La Mariona nomé¢s els hi anuncia.
Sembla que el dimarts 15 faran una especie d’examen o avaluacio. Li hauré de demanar.
La classe d’avui ha consistit en comentar totes les coses que han fet del projecte, anar
mirant les fitxes i he vist el que comentaven els nens que havien fet a cada fitxa.

La Mariona els hi anava preguntat coses i aixi anaven sortint diferents idees. D’aquesta
maner la Mariona els hi fomenta la participacid

Al final de la classe han passat uns videos dels continents

Tota la sessi6 ha estat gravada en video. També m’he fet copia de les fitxes i si cal

I’aniré actualitzant
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e 8 de desembre de 2015- FESTA

* 10 de desembre de 2015-
No hi vaig perqué tenen reunid dels delegats i després també en parlaran.

No han fet projecte.

* 15 de desembre de 2015-
Han fet la prova, examen. Va durar dues hores. N’he escanejat uns quants: un suspes, un

aprovat, un notable i un excel-lent

* 17 de desembre de 2015-
Avui he arribat i hem donat temps als nens per preparar-se les coses. La Mariona els hi
reparteix la fitxa primera dels rius. Aprofita i va preguntant les coses i els alumnes van
responent la fitxa.
Després la Mariona comenta que també es bo treballar amb imatges de video o de foto. I
que passara una cosa que cal que estiguin atents i aprenguin.
Els hi passa el video del 3 a la carta “ Riu Avall” “ el Ter 1° part”. Es un document molt
interessant que explica com neix el riu Ter a Ulldeter, passar per Set Cases, Camprodon,
Sant Pau de Seguries, la Colonia Borgonya, el Castell de Montesquieu i fina Manlleu.
Dura 25 minuts. Els nens estan molt atents.
Quan acaba el video la Mariona els comenga a fer preguntes i van sortint idees molt
interessants. Aquest part dura un 20 minuts i és molt interessant veure com la Mariona
els va fer anar treien idees del video. Els nens comenten moltes coses. Jo hi intervinc en
algun moment. Surten coses de les colonies, del treball i les condicions laborals, del
riu,...
Després passem al drive que han fet els nens. La Mariona aprofita i els hi ensenya la
idea de fer un resum o esquema. Fa reflexions molts interessants dient als alumnes que
si s’acostumen a treballar bé sempre ho faran. Jo hi poso cullerada parlant dels meus
alumnes.
Fa un esquema a la pissarra on ho distribueix amb curs alt, curs mig i curs baix del riu i
aqui aprofita i ho lliga a la idea bonissima de posar on neix el riu, per on passa on

arriba,.... He fet un parell de fotos
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La Mariona els posa en tres grups un per cada taula i un per cada part del riu. Cada grup
agafara la part del curs del riu i posara el text que hi ha al drive un color. El curs alt
verd, el curs mig marrd i el curs baix blau.

Els nens tenen un 10 minuts per treballar-hi. Agafen portatils i s’hi posen. Jo aprofito
per fotocopiar examens del primer trimestre que han fet del projecte de Sant Pere de
Casserres.

Sessi6 gravada en video

Quedem amb la Marta i la Mariona que tornant de festes el dijous 14-1-2016 farem les

entrevistes per veure la valoracio del projecte
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Diari de la tesi- 2on quatrimestre

* 12 de gener de 2016
A partir del que van fer I’ltim dia de la classe (havien fet un drive veient que volien
saber i qué sabien del riu Ter), i després de veure la necessitat d’ordenar-ho en els tres
temes Curs Alt, Curs Mig i Curs Baix. Després va imprimir-ho per a cada taula. I els
nens van sortir a la pissarra on van escriure cada cosa a les tres opcions (tinc les fotos
que em va passar la Mariona per whatsapp).
Els nens van veure que hi havia coses repetides i altres que calia modificar.
Amb I’ajuda de la Mariona van fer ’esquema de treball (me la donat de cada curs del

riu). A partir d’aqui van fer grups de 2 i cada un havia de buscar aquesta informacio.

* 14 de gener de 2016
Arribo tard (10 minuts) per culpa de la family. Els nens ja estan organitzats en els grups
de dos que van quedar dimarts per tal de buscar els termes relacionats amb el riu Ter. La
Mariona els hi fa la presentacié del que farem. Posa les normes de com ha de ser el
treball (Arial 11, interlineado,... hi ha foto de la pissarra). També els hi comenta la
importancia de no copiar (hi poso cullerada de la UVIC) i de fer-ho amb les seves
paraules (comento la necessitat de saber-ho explicar sind no ho saps). Comenta que les
coses s’han de fer bé, gust estetic (també hi poso cullerada).
A partir d’aqui els alumnes van buscant en parelles les informacions a internet, en algun
llibre,... per complementar la informacié. La Mariona em demana que els ajudi cosa que
faig, ja sigui guiant-los per trobar les coses com per escriure-les. Ella mentrestant va
ajuntant cada informaci6 per ordre que surt al full (en tinc copia). Per tant a partir d’un
document comu (en aquest cas no pel drive) faran tots el treball i el pengen a la carpeta
comuna de I’escola.
Aix0 dura quasi 1 hora llarga. Acabem uns 10 minuts abans per celebrar aniversari d’en
Marc.
Després amb la Mariona comentem que farem del projecte. M’explica que a partir de la
noticia que va trobar al 9nou del panta de Sau ha preparat tot d’activitats (fitxes que em
passa pel pen). També comenta que intentaran lligar el tema de ’electricitat que ho fara
la Romina amb anglé¢s. Lligaran el panta de Sau amb 1’energia.
Han pensat que la propera sortida la faran el 25 de febrer i que faran el cami del sender

per veure en aquest cas quan estona tarden. Observaran coses de la natura i recolliran
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egagropiles. Igual vindra un ocellaire per explicar coses als nens. I després veuran fins a
I’entrada del monestir. Encara no entraran a dins.

(hi ha fotos 1 video de la sessio)

* 19 de gener de 2016
Van continuar fent el projecte de SPC amb la recerca del riu Ter. Fan el treball conjunt
Miren la foto del lloc on es posa el panta de Sau i descobreixen moltes coses.
Van fer poca feina perque tenien dentista. Pero mentre uns eren amb el dentista, els
altres fent feina van buscar fotos per internet i van trobar coses de Sant Roma. I els hi va

agradar molt. Fan descobertes pel seu compte.

* 21 de gener de 2016
He arribat i la Mariona no hi era encara. Els nens preparen les coses com fan sempre.
Arriba la Mariona i els hi explica la feina que faran. Abans de comencgar comenta les
consignes per tal de com s’ha de treballar. Seran grups com [’altre dia i aniran passant
amb ella per anar fent el document conjunt. Els altres també treballaran. Comenta el bé
comu que ella els hi ensenya coses i ells a ella també. Que ella I’altre dia els va
ensenyar a “ arrastrar documents” de I’ordinador i a I’inrevés ells van ensenyar altres
coses. Comenta que aixi tothom aprén.
Obre I’ordinador per explicar la feina que anira fent la resta de la classe. Mentrestant
repartim la foto i les fitxes de treball.
Amb I’ordinador obert els hi explica que hauran de fer de les fitxes relacionades amb
I’embassament (de moment de la 15 a la 18).
Ensenya la foto i comencem a parlar de coses que veiem, a partir del pont i la
importancia de via de comunicacio, jo hi poso cullerada preguntant com arribarien al
poble. Explico el cas de Roda de Ter. Tamb¢ surt la idea que I’església es veu molt bé
perqué esta més alta. Aixo en fa parlar de la importancia i el poder de I’església que
calia veure’s. Els hi faig la reflexié de Tarragona i Girona el poder de I’església ben alt.
Aix0 ens fa parlar dels noms dels pobles ““ Sant Julia, Santa Eugénia,..” La Mariona
comenta que “ parlar d’una cosa ens ha portat a descobrir-ne una altre”. I afegeix de la
“importancia de les persones que ens han precedit” son els que hi han fet coses que
nosaltres hem aprofitat. Els posa d’exemple en el cas de la Font Trobada que ells van
netejar. També ha sortit el tema de com es canvien les coses en el cas de la Vall com es

converteix en embassament. Com els homes van canviar la vall i la van fer en un
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embassament. Hi la Mariona diu que “per sort “i em mira que jo sempre ho dic “no tot
ho poden canviar els humans”. Jo aprofito i poso cullerada amb Torell6 la boira i la
pluja ha canviat amb els tunels nous cap a Olot.

Comenta que hi ha un llibre molt interessant del 50¢ aniversari de la construcci6 de
I’embassament (el buscaré).

Mentre els hi explica les fitxes que van del 15 a 18 els hi comenta que les coses “cal
explicar-les bé”. Facin servir les seves paraules. En una de les fitxes parla de la
bibliografia i els hi explica que és. Els fa veure la diferéncia entre la biografia i la
bibliografia (hi poso cullerada amb els meus alumnes que s’equivoquen encara). Tamb¢é
comento el tema de webgrafia. La Mariona em demana que expliqui com es cita i ho
faig a la pissarra.

Després la Mariona explica que és una hemeroteca i els hi ensenya la de la Vanguardia.
Un cop posada la feina els ha deixat fer els grups com ells volien (maxim grups de tres i
ningu es pot quedar sol). En canvi per fer la feina comuna seran els mateixos grups de
dos de I’altre dia.

Mentre ella els ha cridat i feien el document conjunt , jo he anat passant i solucionava
dubtes de les fitxes (niu-pluvial, aiguat de Sant Lluc,...)

Tota la sessi6 gravada en video

e 22 de gener de 2016- entrevista tancament primer trimestre amb la Marta i

la Mariona- Gravada en video i audio.

* 26 de gener de 2016- A partir d’ara hi aniré els dimarts
Arribo el nens es posen a treballar en grup. Tal com vam fer la setmana passada la
Mariona esta a la seva taula i els ajuda a fer el treball conjunt mentre jo els ajudo a
solucionar dubtes de les fitxes de I’embassament passant per les diferents taules.
He ajudat a buscar fotos de I’aiguat de Sant Lluc, paraules que no entenien, a fer
grafiques, a trobar a I’hemeroteca de la Vanguardia, com descarregar coses...
Entre les coses curioses, un nen I’A em pregunta que vol dir una obra faraonica. Jo el
faig pensar. Li pregunto que creu vol dir. Ell diu que si hi havia faraons a
I’embassament. Jo li dic que és una manera de sinonim de dir una cosa. Li pregunto que
hi ha Egipte, piramides em comenta i com séon? Grans. Entén la idea

Tota la sessi6 gravada en video



* 28 de gener de 2016- No fan projecte hi van UVIC a fer activitats fisiques

* 2de febrer de 2016
He arribat a la classe amb la Mariona. Els nens estaven assentats diferent que la setmana
passada. La Mariona els ha canviat perque funcioni millor. Els nens treuen la feina feta
del projecte fins llavors. La Mariona els hi comenta que anira a buscar més fitxes les
que van del 27 a la 30.
Pero abans d’anar-hi comenta les que han trobat. De forma sutil van sortint les idees
més importants de les fitxes. Es parla de moltes coses. (gravat en video).
Sorgeix la idea dels aiguats si hi ha testimonis. La Mariona comenta que a partir de
noticies de diaris faran potser una dramatitzacié pensada i creada per a ells.
Els nens comenten que algun té familiars que potser ho van viure. Un nen, I’E comenta
que el seu avi és de Torell6 i potser ho va viure. Fa el calcul i descobreix que tenia un
any segurament.
A partir d’aqui surt la idea de quin any va ser, 1940 i era durant el franquisme. Del 1936
al 1939 hi va haver-hi la guerra civil. La Mariona a partir de les preguntes explica com
van anar passant les coses, €s molt interessant. Jo aprofito i hi poso cullerada. La
Mariona explica com era la seva escola amb simbols 1 banderes franquistes.
Mentrestant fa un esquema a la pissarra (n’he fet fotos).
Després d’aixo fa que els nens facin nous grups de treball. Amb nens que aquest curs no
hi hagin treballat. Vol que tothom treballi amb tothom. Crec que potser esta fent tema
cooperatiu pero igual ni s’ho planteja.
Més tard la Mariona fa la reflexi6 que de tot es pot aprendre i que una cosa et porta a
una altre. Que mai saps on pararies i per aixo ells han de tenir ganes de descobrir. No és
amb aquestes paraules pero la idea és aquesta.
Se’n va a buscar les fitxes i els nens a classe fan collonades cantant cangons de “Franco
que tiene el culo...” . Els que treballen els ajudo a buscar a I’hemeroteca del sobre quan
es va inaugurar el panta, coses de si trobem inauguracié amb Franco,...
Torna la Mariona repartim les fitxes i acabem la classe a les 10’45 perqué tenen pla de
lectura. Els nens ha de sortir a esmorzar perque a I’hora del pati fan aquesta activitat de
biblioteca.
No hem fet res del treball conjunt que feien els altres dies. Li haig de preguntar a la
Mariona

(tota la sessi6 gravada en video)



* 4 de febrer de 2016- Dijous llarder van d’excursio no hi ha projecte SPC

* 9de febrer de 2016
He arribat 5 minuts tard. Tothom ja estava assentat i treballant en les fitxes. La Mariona
aprofita i ha de fer la comptabilitat de qui ha pagat o no el material (esta que trina). Jo
aprofito i vaig passant per si els alumnes necessiten res de les fitxes que estan fent. Sén
les mateixes fitxes que I’altre dia. Surten dubtes per trobar frases fetes relacionades amb
I’aigua. També dubtes que vol dir interpretar una noticia. Dubtes relacionats amb les
grafiques que han de fer de la noticia. Jo els vaig ajudant. La Mariona marxa una estona
per resoldre temes de comptabilitat.
Quan torna es posa per acabar de fer el treball en grup. Volen ella i la Marta que
sapiguen fer un bon treball com a minim 1 aixi s’ensenyen coses mituament. Em
demana que li passi com citar bé (li he passat el material UVIC). La Mariona em
comenta que dubten de si incloure el treball del Ter dins el projecte de SPC pero que
tenen clar que volen que aprenguin a fer un bon treball.
Jo continuo voltant i ajudant als alumnes amb les fitxes.
Quan s’esta acabant la classe la Mariona els hi comenta que la feina feta per dijous que
ho acabaran i corregiran.
Durant I’estona de pati amb la Mariona em comentat que farien ara. De moment faran
coses relacionades amb el clima. Hem mirat coses, tenim una adrec¢a de 1’Oriol de SPC
que ens pot anar molt bé. També mirarem de que sapiguen alguna cosa de I’Edat
Mitjana sense entrar a fer la feina que seria la tercera visita al monestir. Li he ensenyat
la part de les capsules del romanic de I’Educaixa que és molt interessant. Li ha agradat
molt.

Tota la sessi6 gravada en video i hi ha alguna foto

e 11 de febrer de 2016-tinc classe

Continuen fent projecte de SPC i corregeixen les activitats sobre el riu Ter que han fet.

En Gil neix el dia 15 de febrer de 2016-03-11

Durant la baixa de paternitat falto els segiients dies:
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* 16 de febrer de 2016
Fan una lectura del text dels aiguats. Aprofiten i fan la fitxa de treball. Han parlat dels
aiguats 1 les persones. Han intentat entendre les vivéncies de com se sentirien. S’ho

imaginen i ho escriuen

* 18 de febrer de 2016

Fan les activitats de les fitxes de SPC relacionades amb 1’aiguat

e 23 de febrer de 2016
Els hi explica sobre I’estudi climatic de la zona. Parlen i veuen com es fan els
climogrames amb les eines TAC. Els hi ensenya a buscar dades. Coses practiques. I

comencen a preparar el que sera la segona sortida a SPC, qué observaran i que faran

e 25 de febrer de 2016- fan la segona sortida a SPC
Fan la sortida. Tenen fotos i videos de la Marta (m’ho han de passar). Fan la caminada
des de el cami que comenga davant del parador. Arriben alla i treballen al voltant del
recinte perd no entren a dins. Es dediquen a mesurar i també busquen i troben
egragopiles, les recullen i més tard a 1’escola van diseccionar

Me’n van fet cinc céntims un dia més endavant quan corregeixen les fitxes

* 1 de marcg de 2016
Van parlar del panta de Sau. Per que es va construir? [ van comentar tot de coses del
panta. El pare d’un nen els hi va passar fotos (m’ho han de passar) de com es va
construir. Tamb¢ van veure un llibre anat a buscar al bibliobus que explica com es va
contruir. En el llibre es veuen els documents de la gent que hi havia viscut, documents

de com es va fer,.... els nens el comenten

* 3 de marg de 2016
No fan projecte de SPC.
Només anoten dades de les temperatures del pobles per poder una grafica comparativa.

La van corregir m