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Aprendre de la ciutat, aprendre la ciutat.

Durant un temps la ciutat va tendir a amagar la realitat als
infants. Les empreses es feien més complicades i el transit
d'automobils comencava a ésser intens. A partir dels anys
seixanta es comenga a perdre de poder jugar al carrer i no
hi ha ocasié de fer la volta a 1'illa de cases observant
els tallers i Dbotigues: la verdulera, 1'herbolaria, el
sabater, 1la botiga de plastics i joguets, el peixater, el
fuster, el tocinaire, la bodega, 1la saboneria, la granja,
la barberia, el taller d'autos, 1la papereria, la impremta,
el sastre, el bar, 1la perruqueria, el colmado. Els infants

deixen de saber en qué treballen els seus pares.

Els mestres que ensenyavem ciéncies socials varem trobar en
la ciutat el primer laboratori. Abans de cada tema i ja amb
infants des dels set anys d'edat, sempre que podiem situavem
una observacid estimulada: una casa en construccid, els
pescadors 1 les seves cares desanimades davant del preu
final de la subhasta, 1'Aquarium, les muralles de la ciutat,
el mercat... Totes aquestes observacions facilitaven el
desenvolupament del tema projectat perd alhora formaven

1'habit d'observar en qualsevol indret i a qualsevol hora.

Molts oficis anaven deixant de ser visibles als tallers de
portes obertes perd sempre hi havia una nova maquina
excavadora, un nou tipus de grua elevadora o un nou sistema
de pavimentar els carrers. Els mestres buscavem el forn de
pa, la fabrica téxtil o de punt, el taller mecanic de
fresa... . per poder visitar amb els iﬁfants. Quan duiem
infants de deu anys al museu d'Historia de la ciutat amb les
seves carpetes paper i llapis els conserges trobaven estrany

que hi anéssim amb infants petits. Ells esperaven turistes o
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estudiants universitaris i ens feien un serids advertiment
de vetllar per l'ordre dels nens. Quan els infants tenen
clara la feina que han de fer no hi ha motiu de desordre i
aquell mateix conserge contemplava astorat com uns drets,
d'altres asseguts amb la carpeta sobre les cames 1 algun

estirat a terra dibuixaven amb el maxim interés.

A partir de 1975 apareixen els departaments d'educacié als
museus del nostre pais. Avuli és incomprensible que un gran
museu no tingui un departament d'educacié Qque prepara un o
més guions didactics que pot incloure una presentacid a
través d'audiovisual o subministrant un quadern amb
activitats suggerides. Perd aquesta iniciativa encetada als
museus, s'estén als serveis més significatius de la ciutat i
a aquelles instal-lacions que son basiques per al
funcionament de la ciutat.

S6n moltes ja les ciutat o viles que avui fan ofertes
especifiques als escolars per visitar 1'ajuntament, el
mercat municipal, 1l'escorxador i tota una série de serveis
gue es poden conéixer amb experiéncia directa, experiéncia
que doéna lloc a aprenentatge i a una actitud d'estimacié a
la propia ciutat o poble.

LLa Ciutat de Barcelona, 1la capital més significada del
nostre entorn és una de les que més s'ha significat en
aquesta 1linia fins al punt de convocar l'any 1990 el
T Congrés Internacional de lCiutats Educadores. Aquest va
ésser una tribuna on es varen posar en comu experiéncies,
reflexions i iniciatives per fer de 1la ciutat un entorn
educador. Educatiu ja ho és per les seves possibilitats,
sempre ho ha estat i alguns mestres aprofitavem aquestes
possibilitats per a educar. Ara no solament es tracta de
poossibilitats educatives sind d'intencionalitat educadora,

una intencionalitat que ja no solament hi posen els mestres
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sind els mateixos representants politics de la ciutadania.
Més d'una seixantena de ciutats petites o grans i de molt
diversos paisos del Planeta Terra varen signar la "Carta de
ciutats educadores". Es una declaracidé continguda en wvuit
pagines de la qual en citem quatre paragrafs rellevants al
nostre proposit.

La ciutat serd educadora quan reconeixerd, exercira i desenvolupard, a més de
les funcions tradiciomals -econémica, social, politica 1 de prestacid de
serveis-, tanbé wuma funcié educadora, em el sentit que assumeix uma
intencionalitat i una responsabilitat amb 1'objectiu de 1la formacid, la
promocié i el desenvolupament de tots els seus ciutadans, comencant pels nens i

els joves.

La ciutat s'esforgara per tal que els pares rebin una formacié que els permeti
ajudar els seus fills a créixer i fer Us de la ciutat en 1'esperit de respecte
autu. desenrotllard projectes en la mateixa direccié prop dels educadors en
general 1 divelgard instruccions de cara a les persones, particulars,
funcionaris o empleats de serveis publics, que, a la ciutat, solen temir tracte
anb els infants. §'ocupard que aquestes instruccions siguin assumides pels
cossos de sequretat i de proteccid civil que depenguin directament del

aunicipi.

Una ciutat educadora no separa les gemeracions. Bls principis anteriors sém el
punt de partenca per a poder desenvolupar el potencial educador de la ciutat en
tots els ciutadans. Aquesta carta, per tant, haurd de ser ampliada amb els
aspectes no tractats en aquesta ocasid.

Les ciutats sotasignants assumeixen aquests principis 1 expressen la seva
voluntat de prendre les mesures administratives oportunes per durles ala

practica, i d'elaborar regularment informes sobre la seva aplicacid.



1568 Rducacid en matéria de commicacié a Catalunya

Aquesta declaracid per a 1la Ciutat de Barcelona no és
solament una declaracié d'intencions i ¢és possiblement una
de 1les ciutats que més ha organitzat 1la seva oferta i
recursos per als infants i joves. En un programa denominat
‘Barcelona a l'escola' hi ha constancia de les activitats o
l1locs d'aprenentatge que s'ofereixen. Entre aquests figuren:
Escola de Jardiners, Jardi Botanic, Coneixement de
Collserola parc metropolita, Activitats al Zoo, Museu
d'Historia de 1la Ciutat, Museu sentimental, Museu d'Arts,
Indistries i Tradicions Populars, Museu Etnolodgic, Museu
Téxtil i d'Indumentaria, El metro i 1'autobis: funcionament

i tecnologia, La Guardia Urbana, El Centre de Controls de

Transit, Els Bombers, El1 mercat municipal del barri,
Mercabarna, Planta de reciclatge de vidre, Planta
incineradora d'escombraries, Abocador controlat
d'escombraries, Reciclatge del paper, Clavegueres de

Barcelona, Planta depuradora d'aigiies, Barcelona i la Mar,
Museu de Musica, Gran Teatre del Liceu, Concerts de la
Oorquestra Ciutat de Barcelona, Programacié d'espectacles per
a 1'escola, Museu Picasso, Museu d'Art Modern, Mudeu d'Art
de Catalunya.

Aquests sén recursos de la ciutat administrats directament
per l'Ajuntament. Hi ha d'altres molts recursos administrats
per d'altres institucions o bé associacions civiques.
Tallers de produccié de premsa, el port de Barcelona, les
estacions de ferrocarrils, Associacid d'Amics del
ferrocarril, emissores de radio i de televisidé, mercat del
1libre vell, mercat d'objectes usats, els museus més
@iversos i les bibliotequws de barri 1 infantils que
comencen a ésser - -esents a molts barris i viles...un sens

fi de recursos.
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Aquest enfocament de la c¢iutat educadora, la ciutat com a
recurs fonamental de 1'educacié 1 ja no solament per a
l'escola i els mestres sindé també per als pares en les
activitats de lleure i cultura que han de realitzar per a un
creixement personal de tots és un gran contrapunt al mén
substitutiu que aporten els MCM. En efecte, a la televisid,
a les revistes o al cinema es pot veure tot perd tot tindra
molta més significacié si abans o després hi ha prou accid
directa sobre el medi i la ciutat, si és el medi habitual,
en té molts de recursos. Tampoc cal pensar que l'escola hagi
de dur els infants i joves a tot arreu. Perd 1l'escola pot
informar de +tot i promocionar unes activitats que han de
beneficiar a alumnes i pares: wvisitar un museu, assistir a
un concert o assaig en directe de 1l'orquestra, seguir un

itinerari de metro de principi a final de linia...

Aquesta 1linia de concebre 1l'escola com a dnstitucio
orientadora dels pares en les activitats de lleure i cultura
no ha estat plantejada encara i ens sembla essencial.
L'escola és un punt d'articulacid cultural, ha de resoldre
amb responsabilitat total 1'educacid formal perd pot
incidir molt en 1l'educacidé informal, en 1la utilitzacié
intencional de tants elements i continguts de 1'educacid
informal que de manera gratificant afermen la base amplia i
solida sobre la que s'aixeca aquesta columna recta que és
l'aprenentatge escolar. Un ric entorn d'educacid informal és
garantia de seguretat per a 1l'aprenentatge com 1la pinva
humana és la base de 1les colles de castellers gue aixequen

pilars tant alts i sorprenents.
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Cultura a la carta per a tots els ciutadans

La societat de masses tot ho fa a l'engrds. S'*ha de produir
molt perqué hi ha molts consumidors. S'han d'oferir
productes diferenciats per atreure el maxim nombre de
consumidors. Encara que en menor dgrau, aixd també esta
passant en l'oferta cultural o en 1l'oferta d'activitats de
contemplacidé cultural.

8i bé algunes activitats queden restringides als grans
circuits que poden donar més rentabilitat economica, cada
vegada més‘ les institucions publiques prenen mesures i
iniciatives per fer arribar una oferta cultural suficient a
tots els ciutadans. De fet, encara s6n molts els ciutadans
gque resten en la miséria cultural perd és més per falta
d'habits i de sensibilitat que per falta d'oferta
d'activitats. Hi ha també una escala de valors que cadascu
decideix i mentre es pot trobar car el preu d'una obra de
teatre o d'un concert, pot considerar-se normal l'entrada a
un partit de futbol que és superior en termes absoluts o es
pot disposar de pressupost per gastar en restaurants de

manera assidua.

Avui, 1 particularment a les poblacions on no hi ha oferta
comercialitzada d'espectacles de teatre, misica o dansa, sén
els ajuntaments que ofereixen programacions estables o
cicles d'activitats el preu de les quals esta subvencionat
en gran part. Aquestes activitats, avui, pel fendmen de la
comunicacidé de masses s'anuncien a molts llocs de manera que

sén a 1l'abast de persones que viuen a poblacions diferents.
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Podem parlar de 1'ambit del Valleées Occidental pel
coneixement que en tenim i per 1'atencidé que 1i hem prestat
en funcioé de les escoles, perd succeeix de manera similar a
d'altres comarques. Els habitants del Vallés Occidental,
poblacidé d'uns 550.000 habitants, poden tenir una vida
cultural sense dependre massa de la gran ciutat, Barcelona.
A quasi totes les localitats de més de vint mil habitants
s'organitzen programacions culturals que inclouen teatre,
masica i exposicions. Hi ha programacions d'estiu,
programacions de tardor, concerts de Nadal i programes de
festa major. A les grans capitals Terrassa 1 Sabadell
entitats com caixes d'estalvis, associacions d'amics de
1'6pera, de la misica o de les arts organitzen regularment
activitats de primera qualitat. A d'altres sales s'organizen
cicles de teatre inclosos els de caracter tradicional com
'Els pastorets'. Municipis mitjans tenen ateneu o centre
civic municipal com és el cas de Cerdanvyola, Barbera,
Montcada, Rubi, Castellar i els que encara no l'han assolit
disposen de casal parroquial o casal de 1la cooperativa com
en el cas de Sant Cugat, Ripollet on els diferents grups i
institucions programen activitats. Avui per avui, hi ha
oferta suficient per a aquells que setmanalment assisteixen
o participen en una activitat cultural. Llevat d'algunes
activitats és facil trobar entrades a qualsevol dels actes

molt més que una taula als restaurants de més anomenada.

Totes les activitats: espectacles, exposicions i
conferéncies s'anucien als butlletins d'agenda cultural que
editen els ajuntaments o bé a fulletons periddics de
caracter comercial d'ambit 1local o comarcal que es
distribueixen a les botigues. (Al Vallés Occidental: 'Tot
Cerdanyola’, 'Tot Sant Cugat',... 'Vallés 15'. D'abast més

ampli sén els mini-espais de televisid o radio que donen
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compte d'actes d'arreu de Catalunya com so6n 'Agenda
cultural' de TV3 i 'L'apuntador' de TVE-Catalunya on els

organitzadors dels actes poden donar informaciéd.

Tota l'oferta cultural es presenta en clau de comunicacid de
masses malgrat que demanin una participacié activa i
directa: informar-se, seleccionar, decidir, anar i si escau
Pagar un preu suposa un contrapunt a 1la passivitat de
moltes de 1les produccions de masses dels mitjans que es

segueixen quan hom no ha previst fer res.

En menor escala hi ha programacié d'activitats per a
infants. 8i més no, el 'Moviment Riallles de Catalunya'
garanteix a moltes poblacions una actuacidé mensual
consistent en un espectacle de teatre o titelles, una
projeccié de cinema en llengua catalana o bé una espectacle
d'animacié infantil amb cancons. Hi ha alguns 1llocs de
ciutats grans gque sdén centres estables de programacié
infantil d'activitats en cap de setmana. Cal fer esment de
la Fundacié Mird, del Jove Teatre Regina, dels Lluisos de

Gracia a Barcelona.

Les propostes d'activitats expressament destinades a
escolars com han estat les Audicions Musicals de Joventuts
Musicals o les que s'ofereixen al Palau de 1la Misica
Catalana en col-laboracidé amb la Fundacidé Caixa de Pensions
son models d'intervencid educativa que caldria fer
aplicables als concerts wmés propers al propi ambit on
poguessin participar-hi junts els infants o joves amb els

adults promovent un gaudi cultural intergeneracional.
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Cosa semblant es pot dir del Laboratori de 1les Arts de la
Fundaci6é Caixa de Pensions que ofereix la visita guiada i
estimulada a exposicions d'art plastic. Cal crear un ambient
prou estimulant a l'escola que convidi a visitar exposicions
als alumnes amb la seva familia. En aquest cas l'escola pot
fer una situacid prévia i donar algunes pistes als alumnes,
particularment si sén petits, per donar-los un paper més
protagonista entre els grans. Tota activitat proposada per
l'escola demana que el mestre n'hagi estat abans coneixedor.
8i n'és coneixedor serd capac¢ d'engrescar els alumnes i
desenvolupar iniciatives didactiques adequades 1 creatives.

Esmentem tota aquesta oferta cultural, 1la que va adrecada
als infants i la gque pot i ha d'ésser compartida per adults
joves 1 infants. L'escola l'ha de conéixer i1 ha de difondre
entre els alumnes aquesta oferta d'activitats tant per
donar suggeriment per al 1lleure com per crear habits de
practica cultural des de la infantesa i que han d'afavorir
indiscutiblement un procés escolar exitdés. Es tracta de
donar també una informacidb orientada segons les necessiatts
de cada alumne. Les ofertes expressament destinades a
l1'escola serveixen de models de referéncia i formacidé per
als mestres. Cal aplicar els criteris pedagdgics a 1l'oferta
cultural d'un entorn determinat i mentre les activitats
estan en cartell per a tots els ciutadans per crear habits
de prtactica cultural. Les ofertes especials per a escolars

cal reduir-les al minim i si és possible defugir-les.?

t L'obra de teatre "La botiga dels horrors® es va oferir especialment
per a estudiants d'ensenyanent secundari a un teatre de Barcelona. Les
sessions de tarda erem "un horrorr” i malgrat la senzillesa del tema,
calia demanar silenci i els nois i noies xerraven desmesuradament.
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La societat de la comunicacidé i del consum produeix molts
d'alt-es materials que passen desapercebuts per no dur
1'etijueta de culturals perd que poden tenir interés per a
1'apienentatge escolar. La seva incorporacidé conduira a
infants i joves a aprendre a través de molt diverses
possibilitats.

Les empreses de turisme i viatges editen excel-lents
fulletons d'informacié perfectament il-lustrats amb
reproduccié de fotografies d'indrets i construccions de gran
significacidé histoérica i cultural. Cada temporada es renova
l'oferta de viatges 1 es retiren els fulletons anteriors.
Aquest material té bona utilitat per a l'escola i
aconseguir-lo esta a 1'abast dels alumnes. Els treballs de
1'area de ciéncies socials poden quedar molt enriquits i
seran treballs comunicatius que donaran autoconfianca als
mateixos alumnes.

Les comercialitzadores de bricolatge tenen a disposicié dels
clients fulletons del seus materials amb esquemes i grafics
per il-lustrar el seu muntatge o aplicaciéb. S6n materials
particularment utils per a 1'area de tecnologia.

Els jocs de taula, cartes, fitxes o els jocs de simulacid i
els jocs d'estratégia es troben en entorns molt especifics.
per algunes persones el joc és un inutil passatemps perd els
jocs poden posar en accié determinades capacitats personals
i no s'ha de menystenir el seu valor pel simple fet gque son
jocs i1 sén gratificants per als alumnes. Als classics jocs
d'escacs, dames o démino si poden afegir una série de jocs
poc coneguts. Els jocs de simulacidé o els jocs estratégics
tenen gran interés perqué obliguen a prendre decisions i .
seguir-ne les conseqiiéncies. Demanen conductes actives queo
sovint s'inhibeixen a l'escola. Capacitar els alumnes per a
prendre decisions és una finalitat educativa prou important.
8i es pot fer ludicament, millor.
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Associar-se per viure i realitzar activitats junts

Fora de l'escola i en modalitat d'educacié no-formal hi ha
oferta d'activiats per a infants i joves. 'El moviment
associatiu i d'esplais infantils estd en una situacié forca
contradictdéria. D'una banda sembla que hi hagi una crisi de
participacié, especialment si hom s'atansa a alguns grups
concrets, agrupaments de minvons i guies escoltes o clubs
d'esplai. Hi ha una queixa generalitzada de falta de
regularitat en 1l'assiténcia a les activitats de dissabte o a
les sortides de cap de setmana especialment quan arriba el
bon temps o0 gquan els alumnes més grans tenen examens
escolars. Aixi, a una sortida prevista per a vint-i-quatre
infants poden assitir-n'hi catorze o setze i aixd obliga a
improvisar les activitats que havien estat meticulosament
previstes per a un determinat nombre de colles.

Perd malgrat que aquests problemes fa anys que es plantegen,
que semblava que en ‘un context de societat laica les
organitzacions emparades en institucions religioses havien
de reduir-se molt, no ha estat aixi. Segueixen en peu
agrupaments escoltes i clubs d'esplai, molts vinculats a
parrodquies cristianes; alguns desapareixen perd n'apareixen
de nous. Mentre unes families gue han optat pel model de cap
de setmana a una segona residéncia, d'altres, 1 entre elles
moltes families que treballen al comergc de detall, confien
els seu fills a institucions d'equcacié del 1lleure i esplai

durant sis o més anys.

D'altres activitats de lleure sén les esportives i solament
es realitzen amb regularitat gquan els infants queden
associats a un club o equip i juguen vinculats a la



1576 Educacid en aatéria de comunicacié a Catalunya

corresponent federacid esportiva. L'activitat dels clubs
queda limitada a un esport concret i consisteix en
entrenaments d'un a tres dies per setmana 1 partits de
competicid generalment en dissabte. La dedicacié és molt
absorbent de tal manera que molts comencen perd pocs
segueixen de manera continuada durant anys. Es fa molt
dificil compaginar 1l'esport amb d'altres activitats com
associacions d'esplai i fins 1 tot els mateixos estudis.
Llevat de casos d'alumnes molt complets, moltes vegades
1'éxit en 1l'activitat esportiva va acompanyat de poc éxit en
1'activitat escolar.

En el passat, als anys seixanta, les activitats
desenvolupades a 1l'educacié no-formal suplien 1'excessiu
academicisme de l'escola. Avui, ben al contrari, a vegades
l'educacié no-formal incorpora activitats que es fan a
l'escola, aixd sé en un ambient associatiu i 1lddic més
espontani i atractiu, perd a vegades hi ha un excés de
duplicitats. Hi ha infants que tenen festa de Castanyada i
festa de Nadal a l'escola 1 a 1'agrupament escolta. Quan
arriba Carnestoltes han de fer-se una disfressa per a
l'escola i una altra de diferent per a l'esplai segons les
indicacions donades a cada 1l1lloc. Potser al mes de maig o
juny van de coldnies amb l'escola i el mes de juliol van de
coldnies de vacances. Certament, encara hi ha infants perd
que no tenen aquestes ofertes ni en educacié no-formal ni a
l'escola perd sén ja la minoria.

L'escola crea un nucli d'amistat, el centre d'esplai en crea
un altre i a vegades no hi ha cap mena de contacte amb
d'altres infants de la mateixa escala o carrer. Quan hi ha
una celebracidé dfaniversari d'un amic o companys apareixen
situacions de compromis i o bé no s'atén la invitacié de
1'amic o bé es deixa 1l'activitat de 1l'esplai.
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La vida dels infant queda ben fraccionada quan ja sén ben
petits. Atendre unes coses vol dir abandonar-ne unes altres.
L'elecci6 del tipus d'activitat o aficidé a desenvolupar s'ha
de fer molt aviat. 86n els pares els que perqué volen un
creixement integral de 1'infant o bé perqué volen que sigui
exitdés en alguna activitat decideixen si estudiard musica,
si fard determinat esport o si practicard dansa en un
esbart, si anirda a un taller d'art o si cantara a una coral.
Quan els pares volen evitar de determinar una activitat
poden caure en tenir fills hiper-ocupats gue fan piscina en
dilluns, musica en dimarts 1 dijous, catequesi en dimecres i
coral en dissabte al mati i esplai en dissabte a la tarda.

Aquest infants d'agenda plena no disposen de temps per
badar, de temps per perdre o per dedicar-se a si mateixos,
als seus sentiments o0 a les seves petites fantasies que
també ajuden a créixer. Probablement faltaran també estones
per estar amb els pares, per anar a encantar-se a 1les
botigues o per jugar amb aquells magnifics juguets que estan
desats a 1'armari.

També en aquest punt pensem que 1'escola haura d4'intervenir,
al capdavall és a la institucidé on passa més hores. Perd si
no es converteix en la institucid més gratificant després de
la familia no cal esperar-ne massa cosa. Possiblement ha
estat l'escola que amb la seva incapacitat d'adequar-se als
temps diferents i1 a la diversitat d'aptituds ‘dels alumnes ha
provocat un sens fi d'iniciatives d'educacié no-formal que
demanen un compromis massa estable i que comporten altes

despeses de temps.

Sense pretendre el monopoli de tot, la institucid escolar és
el marc adequat on s'ha de donar un tast de totes les
realitzacions i practiques culturals. Aixi, tots els infants

poden fer una iniciacid esportiva basica que inclou una
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certa varietat d’'esports perd també unes sessions de dansa,
mim 1 dramatitzaci6é. Tots els infants han de cantar,
escoltar musica i jugar amb el so, siguin instruments de
percussid o melddics. Tots els infants s'han d'iniciar en
arts plastiques de pintura, modelat, transparéncies i
dibuix.

En base a l'avaluacidé d'aquests aprenentatges d'iniciacid i
de 1'evolucid afectiva. i personal dels infants els mestres
poden suggerir o els pares poden conduir els infants a
activitats adequades a les seves aptitud o .nteressos
manifestos. Aquestes activitats es desenvoluparan en centres
d'educacidé no-formal si Dbé on no existeixin aqueéests es
podria facilitar que grups (o} associacions puguin

organitzar-los a les mateixes instal-lacions escolars.

En tot cas, avui, atesa la complexitat de la vida social,
convé que els infants tinguin ocasié de desenvolupar-se en
ambients diversos on puguin assumir rols diferents. L'escola
és encara una institucid molt rigida on cada alumne acostuma
a ocupar un mateix rol durant tota l'escolaritat.

Amb caracter més lliure o esporadic s'organitzen d'altres
activitats en alguns centres civics o biblioteques.
Activitats d'animacié de lectura, explicacidé de contes per
a infants, tallers de disfresses, ludoteques, tallers
d'observacié dels estels, tallers de teatre... una oferta
d'activitats diverses de curta durada o amb motiu de
Qacances de Nadal o d'estiu que algunes families no
coneixen. L'escola ha de poder donar la necessaria

informacié general 1 fer les oportunes recomanacions
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particulars que en alguns casos poden servir d'activitats de
recuperacié o de manteniment d'alguns alumnes mancats de la
necessaria seguretat personal.

La institucid escolar que ha de garantir la formacié basica
de tots els ciutadans (formacié entesa com a resultats
educatius) ha de comptar amb les aportacions d'altres
institucions. Possiblement correspongui a l'escola una
funcid requladora en defensa dels infants. Alla on no hi ha
iniciatives d'educacidé no~-formal, de practica esportiva,
d'associacid per a compartir el 1lleure, 1'escola haura de
maldar perqué hi siguin desvetllant la participacié social i
recaptant de l1'administracié la provisié de mitjans. Alla on
hi ha wuns infants sobre-ocupats s'haura d'intervenir en
defensa del temps necessari per estar i fer amb els pares,
per estar i fer amb amics o simplement per perdre per posar
a prova la imaginacidé i la inventiva.

Totes aquestes esperiencies no-escolars i d'altres que hi
deu haver a cada ambient i aquest ciumul d'iniciatives per
obrir 1l'escola al coneixement del seu entorn no sén sind
expressidé de la confianca en repensar l'escola, de refer la
institucié escolar. Ningia ha estat capa¢g de negar la
necessitat de 1'existéncia de la institucié escolar. Els que
han proclamat la mort de l1l'escola, Illich, Reimer i Goodman
han sentenciat 1'escola inoperant i han suggerit
alternatives culturals que vinguessin a acomplir 1la funcié
d'educacié basica. No cal doncs canviar el nom sind adequar
l'organitzacié i funcionament de 1l'escola a la riquesa i

diversitat cultural de la societat.



1580 Bducacid en matdria de comunicacid a Catalunya

Hem assenvalat totes aquestes . iniciatives externes a
l'escola per tal de dir definitivament gque l'escola es pot
renovar mirant fora, atansant-se a la vida i a la cultura.
Moltes d'aquestes iniciatives ja tenen una intencionalitat
directa sobre 1l'escola perd aixd cal entendre-ho com a
transitori i subsidiari. No és des de les realitzacions
culturals que cal pensar qué ha de fer 1l1l'escola sind que
l'escola ha de contemplar la cultura externa a ella mateixa
i crear situacions d'aprenentatge especialment pensades per
a alumnes d'acord amb 1les capacitats propies de 1la seva
edat.

La institucid escolar i 1'aula esdevenen un entorn protegit
en defensa de 1'infant i jove, un 1lloc on tot es pot
organitzar en funcidé de les seves necessitats i on es tenen
en consideracid els seus interessos per efimers que siguin.
Justament si els interessos no responen a necessitats de la
propia evolucidé sera perqué han estat creats per l'entorn
social, cultural i de consum. Ignorar aquest entorn no té

’

justificacid.

Hem revisat una enumeracié d'iniciatives encara que sense
aprofundir-hi atés que aix® s‘'haurda de fer en cada ambient
concret. 8i els infants poden disposar o no de revistes, si
poden o0 no realitzar amb els seus pares determinades
practiques culturals... 1la intervencié de 1l'escola sera
diferent. En uns casos l'escola pot comptar amb miltiples
experiéncies que els alumnes desenvolupen amb la familia, en
d'altres casos 1'escola suggereiXx activitats 1 doéna

iniciatives per al lleure familiar.

Una tercera modalitat pot ésser gque l'escola organitzi
determinades activitats de manera directa suggerint als
alumnes grans que les reprodueixin amb la seva familia

introduit practiques culturals en el seu lleure. En els
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ambients més limitats socialment c¢al pensar fins i tot en
activitats que promogui l'escola en temps extraescolar on hi
participin els alumnes acompanyats dels pares. Es una manera
d'oferir iniciatives i pautes d'actuacidé als pares sobre la
base d'actuacions concretes.

L'escola tampoc pot fer la mateixa oferta i servei a tot
arreu. On 1l'oferta siguli més complexa perqué hi hagi més
necessitat d’'interevencidé caldra posar-hi els mitjans
personals i de financament necessaris perqué aixd sigui
possible. No es pot fer la mateixa oferta educativa amb els
mateixos mitjans a tots els ambients socials i en aixdo hi ha
una de les condicions per a una eficag¢ politica educativa.
Als ambients amb menys cultura caldria dur-hi mestres amb
molta cultura i amb un marcat compromis social per Dbé qgue
aixdé no s'hauria de basar en el voluntarisme sind en la

responsabilitat politica de no crear grups de marginaciéd.

L.a institucidé escolar és avui una creacié publica per bé que
pugui funcionar amb 1'empenta d'iniciativa privada a molts
llocs. Perd no hi ha iniciativa privada suficient ni a

1'aillat medi rural ni als barris periférics marginals de la
gran ciutat. Alld on no hi ha iniciativa privada per
impulsar una escola correspon a l'administracidé publica fer
la corresponent inversid econodémica de caracter social. Tot
el que no s'inverteix en escola, 1l'unica institucid de
caracter preventiu, s'invertira posteriorment en vigilancia
policiaca, en assiténcia social, en expedients judicials, en
recursos penitenciaris i en els costos socials més diversos
(m& d'obra il-legal en negocis fraudulents, inseguretat

ciutadana, drogaddiccid, estupre i explotacidé de menors...)

De moment, cada escola esta supeditada a les seves
possibilitats socials. L'administracidé déna un pressupost
equivalent a totes les escoles. Les escoles privades compten

amb un pressupost addicional que aporten els pares dels
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#lumnes 1 poden incorporar el personal que consideren
adient. Les escoles publiques administren 1'assignacié
econdmica publica que completen amb una petita aportacid
dels pares en concepte de material alla on els pares
afectivament poden fer aquesta aportacié. Alla on l'entorn
social estad més depauperat, l'escola també esta depauperada.
¢Com hem doncs d'estranyar-nos de la falta d'eficacia de

l'escola?

Cada escola ha de desenvolupar la seva funcidé a partir dels
recursos que 1li ofereix el seu entorn. Les finalitats
educatives perd son equivalents per a tots els ciutadans de
manera dque on hi ha més déficits cal preveure una major
aportacié de recursos externs per fer una escola realment
atractiva als alumnes. Les llicons académiques i els llibres
de text estan encara lluny dels interessos de molts alumnes.
Caldra abans captar la seva mirada, desvetllar la seva oida
i demostrar-los que amb la seva adaptacidé social volem
potenciar la seva autonomia, la seva capacitat de pensament

i la participacidé activa en aquelles iniciatives socials que

puguin sentir-se identificats.

Una escola tancada en ella mateixa solament demana adaptacid
i de manera ensolapada demana submissié. Una escola oberta a
la realitat exterior i als miltiples recursos del medi entre
els quals tenen un lloc destacat els mitjans de comunicacid
de masses pot demanar autonomia, pensament divergent,
capacitat d'organitzacio, iniciativa, raonament critic,
opinions propies i tolerancia. 8i l'escola no pot oferir tot
aixd els inadaptats escolars passen a inadaptats socials
quan de fet estaven cridats a ser els més participadors i

actius en el progrés social.
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I

* ESCOLA COMUNIC*ACTIVA

TRENTA TNDICADORS

proposta-guia

L'Escola ComunicActiva (ECA) és 1la institucié d4'educacié,

comunicacié 1 cultura préopia de 1la societat de masses
telecomunicada.

1.

EDUCACIO-COMUNICACIO-CULTURA

L'Escola ComunicActiva és una institucié que promou els
processos d'educacié, comunicacidé i cultura dels infants
i joves de manera intensa i també dels ciutadans adults

en la perspectiva de 1'educacié permanent.

CULTURA INTER-GENERACIONAL

L'Escola ComunicActiva atén durant més hores 1les
activitats d'educacid, comunicacié 1 cultura dels
infants i joves atés gque aquesta és la seva activitat de
participacié a la societat perd no els ailla dels adults

que ja tenen una vida professional-laboral.
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3.

4.

ENSENYAR-APRENDRE D'ADULTS

Els ciutadans adults tenen un imprescindible paper a
1'Escola ComunicActiva. La seva participacidé en temps i
activitats ben programats tan pot consistir en ensenyar
com en aprendre o0 en treballar juntament amb grups
d'infants i joves. Cadascu hi participa d'acord amb les
seves necessitats 1 capacitats de formacidé, informacié
i coneixement.

MESTRES ORGANITZADORS

Els mestres o professors de 1'Escola ComunicActiva sén
ciutadans de cultura, amb formacié intel-lectual i
capacitacidé professional que organitzen 1les situacions
d'ensenyament-aprenentatge amb la participacid
d'infants, joves i adults segons les seves necessitats i
possibilitats.

PARTIR DE L'ACTUALITAT I LA PROXIMITAT

Les activitats d'ensenvament-aprenentatge de
1'Escola ComunicActiva posen en relacidé a la vida i a la
societat i per aixd parteixen de l'entorn més immediat i
de l'actualitat informativa que déna un marc referencial
comi i genera unes necessitats i uns interessos comuns a

tots els que formen part de la institucid escolar.
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6.

OBSERVACIO DE LA NATURA

L'Escola ComunicActiva promou el coneixement, estima i
respecte de la Natura de la qual els humans en som part.
Malgrat que l'escola pugui estar en medi urba, allunyat
de la natura, s'organitzen sortides i excursions sigui
amb grups d'alumnes, sigui amb infants i adults incloent
els pares dels alumnes o sigui suggerint activitats que
les families podran practicar autdnomament.

CONTEMPLACIO I PRODUCCIO CULTURAL

L'Escola ComunicActiva promou el coneixement,
contemplacidé i produccid de la Cultura com a
manifestacié més genuinament humana. La cultura no és
una realitat reclosa a biblioteques i1 museus siné que
tota activitat humana capa¢ de recrear la natura, de
conéixer-la en profunditat, de posar de manifest la
capacitat humana, de posar en comunicacié grups humans
és una activitat de cultura 1 molt més si es té
consciéncia d'aquest procés social que es fa sobre la
base de la cooperacid-de tots els pobles.

CIENCIA,FILOSOFIES I DIALEG

L'Escola ComunicActiva té en especial consideracié la
ciéncia com a procediment " universal de coneixement
demostrable i comid a totes les cultures i la filosofia
com a interpretacions diverses de la realitat,
1'esséncia i 1'existéncia lligades a un entorn geografic

i a un passat historic. A l'Escola ComunicActiva no hi
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10.

cap el determinisme cientific ni el fonamentalisme
filosofic o religidés sindéd que la recerca és continua i

el dialeg permanent.

DENUNCIA DE LA INCULTURA

L'Escola ComunicActiva denuncia 1la incultura consistent
en fer 1Us de 1les capacitats culturals per a 1la
destruccié de la natura o per a l1l'us interessat de la
cultura impedint 1la produccié o contemplacidé cultural
que ¢és un dret inherent a la condicié humana. La
denidncia és una activitat dialdgica, raonada,
fonamentada en 1la ciéncia, si s'escau, i plural en
opinions per evitar en primer lloc 1'extensidé de la

incultura i si és possible la seva practica.

PLURALISME IDEOLOGIC I RELIGIOS

L'Escola ComunicActiva és 1la institucié d' educacié,
comunicacié i cultura que s'adequa a la societat
occidental desenvolupada on els productes de comunicacié
i cultura poden estar a l'abast d'una gran majoria de
ciutadans. El1 consum de comunicacié. i cultura comporta
la circulaci6é d'idees, d‘'opinions i de valoracions 1 1la
societat s'organitza necessariament de manera plural. A
1'Escola ComunicActiva no hi cap doncs ni 1la
confessionalitat religiosa ni el laicisme. En el marc
del pluralisme democratic totes 1les interpretacions
poden ésser expressades i tots els grups han de tenir
ocasié de donar a conéixer les seves conviccions.
L'escola no desenvolupa la practica ni 1' endoctrinament
religiés de cap mena perd té molta cura del fet religiés
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11.

12.

13.

integrant de 1la condicié humana i de 1la cultura
religiosa dque expressa les concepcions dels diferents
pobles o grups en diferents moments histoéorics.

TRADICIO-INNOVACIO

L'Escola ComunicActiva conrea la tradicié en la mesura
que aporta valors que tenen actualitat 1 que exXpressen
la propia identitat. Aixdé no obstant, promou iniciatives
innovadores que podrien ésser origen de noves tradicions
i déna a conéixer tradicions i mostres de la identitat
d'altres pobles. Els documents audio-visuals i la premsa
ilelustrada so6n recursos habituals emprats pels alumnes

en treballs escolars i en activitats de lleure.

ETICA T ESTETICA PERSONALS AMB CIVISME

L'Escola ComunicActiva subratlla la diversitat cultural
dels pobles i la diversitat de 1les persones en la seva
manera de pensar: concepcidé del mén, sentit de la vida i
valor de les relacions inter-personals. Es per aixd que
promou en els infants 1 joves wuna construccié ética
propia, un gust estétic personal i un comportament civic
per tal que sense renunciar a les conviccions proépies
siguin capacgos de viure amb els altres amb respecte i

tolerancia.

SENTIT DEL DEURE

L'Escola ComunicActiva forma els infants i joves a
partir de l'activitat i el joc. De petits els inculca el
sentit del deure de contribuir a fer la societat que els

ajuda a créixer i ser. Un deure basic és el del propi
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14.

15.

16.

treball consistent en l1l'aprenentatge i en la realitzacié
d'activitats en benefici de tots i de la vida conjunta.
El treball, al marge de 1l'origen del mot, és la primera

activitat cultural.

AMBIENT COOPERATIU I CURRICULUM PERSONALITZAT

L'Escola ComunicActiva esdevé el primer nucli social per
estar a l'abast de 1'infant. En un ambient d'activitats
col-lectives i cooperatives, cada infant desenvolupa un
curriculum personalitzat que a partir de 1la proposta
dels mestres inclou iniciatives propies i treballs fets
a partir d'activitats desenvolupades fora de l'entorn

especificament escolar.

CICLE ANUAL CONTINUAT

A 1'Escola ComunicActiva no hi ha cursos escolars que
comencen i s'acaben. Hi ha cicles anuals d'acord amb els
cicles de 1la natura 1 segons els ritmes socials. A
1'estiu no s'atura l'activitat escolar encara que
assisténcia d'alumnes sigui molt menor amb motiu de
vacances generalitzades. E1 tipus d'activitat dominant
varia considerablement i es posen en primer pla les
activitats esportives, a l'aire 1lliure i en contacte amb

els elements naturals.

FORMATS DIDACTICS CULTURALS

L' Escola ComunicActiva s'organitza de maneres molt
diverses i segons l'entorn on es realitza i els recursos
dels quals disposa. Defuig, perd, de models anteriors

que ja no s'ajusten en absolut a les necessitats dels



Bscola Comunic*Activa 1591

17.

18.

alumnes i a les caracteristiques de la societat (alumnes
aillats en classes, grups fixes i nombrosos, uniformitat
del treball per a tots els alumnes segons horaris,
repetitivitat i monotonia, exXcessiva consideraci6 al
treball escrit...). L'organitzacidé es fonamenta en una
renovada oferta d'activitats colelectives que
s'articulen amb activitats de pla individual 1
activitats d'equip de treball (exposicidé tematica,
presentaciod de material, conferéncia, pel-:licula,
treball de laboratori, debat tematic, seminari de
recerca, taller de disseny...) prenent com a referent
les activitats de produccid i intercanvi cultural que es

desenvolupen a la societat.

ACTIVITATS PUBLIQUES

A 1'Escola ComunicActiva hi ha wun horari basic per als
infants i joves perd d'altres activitats s'organitzen,
pel seu interés, en horari compartit amb els ciutadans
adults. Les exposicions i algunes de les activitats més
rellevants sén posades a disposiciéd de tots els
ciutadans la qual cosa és un repte d'exigéncia aixi com
una contribucié a 1'educacid ~permanent. Tots poden
ensenyar 1 tots poden aprendre i correspon als mestres
d'organitzar situacions d'aprenentatge segons les
necessitats de formacid i per desvetllar les interessos
culturals de tots.

NOVES TECNOLOGIES AMB CULTURA HUMANISTA

1'Escola ComunicActiva incorpora els instruments de
treball dels quals es serveix la societat, en particular
les noves tecnologies de la informacid i documentacid,

els mitjans de comunicaciod i de reproduccié
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19.

20.

audio-visual, els 1llibres 1 revistes impresos que
s'articulen amb formes de cultura tradicional que
expresen més directament 1les capacitats humanes (la
can¢dé, la dansa, el teatre, 1l'artesania). Aixi, els
intruments tecnoldgics es converteixen en uns
amplificadors de 1les capacitats humanes i no en uns
substituts alienadors.

XARXES I SISTEMES D’'INFORMACIO

L'Escola ComunicActiva es serveix de tota mena de
contactes per a rebre informacié 1 per aixo manté
intercanvis amb escoles i centres culturals d'ambients
diversos (correspondéncia postal i telematica,
intercanvi de treballs i publicacions). La gestid dels
contactes corre a carrec dels mateixos alumnes que
alhora que demanen informacidé es veuen compromesos a
subministrar-ne i a organitzar la informacidé rebuda per
tal que sigui disponible.

INSTITUCIO CULTURAL A TOT ARREU

L'Escola ComunicActiva estd generalment en medi urba i
esdevé un centre cultural amb funcions complementaries
si és a un barri o ciutat i amb funcié fonamental si és
l1'escola d'un petit poble on no hi ha institucid
cultural especifica. L' Escola ComunicActiva de ciutat
te en compte la programacid cultrural d'altres centres i
s'articula amb ells. Els petits pobles que no tenen
cap centre cultural, han de recuperar 1l'edifici de
l'escola tancada per tenir un centre de cultura amb
funcidé de biblioteca, de mediateca, de dialeg cultural i

d'articulacié de 1les diferents iniciatives populars
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21.

22.

(festa major, caramelles, celebracions tradicionals) i
les noves iniciatives que es puguin proposar {(viatges,

debats, club de televisid, centre d'informacid).

JOVES T ADULTS EN ACCIO CONJUNTA

L'Escola ComunicActiva no estableix frontera entre els
infants, els joves i els adults. Té en compte les
necessitats especifiques de cada edat perd s'adequa a la
societat de comunicacidé que fa que tot estigui a 1'abast
dels infants. Aixi: els infants, alhora que creixen i
aprenen, s'incorporen a la vida social activa a través
de responsabilitats i serveis a la comuninat escolar;
els joves esdevenen els principals protagonistes de
l'organitzacié 1 gestidéd dels serveis que l'escola
ofereix com a centre cultural amb el seu entuasiasme i
dedicacié; els adults, que ja tenen una vida
professional autodonoma, participen de manera més
selectiva, aporten la seva experiéncia i coneixement i
tenen ocasions d'activitat ludica per rejovenir-se al

costat d'infants i joves.

ACTUALITAT I FONAMENTALITAT

L'Escola ComunicActiva no té una programacié de les
activitats de manera totalment pre-establerta i cal
anar-la concretant setmana a setmana. Els mitjans de
comunicacidé presenten 1'actualitat i l'escola ha
d'elaborar aquests temes per tal que els infants els
converteixin en coneixement. Els mestres en base a
criteris culturals i psicopedagdgics incorporen a la
programacié coneixements 1 procediments d'aprenentatge
que consideren fonamentals per a viure en una societat

concreta i d'avui. Els alumnes es pregunten determinades
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23.

24.

questions o tenen determinats interessos als qual:
l'escola ha de donar resposta, 1 encara que sigui de

manera ocasional els incorpora a la programacio.

INTERES-RENDIMENT-NIVELL

L'Escola ComunicActiva no altera la seqliéncia
inexcusable de 1'aprenentatge. En primer lloc garanteix
1'interés dels alumnes per l'activitat escolar. En segon
lloc vetlla perqué cada alumne rendeixi segons les seves
capacitats perd sense arribar a exasperar-lo. En
tercer 1lloc verifica quin nivell d'aprenentatges
assoleix 1'alumne en relacié a nivells mitjos
homologats en una poblacid similar. EI1l mateix alumne i
els pares sOn informats extensament i continuament

abandonant el concepte de notes o qualificacions.

AUTOAVALUACIO,AVALUACIO CRITERIAL I CREATIVITAT

Els alumnes de 1'Escola ComunicActiva sén avaluats en
base al treball realitzat dia a dia, als aprenentatges
interioritzats i al seu rendiment personal.
L'autoavaluacié habitua 1l'alumne a conéixer-se a si
mateix i 1'autoemulacidé el fa superar-se respecte a les
seves realitzacions anteriors perd® mai respecte a un
nivell que pugui angoixar-lo innecessariament. No
s'avalua en base al treball proposat pel mestre sind a
la iniciativa posada en fer el treball proposat o en la
iniciativa d'altres treballs a partir dels seus propis
interessos o a partir de suggeriments diversos, entre
els que cal esmentar els derivats dels mitjans de

comunicacié.
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25.

26.

27.

CONTINUITAT ENTRE TREBALL ESCOLAR I LLEURE

L'Escola ComunicActiva no distingeix entre treball
escolar i no-escolar ates que tot és objecte
d'aprenentatge positiu si se'n fa 1'adequat u4s. Algunes
propostes d'activitat que es fan als alumnes s'han de
dur a terme a casa a partir de mitjans de comunicacidé o
a partir d'experiéncies viscudes. D'altres propostes
comporten activitats conjuntes amb els pares i germans i
sense perdre un caire 1ddic poden ésser objecte
d'aprenentatge si 1'alumne en fa una elaboracid
reflexiva posterior.

UNITAT DE CRITERI PARES-MESTRES

L'Escola ComunicActiva exigeix dels pares dels alumnes
un compromis especial per coordinar 1la intervenciéd
educativa compartida. Sense que cap institucid perdi el
caracter que 1li és propi (la familia dominantment
afectiva; 1l'escola prioritadriament intel-lictiva) cal
garantir la coincidéncia en alguns valors de referéncia,
en el grau d'exigéncia-comprensié i en la interaccid
familia-escola que s'estableix mitjancant la comunicacio
habitual de 1l'alumne.

LLENGUATGE TOTAL I IDIOMES

L'Escola ComunicActiva déna una especial importancia al
llenguatge total que 1l'huma és capag¢ de desenvolupar. El
llenguatge total és la suma articulada dels llenguatges
adquirits per cada persona. En primer lloc el llenguatge
del cos, el llenguatge verbal base, d'aprenentatge i el
llenguatge verbal afectiu familiar. 8S'hi afegeixen en

segon lloc el 1llenquatge musical i el 1llenguatge
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28.

29.

matemadtic. En tercer lloc i sense limit hi ha el maxim
nombre d'idiomes dque cada alumne pugui entendre i
parlar. Finalment, i en una perspectiva d'entesa
universal i de solidaritat, 1'Escola ComunicActiva s'ha
de plantejar d'ensenyar als seus alumnes 1la llengua
esperanto i1 el llenguatge dels sords-muds, llenglies avui
no afrontades, no per les dificultats intrinseques sind

més aviat per manca de sensibilitat i compromis civic.

TEMES SOCIALMENT SENSIBLES

L'Escola ComunicActiva esta atenta als temes que avui
sensibilitzen wmwés la nostra societat: 1l'ecologia i el
respecte al medi ambient, els drets humans i els drets
dels pobles, la salut entesa com estat de vida autdnom,
solidari . joids, el consum i la qualitat de vida, 1la
ciéncia 1 .es tecnologies que transformen totalment les
formes de vida. Superant oportunismes interessats per
motius comercials, politics o contrapolitics, l'escola
introdueix una reflexié documentada i promou practiques

habituadores a una vida autdénoma i alhora solidaria.

AUTONOMIA I RESPONSABILITAT DE GESTIO

L'Escola ComunicActiva és indistintament una institucié
d'iniciativa privada o ptblica. En qualsevol cas, pero,
és una institucidé autdnoma que conjuga els criteris
professionals i la participacié de tots els implicats,
pren decisions racionals i comunicables i déna radé de la
seva actuacidé als alumnes, als pares 1 als ciutadans, a
1'administracidé puiblica i a d'altres professionals amb

els quals participa en projectes conjunts.
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30. MOVIMENT CONFEDERAT

Les Escoles ComunicActives s'organitzen en confederacid
en pla d'igualtat i mantenint una total autonomia. Les
finalitats d'aquesta organitzacié sén: actualitzar
constantment la seva orientacidé per respondre a les
necessitats de cada época; organitzar serveis
cooperatius en allé dque no es disposi pels mitjans
socials (perd solament per falta d'aquests, evitant
crear xXarxes paral-leles); i tenir capacitat de didleg
davant l'administracié i 1'opinidé publica per maldar per
la millora de les escoles i de 1les funcions d'educacid,
comunicacidé i cultura de la societat. A tal efecte pot
ésser Util organitzar un sistema de supervisidé intern de
caracter rotatiu i al marge de tot interés econodmic,

corporatiu o partidista.

Castilla-La Mancha, marc¢ 1991
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RESSENYA DE LES
APORTACTONS TEORIQUES

FETES EN EFIL. DESENVOLUPAMENT

01. Paradigma mediacional-ecologic per a la investig

didactica en una societat de comunicacidé de masses.

02. Esboc d'una teoria explicativa de 1'articulacidé de
funcions socials: educaciéd, comunicacidé i cultura.

03. Precisié relativa als estils cognitius i 1la
consideracié a la diversitat d'aprenentatges de

nostra cultura.

acidé

les

seva
la

04. Model d'intervencidé educativa: procés educador de 1la

comunicacié.

05. Precisié de la roda dels mitjans de comunicaci
masses aplicada a la didactica.

06. Conceptualitzacid de 1la informacié com a ene

social-cultural.

6 de

rgia
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07. Definicié de 23 wvariables afrupades en 7 factors per

estudiar el procés educatiu en clau de comunicacié.

08. 30 indicadors de 1l'Escola Comunic*Activa.

09. Descripcidé de 15 formats didactics articulats amb

entorns d'ensenyament/aprenentatge diferenciats 1 amb
justificaci6é de formes d‘'agrupacié dels alumnes.t

L §'ha desenvolupat aplicant-ho a 1'orgamitzacié de 1'Bscola d'Educacié
Secundaria.
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0l.

02.

03.

RESSENYA DE PROJECTES

D"APLICACTO TITMMEDIATA

Experiéncia - projecte de comunicacié global al
Parvulari i Cicle 1Inicial d'EGB/EP "La Televisid: el
centre d'interés no previst en col-<laboracidé amb

Maria-Fulalia Palau que duu a terme la realitzacié.

Projecte d'organitzaciod escolar en clau de
Comunic*Accid. Etapa d'Educacid Secundaria amb

Batxillerats d'Arsts i1 d'Humanitats i Ciéncies Socials.

Projecte de crédits curriculars d'estudis socials i
comunicacidé amb utilitzacioé de les noves tecnologies.
Credit comt (12-14) i crédit variable optatiu (14-16).
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04.

Programes de cursos de formacidé de mestres:

* La Televisio: un centre d'interés no previst.
Perspect;va globalitzadora de 1l'aprenentatge a partir de
continguts de televisidé o de materials enregistrats
d'audio i video. Reursos per a la immersid lingiiistica,
pautes per a la iniciacié al coneixement cientific i
iniciatives per a 1l'educacid de les relacions personals.
Destinat a mestres de Parvulari i Cicle Inicial
d'Educacié Primaria. (Curs-seminari que imparteix
Maria-Eulalia Palau).

* Educacr amb els mitjans de comunicacidé. Educacid en
clau de comunicacié per a adolescents (12-16 anys).
destinat a professors d'Educacidé Secundaria Obligatoria.
Perspectiva interdisciplinar: Ciéncies Socials, Visual
i Plastica, Llengua i Tecnologia.
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