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- Penses que hi ha alumnes que necessiten una atencié
deteminada? Per que?

- Et planifiques molt la metodologia de treball?

- Al llarg de la teva experiéncia, has modificat els teus metodes
d'ensenyament? Queé creus que te'ls ha fet canviar?

- Quines actituds et molesten més? Que és el que no deixes passar?

- Creus que és més efectiu l'ensenyament individualitzat o
col.lectiu? Per que?

- Fas molt explicits els teus plans de treball amb Il'alumnat al
comengar el curs, el trimestre, o un tema nou?

4.3 Avaluacio
- Quin sistema d'avaluacié fas servir (examens, participacid, etc.)?

- Quins elements creus que sén els més importants en l'avaluacid
(pels alumnes del teu curs)?

- Has modificat les teves estratégies d'avaluacié a partir de la teva
experiencia. En que?

- En les sessions d'avaluacié, feu avaluacié per materies o en
conjunt?

- Dones importancia a la forma com estan presentats els treballs, els
examens, etc.?

- Tens en compte situacions extraescolars que afecten el rendiment
dels alumnes en l'avaluacié?

5. Coeducacio

- Qué creus que diferencia a I’aula, els nens de les nenes?
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Com sén els nois 1 noies de la teva classe?

Creus que els nois tenen més aptitud per a determinades matéries
les noies més aptituds per a d’altres?

o

Qui et porta més problemes de disciplina, els nois o les noies? Per
que creus que és aixi?

- Creus que tenen interessos per l’estudi diferents. Per que?
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B. QﬂESTIONARIS D’ACTITUDS
ler_Qiiestionari n 1 n 1992

Nombre de qiiestions: 62

Poblacié enquestada: Centre pilot (21 mestres, 8 de grup de
treball)
Centre control (18)

El segiient qiiestionari esta compost d'afirmacions
diverses. Per a cadascuna d'elles assenyali un valor entre
1 i 5 en funciéo del seu nivell d'acord. Si considera que
I'afirmacié que s'exposa no és pertinent, assenyali amb un
0 la resposta.

1-Completament d'acord
2-D'acord

3-Indiferent

4-En desacord
5-Completament en desacord
0-L'afirmacié no és pertinent

1. En els darrers 15 o 20 anys s’han produit canvis significatius pel que fa a la

igualtat entre ambdés sexes.
2. La institucié escolar s'ha adaptat al ritme d'aquests canvis socials.

3. Es absurd plantejar-se canvis a l'escola mentre no canvii la igualtat de sexes

a nivell social.

4. Les intervencions que poguem fer a nivell d'educacié no sexista tindran un
efecte molt petit sobre els nois i noies perqué¢ la influencia de les families pesa

molt.

5. Per a que la nostra tasca fos efectivament coeducativa caldria que persones

expertes en ¢l tema ens proporcionessin les eines per a fer-ho.
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6. L'inica cosa quec pot convertir lcs escoles en realment cocducatives és una

accié decidida per part de 1'Administracio.

7. El problema del sexisme a l'escola es deu basicament a una qiiestié de manca

de formaci6 sobre el tema a les Escoles Normals.

8. Un bon mestre 0 una bona mestra ha de demostrar tenir molt domini del

coneixement que  transmet.

9. A través de la tutoria s'ha d'aconseguir que cada alumne aconsegueixi

assolir el seu maxim rendiment.

10. L'objectiu basic que s'ha de plantejar el professorat és aconseguir que els

nois i noies adquireixin ‘els concixements fixats per a la seva etapa.

11. El fet que els pares i mares intentin interferir en la feina que fem

perjudica l'educacié dels seus fills.
12. La decisié de ser mestre/a implica un compromis social important.

13. L'escola hauria d'incloure una oferta curricular diferent per a nois i per

a noies.

14. Nois i noies tenen responsabilitats socials diferents, i en conseqiiéncia

han de ser educats de mancra difcrent.
15. Es preferible que els carrecs directius de l'escola siguin homes.

16. No és necessari que els nois adquireixin coneixement sobre treball

domestic, perd si les noies.

17. Donades les diferéncies entre nois 1 noies, en alguns casos seria

preferible que s'organitzessin les classes per separat.

18. L'avaluacié ha de tenir cn comptc les aptituds difecrents entre nois i noies

en diverses matérics.
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19. L'educacié sexual no és un tema que hagi de ser inclés en el curriculum

escolar.

20. L'escola ha d'educar els nois i noies com a persones, independentment del

s€u SeExe.

21. L'escola ha de ser una institucié que prepari principalment e¢ls individus

per al mén del treball.

22. Donats els diferents tipus de jocs que realitzen nens i nenes, en alguns

casos fora preferible que sortissin al pati en diferents moments.

23. Nois i noies haurien de participar conjuntament en les competicions

esportives de l'escola.

24. La utilitzaci6 dcl doble géncre en el llenguatge és una qiiestio farragosa i

quasi inutil.

25. Les preferéncies per determinades matéries o tallers sén un reflex dels
interessos individuals de l'alumnat, i en conseqiitncia cls hem de deixar

escollir liurement.

26. L'escola hauria d'intervenir sobre les eleccions curriculars de les noies,

impulsant-les més a carreres técniques.

27. L'escola hauria d'intervenir modificant el diseny curricular d'algunes

assignatures per tal de fer-les més atractives a les noies.

28. Els concixements sobre treball doméstic haurien d'inclourc’'s en el

curriculum escolar oficial.

29, Les matematiques poden explicar-se de manera diferent a com

s'expliquen actualment, de manecra quec les noies en surtin beneficiades.

30. L'escola ha d'cnsecnyar a nois i noics a controlar les manifcstacions de

debilitat.
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31. Hauriem de controlar el llenguatge del centre, tant parlat com escrit,

intentant evitar 1'ds del masculi genéric.

32. Caldria que les noies aprenguessin a defensar-se més, a ser més agressives

per a enfrontar-se al mén del treball.

33. La pedagogia hauria d'aconseguir que les noics aprenguessin a ser més

autonomes i menys depenents.

34. El mén del treball és un moén dur, i en conseqiitncia aixi cal socialitzar a

nois i noies.

35. L'avaluacié ha de mesurar més la capacitat d'abstraccid que I'acumulacié

de coneixements.

36. L'escola ha de ser una institucié que prepari principalment els individus

per a l'educacié postobligatoria.

37. L'avaluacié ha de mesurar més els continguts que les formes de

presentacié dels trcballs.

38. L'escola hauria de fecr avaluacions no només individuals sino també

col.lectives.

39. Hauriem dec potenciar que l'alumnat s'ajudés entre si en els casos en que

certes coses no puguin resoldre's individualment.

40. L'escola hauria d'intcrvenir sobre la distribucié de nens i nenes al pati

distribuint l'espai de forma equitativa.

41. Per donar importancia als jocs de lcs noies caldria que aquestes podessin

jugar-los al centre del pati.

42, Per tal d'impulsar més les noics cap a estudis t&cnics hauriem de plantejar

algunes classecs per scparat, independentment del nivell de [l'alumnat.

43, L'escola hauria d'intervenir sobre la Mliurc practica dcls jocs, fent que les

noies participin més dels jocs masculins.
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44, De la mateixa manera que procurem O permetem que les noies puguin

jugar a futbol hauriem d'insistir en que els nois juguessin a gomes.

45. Hauriem de procurar donar més el rol de protagonistes a les noies del que

ara els hi donem.

46. L'escola hauria de potenciar que els nois i noies manifestessin obertament

llurs afectes

47. Hi hauria d'haver més preséncia femenina en els carrecs directius dels

centres escolars.

48. L'escola hauria de controlar que a les activitats de tallers ¢ls nois i noies

utilitzessin per igual el material.

49. Els mestres i les mestres hauriem de controlar el temps d'atencié que

dediquem als nois i a les noies.

50. L'escola hauria d'intervenir més sobre les eleccions curriculars dels nois,

trencant amb l'estereotip de desvaloritzaci6 de les carreres femenines.

51. Hauriem d'impulsar els nois a fer jocs més "afectius”.

52. L'escola hauria d'incloure en el curriculum oficial també els drets i

obligacions decls individus com a ciutadans.

53. L'escola hauria d'ocupar almenys la meitat de les hores lectives a

ensenyaments relacionats amb la vida quotidiana.

54. Caldria modificar els llibres de ciéncies, incloent les omissions de les

dones cientifiques a la historia.

55. En el curriculum escolar hauria de tenir tanta importancia la cuina com

les matematiques.

56. En el curriculum haurien d'incloure's assignatures que fessin referéncia

a l'educacié moral i per a la convivéncia.
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57. Els llibres de socials haurien d'incloure al mateix nivell que els fets

"historics”, la historia de la reproduccié de la vida quotidiana.

59. A Vlescola s'hauria de reforgar qiiestions relacionades amb el cuidat dels

altres.

60. L'escola hauria de repartir el professorat de tal manera que hi hagués més
preséncia d'homes en els cursos de cicle inicial i més dones en els de cicle

superior.

61. Els mestres i les mestres hauriem de valorar positivament les actituds més

femenines de les noics, com pentinar-se, presumir, etc.

62. L'escola hauria de reforgar en els nois l'estética i la bellesa personal com

a valors importants.
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2on. Qiiestionari _al professorat (contestat el Juny de 1993

Nombre de qiiestions: 48
Poblacié enquestada: Centre pilot (21 mestres, 8 grup de
treball)

1. L'escola hauria d'incloure una oferta curricular diferent per a nois i per a

noies.

2. L'escola ha de ser una institucié que prepari principalment els individus

per al mén del treball.

3. L'avaluacié hauria de tenir en compte les aptituds difercnts entre nois' i

noies en diverses matéries.

4. Nois i noies haurien de participar conjuntament en les competicions

esportives de l'escola.

5. Donats cls diferents tipus de jocs que realitzen nens i nenes, en alguns

casos fora preferible que sortissin al pati en diferents moments.

6. L'escola hauria d'intervenir sobre Ies eleccions curriculars de les noies,

impulsant-les més a carrcres técniques.

7. Les preferéncies per dcterminades matéries o tallers sén un reflex dels
interessos individuals dec l'alumnat, i en conseqiiéncia e¢ls hem de deixar

escollir lliurement.

8. Donades les diferéncies entre nois i noics, en alguns casos scria preferible

que s'organitzessin classes per scparat.

9. L'escola hauria d'intervenir modificant el diseny curricular d'algunes

assignatures per tal de fer-les més atractives a les noies.

10. Els coneixements sobre treball doméstic haurien d'incloure's en el

curriculum escolar oficial.
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11. Les matematiques poden explicar-se de manera difcrent a com

s'expliquen actualment, de manera que les noies en surtin beneficiades.

12. L'escola ha d'ensenyar a nois i noies a controlar les manifestacions de

debilitat.

13. Caldria que les noies aprenguessin a defensar-se més, a ser més agressives

per a enfrontar-se al mén del treball.

14. La pedagogia hauria d'aconseguir que les noies aprenguessin a ser més

autonomes i menys depenents.

15. El moén del treball és un mén dur, i en conseqiiencia aixi cal socialitzar a

nois i noies.

16. L'escola ha de ser una institucié que prepari principalment els individus

per a l'educacié postobligatoria.

17. L'escola hauria d'intervenir sobre la distribucié de nens i nenes al pati

distribuint l'espai de forma equitativa.

18. Per donar importancia als jocs dc les noies caldria que aquestes podessin

jugar-los al centre del pati.

19. Per tal d'impulsar més les noies cap a estudis técnics hauriem de plantejar

algunes classes per separat, independentment del nivell de l'alumnat.

.

20. L'escola hauria d'intervenir sobre la lliure practica dels jocs, fent que les

noies participin més dels jocs masculins.

21. De la mateixa manera que procurem O permctem que les noies puguin

jugar a futbol hauriem d'insistir en que els nois juguessin a gomes.

22. Hauriem de procurar donar més el rol de protagonistcs a les noies del que

ara els hi donem.

23. L'escola hauria de potenciar que els nois i noics manifestessin obertament

llurs afectes
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24. Hi hauria d'haver més preséncia femenina en els carrecs directius dels

centres escolars.

25. L'escola hauria de controlar que a les activitats de tallers els nois i noies

utilitzessin per igual el material.

26. Els mestres i les mestres hauriem de controlar el temps d’'atencié que

dediquem als nois i a les noies.

27. L’escola hauria d'intervenir més sobre les eleccions curriculars dels nois,

trencant amb l'estereotip de desvaloritzacié de les carreres femenines.

28. Hauriem d'impulsar els nois a fer jocs més "afectius".

29. L'escola hauria d'ocupar almenys la meitat de les hores lectives a

ensenyaments relacionats amb la vida quotidiana.

30. Caldria modificar els llibres de ciéncies, incloent les omissions de les

dones cientifiques a la historia.

31. En el curriculum escolar hauria de tenir tanta importancia la cuina com

les matematiques.

32. Els llibres de socials haurien d'incloure al mateix nivell que els fets

"historics”, la historia de la reproduccié de¢ la vida quotidiana.

34. A Tescola s'hauria de reforcar qiiestions relacionades amb la cura dels

altres.

35.L'escola hauria de repartir el professorat de tal manera que hi hagués més
preséncia d'homes en els cursos de cicle inicial i més dones en els de cicle

superior.

36. Els mestres i les mestres hauriem de valorar positivament les actituds més

femenines dc les noies, com pentinar-se, presumir, etc.
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37. L'escola hauria de reforgar en els nois l'estética i la bellesa personal com

a valors importants.

38. Per tal de donar importancia als jocs femenins, l'escola hauria de

valoritzar-los organitzant campionats.

39. L'escola hauria d'analitzar les formes de relacié social que desenvolupen

les noies i procurar extendre-les a tot l'alumnat.

40. Les escoles només poden ser coeducatives si el professorat s'arrisca a

aplicar noves experiéncies.

41. Per tal d'assolir una veritable coeducacié el professorat ha d'atendre les
necessitats especifiques de les noies, tot i que aix0 suposi menys atencié als

nois.

42. Hauriem de potenciar que les dones que no fan treballs considerats

"femenins" vinguin a explicar la seva experiéncia a l'escola.

43, Caldria planificar sessions amb les families per tal de que animessin a les
seves filles amb bones aptituds en ciéncies i matcmatiques a realitzar estudis

de tipus técnic.

44. Per tal de que les noies perdin la "por" als ordinadors caldria organitzar

algunes scssions amb només noies.

45. Hauriem de revisar els temes tractats en la programacié de ciéncies,

incloent més els ambits que més interessen a les noies.

46. La separacié per sexes €s una estrategia que hauria de seguir l'escola de

tant en tant per tal de potenciar determinades actituds en nois i en noies.

47. El professorat hauria d'investigar i modificar les formes en que projecta

les seves expcctatives diferents sobre nois i sobre noies en l'avaluacid.
p

48. En alguns casos l'escola hauria de provocar el conficte entre nois i noies,

per tal de que aquestes modifiquessin lcs seves actituds passives.
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Guid_semi-estructurat _de la discussié final amb el grup de treball

1. Canvis observats en l'alumnat arrel de la participacié en
P’experiéncia.

2. Canvis personals detectats (Autoreflexid).

3. Opinions sobre la direccié del treball coeducatiu i raons que
dificulten la coeducacié a les escoles.

4. Opinions sobre les possibilitats de canvi.
5. Opinions sobre treball de les relacions interpersonals a I’escola.
6. Expectatives respecte a la resta del claustre.

7. Expectatives de canvis futurs (curriculum, organitzacié escolar,
pedagogics, etc.).
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ANNEX 2: FASE DE SENSIBILITZACIO.

PAUTES D’AVALUACIO DEL SEXISME AL CENTRE PILOT.
INSTRUMENTS 1 RESULTATS.

En aquest annex s’inclouen tant els instruments d’observacié i
deteccié, proporcionats per mi al centre pilot i emprats pel
professorat en l’elaboracié del diagnostic de situacié del sexisme al
centre, com els principals resultats obtinguts. Per a cadascun dels
ambits analitzats s’inclouen els instruments de deteccié, la mostra
avaluada i els resultats. Els objectius o hipdtesis subjacents a cada
instrument de medicié ja s’han fet constar en [’explicacié de Ia
metodologia d’induccié (apartat 3.2.). El que aqui s’inclou és el
material proporcionat al professorat per a [’observacié (fitxes,
qiiestionaris, etc.), juntament amb les notes técniques de suport a la
recollida de la informacié.

1. Analisi del sexisme en el llenguatge piblic del centre.

Seleccioneu quatre o cinc documents d’informacié que circulen al
centre (alguns de produccié propia i d’altres de produccié externa).
Quantifiqueu el nombre d’aparicions de cadascun dels aspectes que
apareixen a la fitxa nim. 2. No comptabilitzeu les repeticions.

Algunes qiiestions que cal tenir_en compte:

- En quins casos s’utilitza el doble génere i en quins no?

- Quins carrecs escolars o extraescolars apareixen com a tipicament
masculins i quins com a tipicament femenins?

- Com s’encapgalen les cartes, convocatories, etc?

2. Analisi de les manifestacions del sexisme al pati de jocs.

Observeu qué fa I’alumnat de la vostra classe a I’hora de pati en
el transcurs d’una setmana. Fixeu-vos en el tipus de jocs, qué fan
els nois i les noies, si juguen junts o separats, etc. Ajudeu-vos de les
variables que s’inclouen a la fitxa nim. 3. Quan creieu que controleu
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tots els elements de la fitxa nim. 3, seleccioneu un dia qualsevol i
observeu durant 10 615 minuts el pati de jocs. Intenteu omplir les
variables de la fitxa nim. 3. Si creieu que es produeixen situacions
interessants de recollir que no consten a la fitxa, escriviu-les en un
full a part.

Algunes qiiestions que cal tenir en compte:

- Quina proporcié d’espai és utilitzat per nois i quina per noies?

- Hi ha nois i noies que s’estimen més restar a la classe a I’hora de

pati?

- Qui organitza o dirigeix els jocs?

- Es produeixen desplagament en I’espai en el transcurs de 1’hora de
pati?

- Intervenen els nois en els jocs de les noies? I a la inversa?

- Quins objectes hi ha presents a |’hora de pati? Qui els fa servir?

3. Observacié d’espais diferents al pati de jocs.
Seleccioneu activitats en les quals I’alumnat tingui llibertat de
manipulacié de materials. Procediu igual que en el cas anterior,

ajudant-vos, en aquest cas, de la fitxa nim. 4.

Algunes qgiiestions que cal tenir_en compte:

- Qui manipula majoritariament el material?

- Qui ocupa més espai a I’aula?

- Qui treballa sol/a i qui prefereix treballar en grup?
- Qui demana més ajut al mestre o a la mestra?

4. Analisi de Illibres de text i altre material de suport
didactic.

Seleccioneu Ilibres o material que utilitzeu regularment a [’aula.
Per a cada cicle escolliu-ne un total de quatre, tenint en compte les
diferents matéries (socials, llengua, llibres de lectura, etc.). Per a
cadascun d’ells seleccioneu un nombre concret de pagines (20, per
exemple). Trieu-les de forma sistematica (una de cada cinc, per
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exemple). Intenteu comptabilitzar, sempre que sigui possible, les
variables que s’inclouen a les fitxes nims. S a 10. Anoteu en un full
aquelles qiiestions que us semblin rellevants i que no creieu que no
queden recollides de forma sistematica en les fitxes d’observacid.

Algunes giiestions que cal tenir_en compte:

- Quina desproporcié hi ha entre personatges masculins i femenins?

- Quines actituds desenvolupen els homes i quines les dones?

- Quines funcions acostumen a assignar-se als homes i quines a les
dones?

- Qui ocupa el protagonisme del text i de les il.lustracions?

- Hi ha relacié entre les representacions masculines i femenines que
apareixen al text i les que apareixen a les il.lustracions?

5. Analisi de les produccions de 1’alumnat.

Ajudant-vos de la fitxa nim 11. analitzeu els dibuixos o murals
produits per ’alumnat de la vostra classe. Seleccioneu un total de
quatre dibuixos o grafics i intenteu comptabilitzar les variables que
consten a la fitxa.

Utilitzeu també la fitxa nim. 19 per a mesurar les relacions
humanes representades en els dibuixos i escrits de les noies i els
nois de la vostra classe.

Algunes qiiestions que cal tenir_en compte:

- Quin €s el sexe dels protagonistes dels treballs de I’alumnat? Hi ha
diferéncies entre els treballs de nois i els de noies?

- Hi ha diferéncies en les activitats 1 situacions representades per
nois i per noies? De quin tipus sén?

- Com estan situats en 1’espai els personatges que apareixen en els
dibuixos?

6. Analisi de la interioritzacié6 d’estereotips de génere de
Palumnat.
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A partir dels resultats obtinguts del qiiestionari a 1’alumnat,
observeu les diferents respostes de nois i de noies per a cadascuna
de les qiiestions.

Algunes giiestions que cal tenir_en compte:

Que destaquen els nois i les noies respecte al “millor i pitjor de ser

nen” i “el millor i pitjor de ser nena”?

- Hi ha una clara polaritzacié per sexe entre els tipus de jocs als
quals agrada jugar a 1’alumnat?

- Quin tipus d’estereotips masculins i femenins manifesta I’alumnat
respecte a les diferents professions?

- Hi ha habilitats considerades “masculines” i “femenines™?

- Qui creus que té els estereotips sexuals de les professions més
accentuats, els nois o les noies?

- Hi ha diferéncies entre les expectatives dels nois i de les noies

relatives a la vida familiar i a la vida preofessional?

i

7. Analisi de la violéencia i [1’afectivitat al centre.

Utilitzant les fitxes 13, 14 i 15 podreu comptabilitzar
I’agressivitat verbal i no verbal produida per nois i per noies. Per a
I’observacié, seleccioneu diferents espais i temps de 1’escola on
penseu que poden porduir-se més interaccions agressives (sortides
i entrades a I’escola, hores de pati, menjadors, etc.). Observeu la
interaccié per un periode aproximat de 30 minuts, intentant recollir
tant I’agressivitat fisica com la verbal.

Amb l’ajut de les fitxes 17 i 18 podreu recollir les interaccions
afectives verbals i no verbals entre nois, noies i professorat. Escolliu
espais 1 temps en els quals penseu que poden produir-se més
interaccions afectives. Realitzeu les observacions en periodes de 30
minuts.
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Algunes giiestions que cal tenir _en compte:

- Té I’escola pautades les respostes a actituds o accions agressives
de I’alumnat?

- Hi ha diferéncies quantitatives entre actituds agressives i actituds
afectives?

Hi ha diferéncies entre el tipus d’agressivitat dels noies i el tipus

d’agressivitat de les noies?

Quines diferéncies observes en el comportament agressiu i afectiu
entre els diferents grups d’edat?

Quines diferéncies observes entre la violéncia verbal i no verbal
per a cada grup d’edat?
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FITXA N.2: LLENGUATGE PUBLIC DEL CENTRE

Documents: Cartes, anuncis, convocatéries, oficis d’administracié, agenda escolar, comunicats

interns, etc.

163 01 23 N I N 3

OBSERVACIONS REALITZADES PER: . GRUP. DE.COEDUCACIO

® 0 0 0 5000090000000 0P 00O LL L ERNCEOEI BT OEEOCEOEEOIEOSEOSEETLE

Document N.1 Document N.2 Document N,3 Document N.4

Tipus de Document Comynicar.General. | Escqla/families Colonies, . ... . Comunicat A.P.A.
N. de masculins com a genéric Jots ... .. CeeeeTi e S D
N. doble génere R e, ce et R
Activitats, rols o funcions R R S e eT et P S

donades per suposat masculines

AN
|

Activitats, rols o funcions et e T i Ceeee i e .o

donades per suposat femenines
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Omzeww“ ..ﬂ—Hm'HWﬁHmHm....."'...'I....."...il.......'.’....'..' :ogu ® & 2 o e 3 0 0 e s e e e s o
OBSERVACIONS REALITZADES PER: ... 5202 . 0505 ik o eeeoeoenoonnnnes MINUTS OBSERVATS. .15, .
2 i
UNITAT OBSERVADA (Classe, grup, ebtcC,.): i it iteiineieoeceeenanneeoeoneococnneennnennnnnn.
ESCENARI
N. professors de guardia cee s eenan R % sobre total de professors
N. professores de gudrdia R R 1« R % sobre total de professores
N. nois a 1’aula (hora no lectiva) . S ...A0 ... % sobre total de nois
N. noies a 1l’aula (hora no lectiva) ceesTeenas caceecenne % sobre total de noies
N. nois al pati R (¢ B LG, % sobre total de nois
N. noies al pati : S 1 SR ...100, ... $ sobre total noies
ACTIVITATS
N. nois que fan esport ceeetesens Ceeeeesans % sobre total de nois
N. noies que fan esport ceeeTosnen ceecsccene % sobre total de noies
N. jocs "masculins" R R R K R % sobre total de jocs
N. jocs "femenins" R P 1< R % sobre total de jocs
N. jocs neutres PP PP R T N % sobre total de jocs
ACTITUDS
N. nois en jocs actius R 1 SR .90, ... % sobre total de nois
N. noies en jocs actius S R .20, % sobre total de noies
N. nois en jocs passius R T Ceteeeens % sobre total de nois
N. noies en jocs passius PR SN R 1o RN % sobre total de noies
N. nois en actitud passiva R T creeessenn % sobre total de nois
N. noies en actitud passiva et eThenees cesesesnas % sobre total de noies
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N.
N.
N.
z.
N.
N.

'INTERACGCIO ENTRE SEXES

nois que juguen amb nois
noies que juguen amb noies
nois-noies jugant entre si
nois dialoguen amb nois

noies dialoguen amb noies
nois-noies dialoguen entre si

Q.o

- ®
-t

ol :U'i:l :

00 O O° @ o0 @

sobre
sobre
sobre
sobre
sobre
sobre

total de nois
total de noies
total

total nois
total noies
total
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z.

N. professores de gudrdia
N. nois a 1’aula (hora no lectiva)
N. noies a 1‘aula (hora no lectiva)
N. nois al pati
N. noies al pati
ACTIVITATS
N. nois que fan esport
N. noies que fan esport
N. jocs "masculins"
N. jocs "femenins"
N. jocs neutres
(& uDsS
N. nois en jocs actius
N. noies en jocs actius
N. nois en jocs passius
N. noies en jocs passius
N. nois en actitud passiva
N. noies en actitud passiva

CENTRE:

e ELSVTILERS Lol

OBSERVACIONS REALITZADES PER:

Mirian

UNITAT OBSERVADA (Classe, grup, etc,

ESCENAR]

professors de guardia

D
O O el
N, .

. .

16
OM.‘
. O..
".—.D.

- e »

ches

T o0 00
.HN...

* T o o o o

. o 0 0 00

-100 ..
CHOO-

LI NI

11-11.15

® 5 06 000000000 s

HORA:

MINUTS OBSERVATS. .}5. .

LA A A N N RN

. L]
IO 0 90 o0 J0 N M o I 0 o0

.
o0 I IP 9P 9P o

sobre total de professor:s
sobre total de professorcs
sobre total de nois

sobre total de noies
sobre total de nois

sobre total noies

sobre total de nois
sobre total de noies
sobre total de jocs
sobre total de jocs
sobre total de jocs

sobre total de nois
sobre total de noies
sobre total de nois
sobre total de noies
sobre total de nois
sobre total de noies
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RACC N EX

. . . 16
N. nois que juguen amb nois Ceececena ve.. 200, L,

% sobre total de nois
N. noies que juguen amb noies SN Vo F S % sobre total de noies
N. nois-noies jugant entre si LJ6/2... .. ....500/18 . % sobre total
N. nois dialoguen amb nois et easees ceeedTieean % sobre total nois
N. noies dialoguen amb noies eedDeaen.. SRR ¥ % sobre total noies
N. nois-noies dialoguen entre si ce e eaea cere i e % sobre total
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CENTRE: . ELS TILERS | . ... ueieeinennnnnn. HORA: ..11-11.30

® % 8000000000000 s e . LR I S I

OBSERVACIONS REALITZADES PER: .Jl€Le58. . ..c00teeecrennecasoonnnnn MINUTS OBSERVATS. 12..

UNITAT OBSERVADA (Classe, grup, etc,.): ....S38.A 1B,

AR IR AR A L IO I O B B B BN T I R I TN T R

ESCENARIL

N. professors de guardia N cesenesene ¥ sobre total de professors
N. professores de guardia R R T T % sobre total de professores
N. nois a 1’aula (hora no lectiva) cereDeaenn cetemeeaos % sobre total de nois

N. noies a 1l’aula (hora no lectiva) B R % sobre total de noies

N. nois al pati R VR ce e QDo e ¥ sobre total de nois

N. noies al pati . e 200, ceea 9., % sobre total noies
ACTIVITATS

N. nois que fan esport R O N - I % sobre total de nois

N. noies gue fan esport R ceceToaeas ¥ sobre total de noies

N. jocs "masculins" R ... 400. .. % sobre total de jocs

N. jocs "femenins" L R $ sobre total de jocs

N. jocs neutres S ceeceTacsne ¥ sobre total de jocs
ACTITUDS

N. nois en jocs actius G 1 A R /S $ sobre total de nois

N. noies en jocs actius S ¢ S % sobre total de noies

N. nois en jocs passius RN ¢ R cereTeaaae % sobre total de nois

N. noies en jocs passius R CeeeTeeaes % sobre total de noies

N. nois en actitud passiva R S R 1 - % sobre total de nois

N. noies en actitud passiva cee e e e REPLEEREE % sobre total de noies
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N.
N.
N.
N.
N.
N.

C EX

nois que juguen amb nois
noies que juguen amb noies
nois-noies jugant entre si
nois dialoguen amb nois

noies dialoguen amb noies
nois-noies dialoguen entre si

30

« 0.
QD..
e e
- 20,
-0..

90 0P 0 d¢ I I¢

sobre total
sobre total
sobre total
sobre total
sobre total
sobre total

de nois
de noies

nois
noies
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(Aula d’informdtica, laboratori, taller,...)

CENTRE: ..%ls.Tilers

nt....t.ooooooooo&n:o.ao....nonooo.ooon..oolcoo.c.coocoooci-oo.-.'n-o.

OBSERVACIONS REALITZADES PER: ..%3i¢12.Inicisl

A R A I I I I T O T R

Aul~ de Pang Cuina Teatre Ordinadors

la.ORSERVACIO 2a.0BSERVACIO 3a.0BSERVACIO 4a.OBSERVACIO

Sexe del professor/a present JMHome ... J.Doma. . ..., _..Doma........ ...Rona, ...,
Hora lectiva/no lectiva hectiva cseoes o

. ivg eeoce o iva~----- b8Gtiva......
Tipus d’activitat Cecceencnnocnn ..mﬂﬁdww..... .w&ﬂme...... ettt
N. nois presents . N EE TN - RS 2 | S
N. noies presents B T - A NS | S
N. nois manipulant amnmnwmw B UL TR, A R | S
N. noies manipulant material S - S I IO
N. nois donant suport
(rol secundari) CeseaTececeee  eeesdTesenere  sseessisescss  seeeciTeeeans
N. noies donant suport Ce et Taseeeee  eeeediececass  sseeseiioecess eeeeeaBiiii..
t utilitzacié de l’espai per B & 2 4+ O -1« DR -« I

part dels nois
$ utilitzacid de 1l’espai per ceeeeB0L . Lol B8l LU0, ... 50 ...
part de les noies )
Minuts observats B L Y
N. nois que recullen el material A L T T -
N. noies que recullen el material .....:%cveeee eeeeaBoiiioa. . - -~

emoh 0°
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FITXA N.4 : OBSERVACGIO D'UTILITZACIO DE L'ESPAI A AULES I ESPAIS DIFERENTS A PATIS

(Aula d’informatica, Hmumﬁwﬂowws taller,...)

nmzexm" meOHHH@Hﬂmoooo§‘to.uo.ocouconno-oooonooto.¢¢0¢vcunocctouoooooooa-.000-010-0000000

OBSERVACIONS REALITZADES PER: HJL,

la.ORSERVACIO 2a.0BSERVACIO 3a.0BSERVACIO 4a.0OBSERVACIO

Sexe del professor/a present .Dopa,....... ., Doma ﬁ@#ﬁw........ .. JDoma
Hora lectiva/no lectiva JLectiva...... Jectiva, .., ﬂmmim soeee e o beoLiNa 4o
awvcm%mnnw,\wﬂmﬁ Dibuix-Ordinadar Taller, expressié Taller-Cosir '~ Taller=iapls -

N. nois presents A RO AR SRS SRS

N. noies presents B O L A » B
N. nois manipulant material e AP
N. noies manipulant material < PO RPU L 2O & B

N. nois donant suport

(rol secundari) e esT e e eseee  eeeas
N. noies donant suport B R = T,
$ utilitzacié de l’espai per R - 1 ¢ R -
part dels nois
$ utilitzacié de l’espai per S 1 ¢ R - L - T - * S
part de les noies )

Minuts observats B - LA &SR | ¢ A<
N. nois que recullen el material et et T e r e eeee s Taecese aeeeea .
N. noies que recullen el material ......7%0...i..  teeiemmarneas ee... Bl Ll

!
)
x

.
.
.
.
)
.
.
.
.
.
.
.

L}

Sasd *

‘”'M.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
-
.
.
.
.
.
.
.

.
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FITXA N.4 : OBSERVACIO D’/UTILITZACIO DE L/ESPAT A AULES I ESPAIS DIFERENTS A PATIS

(Aula d‘’informatica, laboratori, taller,...)

OMZ.H-”MM otmu‘moﬁunbuia"w..oool.ooooonouoo-.c-o|ooootoooooo..n.ooo.ooo..occcloooo-loooooootoooo

OBSERVACIONS REALITZADES PER: ... 0la ke iUnanlQl i it tiereersecasscaosocccssceceacoscnnnnnss

1a.0RSERVACTO 2a.0BSERVACIO 3a.0OBSERVACIO 4a.0BSERVACIO

Sexe del professor/a present cesecscccceaes essasesesceas
Hora lectiva/no lectiva Ceeseesesaese  eessecssssess sesssessessese eeeeseeses
Tipus d’activitat DiuiX agilnanor ., ClANGAX JQudin.
N. nois presents . B X < 1

® 00 060606000000 ® 000000000000

N. noies presents R T I SRR RO

N. nois manipulant material ce....20 L. L...20..

N. noies manipulant material creee e i et i e ittt tedieeeeeette teeeeeeeeeees
N. nois donant suport

(rol secundari) ceesceTTecess sesesTecesees eseccssssescs essscecccscsse
N. noies donant suport D
% utilitzacié de 1l’espai per £ - o A
part dels nois

% utilitzacié de l’espai per S 2 1
part de les noies .

Minuts observats < N Lo
N. nois que recullen el material S teeeesTenees esveeT _seeece sesessessases eesseecesssne
N. noies que recullen el material .......5cicee  ceeeed™eeeeees coscnseccnnes o
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L LLnLys Ne -

LLIBRES DE TEXT, CONTES I IL.LUSTRACIONS CENTRE ESCOLAR:..B!S Tilers . . . . . ..
MATERIALS OBSERVATS PER: Gie’«-li%3sd ADRECA £ vuvvevvnneeenenoonnnneeennnnns

_H_Mhmm.oz" ® & 0000000000000

1.0BSERVACIO 2.0BSERVACIO 3.0BSERVACIO 4.0BSERVACIO

Data publicaci6 ......... Data publicaci6 ......... Data publicacié ......... Data publicaci6 .........

AULOr-8 ..cooevrvrnnenrens AULOr-A ..oooennininranis AUtOr-2 ...ceeeeniniannne Aulor-g ......ceeeuennen, N. TOTAL % EN EL AULA

Data Observacié ......... Data Observacif ......... Data Observacié ......... Data Observaci6 .........

Text Imatge Text Imatge Text Imatge Text Imatge Text Imatge Text Imatge N, TOTAL
N. TOTAL NOIES NoIs
PERSONATGES 13 5 1 7 8 23 8 8 30 |4 3 [100%100
N.TOTAL PERS.
FEMENINES- 1-12 1-4 0-1 2-5 0-8 | 6-18 1-7 1-7 12-2810 |6’6 |23
MASCULINS 34 |93'3|79
DONES AMB NOM - _ —_ —_ _— _ ’ ]
PROPI 1 2 2 1]6'6|3'3
HOMES AMB NOM 9 1 _ _ .
PROPI 3 7 5 1 18| 8 |6 0 |26'6
PROTAGONISTA . — —_ _
DONA 1 1 1 1 2| 2|6 6
PROTAGONISTA
HOME 9 4 - 4 7 2 2 2 18 |12 |60 {40
DONES QUE INICIEN _ _ - —
CONVERSA/ACCIO 1 1 2 1 2 3|6 10
HOMES QUE INICIEN — _ '
CONVERSA/ACCIO 10 3 3 2 2 4 16 | 8 |53 |26'6
- TOTAL % TOTAL %
D H D H D H D H
12 | 62|18 | 82
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MATERIALS OBSERVATS PER: ........t. ADREGA & . ittt ttteeeonoeceacennennann
emrmm‘OZ“ ...‘....‘Ql.l..
1.0BSERVACIO 2.0BSERVACIO 3.0BSERVACIO) 4.0BSERVACIO
— ——— —
, Data publicacié ......... Data publicacié ......... Data publicaci6 ......... Dets publicaci6 ......... EN BL AULA
AUtor-a ................, AUlOr-a ........ccuuu..... AWOr-2 .......cuviniaan AWOC-8 .............uel N. TOTAL %
Data Observacid ..b.x.w.\cwvz- Observacid Hm\m Data Observaci6 ......... Deta Observaciés .........
Text Imatge Text Imatge Text Imaige Text Image Textlmage | oo e N, TOTAL
N. TOTAL NOIBS NOIS
PERSONATOES 1 2
15 16 164 18
N.TOTAL PERS. - - 0 7 017
FEMENINES .
MASCULINS 1 2 23 14 241 16
iy
ﬁ DONES AMB NOM
PROP} - - - - - -
HOMES AMB NOM 1 - - -
PROPI 1] -
PROTAGONISTA 1
DONA - - - 1 —
PROTAGONISTA -
HOME - - 8 _ 8
DONES QUE INICIEN - _
CONVERSA/ACCIO - 7 - yi
HOMES QUE INICIEN - 12
CONVERSA/ACCIO - - ~ 12
TOTAL % TOTAL %
D H D H D H D H
— —
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FITXA N. 6

LLIBRES DE TEXT, CONTES I IL. ﬁCmHWWOHOZm CENTRE ESCOLAR: .....ieureennnnennnnnn.
§6N”H,vm ommmxc»e mmw. l.lJL«l—CWVOODOC.CQll'.....l'. ’U”NO’" ....O0.0.....'..C..‘COC..O..l'

emrmmozu A A A A O I N N I TN

1o dijewa

1.OBSERVACIO 2.0BSERVACIO 3.0BSERVACIO 4.0BSERVACIO
— =
Dsta publicacié ......... Dats publicacid ......... Data publicacié ......... Data publicacié ......... TOTALES
AWOr-8 ...oovvnninnennn AUtOra .....oooonn. AUIONE .......coo000000n, AVOC-& ocvvenennrenanens N. TOTAL
Deta Observacls ......... Data Observacié ......... Data Observacié ......... Deta Observacié ......... % NOIES NOIS
Text Imatge Text Imatge Text Enatge Text Imatge Text Imatge Text Imatge EN EL AULA
NOIES NOIS
INTERV. DONES 2 1 2 1 m 2 2 5 |13
INTERV., HOMES 13 4 4 10 26 6 6 29140
DONES AMB ROLS
SUBORDINATS
HOMES AMB ROLS
SUBORDINATS
DONES REPRES. PER 1 1
ACTIVITATS
HOMES REPRES. PER : 2 913
ACTIVITATS 5 1 2 2
DONES AMB TREBALL 1 1
REMUNERAT
HOMES AMB TREBALL 4 2 2 2 2 8 4
REMUNERAT
DONES AMB FEINES 1 1 1 1
DOMESTIQUES
HOMES AMB FEINES
DOMESTIQUES
DONES AMB ACTIVITAT 1 ) 1
INTELECTUAL
HOMES ACTIVITAT 1 9 2 1 1 4 3
INTELECTUAL
DONES EN LLOCS DE h | 1
RESPONSABILITAT
HOMES EN LLOCS DE 1 1 . 2 1 4 1
REPONSABILITAT
TOTAL 3 TOTAL %
D H D H b H D
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FITXA N. 6
LLIBRES DE TEXT, CONTES IL.LUSTRACIONS
o

I . ELS TILERS
MATERIALS OBSERVAT PER: Cicle Superior . . .. .......

L A e R I I I S A R

CENTRE ESCOLAR:

ADRECA :

emvmqozu ‘.‘.‘.....‘.‘l".“'..‘...‘..
4.0BSERVACIO

LA A A A A I A A I I I A A R e

1.0BSERVACIO 2.0BSERVACIO 3.0BSERVACIO

Data publicacié ..
Autor-a ...........

TOTALES
N. TOTAL

Data Observacis ......... % NOIES NOIS

2—

Annex

Text matge | Tery pmage EN BL AULA

INTERV. DONES

NOIES NOIS

INTERV. HOMES

DONES AMB ROLS
SUBORDINATS

HOMES AMB ROLS
SUBORDINATS

DONES REPRES. PER
ACTIVITATS

HOMES REPRES. PER
ACTIVITATS

Indef,

DONES AMB TREBALL
REMUNERAT

HOMES AMB TREBALL
REMUNERAT

Indef,

DONES AMB FEINES
DOMESTIQUES

HOMES AMB FEINES
DOMESTIQUES

DONES AMB ACTIVITAT
INTELECTUAL

HOMES ACTIVITAT
INTELECTUAL

DONES EN LLOCS DE
RESPONSABILITAT

HOMES EN LLOCS DE
REPONSABILITAT

Indef

TOTAL 3 TOTAL S

D Hlop H n H D 1
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LLIBRES DE TEXT, CONTES
MATERIALS OBSERVAT PER:

1.0BSERVACIO

Els Tilers

® 6 6 86 0 00 06860000000

CENTRE ESCOLAR:
ADRECA :
TELEFON :

1 ’L.LUSTRACIONS
Gicle Mitjd...cveeeeee

v
H ® 8 € 0 0 0 0 0 ¢ 0 U OO G D OO0 SO LSRN

2.0BSERVACIO 3.0BSERVACIO

L

4.0BSERVACIO

Text

.................

Imetge

Data publicacié .........

AUlOra ......ouvenenens AUtOr-a .......ce00 .
Data Observacid ......... Data Observacid .........
Text Imatge Text

Data publicacid ......... Data publicacid .....cooveenns
AUtOr-8 ..ovveees
Data Observacié.

Imatge Text

TOTAL N. TOTAL EN EL AULA

Text Imatge NOIES NOIS

Text Imatg

dooes represeatades com
socialment negatives

homes representats com
socialment negativs

doncs amb rols passius

homes amb rols passius

dones amb actituts laborals

homes smb actituts laborals

dones represcntades com
objectes sexuals

homes represenlals com
objectes sexuals

dones representades amb
sctitsts recrealives

hornes representats amb
sctias recrestives

Annex 2-

TOTAL < TOTAL. %

TRXTOS IMATOIS




FITXA N. 9

ACTITUTS ESTEREOTIPADES PER A DONES/NOIES - HOMES/NOIS

CENTRE ESCOLAR:

Els Tilers

® 2 8 00 0000000 e e

Oizle itid
MATERIALS ANALITZATS PER I v eceveeeeccoccasoncaneness ADREGA & ..ttt eeeenneoensncemnnnn..
v
A TELEFON @ ...t viternnnnunennnennn..
inr1¥s Dibnir Lectura 1
Data e, Data: eoriennnn. Data : e Data o TOTAL .»..
1. Observacié 2. Observaci6 3. Obssrvacié 4. Observacié R
ACTITUTS Homes-nois Dones-noies Homes-nois Dones-noies Homes-nois Dones-noies Homes-nois Dones-noies Homes-nois Dones-noics Homes-nois Dons nea - m
S
ESPORTIVA 2 1 3 1 5 2 j
N 5 s M B R e B T F— i
ARTISTICA 1 1 1 1 2
DOMESTICA 2 4 1 1 3 5 w
D’ESTUDI 3 3 2 1 ) 6 3 _
DE INVESTIGACIO 1 10 4 LA 4 :
TECNICA 1 1
CULINARIA 1 1 2 e
DE PREOCUPACIO 1 8
CURA 2 1 2 5 5 2 9
DE RESPONSABILITAT 2 1 1 2 !
LABORAL L
TOTALS %
Homes-nois Dones-noics Homes-nois Dons e
39 26
_

Annex 2-
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FITXA 10

ACTITUTS ESTEREOTIPADES PER A DONES/NOIES - HOMES/NOIS

+Cicle mijd

CENTRE ESCOLAR

. Els Tilers

L I R

cccccccc

MATERIALS ANALITZATS PER & .ttt erecnceencoocnonnonns ADREGCA
A2 Tibuix Tectur~ 1 TELEFON 2 vuuiiunnnnnnnnnnnnnnn..,
Data v, Dath s DMa ceoenrean T PR TOTAL % i
ACTITUTS 1. Observacié 2. Observacid 3. Observacié 4. Obscrvacié

Homes-nois | Dones-noics | pomes.nois | Donca-noies | Homes-nois | Doncs-ncies | Homes-nois | Dones-noies | Homesnois | Doncsnoies | Homesncis | Domvnoic -
Activitat 8 7 6 7- 15 4 29 8
Pasivitat 5 2 7 3 12 5 I_
Agresivitat 1 1
Tendressa 3 2 1 2 4 4
Autoritat 2 2
Summissié 2 1 2 * !
Obeditncia 3 2 o 1 . 3 w
Valentia 8 3 8 3 W
Por 1 1 .,M
compctitivitat 8 4 8 4. _
Solidaritat 1 1 1 1 _
Proteccié 1 1 )
Timidesss m
Curiositat 5 3 dm 4 18 7

TOTALES %
bomes-oois | Doncs-ooies | Homes-nois | Donsnoi . |
92 46 :
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FITXA 10

ACTITUTS ESTEREOTIPADES PER A DONES/NOIES - HOMES/NOIS

Cicle Superior

CENTRE ESCOLAR:..ELS TILERS......

LIS

MATERIALS ANALITZATS PER : ... oS Peuio (o i i ... ADRECA : vvvrnnrrronn .
Lectura 1 Lectura 2
TELEFON ¢ .0t eeeececonnnannnennn.
c— =
Data .......ovvvviiunnaninas Data ..cooevvvennnennnnnnnns Dats.......oovvvvvvvcnee | DAl ceveeeerenrinnanannn, TOTAL %
1. Observacié 2. Obscrvacid 3. Observacid 4. Observacid i
ACTITUTS j
Homes-nois | Dooes-noies | Homey nois | Dones-noies | Homes-nois Dones-noies | Homes-nois | Dones-noies | Homes-nois | Doncs-noies | Homes-nois | 17wt non “
Activitat 8 - _ 1 8 1 |
Pasivitat 1 2 - - 1 2
Agresivitat 7 - - 1 7 1
Tendressa 1 M _ - 1 2
Awtoritat 6 - - 1 6 1
Summissié - 2 - - _ 2
Obeditncia 1 2 - - 1 2
Valentia 6 - - 1 6 1
Por 1 9 _ 1 1 3
competitivitat 6 - - 1 6 1
Solidaritat 1 - - 1 1 1
Proteccié 1 - - - 1 _
Timideasa 1 2 _ _ 1 2
Curiositat 1 - - 1 1 1
TOTALES %
homes-nois Dones-noics Homes-nois Dons-noic
0 |
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FITXA N. 11

ACTITUTS ESTEREOTIPADES PER A DONES/NOIES - HOMES/NOIS  CENTRE ESCOLAR:.Els.Tilers.........
MATERIALS ANALITZATS PER : Cicle.Inicial.............. ADRECA :

. L I A A R R A L A T N I I R T,

TELEFON & .. iitiiiininnnnnnann..
Prodvccion= 4+ 1'alumnat: Lurals i crific

CARACTER{STIQUES DIFERENCIADES EN LA REPRESENTACIO HOMES 1 DONES _w

CARACTERISTIQUES O T Oraia e Ommeronic o Ovmeroni o i _
Homes Dones Homes Dones Homes Danes Homes Doncs Homes Dones Homes Bomes ”“

it 4 2 2 3 1 2 3 0 10 7 “
Secundari 2 3 25 7 5 2 28 12 _
e P 4 2 20 13 6 3 6 1 36 21 “
200. Pha 2 1 14 8 19 3 0 5 35 17 ~
wnﬁn..w en el espai: 2 2 9 7 8 4 2 3 21 17
Periferic 3 3 14 8 17 3 2 1 36 15
Tamany: A 8 3 3 1 L 4
Gran
e 17 4 5 3 22 7 |
Omaments 3 5 8 2 4 7 15
Aceis 6 5 11 9 (7 14 LJ
Seduccié TOTAL % W.m
Homes Dones Homes Dones _”

m
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FITXA N. 11

ACTITUTS ESTEREOTIPADES PER A DONES/NOIES - HOMES/NOIS CENTRE ESCOLAR:. Els Dilaps.........
MATERIALS ANALITZATS PER : ..Qirle..itj? ADRECA :

A
% ® 9 0 80 0 e n e e e e . L I I I S T T

TELEFON & ... ... iiiiiiiinnnn..
Produccion: 4 1'alumnat: “ibuixos
CARACTER{STIQUES DIFERENCIADES EN LA REPRESENTACI® HOMES 1 DONES _m
carACTERisTIQUES oy o oot sy -
Homes Domes Homes Domes Homes Dones Homes Dones Homes Dones Homes Demes mn
it
WMMM_?& 1 1 1 1 2 2 50 50 M.
Secundari 1 1 4 5 1 8% 17 .
!
pans 1 1 1 1 2 34 66 !
2on. T 1 1 4 1 5 2 | 74 | 26
Situacié en el espai: 1 1 o { 1 2 34 66
Central i
i 1 1 4 o 4 5 2 74 | 26
Tamay 1 1 1 2, | 1 66 | 34
Petiva 1 4 1 1 5 2 74 :
Omaments 2 1 3
Acci6 1 5 1 1 6 2 66
Seduccié 3 TOTAL a
Homes Dones Homes
22 19 63
e —




Ne d’imatges on es representen relacions humanes
afectives

N2 d’imatges- on es representen relacions humanes
violentes

MATERIAL ESCRIT
N2 de redaccions sobre temes afectius

N2 de redaccions sobre temes violents

Annex 2

OBSERVACIO REALITZADA PER ~-Ci2

Produides
per _nois

Produides
per noies = Altres

R < 4.

oamb



ELS TILERS

CENTRE OBSERVACIO REALITZADA PER Cicle Mitja
Produides Produides

MATERIAL GRAFIC / IMATGES pRer nois per nojes Altres

Ne® d’imatges on es representen relacions humanes 1 7

afectives ceceane ceceenn ...N..

Ne d’imatges on es representen relacions humanes 7

violentes cecenee ...m... R

MATERIAL ESCRIT

N& de redaccions sobre temes afectius ...ﬁ... ...m... cevene

N? de redaccions sobre temes violents 3 w

Annex 2
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QUESTIONARI A L 'ALUMNAT

\
CICLE INICIAL I MITJA

SEXE.....‘..Q... EDAT.....O.. CURS............

-

1. Qu® creus gue és el millor i el pitjor de ser nen i de ser
nena?

SER NEN
Millor Pitjor

®© ® 0 © 0@ 9 OSSO OO E LSO LEs S0 ® ® 69 00 060600000 0es s o0
ZE m 2 8 8 8 ¥ EEE R ES S S eSS eSS0 00 e ® 8 8000000000000 000o0
® ® e w660 asssevesssanssees

®© © 0 66 00 0060000 eSS BCses e ® 8 00800000000t eeeee

SER NENA

Millor Pitjor

@ @ © 6 06 0 ° T 0 00 0SS SSsEsee e e ® ® 0 000000 0e0eeecss0eee
® 9 ® 9 8 5 0 0 6 © G P C e SEN SO E S B e ® S & B © 9 00O B S L eSS et et
4 ® 6 @ 0 a QOO PO 00 ee et seeesnae €@ 8 8 060 aeesesesessss e
® ® 06 06 ¢ 0 0 0 000 SO0 E eSS LSO ECEPEOES ® ® 8 © 900000080 se00ssees

2. Qui sén els teus amics 1 amigues amb qui t'agrada més
jugar? Per qué?

3. Quins sén els teus jocs preferits?

®© ® ® 9 6 0 8 0 0 0 00T LS LSS0 E L OO E OG0T OO ET0E P eSS COE S seE OSSO CESSGC S
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4. Quines s6n les tres coses que et van agradar més del gque et
van portar els reis?

© @ 8 6 8 9 B 6 0 5 5 60 00 60T 60O EO O OSSO EL LN GOS0 SO0 SE0 OGS ESSEteCeese

© @ 9 3T ® 0 608 60 80 00O EEP IGO0 E TS SE 00 SO LS S S SEE eSS SO CEsSEssase s

5. Qu!n ofici o treball t'agradaria fer gquan siguis gran?
~

PR rerar e I I AT B I IR A A A A N N N N N R A A N R R RN NN RN EEE R R ERE R ENEE LS

6. Quina de les segients feines creus que hauries de saber fer
quan siguis més gran?

SI NO JA EN SE

Escriure a maquina o
Planxar

Cuinar ]
Canviar una roda de cotxe
Cuidar un nen petit
Parlar angleés
Dominar l'ordinador
Conduir

7. Escriu una frase sota cadascuna d'aquestes vinyetes.
Inventa't els noms que vulguis.
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QUESTIONARI A L 'ALUMNAT

CICLE SUPERIOR

A}
1. Qué creus que és el millor i el pitjor de ser noi i de ser
noia?

SER NOIX
Millor Pitjor
.-
-’\ -------------------------------------------
SER NOIA
Millor Pitjor

-----------------------------------------------

Per queé?

-----------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------

3. Quins s6n els teus jocs preferits?

------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------

4. Quines s6n les tres coses que t‘agradaria més que et
regalessin?

-------------------------------------------------------------
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6. Quina de les segiients feines creus que hauries de saber fer
guan siguis més gran?

. SI NO JA EN SE

Escriure a maquina
Planxar

Cuinar

Canviar una roda de cotxe
Cuidar un nen petit
Parlar anglés

Dominar l’ordinador
‘Conduir

7. Quines d’aquestes feines les veus més masculines, quines més’
femenines i quines creus gque sén neutres?

MASC. FEM. NEUTRE

Metge/sa
Mecanic/a
Infermer/a
Cuiner/a
Banquer/a
Mestre/a
Lampista
Secretari/a
Taxista
Informatic/a
Perruquer/a
Empresari/a
Cientific/a

8. Creus que pot haver-hi incompatibilitats entre la teva feina
futura i la formacié d’una familia?

NP: No tinc previst formar una familia

Tinc previst ocupar-me només de la familia

Si, la meva parella i jo haurem de reduir el ritme de

treball si tenim fills

[J] No ho sé, perd si fos incompatible posaria la feina al
davant .

[} No ho sé, perd si fos incompatible posaria la
dedicaci6 a la familia al davant

{] No, sempre t'ho pots muntar bé

p— g g
St et St
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9, D’aquestes caracteristiques assenyala quines voldries que
tingués la teva feina en el futur (maxim tres respostes per ordre
de preferéncia).

NP: No tinc preferéncies especials per la feina
Que estigui ben pagada

Que sigui creativa

Que no exigeixi massa responsabilitat

Que em permeti dirigir

Que em deixi forga temps lliure

Que sigui mecanica _

Que tingui un bon ambient de treball

Que sigui segura, estable

Que em doni prestigi social

Que em doni autonomia per a no dependre de ningu
Altres: Especifiqueu.....

[ N W o N W N N R e N N N N ]
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FITXA 13: AGRESSIONS VERBALS

NOMBRE DE PROFESSORS/ES PRESENTS EN EL LLOC
DE L'OBSERVACIO O QUE L'UTILITZEN:

NOMBRE DE NENES-NENS:

2

Pati/Classe/Sortida/Files
LLOC DE L'OBSERVACIO:

NOMBRE TOTAL D'ALUMNES:

OBSERVACIO REALITZADA PER: __Cicle Inicial

TEMPS D'OBSERVACIO: 3!

METODES D'OBSERVACIO:

CENTRE ESCOLAR: __ELS TILERS

TELEFON:

Nombre de:

1a Observacié

2a Observacio

3a Observacid 4a Observacid Total

Agressors que comparen
dones amb animals

1

1

- - 2

Agressores que comparen
dones amb animals

Agressors que comparen
hormeas amb animals

Agressores que comparen
homes amb animals

Agressors amb amenaces
entre I'alumnat

Agressores amb amenaces
entre I'alumnat

Agressors que profereixen
amenaces humiliants

12

Agressores que profereixen
amenaces humiliants

Agressors que profereixen insults
amb connotacions sexuals

Agressores que profereixen insuits
amb connotacions sexuals

—d

Agressors que imposen
1a forga fisica

Agressores que imposen
la forga fisica
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FITXA 13: AGRESSIONS VERBALS

NOMBRE DE PROFESSORS/ES PRESENTS EN EL LLOC LLOC DE L'OBSERVACIO: Entrada/Sortida/Classe/Pati
DE L'OBSERVACIO O QUE L'UTILITZEN: )
NOMBRE DE NENES-NENS:

OBSERVACIO REALITZADA PER: _Cicle mit ja

NOMBRE TOTAL D'ALUMNES: _30"

TEMPS D'OBSERVACIO: A CENTRE ESCOLAR: ELS_TILERS -

METODES D'OBSERVACIO: TELEFON: T

Nombre de: 1a Observacié 2a Observacio 3a Observacio 4a Observacié Total %

Agressors que comparen 1 1 _ _ ) ]
dones amb animals

Agressores que comparen _ ~ _ L . J
dones amb animats 1

Agressors que comparen _ 5 ]
homes amb animals 1 T - - |

Agressores que comparen . ]
homes amb animals

19
|
|
t
|

Agressors amb amenaces 1 - 4
entre |'alumnat 1 2

Agressores amb amenaces
entre I'alumnat

Agressors que profereixen ]
il - - 2 1 3
amenaces humiliants .

Agressores que profereixen 7
amenaces humiliants

Agressors que profereixen insults 1 6 i
amb connotacions sexuals 1 3 1

Agressores que profereixen insults - - - 1 1
amb connotacions sexuals

Agressors que imposen . ]
la forga fisica 1 - 1 6 8

Agressores que imposen _ _ _ 3 3
la forga fisica
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FITXA 14: AGRESSIONS FISIQUES

NOMBRE DE PROFESSORS/ES QUE ESTAN

LLOC D'OBSERVACIO:

Pati/Files/Classe

N T
PRESENTS AL LLOC DE L'OBSERVACIO: OBSERVACIO REALITZADA per. __Cicle Inicial
NOMBRE DE NENES: - NENS: CENTRE EscoLar: __ ELS TILERS
TEMPS D'OBSERVACIO: ADREGA: _
METODES D'OBSERVACIO: TELEFON:
1a Observacié 2a Observacio 3a Observacio TOTAL
Nens-es* | Nense-ns’ | Nenes-es* | Nens-ns® | Nens-es' | Nenes-ns® | Nenes-gs* | Nens-ns' | Nens-es® | Nenes-ns’ | Nenes-es* | Nens-ns’ | Nens-es 9
Nomiye d'agressions _ Nenes-ns
o9 3 3 2 | 5 3 - - 8 | 3 3 3 6
fisiques interpersonals Nenes-es 2
Nens-ns 16
Nens-es 6
Nomtwr d’amenaces Nenes-ns 7
fisiquess 2 3 1 4 4 - - 6 - 4 2 — 5 ]
. . _ Nens-ns 12
Nens-es 4
, . . Nenes-ns {
zo:.._.._;,._um jocs violents ) 5 _ 3 1 1 3 3 1 1 _ 1 3
entre | alumnat Nenes-es 0
) Nens-ns 7
Nens Nenes Nens Nenes Nens Nenes N
) ens -
Nomtbre d'agressors(es al _ _
professorat - - - -
Nenes -
Nombre d'aqgressors/es Nens Nenes Nens Nenes Nens Nenes Nens 77
Que Causen danys at 1T
matenal escolar del centre 4 - - - 3 - Nenes 0
Nens-es' | Nenes-ns® { Nenes-es” | Nens-ns’ [ Nens-es' | Nenes-ns® [Nenes-nes'| Nens-ns' | Nens-es' | Nenes-ns® |Nenes-nes*{ Nens-ns* | Nens-es 4
Nomtwe Q....:“mmmo.w_\mm i Nenes-ns 0 \
que causen danys al _ b H - . -—
matenal de 1 alumnat 1 - 1 3 2 2 Nenes-es 3 .
o N i o I A D Nens-ns 7 N
Altre . formes d'agressio _ 1 - -
Hsi v observades 1 - 1 3 - - l* 1 \

* Aqre-da canella ha de ser utilitzada en les situacions en qué el nen agredeix una nena. En la segon

a casella és la nena qui agredeix el nen,

1 aIxi successivament
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LY
FITXA 14: AGRESSIONS FISIQUES

MOMBRI DE PROFESSORS/ES QUE ESTAN

LLOC D'OBSERVACIO-

m.ﬁmm\owmmmm\mownwamm'\w.mnw

PRESENTS AL 1 LOC DE L'OBSERVACIO: 2. OBSERVACIO REALITZADA PER. ___Cicle mitja
NOMBRE DE NENES: : NENS: CENTRE ESCOLAR: ELS TILERS
TEMPS D'OBSFRVACIO: 30 — ADREGA _
METODE'S D'OBSERVACIO: TELEFON,
1a Observacio 2a Observacio 3a Observacio TOTAL % x_
Nens-es* | Nense-ns’ | Nenes-es* | Nens-ns® | Nens-es* | Nenes-ns' | Nenes-es* | Nens-ns' | Nens-es* | Nenes-ns® | Nenes-as® | Nens-ns® | Nens-es 4
Nombre d'agressions Nenes-ns | 4
fisiques interpersonals - - - 2 - - - 2 4 4 3 3 Nenes-as | 2
Nens-ns 7
Nens-es 2
Nombv d'amenaces 2 _ _ _ _ 2 2 - 1 Nenes-ns 2
fisigqu - Nenes-es | ——
Nens-ns 3
Nens-es 1
Nombre de jocs violents Nenes-ns -
entre | alumnat - - - 4 - - - 2 1 - - 2 Nenes-es | =
) Nens-ns 8
Nens Nenes Nens Nenes Nens Nenes N B
. ens
Nomtire d'agressors/es al
professorat - -
- - - - Nenes
Nomtwe d'agressors/es Nens Nenes Nens Nenes Nens Nenes Nens 2
que « ausen Janys al _
matenal escotar del centre - - 1 1 1 Nenes 1
Nens.es* | Nenes-ns® | Nenes-es’ | Nens-ns* | Nens-es® | Nenes-ns® |Nenes-nes'| Nens-ns® | Nens-es* | Nenes-ns' [Nenes-nes’{ Nens-ns’ | Nens-es ‘”m
Nomilxe d agressors/es _ B _ 7 _ _ _ 1 1 — _ Nenes-ns 1
que causen danys al -
matenal de I'alumnat Nenes-es -
S Nens-ns -
Altrir formes d'agressio - - - 2 3 - - - T -
fisiy observades

* Ague-da cisella ha de ser utilitzada en les situacions en qué el nen agredeix una nena. En la segona casella és la nena qui agredeix el nen, i aixi successivament
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LLOC D'OBSERVACIO:

Sortides/Pati/Classe/Files

NOMBRE DE PROFESSORS/ES PRESENTS EN EL LLQC

OBSERVACIO REALITZADA PER:

FITXA 157 AGRESSIONS AMB CONNOTACIONS SEXUALS

Cicle Inicial

D'OBSERVACIO O QUE L'UTILITZEN: . 2. - CENTRE ESCOLAR: ELS TILERS -
NOMBRE DE NENS: NENES . . —...  TELEFON:
1a Observacio 2a Qbservacié 3a Observacio
Nens-es* | Nenes-ns® | Nenes-es* | Nens-ns* | Nens-es® [Nenes-ns® | Nenas-es* | Nens-ns' | Nens-as* | Nenas-ns’ | Nenes-es” | Nens-ns Total
Nens-es 1
Nombre d'agressors/es 1 1 _ _ - _ _ — | Nenesas | ]
a les zones erogenes - - - Nenes-es
) Nens-ns
Nens-es 3
Nombre d'agressors/es Nenes-ns | 2
amb actes ) _ _ _ ) - — 1 - - -
d'exhibicionisme - Nenes-¢s
. Nens-ns
Nens-es 4
Nombre d'agressors/es 9 _ _ _ 2 _ _ | Nenes-ns
que fan estrebades als - - - -
vestits Nenes-es.
Nens:-ns
Nens-es 1
Nombre d'amenaces de Nenes i ¢
tipus sexual 1 - - - - - - - - - - - Nenes-¢5
. L i Nens- i
Altres agréssions
sexuals - 1 - - - - = - 1 - - -

* Aquesta casella ha de ser utilitzada per a les situacions en qué un nen agredeix una nena. En la segona casella és la nena qui agredeix el nen, 1 ai SUCCt

PV aI of
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FITXA 16: AGRESSIONS AMB CONNOTACIONS SEXUALS

Files/Classe/Sortida Cicle mitja

LLOC D'OBSERVACIO: e OBSERVACIO REALITZADA PER: . e —
NOMBRE DE PROFESSORS/ES PRESENTS EN EL LLOC

D'OBSERVACIO O QUE L'UTILITZEN: 2 . - CENTRE ESCOLAR: _ELS_TILERS. . -
NOMBRE DE NENS: NENES . .. TELEFON: - -
1a Observacio 2a Observacié 3a Observacio o
Nens-es’ | Nenes-ns® | Nenes-es’ | Nens-ns’ | Nens-es’ [ Nenes-ns' | Nenes-as* | Nens-ns* | Nens-es® | Nenas-ns® | Nenes-es® | Nens-ns® Total o ]
Nens-es | 4
Nombre d'agressors/es 3 _ _ _ - _ . _ 1 _ _ - Nenes-ns |
a les zones erdgenes Nenes-es
Nens-ns
Nens-es
Nombre d'agressors/es ’ : Nenes-ns | o
amb actes - - - - - - - - - - - - L
d'exhibicionisme Nenes-es RN
- . L Nens-ns
Nenses | 3
Nombre d'agressors/es Nenes ns B
que fan estrebades als 1 _ _ _ _ - — - 2 - - - —
vestits Nenes-es B
. Nens-ns
Nens-es 2
Nombre d’'amenaces de 1 B _ Nenes ns ) _
tipus sexual 1 - - 1 - - - B - Nenes 25
) o o Nens-rs | ]
e _
Altres agrassions i
sexuals - - - - - - - - - - - -

" Aquesta caseila ha de ser utilitzada per a les situacions en qué un nen agredeix una nena. En la segona casella és la nena qui agredeix el nen, t axi SUCCE . svamy it




LLOC D’/OBSERVACIO

Centre

ELS TILERS

Observacié realitzada per

Mdtode d’observacié

18 Observaciéb

28 Observacié

N2 nens/nenes

Temps d’observacié

Cicle Inicial

38 Observacié

30'

48 Observacid

Nois

SALUTACIONS
Nois

Noies | Profe.

Noies

Profe.

Noies

Prote.

Noies

Professorat

AGRAIMENTS

Professorat

ELOGIS
(fisics,aca~
démics,etc..)

Professorat

| OFERIMENTS/
| PROPOSTES PO-
SITIVES

Nois

Noies

Sortida

Classe




LLOC D’OBSERVACIO _Files/Sortides/Clacsse Pati

Centre ELS TILERS

Observacié realitzada per

N2 nens/nenes

Mdtode d’observaciéd

12 Observacié

28 Observacisé

Cicle Mitija

Temps d’observacié

30°

32 Observacié

= 48 Observacié

,zo»wm

SALUTACIONS

Nois

Profe.

Noles | Profe.

Noies

Prote,

Noies

Professorat

AGRAIMENTS

Nois

Noies

Professorat

ELOGIS
(fisics,aca-
démics,etc..)

Nois

Noies

Professorat

OFERIMENTS/
PROPOSTES PO-
SITIVES

Professorat

Nois
Noies

Files

i

Classe

Sortida

Pati



LLOC D’OBSERVACIO

Centre

Sortida/Pati/Classe/Sortida

ELS TILERS

Observaci6 realitzada per

N2 nens/nenes

Metode A4d’/observacid

TIUS (petons,
abracades,
caricies)

Pati

28 Observacié

Cicle Inicial

Temps d’observacié

Classe

30’

Sortida

3a

Observaci6b

48 Observacio

GESTOS AFEC-

Nois

Noils

Profe.

Nois

Noiles

Profe. Nois

Noies

Proife.

Noies

Professorat

GESTOS
DESPECTIUS

|

Nois

(=)}

Noies

w

Professorat

REGALS

Nois

Noies

Professorat

% ACTITUDS
’AJUT O
UPORT

Nois

_ Noies

= MNeeafam~anvad




LLOC D’/OBSERVACIO Sortida/Pati/Aula/Files Observaci6 realitzada per Cicle inicial

ELS TILERS -
Centre N2 nens/nenes Temps d’observacid 30’

Matode d’observacid

Pati ) Aula Files

18 Observacid 28 Observacié = 38 Observacidé 42 Observacié _
Profe,

|

- i

Noies | Profe. Nois | Noies | Profe. Nois | Noies Noies | Protec. &
!

|

|IIII!!( )
[
¥
- - 1 - o wm
- - 1 - .@

ACTITUDS DE
BURLA/MOFA

Nois

Noies

Professorat

JOCS
"AFECTIUS"

Jugats per
nois

Jugats per
noies

JOCS VIOLENTS

Jugats per
nois

Jugats per
noies

Annex 2



LLOC D’OBSERVACIO Fila/Classe/Sortida/Pati Observaci6 realitzada per Cicle Mitija

Cantre ELS TILERS N2 nens/nenes Temps d’observacié 30

Métode d’observacid

Fila Classe Sortida

Pati

48 Observacid

12 Observacid 28 Observacié

N

38 Observacib

Noies | Profe. oies

Profe.

Nois | Noies Protc

GESTOS AFEC~
TIUS (petons,
abracgades,

caricies)

Nois

Noies

Professorat

——

GESTOS
DESPECTIUS

Nois

—
|
|

Noies

Professorat

REGALS

Nois

ro
!
|

Noies

Professorat

ACTITUDS
D’AJUT O
. SUPORT

Nois

Noies

Professorat




: (™ S M

LLOC D’OBSERVACIO m.u..Hmw\OHmmmm\MOﬂ.ﬁHaw\TmﬁH Observaci6 realitzada per Cicle ZHﬁu.W

Centre ELS TILERS N2 nens/nenes Temps d’observacié 30’

M23tode d’observacid

Fileg
18

(Classe

28 Observacié

Sortida Pati -

48 Observaciod _

!
-
Nois | Noies _ Profc. |

Observaci6 38 Observaci6

Nolies

'3

Noies

Noies

Nois Profe. Nois Profe.

Profe.

ACTITUDS DE
BURLA /MOFA

Nois

Noies

Professorat

Jocs
"AFECTIUS"

qcamﬂmvmﬂ
nois

Jugats per
noies

= 3

JOCS VIOLENTS
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ANNEX 3: FASE DE RECERCA-ACCIO.
INSTRUMENTS 1 RESULTATS

En aquest annex incloc tot aquell material que complementa la
fase de recerca-accié sobre el pati de jocs. En concret, incloc les
meves notes de sintesi de les reunions col.lectives (les quals
considero interessants per a entendre millor el procés de presa de
decisions del grup de treball), els instruments i resultats emprats
en el contrast d’hipotesis, i els resultats verbals i escrits de la
recerca i reflexié del professorat.

Fase 1: Definicio del problema i contrast d’hipotesis

Us 1 distribucié _de ’espai_del pati de jocs: Sintesi dels elements més
importants apareguts en les reunions de reflexid.

- El pati es considera un espai de lliure practica, no és un espai
regulat per I'escola.

- La pilota és un element de distorsid, en tres sentits:

1) Provoca que el joc dominant sigui el futbol i per tant no deixa
espai a altres jocs.

2) Fa que l'espai sigui basicament utilitzat pels nois, i les noies
restin a un raco.

3) La manera en que es juga a futbol genera actituds violentes per
part dels nois.

- Els nens tendeixen a negociar entre ells I'ds del pati per tal
d'evitar el conflicte.

- A partir de cicle inicial ja s'observa la segregacié espaial. Els nens
ocupen gairebé tot l'espai jugant a futbol. Consideren que les nenes

“no saben jugar”
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- A preescolar els jocs son diferents. L'espai esta distribuit de forma
més o menys equitativa.

- El tipus d'espai €és considera un factor determinant: si estigués
distribuit d'una altra manera probalement no hi hauria wuvna
distribucié tant acusada per sexe.

- Els agrupaments “naturals” a l'espai s6n per sexe. Als petits se'ls
regula la distribucié per taules. Als grans hi ha dubtes a I'hora de
modificar els agrupaments lliurament decidits.

- Tot 1 que les noies tendeixen a protestar davant les mestres en
situacions de conflicte (si les molesten), no reivindiquen I['espai.
Tenen interioritzat “el lloc que els hi toca”.

- Existeix el dubte de si les noies volen efectivament jugar.

- El pati no és un espai regulat. No es considera activitat
programada, €s l'estona de descans del professorat.

- L'apropiacié de l'espai es tradueix en termes d'apropiacié del
material a l'hora de tallers, especialment en tallers com informatica.

Reflexions-hipotesis possibles a partir de la definicid _del problema

1. El fet que un espai l'ocupi un noi o una noia té€ un valor diferent.

2. Els nens senten l'espai com a propi. Les nenes l'utilitzen perd no
és tant seu (les noies no fan propostes d'utilitzacié de l'espai).

3. La concepcié de l'espai €s diferent per edats.

4. L'organitzacié de l'espai condiciona I'activitat. La manera com
s'organitza una activitat pot ser clau.

5. L'espai té una jerarquia de jocs.
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6. En les activitats de preescolar, en ser més dirigides, l'espai
tendeix a distribuir-se de forma més equitativa. A cicles superior
aix0 no passa.

7. Els nois, quan no tenen pista, no tenen prous recursos per

organitzar jocs (Depenen de la pista i la pilota). Les noies no esperen
el dia de la pista i ja s'organitzen els seus jocs.

Sistematitzacid-seleccié _de les reflexions-hipOtesis en hipdtesis a

contrastar.

1. En els cursos de preescolar i cicle inicial hi ha un us i distribucié
de l'espai més equitatiu que a cicle mitja i superior. La separacio
sexual i la desigualtat augmenten amb [I'edat.

2. L’estructura de [l'espai pot ésser determinant. Si I'espai estigués
distribuit d’una altra manera, la segregacié espaial per sexe no seria
tan gran.

3. Les noies no volen jugar, s automarginen.

4. L’espai té una jerarquia de jocs establerta. L’organitzacié d una

altra activitat pot modificar aquest ordre jerarquic.

Fase 2: Contrast d’hipotesis (veure subapartat 5.3.1.)
Instruments de suport a 1’analisi:

i) Oiiestions orientatives per _a 1’observacid del videu: comparacid

entre _grups d’edat

- Quina és la diferéncia de proporcié d’espai ocupat per nois i
noies entre preescolar-cicle inicial i cicle superior?
- Quin és el nivell d’interaccié entre nois i noies a cada grup
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d’edat?

Quin tipus de jocs realitzen els nois i les noies a cada grup
d’edat?

Quants nois/noies hi ha a cada grup d’edat que no participen
dels jocs col.lectius?

Quina relacié observeu entre estructura de ’espai i tipus
d’interaccid?

A quins grups d’edat es produeixen més relacions violentes?

Qui demostra congixer més jocs?

De quin tipus sén els jocs que coneixen els nois?

De quin tipus sén els jocs que coneixen les noies?

Quina és la diferéncia entre jocs coneguts i jocs als quals
efectivament juguen uns i altres?

Quina és la diferéncia entre jocs als quals I’alumnat desitja jugar
i jocs als quals efectivament juga? Com sén aquestes diferéncies
tenint en compte I’edat i el sexe?

Quin és el nivell de rebuig del jocs “masculins” i dels jocs
“femenins” per part de cada grup sexual?

]

1ii) Qiliestions orientatives per_a 1’observacié_del videu: pati_sense
pilota.

Quines diferéncies generals observes pel que fa a ocupacié de
I’espai per part de les noies respecte als dies amb pilota?
Quin tipus de jocs es desenvolupen col.lectivament?

Quants d’aquests jocs sén mixtes?

Quants nois resten en actitud passiva i quantes noies?
Quants nens juguen a jocs femenins (gomes, cordes, etc.)?
Quants nois i noies dialoguen?



Annex- 3 485

Fase 3: Resultats

Els informes de les mestres del grup de treball han estat
sintetitzats a 1’apartat 5.3.1. Aqui consten els informes relatius a les
observacions dels videus i els resultats dels qiiestionaris.

Observacions dels videus amb_els guions orientatius.

(1) Observacions sobre les diferéncies entre diferents nivells del
comportament de nois i noies al pati.

Inform | _gr reball.

Al pati de petits hi ha molta més interaccié i la distribucié de I’espai és
més equitativa entre nens i nenes que al pati de cicle supecrior. En el pati de
petits es respecten més entre activitats, potser perqué les activitats no
necessiten un espai concret i especific. Per aixd, no hi ha un joc central i un
espai de racons. Hi ha majoria de nens que fan jocs més actius perd sense
interferir en els jocs més tranquils (jugar amb sorra, etc.), que sOn jugats
per nens i per nenes. No hi ha gestos agressius. Només un nen plora perqué
uns altres li han pres el pneumatic. En general, juguen més junts. En el pati

no hi ha cap pilota.

El pati dc grans és molt més delimitat fisicament (portaries, cistelles, etc.).
Els de 8& son els que dominen I’espai i arraconen altres cursos. Un grup de
nens passa corrent per sobre de les gomes d’uncs nenes que juguen a un
rac6. No hi ha reaccié per part de les nenes, que esperen a que se’n vagin,
Les noies que juguen sén les de 6¢ i 7¢. Quasi totes juguen a gomes als racons.
Les de 8¢ estan totes recolzades a la barana, xerrant. No n’hi ha cap que
participi en un joc. Hi ha bastants partits a la vegada, i aix0 fa que hi hagi
més agressivitat entre cls nois, els quals s’ecnfaden quan algi que no és de la
seva classe xuta la pilota. Els jocs de gomes es fan individual o col.lectivament,
i quasi sempre es fan cantant.

En Dani i en Pau (de 7¢) es passen I'hora de pati parlant. Els que més molesten

a les nenes sén els que no tenen lloc per jugar.
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(2) Qiiestionari a I'alumnat sobre Us de !'espai, coneixement de jocs i
percepcio personal de les possibilitats de jugar-los.

Resultats per cicles:

Cicle inicial (Informe i comentaris)

A 20N e] qiiestionari no és massa significatiu, perqué interaccionen més
els nens i nenes i perqué fan més jocs de grup. S'observen, perd, diferéncies
entre les dos classes. A la que estd "portada" per un grup de nenes hi ha més
disposicié a jugar a tot i amb tota la classe, alhora existeix menys rebuig pels
jocs. A laltra classe les preferéncies de jocs es distingeixen més per sexcs i
els nens prefereixen jugar més amb els nens i les nenes amb les nenes. Una

classe fa més jocs col.lectius mentre que l'altra fa més jocs per separat.

Angels: Hi ha una classe que té un grup de nenes molt maco, molt bo, que
s'organitzen molt bé. Amb aquelles sén molt difcrents lcs respostes a l'altra

grup que és més disgregat i amb més problemes.

Mercé: Ho porta un grup de nenes molt bo. Organitzen el joc i arrosscguen
tota la classe, fent tcatre i fent qualsevol cosa al pati. Qui porta el grup calsse
a l'altra classe es un grup de nens molt dolent, per dir-ho d'alguna manera.

Més disgregat. A l'altra juguen més junts, etc.

Angcels: Per exemple, a l'hora de respondre amb qui jugaries, en una classe
responien gaircbé amb tota la classc i en canvi en l'altra els nens només amb

nens i1 les nenes amb nencs.

Mercé: Era molt curiés que en aquest grup la gent contestava: “amb tota la

classe”. Em va servir tot aix0 a nivell de veure la dinamica de cada classe.

Clara: El que no tenen es problemes per jugar al que volen. No hi ha cap
diferéncia entre desig i realitat. En quant a les rcspostes del que no els agrada
jugar si que s'obscrva alguna diferéncia. Nenes que no volen jugar a futbol i
a altres esports. Perd torna a haver-hi diferéncies entre classes. On les noies

dominen no existeix rebuig.
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Angels: Juguen per separat. A l'hora de jugar també es noten les diferéncies.
A una classe juguen més junts, sempre organitzen obres de teatre, ctc. la
classe del grup de nenes. Jocs més colectius, per exemple, juguen a futbol

junts..

X.B.: No hi ha jocs clarament de nenes que rebutgen els nens? Les nines

potser.

Mercé: No, perqué és un moment, aquest de 2on, en qué és la “socialitzacié
total”, on els nens juguen molt en equip. Comencen a descobrir el que és el
grup. Inclis grups mixtes. No hi ha diferéncies. Si hi ha alguna diferéncia
entre nines i cotxes és anecddtic. No regulem, no cal intervenir, perqué és
una edat molt dinadmica. Si hi ha pilota, tampoc cal intervenir, la pilota va
saltant d'un lloc a l'altre. Es fan més jocs col.lectius. El dia que vam fer
I'experiment sense pilota, és que no hi ha diferéncies. No va ser cap dia

particularment excepcional al pati.

Cicle mitja (Informe)

El qiiestionari és contestat alumnat dec 4rt. (13 nois i 23 noies).

A 4rt s'observa alguna diferéncia més ‘acusada que a cicle inicial.

Les noies conecixen algun joc més que els nois. 13 nens coneixen 71 jocs i 23
nencs coneixen 140 jocs, €l que dona uns promigs de 5,6 jocs per nen i 6,1 jocs
per nena. Els nens concentren molt més els seus jocs (18, que és el 25 % dels
71 que coneixen). Juguen més a futbol, etc. Les noies jocs molt més
diversificats (56, que és el 40% dels que coneixen).

12 de 13 nois (92%) diuen que no volen jugar a cap altra cosa que no sigui
esports. 13 nenes de 23 (56%) diuen que volen jugar a esports, d'aquestes unes

quantes també volen jugar a altres jocs. 10 nenes no volen jugar a res

d'esports  (43%).
Cicle superior (Informe).
Responen el qiiestionari 20 nois i 24 noies entre cursos de 6¢ i 8¢.

Els nois expliciten que surten al pati pcr a esbrabar-se. Les noics coneixen

sensiblement més jocs que cls nois. 20 noics de 24 (83%) concixen molts jocs
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(“molts jocs” vol dir més de tres jocs); 10 nens de 20 (50%) coneixen molts
jocs.

Els nens concentren molt els seus jocs (12 de 20 juguen a pocs jocs, 60%). Les
noies els concentren menys (16 de 24, 50%).

A les noies s'accentua més la diferéncia entre desig de joc i jocs als quals
realment poden jugar,

Les noies, de la mateixa mancra que saben més jocs, també en rebutgen més
(els que es suposa que els hi toca el rebre). Els nois rebutgen menys, perd

rebutgen alguns jocs femenins.

A la primera pregunta no hi ha diferéncies. Diuen jugar, 18 nens i 22 nenes.
Les noies coneixen bastant més jocs que e¢ls nois, perd s’accentua molt la
diferéncia entre desig i realitat. Amb qui t'agradaria més jugar, en general
surt que els nens amb els nens i les nenes amb les nenes. Sobta que les nenes
diuen sempre noms concrets. Només hi ha un cas en que una nena diu que
voldria jugar amb un nen. Cap nen al revés. 4 nens rebutgen jocs de nenes
(nines, cordes, gomes). Si que es dona el rebuig del futbol. També em surt una
llista més gran dels jocs que rebutgen. De la mateixa manera que en saben
més, també hi ha més jocs que rebutgen. Hi ha alguns jocs que no coneixem.
Alguns jocs que rebutgen son perqué reben les nenes, si fallen. Els nens

rebutgen gomes, amagar, etc.

(3) Generacio d’'una situacié experimental al pati de jocs. Observacio
del pati sense pilota.

form ] _or rebal

La comparacié entre les imatges d’un dia dec pati “normal” i un dia scnse

pilotes ddna el segiicnt resultat:

- L’estructura del pati és completament diferent. Hi ha molta més dispersié de
1’alumnat en [’espai.

- En general, cls espais centrals resten buits i la gent tendcix a sitaur-se als
racons.

- Hi ha un joc mixte (“tocar i parar’)que fa participar a la majoria dc la gent.
Quan es canscn d’aquest joc, ¢l mateix grup e¢s posa a jugar al “mocador”.

- Al principi dc la gravacié s’observa el centre del pati buit. Després cada

vegada ¢l va ocupant més gent.
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- Hi ha nens que habitualment juguen a futbol o basket i que estaven parats.
- Algunes noies, en canvi, que normalment només parlen, participaven dels
jocs col.lectius.

- Al pati de baix, la gent de 5¢ organitza un joc col.lectiu tota la classe.

- Un grup de nens fa una pilota amb els papers de I’esmorzar i la xuten en un
racd de la pista.

- Hi ha més grups que dialoguen.

- Un grup de noies juga pel seu compte a saltar gomes.

Fase 4: Reflexié6 i primeres propostes d’accié

Valoracido global del grup de treball en relacié _al contrast de les
hipotesis sobre el pati de jocs (Comentaris i informe)

Angels: La diferéncia d'edat és total. No hi ha color el qué fan uns i altres. La
poca diferenciacié en quant a jocs que coneixen i jocs que juguen és el que

marca !’espai dels petits.

Marta: Quan s6n més grans, segur que es consolida més amb les de 7¢ i 8¢ (que

no juguen). Tot i que tenim uns grups bastant juganers.

Angels: A les petites comencen a endavinar-se tendéncics. Hi ha nenes que
rebutgen el futbol. Es comenga a endivinar per on va la cosa perd molt clar

no estd. Perqué el futbol no és tampoc l'esport estrella del pati.

Mercé: Potser és l'unic que uneix a tots els cicles. Sembla que les noies

coneixen un ventall més gran de jocs.

Miriam: Els grups que varen fer l'enquesta a 4rt, son basicament de nenes,
perqué¢ hi ha 13 nens i 23 nenes. D'alguna manera la socialitzacié indica que
si juguen tots junts també hi ha un altre tipus de... Tampoc no sén tants nens
com per poder muntar jocs pcls scu compte. Si juguen barrejats potser per

aixd no hi ha tanta diferéncia.

Teresa: El rebuig de jocs s'accentua a cicle superior.
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Marta: 1 el desig/realitat també, el ncns-nenes. Les noics saben jocs perd no
hi juguen mai i d'entrada no els rebutgen. No és “correlatiu”, el desig i la

realitat.

Informe _de conclusions de la investigacié sobre P’espai del pati.

1. A mesura que s'avanga en els cicles existeix més separacié de jocs
jugats per nois i jugats per noies. Aix0 es fa clar a cicle mitja i molt
clar a cicle superior.

2. Les noies coneixen més jocs que els nois, en general. Aixd també
creix amb l'edat.

3. Els nois concentren més els seus jocs que les noies (basicament
amb els esports). Les noies els diversifiquen més. A cicle superior,
tot 1 que s'ha demostrat que coneixen més jocs que els nois, els
diversifiquen menys que a cicle mitja. Aix0 probablement es deu a
que les necessitats d'espai s6n més grans per a aquests jocs, i no
tenen l'espai per a fer-ho. D'altra banda, aix0 es confirma amb la
qiiesti6 de que la diferéncia entre desig i realitat de joc s'accentua a
cicle superior.

4. El rebuig també es fa més evident a cicle superior, sobretot pel
que fa a noies.

5. L’ds de I’espai és clarament diferent quan no hi ha la pilota. Hi ha
més espai disponible i més interaccid.

A partir d’aquestes conclusions, el grup de treball de coeducacid
ens plantegem les segiients reflexions:

1. La pilota és cl factor clau que estructura l'espai, alhora que la segregacid
espaial es veu afavorida per una estructura qe afavorcix el joc amb pilota.
L'experimentacid scnse pilota demostra que els jocs s6n més “neutres”, jugats
per nois i noies, i que l'ocupacié dec l'espai és també més gran per part de les
noies que quan hi ha pilota. El fct que les noies tinguin més espai les fa

desenvolupar més moviment.
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2. També ens adonem de que el moment clau de canvi de comportament al pati
deu ser cicle mitja, ja que la diferéncia de coeducacié en l'espai entre cicle
inicial i1 superior és molt important. Potser l'objectiu seria aconseguir una
situaci6 com a cicle inicial en arribar a cicle superior. Per aix0 sembla que
les intervencions haurien de dirigir-se a dos nivells. Un a llarg termini, amb
la idea de controlar els grups de petits que van pujant (controlar la
separaci6). L'altre a curt termini, intervenint per a regular la qiiestié de

I'espai i procurant avaluar les conseqiiéncies.

3. Una cert conformisme per part de les noies a deixar la situacié com estd. No
es detecta una actitud forta de protesta, qiiestid que entenem que és logica.
Perd aix0 creiem que és en gran part una conseqiiéncia de no participar en
els jocs “importants” del pati. Els seus jocs no sén jocs centrals i, a més, els
han de fer als racons. S6n en canvi, jocs menys competitius que els dels nois.
Es planteja la necessitat de treballar sobre les actituds de les noies, sobre el
seu conformisme, posant les condicions per a que vencin la seva inhibici6 de

participar més activament a l'espai.

En conseqiiéncia, pensem que aquests haurien de ser els objectius
de les intervencions que es realitzin al pati.

1. Fer que l'actitud de les noies canvii respecte a l'is de l'espai. Que vegin

normal estar al centre del pati.
2. Aconseguir quc les noies tinguin més espai (en termes fisics) al pati.

3. Diversificar les possibilitats de jocs, de manera que no sempre es jugui a

pilota.
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Propostes d’actuacié_del grup de treball

- Organitzar debats amb nois i noies sobre qué pensen del pati.
Ensenyar-los-hi les gravacions del pati i comentar amb ells i elles
els resultats dels qiiestionaris.

- Pactar amb ’alumnat la introduccié de jocs col.lectius.

- Organitzar en assamblees propostes alternatives en les quals nois i
noies aportin idees sobre com els agradaria que fos el pati. Donar
possibilitats de que les idees i propostes de les noies es facin sentir.

- Intentar que a ’hora de pati es juguin més jocs. Fer una campanya
informativa sobre diferents tipus de jocs. Fer que els nois estiguin
disposats a participar en més jocs.

- Proporcionar materials alternatius a les pilotes: cordes, gomes,
altres objectes, etc.

- Controlar que tots els jocs que es juguin al pati siguin respectats.
- Organitzar col.lectivament jocs més coeducatius, en els quals nens
i nenes puguin estiguin en igualtat de condicions (escacs, per

exemple).

- Comengar a pensar com s’hauria de treballar 1’hora de pati com
assignatura, sobretot en els primers cursos de cicle inicial.

Aquestes propostes s’estudiaran a les reunions de cada cicle i es
plantejaran al claustre.
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Fase 5: Experimentacié

Informes de les assamblees amb 1’alumnat a cicle mitjd i superior

Cicle mitja

A Cicle mitja es proposen més jocs conjunts. Van quedar molt contents del
que van fer el dia sense pilota. L’alumnat comenta que féra millor que no hi
hagués pilota, perd ja que n'hi ha, es proposa dividir bé l'espai: un per jugar

a pilota i un altre per a altres jocs.

Tothom reconeix que sén els nens qui més es baralla al pati. Com que els
de 3°T han passat de ser els grans de cicle inicial a ser els petits de cicle
superior e¢s queixen de qué¢ no poden jugar mai al qué¢ volen al pati. Els grans
els amenacen. Un grup de 5¢ considera que quan juguen a futbol *“sobren” 4
0 5 nenes que no en saben. Alguna nena considera que si juga a futbol li fan

mal. Tota la classe coneix molts jocs possibles per fer, diferents al futbol.

Les alumnes de 4ft diuen que prefereixen jugar als racons perqué si no,
les molesten les pilotes. Una nena diu que juga al racé per a no molestar als
que juguen a futbol. Els nens només deixen jugar a futbol a dues nenes, que
sén les que ells consideren que en saben. Una nena proposa que es portin

pilotes de plastic, perqué no fan tant mal.

Cicle superior

A Cicle superior la discussié es polaritza de seguida entre nens i nenes. Els
nens diuen que les coses ja estan bé aixi i que les nenes no saben jugar. Les
nenes fugen del joc amb els nens perqué sén jocs molt competitius. Les noies
de 8& es queixen de la situacié6 en qué¢ es troben. Proposen separar els espais
entre nens i nenes; algunes noies també volen pilota. Una noia de 8¢ proposa

un dia a la setmana un joc conjunt de tota la classe.

A 6¢ el tema ¢és menys problematic, perqu¢ no tenen quasi accés a la

pilota, perqué el pati és controlat pels de 8¢. Les noies sén conscients de la

seva marginacio.

Propostes d’actuacié (plantejades per l’agent extern)



Annex 3 494

Proposta A
(1) Entrenar les noies per_separat en els jocs masculins, com per exemple el

futbol. D'aquesta manera adquireixen protagonisme en les habilitats
importants. Fer-les parlar sobre com s'han trobat, si s'han divertit, etc.
Comentar-los-hi si els agradaria jugar a futbol de tant en tant a les hores de

pati amb el nois.

(2) Un cop més entrenades poden passar a jugar amb els nois. Al principi
caldria un cert control del professorat, establint normes bastant rigides per a

“suavitzar” el futbol.

(3) Un cop les noies tinguin més protagonisme en els jocs masculins,
introduir més els jocs més femenins, determinats dies. L'estratégia a seguir
seria reforgar la importancia dels jocs més femenins (es pot realitzar una
gradacié dels jocs citats per nois i noies) situant-los al centre del pati

determinats dies i deixant-los oberts a que els jugui qui vulgui.

Proposta B

(1) Preparar un campionat escolar d'un joc femeni. Fer participar qui vulgui.
Animar a nois i noies a participar. La idca ¢és reforgar cl joc menys

important.

(2) Un cop valorats de la mateixa manera els dos tipus dec jocs, fer entendre
que els nois necessiten més entrenament cn el joc, i de la matcixa manera, les

noies necessiten més entrenament en d’altres jocs.

Cal recordar que totes les propostes tenen només un caracter

experimental i poden ser corregides.
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