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CAPITULO 4

Las investigaciones sobre la adquisicién de lenguas segundas

A continuaciébn presentamos una breve revision del tratamiento de las
producciones no nativas por parte de los estudios sobre la ASL, con lo cual retomamos

uno de los puntos expuestos mas arriba’.
4.0. Introduccion

En los tres ultimos decenios, las investigaciones sobre la ASL se han convertido en
un ambito de estudio independiente dentro de la lingistica aplicada. A pesar de que la
ASL ha sido objeto de interés desde antiguo, el evidente incremento de los estudios
empiricos sobre la adquisicion a partir de finales de los afios sesenta ha derivado en el

establecimiento de una disciplina auténoma.

En los primeros tiempos, la trayectoria dibujada por los estudios sobre la ASL
muestra unos movimientos pendulares casi compulsivos. No obstante, una vez
establecidos los objetivos concretos de las distintas perspectivas de estudio, las
investigaciones muestran una relativa estabilidad. Probablemente la aparicion de
estudios teodricos y empiricos solidos (cf Ellis, 1985, 1994; Liceras, 1992, 1993, 1996;
Larsen-Freeman & Long, 1991; Cook, 1993, entre otros) haya ayudado a frenar la
tendencia inicial a rechazar con demasiada facilidad los modelos tedricos o las
perspectivas metodologicas anteriores en cuanto surgia una teoria lingiiistica,

psicolingiiistica o incluso una intuicion explicativa nuevas.

Con todo, aqui nos centramos en la trayectoria lingtistica que han seguido las
investigaciones sobre la ASL, que presentamos resumida y enfocada hacia los objetivos
concretos de nuestro trabajo. En este capitulo se ofrece una panoramica general sobre
como han ido probando las investigaciones la intervencion de factores de distinta

naturaleza en el proceso de la ASL.

'Los estudios en el 4mbito de la ASL no se interesan especificamente por la temporalidad verbal
hasta principios del decenio de los ochenta, por lo cual la revision que se propone a continuacién
no se centra exclusivamente en este componente gramatical. Con esta panordmica, no obstante,
pretendemos establecer el marco general sobre la ASL que ha de explicar la evolucién de los
trabajos concretos acerca de la adquisicion de la temporalidad de una L2, que presentamos en ¢l
siguiente capitulo.



4.1. La perspectiva lingiiistica de las investigaciones en torno a la ASL

El origen de la perspectiva lingiiistica en las investigaciones sobre la ASL se sitia
cronologicamente en la segunda mitad del decenio de los cincuenta. A finales de los
afios 50, aparecen dos trabajos teoricos sobre la naturaleza del lenguaje (Skinner, 1957
y Chomsky, 1957), que impulsan el cambio hacia la perspectiva actual de los estudios
sobre la ASL y que subyacen a las perspectivas actuales de dichos estudios aplicados.
En la linea conductista, Skinner defiende que una lengua se aprende a partir del "modelo
estimulo-respuesta”, modelo que fue ampliamente aceptado y aplicado al ambito de la
didactica de lenguas. Frente a ello, Chomsky (1958) se plantea el "problema logico"
("problema de Platon" en Chomsky, 1986) que supone una teoria lingiistica que se base

exclusivamente en la descripcion del input al que estan expuestos los nifios.

En opinién de Chomsky, el input, pobre y degenerado, no puede rendir cuentas de
la regularidad con que cualquier ser humano adquiere la compleja organizacion del
sistema lingtiistico de su L1. Ante el hecho de que cualquier ser humano puede entender
y producir emisiones de su propia lengua sin haberlas oido previamente, Chomsky
postula que el conocimiento lingiistico es innato e independiente de otros
conocimientos, lo que supone que la naturaleza del conocimiento lingiistico es

inseparable de la cuestion de como se adquieren las lenguas.

Los argumentos que aporta Chomsky en contra de la propuesta de Skinner
llevaran a los estudios lingiisticos sobre la adquisicion a abandonar la perspectiva global
conductista en favor de una vision mentalista, basada en la hipétesis de que el rasgo
distintivo de la naturaleza del lenguaje es su "aspecto creativo". Bajo esta vision
constructiva, aparecen el concepto de "adquisicion de la L1" y la "hipotesis de la
independencia de las gramaticas”. El nuevo concepto supone un claro rechazo de la
concepcion del aprendizaje que proponia el estructuralismo americano, segun la cual el
proceso de adquisicion consiste en la memorizacién y la aplicacion de procedimientos
analdgicos sobre la gramatica que poseen los adultos. En su lugar, se considera que

quien aprende una lengua construye su propio sistema al constatar la validez de una
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serie de hipétesis con los datos de la L2.

Desde esta nueva perspectiva, McNeill (1966) elabora la "hipétesis de la
independencia de las gramaticas", con la cual se defiende que el habla de los nifios
constituye una gramatica en si misma, lo que supone que las divergencias entre el habla
infantil y la de los adultos se deben considerar el resultado de las diferencias existentes
entre sus respectivas gramaticas subyacentes. Esta hipotesis, por tanto, postula que el
habla de los nifios es un sistema complejo que va evolucionando hasta coincidir con el

de los adultos.

La contrapartida de este planteamiento, en los estudios sobre la ASL, es el
reconocimiento de que los hablantes no nativos no son hablantes defectuosos de la
lengua que estan aprendiendo (L2 o LO, lengua objeto). Sus producciones adquieren asi
el estatuto de sistema autonomo, al que se propone denominar "dialecto idiosincrasico"
(Corder), "sistema aproximante" (Nemser) o "Interlengua” (Selinker), aunque el término
mas generalmente aceptado es el de Interlengua (IL), nombre que designa la realizacion
del sistema lingiistico de los hablantes no nativos, independiente de su L1 y de su L2. A
partir de finales de los afios sesenta y principios de los setenta, las producciones no
nativas constituyen el objeto de estudio en el ambito de la ASL, de donde derivan las

perspectivas actuales sobre esta nueva disciplina.

4.1.1. El analisis de los factores que intervienen en el desarrollo de la

IL.La L1

Hasta ese momento, al no contar con un objeto de estudio propio e independiente,
los trabajos sobre el aprendizaje de lenguas segundas se basaban en el contraste
superficial del sistema de las dos lenguas en juego: laL1 y laLO. Desde el conductismo,
el "analisis contrastivo”™" (AC) (Lado, 1957) defiende que la comparacion de todas y
cada una de las estructuras lingiiisticas de la L1 con las correspondientes a la L2 permite

determinar qué estructuras presentan mayor dificultad para los aprendices: las

Proponemos denominar esta perspectiva de andlisis "primer andlisis contrastivo”, puesto que,
como se verd, en la actualidad se ha reemprendido este procedimiento de andlisis, pero desde una
perspectiva tedrica mas compleja.
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estructuras de la L1 que coinciden con las de la L2 explican las producciones no nativas
correctas ("transferencia positiva"), mientras que las que divergen explican los errores

de las mismas ("transferencia negativa").

Esta propuesta supone que la L1 es la Ginica responsable de los errores de los
aprendices en sus producciones no nativas. Por ejemplo, emisiones tan habituales en
boca de los aprendices de ELE, como pueden ser las de (1), que pertenecen a un

aprendiz aleman, se tienen que valorar como "transferencias negativas":

(1)  a. Trabajaba durante todo el verano para ir aqui.
b. Ayer fui al cine y a cenar, me he dormido tarde, es porque tengo suefio.

c. En vacaciones trabajaba en un restaurante.

Los hablantes nativos poseen el conocimiento lingiistico que les permite reconocer que,
en (1a), que describe una situacion concreta, ni la forma verbal imperfectiva en que se
realiza el lexema [trabaj-], ni la unidad léxica "ir" forman parte de la competencia nativa,
como tampoco forma parte de ella la forma de pretérito perfecto en (1b). No obstante,
postular que el nico factor explicativo de estas "transferencias negativas" se encuentra
en la L1 del aprendiz no permite dar cuenta de (1c), que constituye una emision correcta
del mismo aprendiz, correccion de la que no puede dar cuenta el AC. El problema del
primer AC radica en el hecho de que se le atribuye valor predictivo, a pesar de que solo
esta en disposicion de establecer un mecanismo de intervencion indirecta en el proceso
de la ASL (la interferencia de la L1) y de que no dispone de un marco tedrico que

permita prever, ni probar a posteriori, dicha influencia de forma adecuada.

Esta reduccion de la casuistica de los "errores", junto con el modelo lingiiistico
aplicado al analisis de la IL, son los responsables de los escasos resultados obtenidos por
los trabajos de este primer AC, que invalidadaban el valor predictivo que se le habia
atribuido. Ante el hecho de que el AC predice errores que no aparecen en las
producciones, Wardhaugh (1970) propone una version "débil" del modelo, de acuerdo
con la cual, se puede atribuir poder explicativo al AC, pero no predictivo. Este trabajo
de Wardhaugh, a pesar de que no niega que la L1 intervenga en el proceso de la ASL,

defiende la necesidad de que las investigaciones adopten un marco lingiistico lo
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suficientemente rico en universales que permita probar la influencia de la L1 sobre tal

proceso (cfr. Schumann, 1976; Kellerman, 1979; Liceras, 1983, 1986a, 1993).

La primera consecuencia positiva del rechazo del primer AC es la propuesta del
"analisis de errores" (AE) que presenta Corder (1967). Desde la teoria de la
construccion creativa, este modelo establece que los errores del habla no nativa,
producto de una "competencia transitoria", representa el objeto de analisis mas
adecuado para establecer el sistema no nativo que genera la IL’. El Modelo del AE
defiende ademas que, a través del andlisis de los errores, se pueden desvelar los
procesos psicolingiiisticos que intervienen en el aprendizaje de lenguas, lo que a su vez
ha de permitir determinar qué estrategias aplican los aprendices a las emisiones que
reciben de los hablantes nativos (“input"). Y ello es asi, porque Corder parte del
supuesto de que el proceso de adquisicion consiste en que el aprendiz aplique
estrategias sobre el "input". El Modelo del AE provoca una generalizada actitud
positiva hacia los "errores", errores que se convertiran en objeto de estudio y de

clasificacion con el fin de dilucidar su procedencia.

De acuerdo con el marco general que subyace al Modelo del AE, varios estudios
empiricos se proponen establecer una tipologia de errores. Este es el caso, por ejemplo,
del estudio sobre el aprendizaje del inglés (L2) por parte de nifios hispanohablantes de
Dulay & Burt (1972). Estos autores clasifican los errores en cuatro grupos: los "errores
de transferencia", que se deben a la interferencia de las estructuras lingtiisticas de la L1;
los "errores de desarrollo”, en los cuales se agrupan los errores que coinciden con los
observados en el proceso de adquisicion de la L1; los "errores Unicos”, que no encajan
con ninguno de los grupos anteriores, y, finalmente, los "errores ambiguos", que se

podrian clasificar, a la vez, como errores de transferencia y de desarrollo.

La caracteristica mas evidente que se deriva de la clasificacion propuesta por

Dulay & Burt (1972) es que, si bien la influencia de la L1 representa uno de los factores

*Schachter y Celce (1977) valoran este modelo como insuficiente, puesto que, al interesarse
Unicamente por el estudio de los errores, sélo tiene en cuenta una parte de las producciones no
nativas.
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responsables de los errores presentes en la IL, la lengua materna no es el tnico factor
activo que interfiere en el proceso. Ademas, esta clasificacion incluye dos cuestiones
esenciales. En primer lugar, a pesar de que no se presente ninguna explicacion al
respecto, establecer un grupo de "errores de desarrollo” abre el interrogante sobre la
existencia de posibles paralelismos entre el proceso de adquisicion de la lengua materna
y el de una L2, cuya resolucion va a constituir el principal proposito de los estudios mas
significativos del decenio de los setenta. En segundo lugar, la inespecificidad con que se
presentan los "errores Gnicos" y los "errores ambiguos" pone de manifiesto la ineficacia
del marco lingiiistico por medio del cual se clasifican los "errores” de las producciones

no nativas.

En cualquier caso, a principio de los setenta y en estrecha relacion con la reflexion
mentalista sobre la naturaleza del lenguaje y con la actitud positiva ante los "errores",
aparecen las primeras propuestas que intentan conceder el estatuto de sistema
lingiiistico a la IL. Ademas, algunos de estos trabajos se proponen articular una teoria
sobre la ASL. Este es el caso del estudio propuesto por Selinker (1972), que

comentamos a continuacion.
4.1.2. El sistema de la LO como factor activo en el proceso de la ASL

El estudio de Selinker (1972) representa uno de los primeros intentos de formular
una teoria psicolingiistica sobre la ASL (¢f. Liceras, 1993). Esta teoria parte del
supuesto de que las diferencias en el resultado final de la adquisicion delaL1 y de la L2
son una prueba de la distinta naturaleza de estos dos procesos: mientras la adquisicion
de la L1 desemboca en el completo dominio del sistema de los adultos, la IL de la
inmensa mayoria de los aprendices (concretamente el 95% de ellos) se detiene en un
punto variable del proceso antes de reproducir isomorficamente el sistema de la LO.
Este autor propone el término fosilizacion para dar cuenta del fenémeno de detencion

de la IL en algin punto del proceso.

Ante esta constatacion, en sintonia con el enfoque mentalista del momento,

Selinker establece que los factores responsables de las fosilizaciones de la IL se
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encuentran en los procesos y propiedades de la mente. Coherente con esta perspectiva
mentalista y de acuerdo con la divergencia observable en el éxito final de los procesos
de la L1 y de la L2, postula la existencia de una estuctura psicologica latente, que
define como el mecanismo mental responsable de la ASL y como la contrapartida de la
estructura lingiiistica latente, responsables de la adquisicion de la lengua materna
(Lennenberg, 1967). De acuerdo con Selinker, las dos estructuras conviven en la mente
de los aprendices. Ahora bien, mientras que la estructura lingiiistica latente, que actia
como un filtro que se interpone entre la estructura lingtiistica latente y la L2, se activa en
el proceso de adquisicion de la lengua materna, la mayoria de aprendices de L2 activan

la estructura psicologica latente.

Selinker describe la estructura psicologica latente, responsable de las
Josilizaciones observadas en la IL, como un componente cognitivo que depende de
cinco procesos o estrategias: las transferencias del sistema lingiiistico de la L1, cuando
es posible probar que las reglas y elementos fosilizados en la IL proceden de la L1; la
sobregeneralizacion de las reglas del sistema lingiiistico de la L2, cuando dichos
elementos de la IL son el resultado de una hipergeneralizacion de las reglas de la L2
(por ejemplo "este agua", por paralelismo con "el agua"), las transferencias provocadas
por la instruccion, cuando se puede probar que son el resultado bien del uso excesivo
en el periodo de instruccién de estructuras poco usadas en la lengua (por ejemplo, la
pasiva en espafiol), bien de reglas explicitas a las que se somete a los aprendices (por
ejemplo, la regla tan comun que presenta el pretérito imperfecto de indicativo como una
forma verbal de pasado que codifica ademas el valor aspectual de duracion); las
estrategias de aprendizaje, cuando son consecuencia del acercamiento del alumno al
material concreto utilizado para la instruccion; y las transferencias comunicativas,
cuando son producto de los intentos que hace el aprendiz para comunicarse con los

hablantes nativos”.

La aplicacion del modelo de Selinker a la IL, por tanto, permite diversificar las

‘En trabajos posteriores, se considera que la "competencia comunicativa" constituye uno de los
mecanismos cognitivos activos en el proceso de aprendizaje de una L2 (algunos de los trabajos al
respecto se recogen en Faerch & Kasper, 1983).
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causas de los errores presentes en las producciones no nativas, lo que representa el
punto de partida para la identificacion de los mecanismos que intervienen en el proceso
de la ASL. Por ejemplo, para explicar la seleccion de la forma de imperfecto en la

produccion oral de un aprendiz anglofono que cuenta como conocio a su pareja (2):

(2)  ..estibamos en el autobus durante una semana y para ver las ciudades
diferentes y HABLABAMOS durante esta semana de todo,

el investigador necesita contar con "cierta" informacion relevante sobre el aprendiz: si
éste sigue instruccion especifica y de qué tipo, si el aprendiz se encuentra o no en el pais
de la L2, o si esta en contacto con hablantes nativos, entre otras. De esta informacion
depende el determinar, por ejemplo, si la forma "hablabamos" es producto, por ejemplo,
de una posible sobregeneralizacion de una regla segun la cual el imperfecto en espafiol
expresa duracion (regla que puede estar inducida por el aprendiz o se le puede haber
suministrado en el contexto de instruccion). Por tanto, el establecimiento de las causas
de tal produccion oral dependera o bien del contexto de instruccion (reglas explicitas o
interpretacion del material de aprendizaje al que habia estado o estaba sometido dicho

aprendiz), o bien de la asociacion entre las formas de la L2 y sus funciones.

En paralelo con esta propuesta, varios estudios se interesan por la identificacion de
los elementos fosilizados de la IL y proponen clasificaciones generales de dicho
fenomeno. Este es el caso, por ejemplo, de Politzer & Ramirez (1973), quienes reducen
la clasificacion de Dulay & Burt (1972, 1974a) y la de Selinker (1972) a dos grupos: los
"errores interlinguales”, que se corresponden grosso modo con los “errores de
transferencia”, y los "errores intralinguales”, que se deben a la confusion de las reglas de
la LO. Por su parte, Selinker, Swain & Dumas (1975) proponen una clasificacion
tripartita de los errores: los "emores de transferencia", los "errores de
hipergeneralizacién de reglas de la L2" y los "errores de simplificacién de las reglas de la

L2" (los dos ultimos grupos desglosan los "errores intralinguales" de Politzer &
Ramirez, 1973).

En resumen, estas clasificaciones asignan un papel activo al sistema de la L1 yal

de la LO, al considerar que la transferencia de la lengua matema y la interpretacion de
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las reglas de la L2 (bien directamente bien por medio de la instruccion, en Selinker,
1972) constituyen estrategias a las que recurre el aprendiz para establecer las reglas del
sistema lingiiistico que genera su IL.. Al lado de estos trabajos, que clasifican los
elementos fosilizados de las producciones no nativas, otros estudios intentan separar los
mecanismos conscientes de los inconscientes (como la “transferencia de la L1”, por
ejemplo), que el Modelo de Selinker presenta entremezclados en su descripcion de la

“estructura psicologica latente".

Para atender a la diversa naturaleza de los mecanismos que integran la estructura
psicologica latente, varios autores proponen distinguir entre los procesos conscientes y
los inconscientes implicados en la ASL. Por ejemplo, para dar cuenta de los procesos
conscientes e inconscientes, el Modelo de Krashen (1979) distingue entre el
conocimiento aprendido, dirigido por un controlador al que denomina monitor, y el
conocimiento adquirido, respectivamente. En la misma linea de Krashen, basandose en
una teoria global del comportamiento humano, McLaughlin (1978) considera que los
principios forman parte de los procesos automaticos y que las estrategias son
mecanismos conscientes. Por su parte, Bialystok (1978) define los procesos como
mecanismos inconscientes que conectan el input con el médulo del conocimiento
lingiiistico, con €l del conocimiento no lingiiistico y con el output (las producciones no
nativas), mientras que las estrafegias son los mecanismos que el aprendiz utiliza

conscientemente y que son susceptibles de mejorar su actuacion.

Estas propuestas suponen una redefinicion de los mecanismos que, de acuerdo con
Selinker (1972), constituyen la estructura psicolégica latente. No obstante, no abordan
directamente cuestiones que el modelo de la IL también deja pendientes, como la
definicion de este componente cognitivo responsable de la ASL o la relacion que guarda
esta estructura mental con la estructura lingiiistica latente. Durante afios, las
investigaciones van a relegar a segundo plano la resolucién de estos problemas del

modelo de Selinker.

En su lugar, la inmensa mayoria de las investigaciones siguen interesadas en

valorar el Modelo del AE, interés que deriva en una critica generalizada de los
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elementos teoricamente discutibles que contiene dicho modelo (vid § 4.1.1.). Estas
criticas, que Schachter & Celce (1977) recogen en seis puntos, se refieren tanto a los
factores tedricos que articulan el Modelo, como a los metodologicos que aplican las
investigaciones que lo adoptan: la falta de uniformidad de los informantes seleccionados
para las investigaciones, la ambigiiedad y la simplifcacion de las clasificaciones de los

errores, etc.

Aparte de las criticas teoricas, los resultados de algunos estudios aplicados
constatan que los errores de transferencia de la L1 representan un tanto por ciento muy
bajo en relacion con el volumen de errores detectados, lo que lleva a matizar y, en
algunos casos incluso a negar que el sistema de la L1 intervenga en el desarrollo de la
IL. Entre los estudios del decenio de los setenta que suponen un cambio de perspectiva
en la ASL, destaca el grupo de investigadores que analizan el aprendizaje de "algunos”
morfemas de la L2. Los resultados de estos trabajos, estrechamente vinculados a los
estudios sobre la adquisicion de la lengua materna, desembocan en la llamada “Hipdtesis

de Ll =L2".

4.1.3 La hipétesis de L1 = L2 y la intervencion de los factores

universales en el desarrollo de la IL

Como se ha comentado antes, aparte de las criticas tedricas al método del AE, los
resultados a los que llegan algunos estudios sobre la adquisicion de la lengua materna
imponen también un cambio de perspectiva en las investigaciones sobre la ASL. A partir
del ana1151s de las formas correctas en el habla infantil, estos trabajos detectan que, en el
habla de nifios de distintos entomnos sociales, se observa un orden similar en la aparicion

de algunos morfemas® (Brown, 1973 y Villiers & de Villiers, 1973, entre muchos otros).

*La Hipétesis de L1=L2 postula que la adquisicién de la L2 depende de mecanismo cognitivos
universales, iguales o parecidos a los que operan en la adquisicion de la lengua materna.

® Estos andlisis establecen los contextos obligatorios para determinados morfemas, obligatoriedad
que establecen a partir de la descripcion de las lenguas nativas adultas. Se asigna una puntuacioén
determinada a cada ocurrencia correcta de las formas en la IL, puntuacién que organiza un
esquema de grados de correccién que se adopta como prueba de la adquisicién de dichas formas.
En otras palabras, la correccion y la frecuencia de un morfema, de acuerdo con las puntuaciones
predeterminadas, representan la adquisicién de tal morfema.
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Ante estos resultados, los estudios sobre la ASL se dedican a comprobar si las
etapas que describen el proceso de la adquisicion de la L1 son validas para la ASL. De
acuerdo con los estudios sobre la adquisicion de la L1, se analizan las formas
morfologicas correctas que aparecen en la IL, lo que exige cambiar el disefio de las

pruebas de obtencion de datos’.

En esta linea, uno de los primeros estudios es el de Dulay y Burt (1973) en el cual,
a partir de los datos de 151 nifios hispanohablantes de 6 a 8 afios que aprenden inglés en
Estados Unidos, se constata que el proceso de adquisicion de los morfemas de la L2
refleja un orden predeterminado. Su estudio, no obstante, no permite pronunciarse
acerca de si el factor responsable de los resultados es la lengua matema de los
aprendices, dado que la L1 de todos los informantes del trabajo es el espafiol.
Posteriormente, Dulay y Burt (1974a) comparan la secuencia de la adquisicion de
morfemas ingleses por parte de nifios chinos y espafioles. La similitud de las secuencias
que resultan de estos dos trabajos de Dulay y Burt lleva a matizar la afirmacién de que
la L1 constituye un factor activo que interviene en el proceso de la ASL y a formular la
Hipotesis de L1 = L2, segiin la cual la adquisicion de una lengua segunda depende de
factores universales similares a los que actuan en el proceso de adquisicion de la lengua
materna. Los resultados de estos trabajos pioneros desencadenaron una serie de
estudios que confirman la universalidad de dicha hipétesis, nos referimos a trabajos
como Krashen et al. (1976), Makino (1980) o Perkins & Larson-Freeman (1975), entre

otros®,

Estos resultados no suponen, necesariamente, que se deba negar la intervencion de
la L1 en el proceso de la ASL, sino que mas bien parecen poner de manifiesto la

influencia de factores universales en el desarrollo de la lengua infantil y de la IL:

" Desde la nueva perspectiva, con el fin de analizar las formas correctas, los estudios sobre la ASL
emplean pruebas como, por ejemplo, la descripcion de dibujos o pruebas de gramaticalidad.

*Estos trabajos posteriores se proponen comprobar la "Hipoétesis de L1 = L2, de acuerdo con otras
variables susceptibles de influir en los resultados. En efecto, Dulay y Burt habian comprobado que
la L1 no afectaba al proceso, pero no se habia probado si la edad, la L2 o el contexto de
instruccién podia afectar a la universalidad de la secuencia deducida de los resultados.
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universales lingtiisticos (GU) y cognitivosg.

No obstante, las investigaciones sobre la adquisicion de algunos morfemas tratan
estos elementos lingiiisticos como unidades rigidas que no mantienen ninguna relacion
ni entre ellas ni con otros elementos del sistema. Esto lleva a que se analicen los
morfemas como unidades autonomas y aisladas de otros componentes. Ademas, al no
tener en cuenta la funcion que dichas formas desempefian en el sistema de la interlengua,
la secuencia de etapas recurrentes en el proceso de adquisicion se presenta como una

transicion abrupta y sin motivacion independiente.

Esta concepcion de las IL, sin embargo, se vera modificada por los resultados de
algunos estudios etnolingiiisticos que reconocen ciertas similitudes entre el sistema
lingiiistico de los aprendices de L2 y otros sistemas lingiiisticos caracterizados como
simplificadores de las lenguas naturales (sobre todo, las lenguas pidgin y las criollas). El
trabajo de Schumann (1978), por ejemplo, prueba los paralelismos existentes entre el
sistema lingiiistico simplificado de las lenguas pidgin y el de la IL, a partir de la
produccion inglesa de un inmigrante puertorriqueiio de 33 afios, recogida en
grabaciones espontaneas durante diez meses. Los datos de esta investigacion muestra
que el paralelismo entre las lenguas pidgin y la IL no radica en la etapa final, sino en el
proceso a través del cual se adquiere una L2. A partir de sus resultados, Schuman define
la IL. como un sistema lingiistico sujeto a una variacion sistematica en el tiempo, y la
ASL como un proceso dinamico en constante evolucion. Se constata, ademas, que [a
variacion en el uso de una forma determinada refleja el paso de una etapa a otra en la
secuencia del desarrollo de la IL. Con ello se ilumina el concepto de efapa, nocion

surgida de los estudios sobre la adquisicion de morfemas (Huebner, 1983).

La perspectiva que acabamos de describir es la que se encuentra en la base de

® De hecho, algunos de los primeros estudios habian explicado sus resultados postulando la
intervencién de factores semanticos o cognitivos en el proceso de la ASL. Por gjemplo, Hakuta
(1974) explica el paralelismo de las secuencias en los procesos de adquisicion de 1a L1 y de la L2
por la complejidad semantica implicita en las formas morfolégicas. Wode (1977, 1981), por su
parte, responsabiliza de sus resultados, que muestran la coincidencia de dos etapas en el proceso
de adquisicion de la negacién en la L1 y la L2 (concretamente, las estructuras [neg. + V] y [sujeto
+ neg. + SV)), a "ciertas" estrategias universales activas; con ¢llo, este autor presenta un conato
de explicacion cognitiva para dar cuenta del paralelismo de ambos procesos de adquisicion.
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muchos de los trabajos que intentan establecer la ruta que sigue la IL hacia la LO, lo que
lleva a cambiar, una vez mas, las pruebas de obtencion de datos. De acuerdo con su
proposito, estos trabajos se apoyan en los datos que les proporcionan las producciones
de unos pocos aprendices durante un periodo de tiempo mas o menos largo (analisis
longitudinal); ademas, para la observacion e interpretacion de los datos estudiados, se
tienen en cuenta las funciones que subyacen a las formas, lo que permite constatar que

los valores de las formas que aparecen en la IL no siempre coinciden con los de la LO.

El trabajo de Andersen (1981ab) constituye un caso paradigmatico de las
investigaciones sobre la ASL que adoptan los resultados de estudios etnolingiiisticos
como perspectiva desde la cual deben analizarse las producciones no nativas. En efecto,
Andersen (1981) contrasta la IL. de Alberto, hablante nativo de inglés americano de 12
afios y aprendiz de puertoriquefio, con la descripcion que se propone en Bickerton &
Oto (1976) de la lengua de 24 hablantes del pidgin inglés de Hawaii. Y concluye que las
lenguas pidgin y las IL son producciones lingisticas que se caracterizan por la
simplicacion de las formas y de las funciones del lenguaje. Ademas, apoyandose en los
resultado de Alberto respecto al orden de palabras ([S V O]) o a la invariable posicion
de la negacion en sus producciones ([Neg. + V]), Andersen (1984a) propone el
“principio de la correspondencia bi-univoca (uno-a-uno)", para dar cuenta de la
estricta relacion entre forma y funcién en las lenguas pidgin y en las primeras IL, lo que
reduce considerablemente las posibilidades expresivas de estas lenguas. No obstante,
Andersen también establece la posibilidad de que algunos aprendices desbloqueen estas
etapas iniciales y sigan su ruta hacia la L2 (al adoptar progresivamente los rasgos
propios de la LO), fenomeno al que denomina "despidginizacion”. Estudios como éste
llaman la atencién sobre la necesidad de tener en cuenta varios niveles de analisis
lingiiistico (léxico, morfologia, sintaxis, seméntica, discurso) para el estudio del

desarrollo de la IL o del proceso de la ASL.

Las aportaciones de los trabajos empiricos y teéricos del decenio de los setenta (la
clasificacion de los elementos fosilizados, el analisis de la influencia de la L1 y de la L2

sobre las producciones no nativas, la necesaria distincion teorica entre las estrategias
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conscientes y los procesos automaticos como factores suceptibles de intervenir en la
organizacion de la IL, la definicion de la IL como lengua "variable" en el tiempo, etc.)

suponen un importante avance de las investigaciones sobre la ASL.

La "Hipotesis de L1=L2" representa una de las aportaciones mas destacadas en el
estudio de la ASL, puesto que supone el reconocimiento de que en el proceso
intervienen factores universales. Ahora bien, dicha hipotesis ha sido posteriormente
interpretada de modo diverso en funcion de la concepcion global de la naturaleza del
lenguaje de la que parte cada estudio. En efecto, se proponen diversas versiones de
corte universalista, que pueden agruparse en dos bloques generales: teorias innatistas y
teorias interaccionistas. Si bien estos dos grupos coinciden en la supuesta intervencion
de factores universales ajenos a la L1y ala L2, se distinguen por el grado de especifidad

que atribuyen a la capacidad lingiiistica innata en el ser humano.

En efecto, en unos casos, se consideran innatas algunas ideas cognitivas de
caracter general (por ejemplo, la dependencia, la prioridad o la continuidad, entre otras)
y se postula que éstas constituyen los principios universales que subyacen al aprendizaje.
En relacion con el ambito que nos ocupa, bajo el supuesto de que la adquisicion de una
L2 constituye el aprendizaje de una habilidad, se postula que principios cognitivos como
los citados subyacen a los principios gramaticales y mecanismos lingiiisticos que guian la
ASL (O'Grady, 1987). Con ello, se niega 0, como minimo, se relega a un segundo plano -
la autonomia y el innatismo de la capacidad lingiiistica humana. Al lado de esta
perspectiva cognitiva, otras teorfas postulan que el conocimiento lingiiistico es innato y
definen dicho conocimiento innato como un moédulo independiente de las demas
capacidades de la mente, que también pueden ser innatas. De acuerdo con este enfoque
general, el principal modelo lingiiistico sobre la ASL es el modelo de la GU. A caballo
entre una y otra perspectiva, otras investigaciones (Dulay & Burt, 1975; Félix, 1984)
defienden que la dotacion genética del ser humano incluye principios lingiiisticos y

principios cognitivos generales.

Estos tres enfoques defienden la necesidad de analizar la intervencién de los

factores universales (cognitivos y/o lingiiisticos) en el proceso de la ASL, pero los
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propositos, analisis y metodologia de los trabajos de estas perspectivas se ven
grandemente condicionados por los supuestos epistemologicos de partida. En efecto,
mientras que la primera de estas perspectivas tedricas se interesa por establecer los
factores cognitivos suceptibles de intervenir en la adquisicion de las lenguas, la segunda
y tercera adoptan modelos lingiisticos de corte universalista (Universales tipologicos y

Gramatica Generativa) con el fin de describir y analizar las producciones no nativas.

4.1.4 Los Universales cognitivos como factores que intervienen en el

proceso de la ASL

La mayoria de los modelos que aparecen a lo largo del decenio de los ochenta se
proponen establecer los factores universales que intervienen en el desarrollo de la IL.
Los modelos que se agrupan bajo la clasificacion de "interaccionistas", como su nombre
refleja, parten del supuesto de que se debe tener en cuenta la interaccion de los variados
factores que intervienen en el proceso de aprendizaje de la L2. El origen de tales teorias
(estudios sobre sintaxis diacronica, sociolingiiistica, analisis del discurso, psicologia
experimental, psicologia cognitiva, entre otras) separa sus repectivos puntos de partida,
metodologias y propoésitos. A continuacion comentamos dos de los modelos con mayor
repercusion: el "andlisis sintactico funcional tipologico” (ASFT) propuesto por Givon
(1979, 1983, 1984), y el Modelo Multidimensional (MM), propuesto por Meisel et al.
(1981), Clahsen, Meisel y Pienemann (1983), Pienemann y Johnston (1987) y que
agrupa trabajos de distinta naturaleza (lingtiistico-cognitivos, pedagogicos, etc.).

4.1.4.1. La teoria funcional tipologica de Givon, que deriva de los resultados de
varias investigaciones sobre sintaxis diacronica, esta en la base de trabajos sobre la ASL
como los de Huebner (1983), Kumpf (1982), Schumann (1986, 1987) y Stauble (1984),
entre otros. Esta teoria responde al proposito del autor de presentar un tratamiento
unificado de la variacion lingiiistica (el desarrollo diacronico de la lengua, el cambio de
registro en el habla de los adultos, el desarrollo de las lenguas reduccionistas: lenguas
criolla, pidgin, infantil e IL). Esta teoria, llamada "anélisis sintactico funcional
tipologico" (ASFT), se basa en el supuesto de que, a cualquier cambio lingiiistico,
subyacen principios psicolingiiisticos y pragmaticos vinculados a la interaccion
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comunicativa (de ahi el calificativo "funcional”). La propuesta de este modelo captura la
variacion lingiiistica de lenguas de distintas familias (de ahi el calificativo de
"tipologico").

De acuerdo con el ASFT, la variacion lingiistica refleja una caracteristica esencial:
el paso del denominado modo pragmadtico, que se basa en las leyes del discurso, al
modo sintactico. En relacion concretamente con las producciones lingiiisticas no
nativas, se parte del supuesto de que el proceso de la ASL estd guiado por funciones
universales y consiste en el aprendizaje de las formas que representan tales valores en la
LO. En consecuencia, la evolucion de la IL hacia la LO se define como sintactizacion
de las formas de las primeras IL. De acuerdo con ello, Givon propone una serie de
rasgos que representan la modalidad pragmatica por contraste con la sintactica (vid
Givon, 1984). Este autor presenta los rasgos que definen la etapa pragmatico-funcional
en los siguientes términos:

(3)  a) las produccionnes lingiiisticas se organizan de acuerdo con la estructura

topic-comment (tema-comentario), organizacion que contrasta con la de
los hablantes nativos, que se basa en las relaciones sujeto-predicado.

b) las oraciones se relacionan por yuxtaposicion o coordinacion.
¢) el habla es lenta.

d) se observa una simplificacién de los contornos de entonacion de las
oraciones y las expresiones son cortas.

e) aparece un mayor nimero de verbos que de nombres.

f) los verbos carecen de morfologia verbal.

A pesar de la inevitable ambigiiedad de las emisiones de los aprendices
principiantes, varios estudios aplican este modelo al analisis de las primeras IL. Los
rasgos (a) y (f) son los que han provocado un mayor interés en dichas investigaciones.
En efecto, la estructura tema-comentario (frente a sujeto-predicado) ha sido objeto de
estudio por parte de autores como Schuman (986, 1987), Huebner (1983) o Givon

(1984), quienes han intentado contrastar estructuras como:

?Barcelona, una ciudad grande.
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con estructuras sujeto-predicado como:
Barcelona es una ciudad grande.

No obstante, la ambigiiedad de las emisiones de los aprendices principiantes
dificulta estos estudios que, en muchas ocasiones, se ven obligados a apoyarse en la
duracién de la pausa entre el tema (sujeto) y el comentario (predicado), como, por

ejemplo:

Yo ... una hermana mayor.

(Yo tengo una hermana mayor).

En esta linea, a partir de los datos observados en la IL de un aprendiz adulto de
Laos en el uso de las formas de inglés ("is (a)", el articulo, los pronombres y la anafora
@), Huebner (1983) interpreta las secuencias seguidas en el proceso como el cambio del
orden de palabras desde las estructuras fopic-comment hacia las estructuras sujefo-
predicado (en los términos del modelo de Givon, de la "modalidad pragmatica” a la
"modalidad sintactica"). Ademas confirma que las funciones que subyacen a las formas

de la IL vacilan en su desarrollo hacia las de 1a LO.

En relacion con el rasgo expuesto en (f), autores como Stauble (1978, 1984), entre

otros, constatan la ausencia de morfologia verbal en las primeras lenguas.

El ASFT propone un modelo de analisis de la IL que exige tener en cuenta la
interaccion de factores de distinta naturaleza (sintacticos, semanticos y pragmaticos).
Esta exigencia del ASFT, que en principio representa uno de sus aspectos mas
positivos, se convierte en su principal problema tedrico, dado que no parte de un
modelo lingtiistico que le permita establecer a priori los limites de cada uno de estos
niveles de andlisis y, en consecuencia, no permite ordenar su combinacion en la IL

(Sato, 1985b, 1988).

4.1.4.2. Entre las teorias interaccionistas que cuentan con mayor aceptacion se
encuentra el Modelo Multidimensional, que proponen los investigadores del proyecto
Z1S.A (Zweitsprachenwerb Italienischer und Spanischer Arbeiter), dirigido por

Jirgen Meisel desde la Universidad de Hamburgo. Este grupo de investigacion cuenta
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desde finales de los afios 70 con un importante y extenso corpus, que incluye las IL de
45 inmigrantes italianos y espaiioles y las producciones infantiles de 12 nifios, a lo largo

~ 10
de dos afios .

El propésito inicial de este proyecto de investigacion es establecer el desarrollo del
orden de palabras del aleman como L2 (ALE). Aparte de una serie de aportaciones al
respecto, la interpretacion de los resultados da lugar a una teoria sobre la ASL conocida
como "Modelo Multidimensional". La descripcion de los datos obtenidos confirma el
paralelismo entre los desarrollos de la lengua infantil y la IL, que se postulaba bajo la
"Hipotesis de la L1 = L2". Los datos reflejan que la adquisicion del orden de palabras
en el ALE procede a través de las siguientes etapas (Clahsen, 1980; Pienemann, 1980;
Meisel, Clahsen y Pienemann, 1981; Clahsen, Meisel y Pienemann, 1983)'":

4)

1) Etapa X. Orden canénico (S V O):

die Kinder spielen mim ball
[los nifios juegan con la pelota]

En la primera etapa, las producciones se organizan de acuerdo con una estructura
sintactica simple que responde al orden [S V O] de las estructuras declarativas del

aleman, al que proponen denominar "orden canonico".

2) Etapa X + 1. Anteposicion de adverbios (ADV):
da Kinder spielen
[alli nifios juegan]
En esta etapa, aparecen muestras de que algunos elementos sintacticos (sobre todo,
adverbios) se anteponen a la estructura sintactica canénica. Como el alemén requiere la
inversion de sujeto-verbo, si un adverbio se antepone a la estructura sintactica (“da
spielen Kinder”), la anteposicion del adverbio a la estructura canonica ([SVO: “da

Kinder spielen’) viola el orden de palabras de los hablantes nativos.

'® Los datos se extraen de entrevistas en contexto de adquisicién natural.
"Tomado de Pienemann (1987).
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3) Etapa X + 2. Separacion de verbos (SEP):

alle Kinder muss die pause machen
[todos los nifios deben un descanso tener]

En la etapa X + 2, se recupera la gramaticalidad de la LO puesto que, en el aleméan

normativo, es obligatoria la separacion de los verbos.

4) Etapa X + 4. Inversion (INV):

dann hat sie wieder die knoch gebringt
[entonces se ha ella otra vez el hueso roto]

En este estadio del desarrollo de la IL, el sujeto y las formas personales del verbo se

debe invertir si se antepone un elemento en la unidad sintactica.

5) Etapa X + 5. Verbo final (V-Final):
er sagte, dass er nach hause kommt
[dijo que é] a casa vino]
Por ultimo, en la etapa X + 5, como en el habla nativa, los verbos finitos de las

oraciones subordinadas en la IL se colocan en posicion final.

Ante estos datos, se propone una explicacion cognitiva para dar cuenta de la
sucesion ([SVO-ADV-SEP-INV-V-Final]). Esta explicacion se basa en las hipétesis
formuladas por estudios sobre el procesamiento del habla y la memoria llevados a cabo

por autores como Slobin, Bever o Forster, entre otros.

Desde esta perspectiva, Clahsen identifica tres estrategias que pueden dar cuenta
del proceso seguido hacia el orden de palabras del ALE por parte de los aprendices. De
acuerdo con este autor, el término "estrategia" se define como un principio cognitivo
automatico que restringue el desarrollo de la IL y, en consecuencia, el término "etapa"
se define como el resultado del uso que hace el aprendiz de las tres estrategias de

procesamiento del habla identificadas por Clahsen (1981, 1984):

a) La estrategia del orden candnico. De acuerdo con Slobin y Bever (1982), las
formas canonicas reflejan directamente la configuracion del significado subyacente.
Ya Bever (1970) habia establecido la secuencia "nombre-verbo-nombre" como

forma del significado subyacente de una predicacion. Esta estructura representa la
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forma mas facil de procesar, porque subyace a las formas que produce el hablante
cuando parte del supuesto de que el oyente posee el conocimiento previo minimo
sobre el significado de la emision. Desde este punto de vista, las oraciones
declarativas, afirmativas y activas ([S V O]) representan la estructura sintactica

canénica y, por tanto, estaran presente en las primeras IL.

b) La estrategia de iniciacion-finalizacion actia como factor que bloquea el
movimiento de elementos al interior de la secuencia establecida por el orden
candnico y, por tanto, dichos elementos se situa o bien en la posicion inicial o bien

en la final de la unidad sintactica nuclear. Esta estrategia explicaria la etapa X + 1.

¢) La estrategia de la clausula subordinada impide que el V de la subordinada se
sitie en la Gltima posicion de la unidad sintactica, explicindose asi la tardia
adquisicion del orden superficial de este componente en las unidades sintacticas del

aleman,

Ademas, se defiende que la combinacion de las estrategias mantiene una relacion
jerarquica (cf Krashen, 1979, 1981). Al considerarse que la complejidad de una
estructura viene determinada por la reordenacion y reorganizacion de los constituyentes
necesarios para proceder del significado a la forma, se defiende que una nueva
combinacion afiade un grado de dificultad a la anterior y, en consecuencia, facilita el
acceso a estructuras de mayor complejidad. Desde este punto de vista, las primeras
muestras de la IL constardn simplemente de "formas candnicas", mientras que las
estructuras lingtiisticas que requieren un mayor nivel de capacidad de procesamiento se
adquieren posteriormente (Clahsen, 1984: 221). En efecto, tal y como reflejan los datos
analizados, por contraste con las tres ultimas etapas, la etapa X y la etapa X + 1 no
precisan conocimiento lingiiistico alguno sobre, por ejemplo, a qué categoria lingiiistica
pertenecen los elementos movidos, de ahi que se consideren efapas pre-sintdcticas

(Pienemann & Johnson, 1987).

Se defiende ademas que estas estrategias son universales y no sélo controlan la
adquisicion del orden de palabras en aleman, sino todas las secuencias de desarrollo de
cualquier IL. Por tanto, cualquier estructura que coincida con otras estructuras que sean

218



procesables por medio del mismo principio cognitivo (estrategia) se produciran en la
misma etapa del desarrollo de la IL. Por ejemplo, Pienemann y Johnston (1987)
proponen que, en la etapa X + 1 del inglés como L2, se pueden dar estructuras como las

de (5):

(5)  In Vietnam, I am teacher.
Do you have apartment?
Why you no eat?

en las que el orden canonico no se ve alterado por la anteposicion del adverbio, auxiliar
"do" y elemento-qu, respectivamente. Pero, ademas, Pienemann y Johnston (1987)
defienden que los elementos morfologicos se pueden analizar por medio de las mismas
estrategias. Por ejemplo, de acuerdo con estos autores, se prevé que la marca de tercera
persona singular del presente en inglés [-s] se adquiera en la etapa X + 3, porque exige

que los aprendices dominen el movimiento de los elementos en el interior de la cadena.

4.1.5. Los universales tipologicos. los universales lingiiisticos, Ia L1y Ia

L2 como factores activos en proceso de la ASL

Cuando la lingiiistica empieza a proporcionar los "universales" necesarios que
Wardhaugh (1970) exigia para poder otorgar valor predictivo al AC, las investigaciones
sobre la ASL recuperan el método contrastivo, ahora mas complejo, para analizar el
desarrollo de la IL. Uno de los primeros trabajos que parte de esta perspectiva es el
estudio de Schachter (1974), quien analiza la produccion de aprendices chinos,
Japonese, 4rabes y persas de inglés (L2) en relacion con las construcciones de relativo.
Schachter considera que el contraste entre los sistemas de la L1 y la L2 de los
aprendices no es suficiente y defiende que es necesario proceder a través de modelos

. vt e . . 12
lingiiisticos de corte universalista .

El trabajo de Schachter (1974) analiza la produccion escrita en inglés como L2 de

“Esta perspectiva lingiiistica presenta dos métodos de andlisis: uno identifica los universales
lingiiisticos a partir de la sistemdtica comparacién del mayor numero de lenguas naturales
(universales tipoldgicos); el otro estudia en profundidad las estructuras de una sola lengua
(Gramética Generativa, GG).
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hablantes de distintas L1, desde el marco que le proporciona la tipologia de las
estructuras de relativo presentada por Keenan y Comrie (1977). A partir del analisis de
la posicién de las oraciones de relativo en cincuenta lenguas distintas, estos autores
proponen una jerarquia de accesibilidad para explicar la variacion entre las lenguas
naturales. Esta jerarquia se basa en la estrategia del caso morfologico, que consiste en
marcar [+caso] la palabra con funcién de relativo, segun la posicion del elemento
relativizado. Por ejemplo, la forma relativa "que" del espafiol es [-caso] porque puede

desempefiar la funcién de sujeto y la de objeto directo:

Este es el chico QUE trae el periddico.

Este es el regalo QUE compramos para Juan.

No obstante, "en que" representa la forma [+caso], puesto que la preposicién marca su
funcion:
Este es el coche EN QUE viajaba.

Keenan & Comrie (1977) proponen la siguiente jerarquia de funciones a las que tiene
acceso la regla de relativizacion: [SU > OD > OI > OBL > GE > OC]". De acuerdo
con los autores, esta jerarquia supone que una lengua natural debe ser capaz de
relativizar la posicion de sujeto y que si se da la estrategia [+caso] en la posicion de Ol,
también se debe dar en la de SU y en la de OD, pero no necesariamente en la de OBL,

en la de GE, ni en la de OC.

Tras la aplicacion de las estrategias propuestas por Keenan y Comrie sobre las L1
de los aprendices estudiados, Schachter concluye que el chino y el japonés estan
tipoldgicamente mas alejados del inglés que el arabe o el persa. No obstante, en contra
de las predicciones, sus datos muestran que la IL de los chinos y japoneses presentan
menos errores que las IL de los arabes y de los persas, porque las primeras presentan
menos contrucciones de relativo. Ante ello, Schachter defiende que algunos aprendices
evitan las contrucciones que les resuitan mas dificiles (la autora llama a este mecanismo,

aparentemente consciente, "estrategia de inhibicion"). Los resultados de Schacter

"*SU representa la funcién de sujeto; OD, objeto directo; OI, objeto indirecto; OBL, objeto de
preposicion; GE, genitivo y OC, objeto de comparacion.
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llevan a la autora a considerar insuficiente el AE, el modelo entonces dominante en la

ASL.

Desde el mismo modelo lingiistico de corte universalista, Eckman (1977)
reanaliza la propuesta de Schachter (1974). Para ello, propone la "Hipotesis Diferencial
de lo Marcado" (HDM)", que defiende que la dificultad de la ASL se puede determinar
a partir de la diferencia entre la L1 y la L2 y las relaciones de marcado establecidas en
los universales lingiisticos. De acuerdo con la HDM, los persas tenderan a dejar copias
del elemento relativizado en todos los casos, desde el mas marcado (OBL) hasta el
menos marcado (SU) y, en consecuencia, tales aprendices produciran mas errores que
los otros estudiados por Schachter (1974). Dos afios mas tarde, en un estudio sobre la
adquisicion de las relativas en inglés, Gass (1979) constata que los aprendices cometen
menos errores en los tipos de relativizacion presentes en la mayoria de las lenguas y, por
tanto, defiende que la "Jerarquia de Accesibilidad" de Keenan y Comrie (1977) es capaz
de capturar el grado de dificultad (el orden de adquisicién) que muestran los resultados

de su estudio.

Ioup y Kruse (1977) y Kellerman (1979) investigan también la adquisicion de las
relativas, desde los instrumentos de que proveen los universales tipologicos (se
encuentra un analisis critico de estos estudios en Liceras, 1993: 35-36). Con el fin de
establecer predicciones en relacion con las areas de dificultad en la ASL, trabajos como
los de Schachter, Gass, asi como los de Toup y Kruse (1977) y Kellerman (1979) se
basan en la aplicacion de los universales tipologicos a la investigacion sobre la ASL. No
obstante, como mostraran estudios posteriores, esta perspectiva no permite contrastar
adecuadamente la L1 y la L2 de los aprendices. Nos referimos a estudios como los de
Liceras (1983, 1986), Adjémian (1983), Adjémian y Liceras (1984) o Broselow (1983),
que defienden que el Modelo de la GU ofrece un marco mas adecuado que los

anteriores para analizar la ASL.

' Eckman define el término "marcado” en los siguientes términos: un fendmeno A de una lengua
es mas marcado que B, si la presencia de B implica la presencia de A, pero la de A no supone la
de B. Este autor ejemplifica dicha definicién con datos de la fonologia. La nocién de “marcado”,
no obstante, se define de distintas formas, en funcién de las posiciones tedricas (vid. Flynn y
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En efecto, la eficacia del Modelo de la GU radica en que este marco, a diferencia
de otros de corte universal, permite tener en cuenta la idiosincrasia con que los
principios linggiisticos se realizan en la L1 y en la L2 y, por tanto, permite llevar a cabo
un analisis contrastivo eficaz. En relacion con la ASL, ésta constituye la principal
diferencia entre el Modelo de la GU y otros modelos de corte universalista. Como se
intentarA mostrar en el siguiente capitulo, por ejemplo, los principios semantico-
universales, que sin duda influyen en el proceso de la adquisicion de la temporalidad, se
bloquean en un punto concreto por la imposibilidad de estos modelos de tener en cuenta

las peculiaridades con que estos principios se realizan en las distintas lenguas naturales.
4.1.5.1. El1 Modelo de la GU y el nuevo analisis contrastivo

En relacion con la perspectiva lingiiistica de la ASL, el principal modelo mentalista
de corte universal es el Modelo de la GU, que deriva de las reflexiones sobre la
naturaleza del lenguaje de Chomsky (1957, 1959, 1965). En la linea de las primeras
versiones de la hipotesis de la construccion creativa, Lennenberg (1967) define la
facultad lingiiistica innata como "Organo mental" estructurado por principios
universales. En funcion de este enfoque, se defiende que el conocimiento lingiistico es

innato e independiente de otros conocimientos.

En este marco, que ha estado siempre ligado a la adquisicion de la L1, se presenta
el modelo del DAL (Chomsky, 1964), que representa la dimension adquisitiva del
racionalismo chomskiano. Este modelo defiende la existencia de un mecanismo o
dispositivo de adquisicion de lenguas (el DAL), a través del cual el input defectuoso
organiza el complejo sistema lingiiistico de una lengua natural. Las investigaciones que
adoptan esta hipétesis general se basan en el supuesto de que el estudio de los rasgos
esenciales del input, junto con el de las propiedades de la gramatica que se derivan del
DAL permitira establecer el contenido de dicho dispositivo, lo que supone que lfa
naturaleza del conocimiento lingiiistico es inseparable de las investigaciones sobre la

adquisicion de las lenguas.  Las investigaciones en el marco de la "primera" gramatica

O'Neill, 1988; Gair, 12988; Liceras, 1988, 1996, entre otros).
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generativa desembocan en una reformulacion del propio modelo, al postular que, junto a
los principios universales, el DAL esta formado por parametros que son susceptibles de
modular estos principios universales (parametrizacion de los principios). De acuerdo
con este nuevo planteamiento, los principios representan los valores universales de las
lenguas o la configuracion de la facultad lingiiistica innata, y los parametros, que
también forman parte de dicho talento humano, dan cuenta de la variacién entre las
distintas lenguas naturales (Chomsky, 1981, 1986; perspectiva que se retoma y
desarrolla en Lighfoot, 1982 y Chomsky, 1988)".

De acuerdo con esta propuesta, la adquisicion de la lengua materna representa la
fijacion del grupo de parametros que configuran dicha lengua. El modelo, por otra
parte, supone que la interaccion de los principios universales con el input exterior

activara el grupo de parametros que configuran la lengua que se adquiere.

La redefinicion del modelo lingiiistico, conocido como la Teoria de la Reccion y el
Ligamiento (TRL), ademas, postula que el conocimiento lingiiistico cuenta con un
lexicon con especificaciones preestablecidas de la proyeccion sintactica de cada una de
sus unidades: "there is only one human language, apart from the lexicon, and language
acquisition is in essence a matter of determining lexical idiosyncrasies" (Chomsky (1989:
44). La base de dicho postulado representa el desarrollo, llevado hasta sus ultimas
consecuencias, de la hipotesis lexicista elaborada por Chomsky en Remarks on
Nominalization (1967), que en la TRL se traduce en el tratamiento del 1éxico como un
componente separado de la sintaxis. Con ello, se concede al léxico una importancia
mayor de la que se le habia otorgado en propuestas anteriores y, por ello, a la semantica,

dada la evidente relacion del léxico con la semantica.

De acuerdo con el nuevo planteamiento, el llamado Principio de proyeccion

Lightfoot (1982) propone aplicar al modelo de la GU los conceptos de genotipo y fenotipo, procedentes
de la genética: el genotipo es el componente mental comiin a todos los seres humanos (la GU) y el
Jenotipo, un componente que varia de acuerdo con el input al que se esta expuesto. Con ello, se defiende
el fundamento bioldgico del modelo. Chomsky (1986) distingue entre lengua interna (Lengua-I) y
lengua externa (lengua-E), la primera responderia a lo que Chomsky (1981) llamaba “gramitica” y la
segunda a “lengua”, pero revisando los términos, dado que lengua-I parece mds bien corresponderse con
lo que seria La “gramatica nuclear”, mientras que la lengua-E seria todo lo que no es nuclear..
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defiende que la representacion sintactica es una simple manifestacion de las propiedades
de las unidades léxicas; dicho de otra forma, la representacion sintactica en cualquiera
de los niveles de analisis es proyeccion de las exigencias/requisitos léxicos de las

palabras'®.

Este estrecho vinculo entre el 1éxico y la sintaxis que se encuentra en la base de la
TRL obliga a especificar las exigencias formales y semanticas a las que estan sujetas
dichas relaciones; en otras palabras, a que se representen las relaciones entre el
predicado y sus argumentos. De acuerdo con el modelo, las oraciones estan sujetas a
dos tipos de condiciones de las cuales dan cuenta las distintas teorias que lo componen

(Teoria de X', Teoria Tematica, Teoria del caso, ...).

Toda categoria léxica X (X= nombre [N], verbo [V], adjetivo [A], proposicion
[P]) se proyecta en una categoria X, que consta de X y de sus complementos. A su vez,
X' se proyecta en X", compuesto por el especificador y la propia proyecciéon X'. En un
primer momento se supone que las proyecciones X" pueden ser SN, SV, SA y SP. Esta
primera version de la conocida por el nombre de la Teoria de la X' ("X con barra") se
amplia en el momento en que se postula que no solo las categorias léxicas, sino también
las funcionales (como los sintagmas de tiempo, de concordancia, de aspecto...) tienen
esta misma estructura interna, de la cual da cuenta una version ampliada de la Teoria de

laX.

Asi, se propone que la estructura de una oracion es analizable a partir de este
esquema. En Chomsky (1986), las informaciones de tiempo, modo y concordancia se
agrupan en un elemento Flexion (Flex) que representa el nicleo de la proyeccion Flex'y
cuyo complemento es el SV. Ademas, en esta version de la Teoria de la X, Flex" consta
de Flex' y su especificador, el SN sujeto de Flex" (que representa la O de versiones

anteriores). Por encima de Flex" o SFlex existe otra proyeccion no léxica, SComp. El

"*Por ejemplo, si un hablante nativo conoce las palabras "preparar” y "nacer", sabrd que la primera, a
diferencia de la segunda, exige un SN como complemento al que, ademas, seleccionard semanticamente.
Por otra parte, el Principio de Proyeccion Ampliado postula que todas las oraciones deben tener un
sujeto.
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nucleo de esta categoria (por ejemplo, la conjuncion subordinadante "que" en "Juan dijo
que estaba cansado") tiene como complemento a SFlex. Estas propuestas representan
las primeras ampliaciones de la Teoria de la X' que, mas adelante, se extienden también
a otras categorias no léxicas: Tiempo (Tpo), aspecto (Asp) y Concordancia (Conc)
denominadas globalmente "categorias funcionales" (vd Fukui, 1986; Fukui y Speas,
1986 y Abney, 1987).

Ahora bien, es necesario tener en cuenta que las categorias funcionales, a
diferencia de las léxicas, carecen de significado autonomo, lo que les exige aparecer con
su complemento, requisito no siempre necesario para las categorias léxicas. En efecto, el
considerar que las categorias funcionales constituyen el nucleo de una proyeccion
maxima obliga a suponer que representan el elemento que selecciona las categorias que
aparecen tras €l (Bosque, 1989: 66). Por otra parte, la funcién de las categorias
funcionales es "conectar" las categorias léxicas, lo que lleva a concebirlas como las

unidades basicas de la competencia sintactica en una lengua.

De acuerdo con ello y gracias a las investigaciones llevadas a cabo los tltimos afios
en el marco de la TRL, el Modelo de la GU para la adquisicion de la lengua postula que
la diferencia entre las lenguas naturales radica en el 1éxico especifico de cada una de ellas
y en las categorias funcionales, elementos de la gramatica cuyos principios no estan
especificados universalmente. Para establecer dichos principios es para lo que los nifios
necesitan estar expuesto a los datos de una lengua. En consecuencia, adquirir una
lengua consistira en fijar su léxico y sus categoria funcionales (Chomsky, 1989). En los
§§ 4.1.5.1.5. presentamos el trabajo de Eubank (1992) donde se adopta esta propuesta
para analizar el desarrollo de las categorias funcionales del aleméan (1.2) por parte de un
hispanchablante, con lo cual pretendemos ejemplificar la adopcion de este modelo en el

ambito de la ASL.
4.1.5.1.1. El Modelo de la GU y la ASL

El vinculo del modelo de la GU a las investigaciones sobre la ASL viene de la

mano de Adjémian (1976), quien desempolva la asignatura pendiente del modelo de
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Selinker (1972), la necesidad de una definicion mas estricta del concepto de IL.
Adjémian define la IL. como una lengua natural, pero con una propiedad distintiva, su
permeabilidad, a la que responsabiliza de las transferencias de la L1 y de la idiosincrasia
o variabilidad de sus propias reglas. Ademas, ante el problema que supone el hecho de
que el investigador solo cuenta con la evidencia del comportamiento lingiiistico de los
aprendices para determinar la gramatica no nativa, Adjémian (1976, 1982) defiende la
necesidad de analizar la IL. por medio del modelo lingiiistico chomskiano, que permite

acceder al conocimiento lingtiistico desde la produccion.

Liceras (1986a, 1986b. 1993) plantea la paradoja de dicha definicion, pues supone
que la IL es una lengua natural con una propiedad que la distingue del resto de las
lenguas naturales. En opinion de esta autora, esta contradiccion se puede atribuir al
hecho de que la definicion de Adjémian se centra en la produccion de los aprendices y
no en el componente mental responsable de ésta, la competencia lingiiistica. Ante lo
cual, Liceras propone adecuar la dicotomia entre "gramatica” y "lengua" externa,
propuesta en Chomsky (1981), al estudio de la ASL, para lo cual establece los
conceptos de "gramética no nativa""’ e IL, respectivamente. Ademas, llama la atencion
sobre la necesidad de distinguir entre las nociones de "variabilidad" y "permeabilidad”,
nociones que relaciona con la IL y con la gramatica no nativa, respectivamente. Con
ello, es posible prever que se den casos en los que la permeabilidad no se refleje en las
producciones no nativas o en los que la variabilidad no se explique necesariamente por
la permeabilidad del sistema (Liceras, 1993: 43). Lo importante aqui es darle estatuto
de sistema lingiiistico a la IL y defender (a) que el modelo abstracto de 1a GU puede
servimos para explicarlo y (b) que hay competencia no nativa, que probablemente sea

basicamente diferente de la nativa.

La adopcion del modelo de la GU como marco operativo para las investigaciones
sobre la ASL debe comprobar si las ideas originales del modelo, relativas a la

adquisicion de la lengua materna, son aplicables a la ASL"®. El conocimiento lingiiistico

Y También llamada "gramdtica de la IL" en Adjémian (1982) y en Adjémian y Liceras (1984).

'®Varios autores se han dedicado a dicha tarea (vid. Zobl, 1983; Flynn, 1983, 1984; Mazurkewich,
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de la L1 se representa bajo la forma de un sistema interno y abstracto de principios y
parametros. Si hablamos de competencia lingiiistica, la no nativa se puede representar
también bajo la forma de una gramatica interna (segun ya propuso la teoria a finales de
los 70 y principios de los 80). En consecuencia, no hay ninguna razén teorica para que
no se pueda adoptar este modelo en las investigaciones sobre la ASL. Ahora bien, las
investigaciones se deben plantear cuestiones tales como si la GU desempefia algin papel
en la adquisicion de L2, si los principios y parametros subyacen a la IL, si la variabilidad
propia de la IL respeta los limites preestablecidos en los parametros, cuales son los
rasgos esenciales del grupo de parametros inicial, etc. A todas estas cuestiones, subyace

o precede la de si los aprendices de L2 tienen o no acceso a la GU.

Uno de los puntos en el que se apoya el modelo de la GU es la imposibilidad de
adquisicion de un sistema tan complejo como el de una lengua natural a partir del input
pobre y degenerado de que disponen los nifios. En la aplicacion de este modelo a la
ASL de aprendices adultos, no se puede plantear el problema de la adquisicion en los
mismos términos, puesto que, a diferencia de los nifios, los aprendices adultos ya han
fijado, por lo menos, los parametros relativos a su L1. Este planteamiento supone que,
en la primera etapa del proceso de la ASL, los aprendices ya cuentan tedricamente con

los principios universales y los parametros fijados en su L1.

En primer lugar, se debe probar si el aprendiz adulto tiene acceso o no a la GU
(vid. Cook, 1988, White, 1989, Liceras, 1992, 1993 entre otros). Las posiciones

tedricas al respecto se pueden agrupar en tres hipotesis distintas'

1984; Felix, 1984; Krashen, 1985; Cook, 1985, 1988; White, 1985, 1986; Rutherford, 1986;
Liceras, 1983, 1986; Bley-Vroman, 1988; Bley-Vroman, Felix y Ioup, 1988; Lighfown y White,
1988; Gass y Schachter, 1989; entre otros).

“Dado que en este capitulo, sélo nos hemos propuesto plantear una visién general de la evolucion de los
estudios sobre la ASL, nos limitamos a presentar de forma muy general las tres posiciones en relacion
oon la cuesién que comentamos. Obviamos reflexiones tan interesantes como las que se encuentran en
Epstein, Flynn & Martohardjono (1996), en el nitmero especial de Second Language Research (1996)
editado por Schward & Eubank, asi como las discusiones acerca de 1a propuesta de Tsimpli & Rousseau
(1991) segin la cual los aprendices adultos tienen acceso a los principios de la GU pero no a los
parametros, hipdtesis que se avala en Liceras (1996).
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©)

a) Los aprendices adultos de L2 no tienen acceso ala GU (Clashen & Muysken
(1986), Bley-Vroman (1989) o Schachter (1988), entre otroszo). Para ello se basan
en la presencia de fosilizaciones en la IL (Schachter, 1988) y en la irregularidad del
éxito final, que contrasta con el de la lengua materna (caracteristica
tradicionalmente esgrimida como prueba de la diferencia entre el proceso de
adquisicion de la L1 y de la L2). Se responsabiliza de estos fendmenos a la
intervencion de distintos mecanismos cognitivos en uno y otro proceso. Bley-
Vroman (1989), por ejemplo, defiende que los nifios usan los conocimientos de la
GU vy los procesos especificos del lenguaje para adquirir la L1, mientras que los
adultos usan la L1 junto con los procesos generales de resolucion de problemas

para el aprendizaje de la L2.

b) Los aprendices adultos tienen acceso directo a la GU (Flynn, 1987 o
Mazurkevich, 1984). La prueba que se aporta para defender esta hipotesis es el

comprobado paralelismo entre el proceso de adquisicion delaL1 yel delaL2.

c) Los aprendices de una L2 tienen acceso, aunque indirecto, a la GU (White,
1988, Schwartz, 1987, Liceras, 1988, entre otros). Estos investigadores
especifican que tal acceso mediatizado no estd en la linea de la hipotesis de la
transferencia de la L1 a la L2 en los términos tradicionales. Su argumento es que
los aprendices adultos, a pesar de mostrar preferencia por los parametros fijados
en su L1, tienen acceso a otro grupo de parametros ajenos ala L1, acceso que, sin
embargo, se produce a través de su L1. En otras palabras, algunos parametros de
la GU conviven, en la mente, con los fijados parala L1y, en consecuencia,

son accesibles para los aprendices adultos.

Las investigaciones sobre la ASL en el marco del Modelo de la GU se plantean

directa o indirectamente la influencia de la L1. No obstante, dicha influencia se plantea

2(’Algunos estudios sobre el acceso de la ASL a la GU apoyan la hipotesis de que tal acceso
depende de 1a edad de los aprendices; Johnson y Newport (1991), por ejemplo, defiende que el
acceso a la GU decrece en funcion de 1a edad de los aprendices.
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desde una perspectiva compleja, puesto que, tal y como se defiende en (6¢), la
intervencion de los parametros fijados en la L1 mediatiza el acceso a los parametros de

laL2.

4.1.5.1.2. Como hemos comentado antes, en esta revision general de las
investigaciones sobre la ASL nos hemos basado en estudios que analizan varios
aspectos de la adquisicion que no son la temporalidad, puesto que este componente de
la lengua empieza a interesar a partir del decenio de los ochenta (en relacion con la

revision de los estudios sobre la adquisicion de la temporalidad remitimos al cap. 5).

Ahora bien, gracias al interés teorico suscitado por las antes consideradas "partes
menores” (o, en el mejor de los casos, "morfemas flexivos"), a finales del decenio de los
ochenta, etapa de localizacion de los parametros en las categorias funcionales y el pasar
éstas a primer plano, desde los planteamientos de la TRL, algunos trabajos sobre la
adquisicion de la L1 y de la L2 se interesan por dichos componentes. Hasta el punto de
que, desde los planteamientos de la TRL se ha convertido en especialmente interesante
estudiar el desarrollo de las categorias funcionales y el efecto que dicho desarrollo
pueda tener sobre otros aspectos de las gramaticas en desarrollo. El primer supuesto del
nuevo enfoque es que la oracion, tradicionalmente considerada como nocién basica de
la gramatica, contiene un conjunto de proyecciones (ST°, SConc, SComp) que le dan a

la predicacién verbal su autonomia sintactica.

De acuerdo con el desarrollo de la TRL, que se ha esbozado someramente,
muchos fenémenos gramaticales dependen de la presencia y de las propiedades
especificas del SFlex y del SComp. Por ejemplo, de los rasgos asociados a estas
categorias dependen, por citar unicamente dos, la afijacion de los rasgos de tiempo y de
concordancia al verbo y el orden de palabras en la estructura sintactica (la posicion de

estos elementos finitos, la del sujeto, el complementador, las palabras-qu, etc.).

Los estudios sobre la adquisicion de las categorias funcionales en la lengua
materna se preocupan por determinar si dichas categorias no léxicas estan presentes o

no en las primeras etapas del desarrollo. Las hipétesis a las que llegan dichas

229



investigaciones se pueden agrupar en tres puntos generales que nos limitamos a citar:

Y

a) Las primeras gramaticas infantiles s6lo contienen categorias léxico-tematicas y
carecen de las proyecciones funcionales de las gramaticas maduras (Radford,
1986, 1990, 1992; Platzack, 1992).

b) Desde el principio, la gramatica infantil cuenta con todas las proyecciones
funcionales; aunque los nudos aparezcan vacios (Valian, Hyams, Verrips o
Weissenborn; todos ellos reunidos en Meisel, 1992).

c) Entre una y otra posicion, se encuentra la hipotesis defendida por autores como
Clahsen & Penke, Meisel & Miiller, Gawlittzet-Maiwold, Tracy & Fritzenschoft,
entre otros, en los que se encuentran, por una parte, los que defienden que en las
primeras gramaticas existe la proyeccion de algunas de las categorias funcionales
(Penner, por ejemplo, defiende que el SConc, pero no el SComp, esta presente
desde el principio); o, por otra, que las categorias funcionales estan presentes
desde el principio, pero sin estar completamente especificadas.

Como se ha comentado antes, las recientes propuestas de la TRL en relacion con
la conocida como la "Hipotesis del desdoblamiento de FLEX" defienden que muchos de
los fenémenos relacionados con el orden de palabras dependen directamente de la
presencia de las proyecciones funcionales y de los rasgos especificos asignados a estas
categorias no léxicas, asignacion de la cual depende que tales categorias puedan recibir

los elementos movidos.

Muchas de las investigaciones actuales sobre la adquisicion del aleman como
lengua materna defienden que la concordancia entre el sujeto y el verbo desempefia una
funcion fundamental en el descubrimiento de la estructura de las categorias funcionales y
de los rasgos asociados a ellas, lo que permite suponer que dicha asignacion es el paso
previo necesario para la adquisicion del fenomeno de V2 por parte de los nifios
alemanes®. El trabajo de Eubank que vamos a comentar a continuacion se sitda en esta

linea de investigacion.

Eubank (1992) se interesa por el desarrollo de la competencia funcional de un

aprendiz adulto. Para ello, como la inmensa mayoria de los trabajos a los que se ha

“Otros trabajos niegan la conexion entre la concordancia del sujeto y el verbo y el fendmeno det
V2. Entre éstos, vid. Meisel (1990) y de forma mas radical, Weripsol & Weissenborn (1992).
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aludido antes, este autor adopta las wltimas propuestas en el marco de la TRL, ya que

considera que éstas ofrecen un marco bastante adecuado para abordar dicha cuestion.

En relacion con la influencia de la L1 sobre la ASL, Eubank (1992) supone que el
aprendiz, en la etapa inicial del proceso de adquisicion de la L2, transfiere la estructura
funcional de su L1. Ademas supone que estas proyecciones no aparecen especificadas
en la estructura de la L2. Por ejemplo, los rasgos [tfuerte]” y [tiempo] bajo los
nucleos Conc y T no estan especificados, lo que propone indicar con [X-fuerte] y [X-
tiempo], respectivamenteza. Es decir, en las primeras etapas del proceso de adquisicion,
los aprendices adoptan la estructura y organizacion funcional de su L1, pero no el valor

de dichas categorias no léxicas.

Eubank (1992) analiza el proceso de adquisicion de José, un aprendiz hispano de
aleman®. De acuerdo con su planteamiento inicial, la representacion sintactica
subyacente a las primeras producciones lingiisticas de José incluira las proyecciones de
SC, ST y SConc. Ademas, este aprendiz asumird que todas las proyecciones tanto

léxicas como funcionales son de nicleo inicial.

Eubank (1992) limita la descripcion de las sucesivas IL de José a cinco fendémenos

lingiisticos: la posicion del V (finito y no finito), la distribucién de la negacion y los

*Un rasgo es [+fuerte] si ha de ser legitimado en 1a ES. Si es [-fuerte], su legitimacion se produce
en la EL (es decir, en un estadio que no es accesible a la representacion fonética). Por ejemplo, los
verbos de las lenguas romanicas suben en la ES a las categorias funcionales T° y Conc para cotejar
sus rasgos, dado que en estos lugares tales categorias son [+fuerte]. Por el contrario, en inglés tal
ascenso no se da en la sintaxis, como reflejan, respectivamente, "Jean embrasse souvent # Marie"

y "John [ ] often kisses Mary". |

®De acuerdo con la propuesta de Chomsky (1989) y Pollock (1989), el movimiento del verbo al S.
Conc est4 condicionado por el criterio theta y, por tanto, el movimiento de los verbos tematicos y
no temadticos es posible a Conc [+fuerte]; mientras que el movimiento a [-fuerte] (y/o a [X-fuerte])
s0lo es posible en el caso de los verbos no-tematicos. Eubank (1992) reproduce el mismo
razonamiento para la categoria tiempo y, por tanto, defiende que todos los verbos pueden moverse
a [+tiempo], pero s6lo los verbos no temdticos pueden moverse a [-tiempo] (y/o [X-tiempo]).

#Se trata del informante del estudio longitudinal de Meisel (1987) incluido en el corpus del
proyecto Z.1.S.A. Se supone que el desarrollo de la IL de José se acelera tras un afio de estancia en
Alemania, momento en que consigue un trabajo como camarero en un restaurante. Poco tiempo
después empiezan las grabaciones que forman parte del corpus de dicho proyecto. Este aprendiz
no ha recibido instruccion formal especifica. La primera grabacién se lleva a las 54 semanas de su
estancia en el pais de la LO y 1a tercera etapa se sitiia entre las semanas 95y 121,
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adverbios, la aparicion de las marcas morfologico-temporales y las de concordancia

entre el sujeto y el verbo. De acuerdo con ello, describe las tres etapas del desarrollo de

la produccion de este aprendiz. En la primera etapa:

a) el V se sitia en primera, segunda o tercera posicion de su unidad sintactica, en
funcién de la presencia del sujeto y de elementos adverbiales, tal como se indica a

continuacion:

< < <
S T

ADV \%

b) La negacién se coloca inmediatamente antes de los verbos tematicos, mientras
que puede seguir o preceder inmediatamente a los auxiliares y a la copula.

©) Los adverbios ocupan la posicion inicial o final en la oracién, aunque, como ya
habian constatado Pienemann & Meisel (1983), también aparecen muestras de que
el adverbio se situa entre el sujeto y el verbo [S-ADV-V].

d) No aparecen marcas de concordancia entre sujeto y verbo®

e) El valor de pasado se marca a través de elementos adverbiales, puesto que el
aprendizz no dispone de las desinencias morfologicas para expresar los valores de
tiempo™.

De acuerdo con la descripcion de Eubank, la segunda etapa del proceso de

adquisicion de José se distingue de la primera en los siguientes rasgos:

f) Sigue el orden lineal caracteristico de la primera etapa por lo que se refiere al V.
No obstante, en este intervalo, la IL refleja una clara distincion entre los verbos
finitos y los no finitos, al aparecer estos ultimos al final de la oracién. Las formas
finitas no s6lo incluyen verbos tematicos, sino también el auxiliar aben y modales;
el orden general es el que presentamos a continuacion:

2 .
"Respecto a este fenémeno, Eubank se basa en la descripcion de Kdpcke (1987), que estudia esta

caracteristica funcional en las IL de los aprendices que forman parte del corpus del proyecto

Z18.A,, entre los cuales se encuentran las producciones de José.
2 . .
*Respecto a la aparicién de las marcas de tiempo, Eubank adopta la descripcién de Meisel (1987).
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g) Aparecen asistematicamente muestras de inversion del S y del V.

i) Aparecen las primeras oraciones subordinadas, en las que, no obstante, el verbo
no se sita al final de la oracion subordinada.

j) La negacion se sitia inmediatamente después de todos los verbos finitos, tanto
tematicos como no tematicos.

k) Estas dos etapas iniciales en la distribucién de la negacion son paralelas a las
dos primeras etapas de la distribucion del constituyente V. En esta segunda etapa,
la IL de José presenta muestras de todas las combinaciones posibles de orden entre
sujeto, verbo y adverbio y, por tanto, este tiltimo puede situarse entre el sujeto y el
verbo o entre el verbo y sus complementos.

1) Aparecen asistematicamente muestras de la marca de concordancia 'y

m) De acuerdo con Eubank, coincidiendo con las primeras pruebas de que el
aprendiz distingue entre las formas finitas y las no finitas del verbo, se encuentran
las primeras marcas morfoldgicas de referencia al pasado.

Por ultimo, la tercera etapa se distingue de las anteriores por los siguientes rasgos:
n) La inversion sujeto-verbo iniciada en la etapa anterior se convierte en
obligatoria”’.

0) Los verbos finitos de la oracion subordinada se sitda al final de la oracion.

p) Se produce un aumento repentino de los verbos finitos al principio de la
oracion.,

q) Desaparece el orden [S-ADV-V].
r) Aparecen marcas morfologicoverbales de tiempo.

s) Aparecen las marcas verbales de concordancia entre el sujeto y el verbo.

De acuerdo con Eubank (1992), la distribucion de los adverbios y la aparicion de

las primeras muestras de la inversion del sujeto y el verbo (la inversion es opcional en

27

De acuerdo con Eubank (1992), no se atestiguan casos en los que no se d¢ la inversioén de sujeto-
V?fbo en los contextos en que aparece algin elemento lingiiistico prepuesto (adverbios, por
&emplo). Respecto al analisis de la IL del mismo aprendiz, también cf. Clahsen (1990).

233



esta etapa) constituyen los rasgos mas significativos de la segunda etapa. En relacion
con la descripcion de la ultima etapa estudiada, se incluyen rasgos relativos a las
categorias funcionales de concordancia y tiempo -concretamente, (r) y (s)-, junto con
rasgos relacionados con el orden de palabras -(n), (0), (p) y (q)-. Ante esto, Eubank
(1992) se plantea si estas ultimas cuatro caracteristicas de las producciones de José son
el resultado de la aparicion de las marcas de concordancia y tiempo (tal como prevén los
estudios de Chomsky, 1989, Pollock, 1989 o Iatridou, 1991); o si, por el contrario,

ambos grupos estan desvinculados.

Respecto a este punto, Eubank supone que los sufijos relativos a la concordancia
que aparecen asistematicamente antes de la tercera etapa no son propiamente morfemas,
sino que se conciben como si formaran parte del propio verbo (cfr. Schwartz, 1991),
puesto que en los datos analizados no aparecen indicios de que el aprendiz pueda
analizar las unidades verbales del input. Es decir, de que el aprendiz sea consciente de
que tal unidad léxica esta constituida por una raiz y un sufijo. En concreto, Eubank
propone que estas formas verbales no analizadas se generan en V/SV. No obstante, en
la segunda etapa, si bien el aprendiz ya parece estar en disposicion de identificar que las
diferentes formas verbales del input se relacionan con la distintas realizaciones del
sujeto, no cuenta ain con la posibilidad de separar el afijo de la raiz. S6lo en la tercera
etapa el aprendiz estd en disposicion de analizar plenamente las formas en que es
susceptible de realizarse el verbo y, en consecuencia, sélo entonces puede producir

emisiones en que el verbo concuerde con el sujeto28 (cfr. Kopcke, 1987).

A partir de esta descripcion e interpretacion, Eubank propone que la estructura

funcional subyacente a la produccién de la primera etapa es la siguiente:

“Eubank (1992) insiste en que el mismo razonamiento es valido para la categoria funcional de los
valores morfolégicos de tiempo, aunque su trabajo no estudia tan explicitamente el ST como lo
hace con el SConc,
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Sconc

/\

Spec  Conc'

Conc ST

(X-fuerte)
N\

Spec T'

T SV
(X-tiempo)
vV X

De acuerdo con los términos en que Eubank presenta la supuesta interferencia de
la L1 en el proceso de la ASL, los nucleos de todas las proyecciones de (13) derivan de
la lengua materna (en este caso, el espafiol) y, en consecuencia, las proyecciones de
Conc y T seran de nucleo inicial. No obstante, sus rasgos no estaran especificados. Las
consecuencias sintacticas de esta inespecificacion es que los V tematicos (en oposicion a
los V no tematicos), no pueden moverse fuera del SV y, por tanto, las marcas de
negacion deberan aparecer antes de dichos V tematicos: [Neg.-V tematico], prevision

que confirman los datos (vid. (b) supra).

Por o que respecta a la posicion de los adverbios, de acuerdo con el supuesto de
que el sujeto no invertido tiene que moverse de su posicion basica en el SV, Eubank
propone que el adverbio inicial, posicion caracteristica de las emisiones en esta etapa, se
genere en una posicion de adjunto a la izquiera del ST o del SConc. Con ello, a pesar de
que el V no puede moverse de su posicion base en el SV, esta posicion del adjunto

prevé el orden [S-ADV-V-X], tal como confirman los datos descritos (vid. (c) supra).

De acuerdo con la descripcion de Eubank, en la segunda etapa aparecen muestras
de las combinaciones AUX+PARTICIPIO, lo que interpreta como las primeras marcas

de tiempo gramatical y, en consecuencia, que los rasgos del nucleo T ya se han
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especificado”. Los rasgos de Conc, no obstante, siguen inespecificados. De acuerdo
con ello, la representacion sintactica que propone Eubank para esta etapa del desarrollo

es la siguiente:

SConc

/\

Espec Conc'

/\

Conc ST
[X-fuerte]
Espec T
/\
T SV
(+tp) /\
SV Y
N\
X V

De acuerdo con dicha representacion, en esta etapa, tanto los V tematicos como
los no tematicos se mueven a T. Una de las consecuencias sintacticas de ello es que,
como la negacion se genera a la izquierda del SV, el orden entre la negactén y el V que
permite prever que esta representacion sera [V+Neg.+X], tal y como reflejan los datos
(vid. (j) supra). Con ello, desaparece la asimetria que al respecto se observaba en la
etapa anterior (vid. (b) supra). Por otra parte, el movimiento de V a T explica la
estructura [V-ADV-X], que es una de las estructuras que distingue esta etapa de la
anterior.

Ahora bien, de acuerdo con el marco teorico en el que se inscribe este estudio, se

prevé que en esta etapa los V no tematicos van a recibir marca de concordancia, pero

los tematicos no. Esta prevision supone que los datos deberian reflejar algun tipo de

*No obstante, el autor especifica que los afijos asociados al pretérito atin no se han adquirido.
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asimetria en el comportamiento sintactico de estos dos tipos de verbos. Dicha asimetria,
prevista tedricamente, se constata en el orden que guardan el adverbio y el V (tematico
y no tematico) en la estructura superficial de la oracion. Los datos muestran que los V
no tematicos se mueven a Conc y, por tanto, el orden es [V-ADV-S-X]. No obstante,
en contra de las expectativas, los V tematicos presentan dos posibilidades: [V-ADV-S-
X} y [S-ADV-V-X]. Es decir, si bien en la segunda de estas dos estructuras el V
tematicos se mueve a T, en la primera es necesario que se mueva a Conc, lo que, como
se ha dicho, contradice las expectativas. Por tanto, si bien se produce una asimetria entre
V tematicos y no tematicos, dicha asimetria no es la prevista si se supone que el Conc

no esta aun especificado.

Para solventar este problema, Eubank adopta la propuesta de Jaeggli & Safir
(1989) relativa a la adquisicion de las propiedades flexivas que resultan del fenomeno
pro-drop30 y defiende que el orden [V-ADV-S-X] muestra que el aprendiz empieza a
detectar que el valor, hasta entonces inespecificado, de Conc ([X-fuerte]) admite los
rasgos [tfuerte]. De acuerdo con Jaeggli & Safir (1989), Eubank defiende que la
variacion en la posicion de los V tematicos deriva del intento de José (todavia

infructuoso) por determinar la relacion de concordancia.

Esta hipotesis, por otra parte, también es susceptible de explicar la aparente
opcionalidad en la inversion entre el sujeto y el verbo (vid. (g) supra), puesto que
admite la posibilidad de que no se produzca inversion (JADV-S-V]) o de que si se
produzca ([ADV-V-S]). En efecto, en el primer caso el V se mueve a T, mientras que
en el segundo se mueve a Conc (recuérdese que se ha propuesto que el adverbio se
genera a la izquierda del SConc). La opcionalidad de este movimiento, que imita
algunas de las consecuencias del movimiento del V a C que se producen en la llamada

inversion de V2, se ha denominado Movimiento pseudo-V2 en Meisel & Miiller (1992).

*Esta hipdtesis defiende que el aprendiz puede reconocer la configuracién concreta de un
paradigma y, por tanto, asumir las consecuencias sintacticas de tal reconocimiento antes de que,
en su IL, se refleje que ha adquirido las marcas morfolégicas pertinentes. Es decir, el
reconocimiento de la configuracion de un paradigma concreto (en el estudio de Jaeggli & Safir,
1989, 1a uniformidad morfoldgica) y las consecuencias sinticticas de este reconocimiento puede
ser anterior a la aparicion de 1a flexidn morfoldgica en los datos.
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De acuerdo con Eubank, en la tercera etapa, los aprendices ya estan en disposicion
de analizar los V finitos en morfemas separados: [RAIZ + TIEMPO +
CONCORDANCIA], lo que supone que la organizacion sintactica subyacente en esta

fase del desarrolio es:

SC
Espec C
C SConc.
ST Conc
[+ fuerte]
A
[£tiempo)
SV V
X V

Recordemos que Eubank parte de la hipotesis propuesta en Schwartz (1991),
segun la cual, en la primera etapa, los aprendices no analizan los mofemas de las formas
verbales, lo que lleva a suponer que dichas formas se generan en V/SV. En la segunda
etapa, los datos muestran que los aprendices ya distinguen entre el comportamiento
sintactico de los V finitos y los V infinitos (vid. (j) supra). De acuerdo con los datos
analizados, Eubank defiende que los cambios en la estructura sintactica de la tercera
etapa son el resultado indirecto del anélisis de las formas del V finito en los respectivos
morfemas.

De acuerdo con ello, en este punto del desarrollo, el aprendiz desplaza el niicleo T
y el niicleo Conc al final de sus respectivas proyecciones y, por tanto, el nicleo de SC se
convierte en la posicion del V finito. Asi, el V se mueve a T y a Conc para situarse en C,

lo que convierte la inversion entre el sujeto y el verbo en obligatoria (vid. (n) supra) y ya
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no se observa el orden [S-ADV-V] (vid. (q) supra) de las etapas anteriores. Ademas, en
las oraciones subordinadas, el movimiento del V finito a C se bloquea al estar esta
posicion ocupada por el complementador, lo que explica el rasgo (o) supra que

caracteriza esta etapa.

En conclusion, en este estudio, Eubank (1992) demuestra que existe una conexion
entre la aparicion de la morfologia de tiempo y concordancia en el V y una serie de
cambios en el orden de palabras del aleman como segunda lengua. En primer lugar
defiende que la adquisicion de las marcas de concordancia y tiempo exigen que los
aprendices reconozcan que las formas verbales del input se pueden dividir en RAfz +
AFIJOS. Este reconocimiento es la condicion previa necesaria que va a permitir que
analicen dichos afijos como morfemas incorporados a la raiz. En segundo lugar, prueba
que la aparicién de la concordancia entre el sujeto y el verbo, junto con la de las
declinaciones verbales de tiempo, provocan una reorganizacion de la representacion
sintactica en la L2 y que estos cambios pueden explicar las operaciones del movimiento
del V y, en consecuencia, el orden de palabras en la gramética no nativa. Mas
concretamente aun, conecta el fenémeno del V2 caracteristico de las oraciones
subordinadas en aleman con la aparicion de la concordancia entre el sujeto y el verbo,

aparicion que se produce en un estadio muy avanzado del desarrollo de laL2.

A pesar de dejar algunas cuestiones pendientes, este estudio aporta algunas
pruebas que apoyan que los aprendices adultos de L2 tienen acceso a la GU. Puesto que
si se niega tal acceso, no seria posible explicar los cambios que se operan en la tercera
etapa del proceso de un aprendiz espafiol, cuando los aprendices ya estan en disposicion

de analizar los morfemas de las formas verbales.
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CAPITULO 5

Revision de las investigaciones sobre la adquisicion de los

mecanismos para expresar la temporalidad en una 12

5.0. Introducciéon

Como se ha expuesto de forma resumida en el capitulo anterior, las investigaciones
sobre la ASL reconocen que la IL refleja la influencia de la lengua materna, de la L2 y
de "ciertos" universales (cognitivos o lingiiisticos). También se ha comentado que el
peso especifico que se atribuye a cada uno de estos factores varia en funcion de las
escuelas. Por ejemplo, como no podia ser menos, los estudios cuyo principal objetivo es
demostrar la existencia de una secuencia "natural” de adquisicién que esté al margen de
la edad, el contexto de adquisicion y la L1 del aprendiz relativizan (o incluso niegan) la
repercusion de la lengua matema en el aprendizaje de la 12. Ahora bien, esta
perspectiva, que pretende establecer los principios cognitivos universales que describen
el proceso de adquisicion de la L1 y de la L2, ha sido matizada por algunos estudios
posteriores que defienden que, junto a los principios universales, también intervienen las

propiedades delaL1 y dela LO.

En este capitulo presentamos una revision de algunos de los estudios sobre la
adquisicion de la temporalidad de una L2, sus propositos, resultados y conclusiones. La
panoramica que se presenta a continuacién constituye la base a partir de la cual

formulamos algunas de las hipétesis que sometemos a comprobacion en nuestro trabajo.

S.1. La inmensa mayoria de las investigaciones sobre la adquisicion de la temporalidad
de una lengua segunda se proponen establecer los mecanismos universales que reflejan
las producciones no nativas, lo que ha supuesto que, en general, no se hayan interesado
por la influencia de l1a L1 en la IL. De ello parece directamente responsable el contexto

en el cual aparecen dichos trabajos.

Las primeras investigaciones se publican en un momento en el cual la disciplina
esta claramente marcada por los resultados de varios trabajos empiricos que sirven de

base para la formulacion de la Hipotesis de L1 = L2 (vid. § 4.1.3.). Nos referimos,



concretamente, a los estudios sobre la adquisicion de morfemas gramaticales, cuyos
resultados muestran que las marcas morfologicas aparecen secuencialmente en la L1

(Brown, 1973; Villers & de Villers, 1973) y en la IL (Dulay & Burt, 1973; Krahen,
1977 o Makino, 1980). Ahora bien, mas que una explicacion sobre el proceso de
adquisicion, estos resultados concretan el fendmeno que se debe analizar: la variabilidad

de las producciones infantiles y no nativas, respectivamente.

Las criticas a los procedimientos de analisis de estos estudios, en el sentido de que
no tienen en cuenta las funciones que subyacen a las formas morfologicas en cuestion,
asi como las propuestas de trabajos en la linea etnolingiiistica que se interesan por el
paralelismo entre los sistemas reduccionistas (lengua infantil, IL, lenguas criollas y
pidgin) son las responsables de que los estudios sobre la adquisicion de las L1 y la L2
desplacen su atencion de la presencia y frecuencia de las formas a las funciones que

éstas desempefian en dichas producciones.

En relacion con la secuencialidad con que aparecen los morfemas verbales, algunas
investigaciones se proponen estudiar la posibilidad de que dicha secuencialidad esté
relacionada con las propiedades 1éxicas del verbo. Este propdsito lleva implicito el
marco tedrico a través del cual se va a proceder: la categorizacion léxico-seméntica de
los verbos en la linea iniciada por Vendler (vid. §§ 1.4. y ss.), que adaptaran a sus

propositos las escuelas semantico-discursivas posteriores.
5.2. La adquisicion de las formas del paradigma verbal de la L1

En la linea comentada, varios trabajos sobre la adquisicion de la morfologia verbal
en el proceso de la L1 se interesan por el orden de aparicion de estas marcas

gramatlcales orden de aparicion que interpretan como el orden de su adquisicion.

Los resultados de Bronckart & Sinclair (1973) muestran que, en la lengua infantil
francesa, la forma de "passé composé" (pasado perfectivo) se asocia con verbos que,
como "caer", denotan un final natural (verbos que se definen como [+télicos]), mientras
que la forma de presente se asocia con verbos cuyo valor es [-télico]. Ante estos
resultados, que muestran que las primeras marcas morfologicas que aparecen son las
que responden al valor [+perfectivo] asociadas a verbos cuya propiedad léxico-

aspectual responde al mismo valor, Bronckart & Sinclair defienden que la aparicion de
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las marcas morfologicas muestra una clara tendencia distributiva guiada por el valor

Iéxico-semantico del verbo.

Esta conclusion lleva a varios investigadores (Antinucci & Miller, 1976; Aksu,
1978, Bloom, Lifter & Hafitz, 1980, entre otros) a comprobar si se observa “cierta”
correspondencia entre el valor aspectual de las formas de la conjugacion y el contenido
en la entrada léxica del verbo en las producciones infantiles de distintas L1 (italiano,
turco e inglés). Los datos recogidos en Antinucci & Miller (1976), por ejemplo,
muestran que en las primeras fases de la lengua infantil italiana, el morfema de pasado [-
ato] aparece asociado con verbos que expresan un cambio de estado (como "quemar",
"caer(se)" o "romper"), pero no con verbos que expresan un proceso (como "correr",
"escribir", "beber" o "comer") ni con verbos de estado (como "ser", "estar + adjetivo" o
"vivir en"). En Aksu (1978) se constata que los nifios turcos usan el participio  [-di]
para referirse a cambios de estado y no a acontecimientos del pasado. En relacion con el
inglés, los resultados de Bloom, Lifter & Hafitz (1980) también apoyan esta tendencia
general al mostrar que el morfema [-ing] se asocia con verbos que denotan

acontecimientos durativos que no tienen un resultado claro, mientras que el morfema [-

ed] se asocia con acontecimientos con resultado final.

En esta linea, los datos reflejan ademas que la aparicion de los morfemas verbales
perfectivos asociados con los lexemas verbales con el mismo valor aspectual aparecen

antes que los morfemas verbales imperfectivos.

Los resultados de éstos y otros trabajos similares (por ejemplo, de Lemos, 1975,
1981; Jackobsen, 1981 en relacién con el portugués y el peruano, respectivamente) se
adoptan como argumentos para defender que la oposicion aspectual [+perfectivo] es
una propiedad universal del lenguaje, como ya se habia propuesto en Bickerton (1975),
Comrie (1976) o Givon (1982), entre otros. Pero ademas, en relacion con los estudios
sobre adquisicion de la morfologia flexiva del verbo, estos resultados constituyen el
argumento que lleva a formular la "Hipotesis de la primacia del aspecto sobre el
tiempo".

De acuerdo con esta hipétesis, también conocida como "Hipotesis del tiempo
defectivo", en la etapa inicial del proceso de adquisicion de la L1, la morfologia verbal
desempefia una funcion exclusivamente aspectual (frente a la aspectual y temporal que
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desempefia en la lengua adulta) y se defiende que la lengua infantil va aiiadiendo
progresivamente los valores deictico-temporales a los aspectuales que subyacen a estas

marcas gramaticales.
5.2.1. La “Hipotesis del tiempo defectivo”

La Hipé.tesiS del tiempo defectivo, que deriva de una de las posibles
interpretaciones de trabajos como los resefiados, constituye uno de los primeros intentos
de llevar a cabo un andlisis cualitativo y no sélo cuantitativo de las producciones
infantiles, lo que sin duda representa un importante avance en el ambito de los estudios
sobre adquisicion de lenguas. Para ello, estos estudios incorporan la propiedad aspectual
contenida en la entrada léxica del verbo al estudio de la adquisicion de las formas del

paradigma verbal dela L1.

Abhora bien, visto desde la actualidad, la perspectiva de analisis y valoracion de los
datos adoptada resulta inadecuada: entre los resultados obtenidos y la formulacion de la
Hipotesis de la primacia del aspecto sobre el tiempo se observan algunas
irregularidades. La primera y mas importante de ellas radica en el hecho de que estos
trabajos parten de una concepcion simplificada e insuficiente del aspecto gramatical. En
efecto, como hemos intentado poner de manifiesto (vid. §§ 1.6. y s.), la propiedad léxica
del verbo relacionada con el aspecto no es por si misma el aspecto, sino una de las
varias piezas que colaboran en la composicionalidad del "modo de accién” del predicado
o componente léxico del aspecto’, que a su vez constituye uno de los dos componentes
del aspecto propiamente dicho: el aspecto es una categoria gramatical que tiene que ver
con todo el predicado, no solo con el verbo, y que constituye el resultado de la
interaccion del "modo de accion” de todo el predicado y la morfologia flexiva del verbo
propiamente dicho: el aspecto es una categoria composiconal de la gramatica que tiene
que ver con todo el predicado y que constituye el resultado de la combinacion del

“modo de accién” del predicado y la morfologia flexiva del verbo.

De acuerdo con ello, queda claro que para poder hablar de la primacta del aspecto

! Aparte de las propiedades relacionadas con el aspecto que se manifiestan léxicamente en el verbo,
entre las unidades que colaboran en la composicionalidad del "modo de accién” del predicado se
encuentran ciertas propiedades del SN objeto, de unidades 1éxicas temporalizadas y/o aspectuales,
la informacién que aportan al conjunto ciertos pronombres, prefijos y particulas terminativas del
tipo de "se" en [comerse cuatro bombones], por ejemplo.
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sobre el tiempo no podemos limitarnos a valorar la correspondencia entre las formas de
la conjugacion y las propiedades relacionadas con el aspecto contenidas en la entrada

1éxica del verbo.

El hecho de que en la lengua infantil la aparicion de los morfemas flexivos del
verbo se vea guiada por las propiedades aspectuales contenidas en la entrada léxica del
verbo no supone la adquisicion de la categoria aspecto’. Estos resultados reflejan mas

bien que los nifios se apoya en el Iéxico para organizar sus gramaticas infantiles.

Debemos tener en cuenta, ademas, que incluso algunos de los trabajos cuyos
resultados se adoptan como prueba de dicha Hipotesis (Antinucci & Miller, 1976;
Bloom, Lifter & Hafitz, 1980, entre otros) ponen en entredicho que sus resultados
demuestren la primacia del aspecto. Antinucci & Miller (1976), por ejemplo, matizan
que es posible que la seleccion de las marcas morfologicas se muestre guiada tanto por
criterios aspectuales como temporales, dado que en los datos analizado los cambios de
estado (aspecto) tenian lugar en el pasado (tiempo). Asi concluyen que, si bien los datos
muestran que el nifio es sensible al aspecto, su "primacia” es relativa y es probable que

los nifios adquieran simultaneamente los valores de tiempo y de aspecto.

Cabe comentar, ademas, que algunos estudios rechazan que la primacia del
aspecto sobre el tiempo se adecue a la descripcion de la lengua infantil. Por ejemplo,
Weist et al. (1984), desde el modelo de analisis que propone Reichenbach (1947),
defienden que, desde muy pronto, los valores de tiempo y de aspecto que subyacen a las
formas de la conjugacion son dos componentes distintos y separados en el sistema

lingiiistico infantil polaco.
3.3. La adquisicion de las formas del paradigma verbal de la L2

A pesar de todo lo comentado, sin duda influidos por la vitalidad de la Hipotesis
de L1 = L2, varios estudios sobre el proceso de adquisicion de la L2 se fijan como

objetivo comprobar si la Hipdtesis de la primacia del aspecto sobre el tiempo puede

*Para analizar el proceso de adquisicion del aspecto, serfa necesario adoptar una unidad superior
al verbo que permitiera valorar si los aprendices reconocen y en qué orden la colaboracion de las
diversas unidades en la composicionalidad del "modo de accién" del predicado o componente
Iéxico del aspecto, unidad con la que deberian "concordar” las formas de la conjugacion; de esta
forma se podria establecer si realmente el criterio que guia la aparicién de la morfologia flexiva
del verbo es el aspecto.
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describir el desarrollo de las IL hacia la LO. Nos referimos a investigaciones como las

de Kumpf (1982), Flashner (1982), Rothstein (1985), Economides (1985), entre otros.

Probablemente por la indefinicion de la Hipdtesis del tiempo defectivo, estos
trabajos estudian los casos en que el verbo aparece realizado bajo una forma finita y
comprueban la categoria semantica del lexema verbal. Esta perspectiva de andlisis
permite determinar las secuencias en las cuales la propiedad aspectual de la entrada
léxica del verbo se asocia con una forma morfologica con el mismo valor. No obstante,
se desatiende la falta de correspondencia entre estas dos unidades lingiiisticas (lexema y
morfologia verbales) o, en otros términos, los casos en que la configuracion sintactica
de la emision deriva la interpretacion del lexema verbal (su propiedad relacionada con el
aspecto). Y ello a pesar del hecho de que esta falta de correspondencia podria ser mas
representativa para el objetivo concreto de estas investigaciones: comprobar si la
aparicion de la morfologia verbal esta guiada por criterio aspectuales. Por ejemplo, un
verbo como "llegar”, que se categoriza como un logro, y, por tanto, como perfectivo,
puede aparecer bajo un tiempo verbal también perfectivo en varios contextos (1), pero

es previsible que en otros (2), los hablantes nativos lo realicen en imperfecto:

(1)  a. Ayer Juan llego tarde a la reunion.
b. De nuevo, Juan lleg6 tarde.
¢. Como siempre, Juan llegé tarde.
d. Pero si solo llego tarde una vez.

(2)  a. Juansiempre llegaba tarde

Cénsiderar que la seleccion del indefinido en (1), donde se presenta la
interpretacion neutra (por defecto) del lexema verbal, refleja que los aprendices se guian
por criterios aspectuales supone una interpretacion parcial de los datos, puesto que no
es posible saber si los aprendices tienen en cuenta la recategorizacion aspectual a la que
en los contextos de (1) estan sujetas las propiedades léxicas de los verbos. En cambio, la
asociacion del indefinido con el verbo de (2) probaria la intervencion de las propiedades
aspectuales del lexema verbal, pero ademas si se eligiera un tiempo verbal imperfectivo
para (2) contariamos con pruebas de que los sujetos se guian por criterios propiamente

aspectuales.
El cambio semintico a que estan sujetas las propiedades léxicas del verbo
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probablemente explique que muchos estudios sobre la ASL partan de la clasificacion
semantica de las oraciones y no del lexema verbal, lo que les permite obviar los distintos
niveles de la representacion sintactica en los que deben estar presentes las propiedades
aspectuales del verbo. Este es el caso, por ejemplo, de Kumpf (1982) o de Andersen
(1984, 1985, 1986), donde para estudiar el fendmeno se parte de la oracion y del

discurso, respectivamente.

5.3.1. El estudio de Kumpf (1982) clasifica las oraciones de acuerdo con su valor

(a) [testado] y (b) [-estado] (procesos o acciones), como en (3):

3) a. Juan era un hombre feliz.

b. Juan fue feliz los afios que vivi6 con ella.

En un nivel secundario, ademas, distingue los procesos en funciéon de (a) su valor

habitual, (b) iterativo o (c) perfectivo:

@) a. Juan siempre llegaba a las reuniones cinco minutos antes.
b. Juan daba clases de matematicas antes de los examenes.

¢. Juan llegé tarde.

De acuerdo con esta clasificacion, que adapta la categorizacion seméntica de los
lexemas verbales a las unidades sintacticas, los datos de Kumpf muestran que la IL
inglesa de aprendices espafioles asocia la forma morfologica [-ing] con los valores
sintictico-semanticos habitual e iterativo (en este orden), pero no con el valor
[+perfectivo] (puntual) ni con el [+estado]. Kumpf adopta estos resultados para
establecer dos caracteristicas del proceso de adquisicion: en primer lugar, los aprendices
son sensibles al valor léxico-aspectual del verbo; y en segundo lugar, el conocimiento

de esta propiedad léxica guia la aparicion de las primeras marcas morfologico-verbales’.

5.3.2. Por su parte, desde el discurso, Andersen se propone explicar la primacia
de las formas de la conjugacion perfectivas. Para ello, asume algunas de las propuestas
sobre el procesamiento del lenguaje, aunque parte de dos supuestos claramente

marcados por la Hipdtesis del tiempo defectivo®.

*Estos resultados, no obstante, también admiten otra interpretacién, a saber: los aprendices poseen
el conocimiento lingiiistico necesario para determinar los componentes que inciden en la
recategorizacion del "modo de accién" del lexema verbal. Volveremos sobre ¢l tema mds adelante.

‘Asi lo pone de manifiesto la primera de las hipétesis de su trabajo: "En la adquisicién del espafiol
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Coherente con su proposito, Andersen (1984, 1985, 1986) lleva a cabo un andlisis
longitudinal del desarrollo de la IL puertoriqueiia de una aprendiz anglofono (Anthony,
de 12 afios) durante los dos afios que reside en el pais de la LO’. Los datos se obtienen
por medio de grabaciones del habla espontanea de Anthony efectuadas en dos tomas de
mas o menos una hora cada una. La primera se lleva a cabo entre mayo y junio de 1978
y la otra en 1980, un mes después del regreso del aprendiz a EEUU. En estas
grabaciones, se recogen distintas tareas comunicativas (conversaciones espontaneas,
narraciones, descripciones de dibujos o relatos sobre el argumento de una pelicula que el

entrevistador no habia visto).

La descripcion y posterior valoracion de algunos de los datos obtenidos® muestran
que el 50% de los verbos que aparecen en la IL de 1978 se presenta bajo mas de una
forma personal del verbo, pero solo el 20% son el imperfecto o el indefinido. Por otro
lado, la distribucion de estos dos pretéritos en la IL de Anthony no coincide con el
comportamiento nativo. La IL de 1978 muestra, ademas, un claro desequilibrio al
respecto: el 50% de los verbos que exigen la forma perfectiva aparecen en tal forma,

mientras que este porcentaje es del 0% en el caso de la forma imperfectiva.

Para valorar los resultados de este estudio cuantitativo, en la linea de las
investigaciones que le preceden, Andersen lleva a cabo un analisis léxico-semantico
basado en las propuestas de Bickerton (1975, 1981). Este analisis muestra que en la IL

de 1978 todos los verbos que aparecen en indefinido denotan acontecimientos puntuales

como segundo idioma, se desarrollardn inflexiones morfolégicas para expresar el aspecto
(perfectivo, imperfectivo) antes que el tiempo (pasado, presente)”. Este autor se distancia de Ia
Hipétesis del tiempo defectivo, no obstante, cuando supone la intervencion de la lengua materna,
lo que limita la universalidad de la primera hipétesis: "en el espafiol de un individuo de habla
inglesa, las formas aspectuales del pretérito y del imperfecto se desarrollardn primero para
expresar el tiempo pasado sélo, sin intencion de expresar aspecto, siguiendo la semantica del
inglés" (Andersen, 1985: 8).

3 Anthony es uno uno de los aprendices que forman parte de un corpus mas amplio que incluye las
IL de 14 aprendices del espaiiol de Puertorico entre 4 y 18 afios. En este trabajo, Andersen cita
ademds la existencia de un grupo de control, un grupo de informantes nativos de
aproximadamente 16 afios que asisten a algunas de las mismas clases que los informantes no
nativos.

®Andersen descarta la posibilidad de analizar algunos de los resultados, alegando "As the use of
language to tell stories from pictures (or a movie from memory) can involve either description or
static scenes (while seeing them or from memory) or narration of sequences of action along a story
line (or petencially any combination of the two), it became very difficult (and, in many cases
impossible) to tell which mode the speaker was in for any specific clause, especially for those
speakers with minimally developed tense-aspect morphology” (Andersen, 1984: 3).
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(su valor semantico es [+perfectivo]), aunque no todos los acontecimientos perfectivos
aparecen €n indefinido. La IL de 1980, por otro lado, muestra una clara tendencia a
presentar en indefinido los verbos activos que describen eventos puntuales y
completivos y en imperfecto las raices verbales que denotan estados y acciones
durativas. Este autor especifica, sin embargo, que en esta etapa siguen apareciendo
formas de presente en contextos que exigen pasado, entre las cuales "seis describen
estados y seis describen acciones (puntuales y durativas)" (Andersen, 1985: 22). A partir
de estos datos, Andersen considera que en esta fase el aprendiz distingue el presente del

pasado y el valor aspectual perfectivo del imperfectivo.

En resumen, como sucedia antes con los resultados de algunas investigaciones
sobre la adquisicion de la lengua materna (§ 5.2. supra), los datos obtenidos por
Andersen (1984, 1985, 1986) muestran que, en la IL de 1978 ya aparece la marca
morfolégica de pasado con valor perfectivo, asociada con un lexema verbal con la
misma propiedad aspectual y usada de acuerdo con el comportamiento nativo. Andersen
interpreta dichos resultados como una pueba de que no solo "el aspecto es inherente a
los eventos", sino que, ademas, este valor “influye en la percepcion de las formas con

que uno se refiere a los eventos".

Este anlisis de los resultados, que lleva a cabo en la primera parte de su trabajo,
exige que Andersen modifique las hipotesis iniciales, hasta el punto de desvincularse de

la hipétesis del tiempo defectivo:

(®)  "Enla adquisicién del espafiol como segundo idioma, un individuo

a) comenzara a usar formas del PRETERITO antes de que use formas del
IMPERFECTO.

a1) estas formas se limitaran a la expresion del aspe7cto "perfectivo"
pero solo para eventos puntuales y completivos  y _con verbos
activos, v su uso se limitarg a (sic) TIEMPO PASADO.

a2) en este periodo se usard una forma neutral del verbo
(mayormente formas del PRESENTE o INFINITIVOS) en otros
contextos (Andersen, 1985: 16; el subrayado es nuestro).

Andersen explica los resultados de su estudio a partir de dos propuestos sobre el
Procesamiento de lenguaje. Son los siguientes: (a) los eventos puntuales codificados en

7
Seria i
mgﬁfenble usar aqui "delimitados", puesto que "completivos” es un término que se refiere a
¢ relacion sintdctica entre oraciones.
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indefinido aportan mas informaciéon que las descripciones o aseveraciones genéricas,
. . 8 . .

codificadas en imperfecto; y (b) el indefinido supone un menor esfuerzo de

procesamiento que el imperfecto porque la organizacion de una serie de eventos

puntuales genera un contexto discursivo que facilita la descodificacion del mensaje.

Se trata de dos premisas que permiten a Andersen (1985: 14) defender la mayor
perceptividad de los tiempos verbales perfectivos: "un aprendiz percibira primero formas
que describen eventos activos, puntuales, y completivos [delimitados] antes que las
formas que describen estados, eventos durativos, y eventos que todavia no han
terminado (por ejemplo, "sabia", "estaba", "conocia")". De acuerdo con el supuesto de
que la perceptividad del input guia el desarrollo de la IL (Larsen-Freeman, 1975, 1976),
estos dos principios discursivos sobre el procesamiento del lenguaje explican, en opinion
de Andersen (1987), la temprana aparicion de las marcas morfologicas perfectivas y la

tardia de las imperfectivas.

Esta propuesta, no obstante, deja pendiente de explicacion por qué los verbos de
estado o las situaciones imperfectivas aparecen bajo la forma morfologica perfectiva,

como en las producciones de dos aprendices anglofonos de espafiol:

©
(el aprendiz describe a uno de sus compaiieros de trabajo)

J: si, si, impresionante, un ciento treinta y cinco, ciento cuarenta quilos,
bueno, pero quiza MIDIO un metro noventa y cinco y entonces, hombre,
bueno, fuimos a Tailandia, juntos, y ahi no podia entrar no PUDO pa pasar
por las puertas, tenfa que mover [...].

(el aprendiz explica las causas de que se cambiara de piso)

L: Antes vivia en Sant Cugat durante dos semanas y (risa) perdi mucho
tiempo (am) el cambio porque son?? no sé (am) por la mafiana medio hora
en ferrocarrii y también tenia que ir ir (am) andando (am) quince
minutos en Sant Cugat y no (risa) y también (am) VIVI con (am) una
mujera de Escocia y hablabamos en inglés y por eso (risa) necesitaba
cambio [...].

A lo largo de la primera mitad del decenio de los ochenta, en paralelo con las

propuestas antes comentadas, los resultados de varios estudios sobre la expresion de la

®Esta, no obstante, no es la Ginica funcién del imperfecto, como muestra, por ejemplo, "Yo lavaba
los platos, mientras Pepe leia el periédico” o "Vi como lo mataban”.
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temporalidad en la L2 proponen un modelo teérico general sobre la ASL. Este modelo,
pragmatico-funcional, provocara que el objeto de estudio de dichas investigaciones pase

del analisis de las formas morfologicas al de las unidades Iéxicas no verbales de la LO.

5.4. El estudio de la adquisiciéon de la temporalidad desde modelos

pragmatico-discursivos

Schuman (1987) asume las conclusiones de Kumpf (1982) y la hipdtesis sobre la
generacion del sistema aspecto-temporal en las lenguas criollas (Bickerton, 1981)° y se
propone comprobar si tales modelos pueden capturar las primeras IL inglesas de los

aprendices de Stauble & Schuman (1983) (vid. infra).

Los resultados de su estudio muestran que las oraciones [-estado] y [+perfectivas],
al igual que las que denotan acciones habituales, se realizan morfologicamente bajo una
forma invariable del verbo (forma base), mientras que las oraciones [+estado] y las
habituales o bien no aparecen en las producciones no nativas o bien adoptan también la
Jorma base. Ante tal constatacion, Schuman se pregunta donde se encuentra la

diferencia y concluye

while aspectual distinctions are possible in basilang speechm, they do not
characterize the interlanguages of these subjects and may be, in fact, atypical of
basilang speakers in general. (Schuman, 1987: 28),

conclusion que remite a trabajos previos sobre la ASL llevados a cabo en el marco de la

teoria funcional-cognitiva del Modelo Multidimensional (vid. § 4.1.4.2.).

54.1. Mientras la inmensa mayoria de los trabajos se interesan por.comprobar si
la Hipotesis de la Primacia del aspecto es capaz de describir el proceso de adquisicion
de la morfologia verbal, varios investigadores (Meisel ef al., 1981; Klein, 1986, 1993,
Aksu, Dittmar, Klein & von Stutterheim, 1982; Dittmar, 1984 o Perdue, 1984, entre

otros) se separan de esta linea de estudio y adoptan una perspectiva discursivo-funcional

°La propuesta de Bickerton defiende que la oposicion [+puntual] es el factor determinante de la
aparicion de los sistemas de las lenguas criollas. En este trabajo, Bickerton postula que bajo el
rasgo aspectual [-puntual] se encuentran los valores habitual, durativo ¢ iterativo, entre otros (para
una valoracién de las definiciones y acotaciones de las nociones aspectuales, remitimos a la
segunda parte del cap. 1).

"Con el término basilang speech, Schuman se refiere a las producciones no nativas de las
primeras etapas del proceso de adquisicion, es decir, de aprendices absolutamente principiantes.
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para analizar la ASL.

Trabajos como el de Meisel ef al. (1981) o el de Stauble & Schuman (1983)
demuestran el uso asistematico en las IL de los tiempos verbales de la LO. Por ejemplo,
los datos del estudio Stauble & Schuman (1983) acerca del uso de los tiempos verbales
en las IL inglesas de aprendices de distintas L1 (concretamente, chino, japonés y
espafiol), muestran los aprendices se comportan como los nativos solo en el 20% de los
contextos obligatorios. Aparte de constatar el uso asistematico del paradigma verbal de
la LO, Meisel ef al. (1981) ya habian probado que en las primeras fases los aprendices
generalmente optan por una forma invariable del lexema verbal (forma base). De
descripciones como éstas, se concluye que los aprendices principiantes "generally lack
verb phrase morphology and are far from expressing temporality by means of the
English tense system" (en Schumann, 1987: 23).

Ahora bien, de esta conclusion, solo se deriva que los aprendices principiantes no
expresan la temporalidad a través de los vehiculos formales del sistema verbal de la L2.
A pesar de no contar con los vehiculos formales de la LO, no obstante, varios
investigaciones (Klein, 1986; Dittmar & Thielecke, 1979; von Stutterheim, 1986, entre
otros) muestran que las narraciones de los aprendices reflejan una importante capacidad
para expresar la temporalidad. Estos resultados suponen el argumento principal que
lleva a defender que si se pretende llevar a cabo un analisis funcional de la IL es
necesario describir los vehiculos formales que estructuran las emisiones de las primeras
IL e inducir, de dicha descripcion, los mecanismos de los que se sirven los aprendices

para organizar temporalmente sus producciones no nativas. En palabras de Meisel,

What needs to be done is that the usual perspective has to be reversed, instead of
searching for possible "interpretations" of feature, we must define the concepts and
functions which have to be encoded, and then analyze the devices used by different
learners ot types of learners to express these concepts and functions at different
points on the developmental continuum (Meisel, 1987: 206).

54.2. De acuerdo con este enfoque (vid. Meisel, 1987; Schuman, 1987,
Klein, 1993, entre otros), las investigaciones describen las emisiones no nativas de esta
fase del desarrollo como "unidades minimas" formadas exclusivamente por a) formas no
temporalizadas (normalmente, adverbios o SSNN),o por b) un verbo y su

complemento, estructura a la que en algunos casos se suma un adverbio.
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Estas estructuras minimas describen las primeras IL, como la de (9), que

corresponde a un inmigrante marroqui:

M
(Tras haber preguntado por otra de sus habilidades manuales, el entrevistador pregunta
al aprendiz como habia aprendido a pintar)

M: (a)"die man ook buurman van mijn oom hij komt wandaag"
(este hombre también vecino de mi tio €l vino hoy <un dia>)

"oom verf deuren"
(tio pinta paredes)

"ramen verf"
(ventanas pinta)

"hij komt vandaag"
(el viene hoy <un dia>)

"ik help uh hem"
(vo le ayudo)

(b) "ik help him at nine o'clock till eleven o'clock"
(yo le ayudo a las nueve hasta las once) (Klein, 1993: 87-88)

Producciones no nativas como la de (7) pone de manifiesto que los criterios
usados por las investigaciones que se proponen comprobar la eficacia de la Hipotesis
del tiempo defectivo desenfocan el problema. Y ello es asi porque parten del supuesto
de que el tnico vehiculo formal para la expresion lingiiistica de la temporalidad es el
componente verbal, lo que simplifica sobremanera el problema. Efectivamente, el
paradigma verbal de una lengua concreta representa un mapa parcial de los mecanismos
de los que dispone cualquier sistema lingiiistico para expresar la temporalidad. En
palabras de Klein (1993: 89), "Simply to assume, for example, that a learner of English
who uses simple and -ing forms makes an aspectual distintion is to succumb to the

closeness fallacy".

De acuerdo con el enfoque funcional adoptado, enfoque que pone de manifiesto la

. ge . . 11 . e e . .
parcialidad de los estudios anteriores , es necesario establecer los principios universales

11Recuérdese, no obstante, que el hecho de que la morfologia verbal constituyera el objeto de
estudio de las investigaciones que se proponen comprobar la eficacia de la Hipdtesis del tiempo
defectivo deriva de los resultados obtenidos por los trabajos sobre el proceso de adquisicién de
morfemas y que sélo posteriormente estos estudios se interesaron por las funciones subyacentes a
dichas marcas formales. Este precedente explica que el objeto de estudio se limite a la morfologia

verbal, produciéndose asi un desequilibrio entre el propdsito de llevar a cabo un analisis funcional
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a partir de la descripcion de los vehiculos formales utilizados por los aprendices en estas
primeras fases del desarrollo de la IL. En relacion con ello, varios investigadores
(Meisel, 1981, 1987, Schuman, 1987, Klein, 1993, entre otros) coinciden en los puntos

que resumimos en (8):

(8)  a) Los verbos no copulativos se presentan bajo una sola forma que varia

.y 12 .
en funcion de la LO ™, que se propone denominar forma base.

b) Aparece una sola marca temporal para cada secuencia de emisiones que
tratan del mismo tépico y que no cambia de posicion temporal (unidad de

conversacion).

¢) Dichas marcas con funcion temporal son expresiones adverbiales,
SSNN y SSPP, aunque en este 1ltimo caso es muy frecuente que se borre

la preposicion.

d) La mayoria de estas unidades Iéxicas con valor temporal son adverbios
deicticos como "ahora", anaforicos como "antes" y absolutos, como
"Navidad" o "domingo". Y, aunque con menos frecuencia, también
aparecen SSNN como "tres horas". La funcion de dichas expresiones
temporalizadas es situar el acontecimiento verbal en relacién con el

momento del habla y, con menos frecuencia, su duracion.

e) Tales marcas léxico-temporales aparecen o bien en posicion final o bien
en la inicial de la unidad de conversacion, siendo esto ultimo lo mas

habitual.

El supuesto de que el proceso de la ASL se guia por las necesidades
comunicativas va a marcar la interpretacion de que son objeto los vehiculos formales
listados en (8). A partir del supuesto de que "the task of acquiring and processing
basilang speech is bome primarly by the pragmatic component [..] of the human
cognitive system" (Schuman, 1987: 38), se defiende que son las funciones lingiiisticas

las que regulan el proceso de aprendizaje de la expresion temporal. De acuerdo con este

de la ASL y los datos analizados.

Por ejemplo, en la IL inglesa suele aparecer la forma Iéxica del verbo, pero en otras IL esta forma
tinica puede ser 1a de infinitivo e incluso una forma personal concreta.
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enfoque semantico-funcional (o semantico-discursivo), en unos casos se inducen los
principios extralingiiisticos que intervienen en la organizacion de la temporalidad en las
primeras IL (Meisel, 1987, entre otros); en otros, el interés se centra en los SSNN con
valor temporal, dada su presencia en dichas IL (KLein, 1993). En relacion con ello, a
continuacion se comentan los estudios de Meisel (1987) y Klein (1993), representantes

de estas dos lineas.

5.4.2.1. Constatado que en las primeras etapas del proceso de adquisicion los
aprendices no cuentan con los vehiculos formales de la LO, a pesar de lo cual sus
producciones incluyen la informacion temporal deseada, Meisel (1987) defiende que
para organizar la temporalidad de sus emisiones estos aprendices se apoyan en
estrategias o principios cognitivos. Este autor propone concretamente tener en cuenta
los tres siguientes: el principio de colaboracion®, el principio de la referencia

implicita' y el principio de la organizacion del discurso®.

La inmensa mayoria de los trabajos que adoptan la dptica semantico-funcional
como marco tedrico para estudiar la ASL se interesan exclusivamente por las primeras
IL, a partir de cuyas descripciones postulan la existencia de principios cognitivos y
defienden que por medio de dichas estrategias los aprendices organizan la temporalidad
de sus emisiones.Es previsible, no obstante, que entre las IL de esta etapa inicial se
observen diferencias significativas, como pueden ser, por ejemplo, el hecho que un
aprendiz cuente con un lexicon menos reducido, lo que va a suponer que se apoya en
menor medida que otros en los principios o estrategias citadas. Ademas, es necesario

también valorar en qué medida intervienen los mecanismos cognitivos antes citados a lo

PEsta estrategia cognitiva, propuesta por Slobin (1981) como mecanismo activo en el proceso de
adquisicién de la lengua materna, da cuenta de los casos en que el aprendiz confia en la
colaboracién del interlocutor.

"“Este principio da cuenta de los casos en los que el aprendiz se apoya en el supuesto de que el
interlocutor es capaz de inferir la situacién temporal de la emision. Por medio de esta estrategia,
que se puede interpretar como una forma del principio del conocimiento compartido o
simplemente como una variante del principio de colaboracidn, el aprendiz solo consigue su éxito
comunicativo si el interlocutor es capaz de relacionar temporalmente dos de los acontecimientos
harrados.

“Este principio defiende que el orden de mencién de los acontecimientos sigue el orden temporal
de dichos acontecimientos. Sin negar que tal fendmeno denominado Principio del Orden Natural
(PON) constituya una estrategia del aprendiz, es necesario que se incorpore a cualquier propuesta sobre
la organizacién lingiiistica, dada su influencia en la dinimica temporal caracteristica de las narraciones
(en relacién con ello, remitimos al § 3.9.).
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largo de las sucesivas etapas del proceso de adquisicion. Este es el objetivo de Klein
(1993), quien interesado por describir la variabilidad de las sucesivas IL, se propone
abordar las siguientes cuestiones:

a) jcomo expresan los aprendices la temporalidad en una etapa concreta de sus

respectivos procesos de adquisicion?.

b) ;como cambian los aprendices de una etapa a otra?.

¢) ;Cuales son los factores que determinan la forma y la funcién del sistema del
aprendiz en una etapa concreta y como se puede explicar la gradual
transformacion de las IL hacia la LO?

5.4.2.2. Para responder a estas preguntas, Klein describe, analiza y valora las IL de
inmigrantes con distintas L1 (marroqui, espafiol, italiano, turco, punjabi o finlandés) que
aprenden francés, aleman, inglés, sueco o finlandés como L2 en el pais de la LO. Se
trata de las producciones no nativas de veinte aprendices incluidos en el extenso corpus

longitudinal recogido por los investigadores del proyecto europeo ESF.

A partir de los datos obtenidos, Klein aisla los rasgos que comparten las
producciones de todos los aprendices, rasgos que le permiten establecer tres fases
sucesivas en el proceso de adquisicion de la temporalidad y a las que Klein denomina,

respectivamente, "variedad prebasica", "variedad basica" y "variedad posterior".

Este autor caracteriza dichas etapas en los siguientes términos: en la variedad
prebdsica, los aprendices cuentan con un lexicon reducido de la LO, lo que supone que
tienen que apoyarse en mecanismos o principios cognitivos y/o discursivos; en la
variedad basica, que en opinion de Klein representa la etapa universal, los aprendices
cuentan con un mayor dominio y una mayor riqueza de unidades Iéxicas, lo que les
permite que la organizacion de la temporalidad discursiva sea mas explicita; y por

ultimo, las producciones no nativas de la tercera reflejan la adquisicion, lenta y gradual,

de las propiedades idiosincrésicas del sistema temporal de la LO'": "This changes, and

has to change, if development proceeds. The learner has then to adapt to the

peculiarities of the language to be leamed" (el subrayado es nuestro).

A pesar de que esta propuesta viola el deseable principio de continuidad en el

proceso de la ASL, Klein la defiende en los siguientes términos: "the acquisition of

'En relacién con esta tltima fase, Klein afirma que "in this case, language acquisition is not dominantly
driven by communicative needs but by some other factors (Klein, 1993: 108; el subrayado es nuestro).
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lexical items is only necessitated because pragmatic means do not suffice, and
grammmatical means are worked out -in some cases- because lexical means do not

suffice".

La poca concrecion en este punto de su propuesta, sin embargo, es especialmente
grave por el hecho de que, de acuerdo con el autor, supone un cambio de perspectiva
importante para los aprendices. Klein justifica esta indefinicion con las siguientes
palabras: "it becomes more difficult to identify general properties of this development”
(1993: 108). A pesar de lo cual reconoce la existencia de algunos rasgos comunes en el

desarrollo de esta fase avanzada del proceso. Son los siguientes:

(9)  a. El desarrollo de la IL hacia la LO es lento y gradual. No se observan
cambios espectaculares ni en el aumento de unidades léxicas con valor
temporal ni en el progresivo control del uso funcional de las formas
flexivas del verbo.

b. Las marcas morfologico-temporales preceden a las marcas
morfologico-aspectuales.

c. La morfologia irregular precede a la morfologia regular.

En (9b), Klein defiende la primacia del tiempo sobre el aspecto, lo que entra en franca
contradiccion con la Hipdtesis del tiempo defectivo tan recurrente en los trabajos
anteriores (vid. §§ 5.2. y s.). En cualquier caso, Klein adopta la descripcion de (9) como
prueba de que, en esta etapa "language acquisition resembles much more the slow
mastering of a skill, such as piano playing, than an increase of knowledge, such as the
learning of a mathematical formula" (1993: 109) o en términos mas radicales, en esta
etapa "second language acquisition is inductive and heavily input-orientated" (1993:
110).

Como intentaremos poner de manifiesto a continuacién, no obstante, tanto la
dificultad a la que alude como la reflexion final sobre el problema de la ASL parece
remitir directamente a la perspectiva sobre la ASL y al enfoque semantico-funcional a

través del cual analiza las producciones no nativas.

5.4.2.2.1. El principal proposito de Klein (1993) es establecer las fases universales
que siguen los aprendices a lo largo del proceso. Para ello, el autor adopta un enfoque

léxico-semantico que, sin duda, representa el nivel de representacion lingiiistica
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universal por excelencia, al que suma principios pragmatico-discursivos igualmente
universales. Pero precisamente la extrema universalidad del enfoque semantico, que
permite establecer la ruta de la adquisicion al margen de la L1, la L2 y la idiosincrasia
personal de los aprendices, no permite tener en cuenta la especificidad e idiosincrasia

con que las lenguas naturales organizan sus sistemas temporales.

Esta caracteristica del trabajo de Klein (1993), exigida por su propio propdsito,
parece ser la responsable de que su analisis de la variabilidad de las IL se bloquee tras la
variedad basica. En efecto, la perspectiva semantico-funcional se muestra adecuada para
explicar las primeras producciones no nativas e incluso para establecer las posibles
causas’ que subyacen al fendémeno de la fosilizacion en una etapa concreta del
desarrollo"”. La eficacia de esta perspectiva de analisis parece bloquearse, no obstante,
en dicha etapa del proceso, lo que parece indicar que, a pesar de los importantisimos
avances que ha conseguido esta perspectiva lingiiistica, aiin no es posible derivar de

factores semanticos todo el funcionamiento de una gramatica.

El trabajo de Klein se limita al valor semantico de las unidades 1éxicas con valor
temporal, sin tener en cuenta las funciones estructurales que son susceptibles de
desempefiar dichas unidades léxicas. Y ello a pesar de que al principio de su estudio
especifica que el marco discursivo permite tener en cuenta la intervencion de diversos
factores en la organizacion temporal de las IL. Entre dichos mecanismos, Klein cita
explicitamente las formas del paradigma verbal, las unidades Iéxicas con valor temporal

(SSNN. SSPP, adverbios, etc.) y los principios que rigen la organizacion del discurso.

No obstante, entre todas las posibilidades que el discurso permite tener en cuenta,
se interesa exclusivamente por las unidades léxicas no verbales, lo que le permite
adoptar la perspectiva semantica deseada, dada la evidente conexion del Iéxico con la
semantica. Justifica, no obstante, dicha reduccion argumentado que, como no todas las
lenguas naturales cuentan con un paradigma verbal para expresar el tiempo y el aspecto,
"but all languages use a rich variety of temporal adverbials" (1993: 80), las unidades

léxicas temporalizadas "are in a way more basic to the expression of temporality". Este

Klein considera que los vehiculos formales adquiridos por los aprendices en la variedad basica
presentan tres ventajas esenciales: son faciles, flexibles y adecuados a los propdsitos esenciales,
con lo cual se justifica el hecho de que algunos aprendices fosilicen su IL en esta fase del
desarrollo.

258



razonamiento parece guiado por su propdsito de describir el proceso universal.

Como se ha dicho antes, junto a las unidades Iéxicas, el trabajo de Klein también
tiene en cuenta algunos principios discursivos (el orden de las dos partes del discurso,
"fondo" y "foco", y el PON, Principio del Orden Natural). Es decir, el analisis que lleva
a cabo se interesa por las unidades terminales del constructo gramatical y por algunos de
los principios seméntico-discursivos deducidos de la organizacion temporal del discurso,

obviando las etapas intermedias entre un nivel y otro.

No es de extraiiar, por lo tanto, que Klein se base en una separacion artificial de las
unidades léxicas y la gramatica, separacion no justificada, que le obliga a postular un
cambio esencial en el proceso que sigue la expresion de la temporalidad tras la variedad
bésica, con lo cual viola el deseable principio de continuidad. Y ello a pesar de que en la
descripcion que propone de las tres fases del desarrollo parece sugerir que en la "etapa
basica" se constata la presencia de algunos principios lingiiisticos.  En efecto, por una
parte, Klein define el desarrollo de la expresion temporal en la L2 como un proceso
homogéneo que se rompe tras alcanzar la "variedad basica". Distingue las dos primeras
etapas, en las que los vehiculos formales usados por los aprendices para expresar la
temporalidad son exclusivamente léxicos, en los siguientes términos: las emisiones de la
variedad prebasica "consist of simple nouns, adjectives, verbs, adverbials and verbs.
Verbs are used "noun-like", in the sense that there is no clear sign of syntactic
organisation, such as government"; no obstante, en las emisiones no nativas de la
variedad bésica "in contrast to the pre-basic varieties, the way in which the words are
put together follows a number of clear organisational principles" (1993: 105). De
acuerdo con esta descripcion, no es arriesgado suponer que los principios organizativos
a los que alude son sintacticos. Esta deduccion, no obstante, esta sujeta a posteriores

comprobaciones.

A continuacion presentamos en forma de sumario las propuestas sobre la

adquisicion de la temporalidad de una L2 que aparece en la bibliografia comentada.

S.5. Sumario

Los primeros estudios sobre la adquisicion de la temporalidad de una L2 que

hemos comentado se interesan exclusivamente por la morfologia flexiva del verbo, uno
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de los varios mecanismos formales de expresion de la temporalidad; ademas, sin duda
influidos por las investigaciones sobre adquisicién de la lengua materna, de una forma u
otra se proponen comprobar la Hipdtesis de la primacia del aspecto sobre el tiempo.
Ast sus trabajos derivan en hipétesis del tipo:

(10) a. La aparicion de las primeras marcas morfoldgicas se vera guiada por las
propiedades aspectuales contenidas en la entrada léxica del verbo. Asi, los
aprendices mostrardn una clara tendencia a asociar tiempos verbales
imperfectivos con los verbos léxicamente imperfectivos (verbos de estado
y de actividad) y tiempos verbales perfectivos con verbos léxicamente
perfectivos (logros y realizaciones). Ademés, es previsible que esta
distribucion de las formas de la conjugacion, que no necesariamente

coincide con la de la LO, decrezca progresiva y paralelamente en funcion
del nivel de competencia no nativa de los aprendices.

b. Parece existir un acuerdo generalizados acerca del hecho de que la
presencia en las IL de tiempos verbales perfectivos precede a la de los
imperfectivos.

c. Los tiempos verbales imperfectivos aparecen antes asociadas con verbos
de estado que con verbos de actividad.

Algunos estudios posteriores, desde una perspectiva funcional-discursiva, ponen de
manifiesto la parcialidad de dichas investigaciones, que pretenden llevar a cabo un
analisis semantico-funcional sin tener en cuenta todos los mecanismos que intervienen

en la codificacién lingiistica de los valores de tiempo y aspecto.

Los resultados de estas ultimas investigaciones, cuyas propuestas gozan de una
gran vitalidad actualmente, llevan a estos estudios a una extrema desatencion del papel
que desempefia el verbo en la codificacion lingiistica de la temporalidad. Esta
desatencion parece inevitable, dado que el propésito que se fijan es el de describir el
proceso universal de desarrollo de la expresion no nativa de la temporalidad. En efecto,
estos estudios ponen de manifiesto la idiosincrasia del sistema morfologico-verbal de las
lenguas naturales, comparable a la del lexicon. Precisamente esta peculiaridad es la que

va a plantear los problemas de su adquisicion.
Las hipotesis en las que derivan estos estudios quedan resumidas en (11):

(11)  a. En el proceso de la expresion de la temporalidad en la L2, la sucesivas
IL siguen tres fases que se caracterizan en funcion del dominio a que
pertenecen los principios en los que se apoyan los aprendices. Tales
principios corresponden, sucesivamente, a los dominios pragmatico-
funcional, 1éxico-semantico y gramatical.
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b. En la primera etapa (la etapa presintdctica o prebasica), los aprendices
adultos de L2 no cuentan con las unidades 1éxicas de la LO necesarias para
marcar explicitamente la temporalidad en esa lengua. En esta etapa, por lo
tanto, para situar en la linea del tiempo los acontecimientos enunciados, los
aprendices se apoyan en mecanismos pragmaticos y en estrategias del
discurso como el Principio de colaboracion, el Principio de referencia
implicita o el Principio del Orden Natural. Las marcas morfologico-
verbales se distribuyen anarquicamente en esta etapa del proceso.

c. En la segunda fase (la etapa basica), 1a IL muestra que los aprendices
tienen a su disposicion una mayor cantidad y un mayor dominio de las
unidades léxicas, lo que permite situar los distintos acontecimientos en la
linea del tiempo, expresar su duracion y su frecuencia. En relacion con la
morfologia flexiva del verbo, los aprendices seleccionan una forma base
para presentar el lexema verbal -el acontecimiento narrado-.

d. En la tltima etapa del proceso de adquisicion, que coincide con una fase
de mayor desarrollo gramatical (la efapa postbdsica o etapa sintdctica),
las IL reflejan la adopcion de las formas de la conjugacion como vehiculo
formal para expresar las funciones aspecto-temporales del discurso.

Seglin se ha argumentado en este capitulo, en el que se han revisado las
valoraciones de los resultados de trabajos anteriores, parece que el problema de la
perspectiva semantico-funcional radica en que no se parte de una definicion rigurosa del
constituyente verbal. Aqui defendemos que ni el verbo es el Unico componente
lingiistico que aporta informacion temporal (tiempo y aspecto), ni tan solo aporta
informacion temporal. En efecto, aparte de ser uno de los mecanismos formales de
expresion del tiempo gramatical, la morfologia verbal desempefia una clara funcion
estructural: cohesiona las unidades léxicas del discurso (SSNN, SSPP, "modo de
accion" de los lexemas verbales, etc.). Esta funcion estructural distingue la morfologia
verbal de otras unidades del sistema y permite tener en cuenta los niveles de

representacion que separan las unidades léxicas y el discurso, los principios sintacticos.

A continuacion establecemos las hipotesis de trabajo que se van a someter a

comprobacion por medio del analisis de los datos no nativos recogidos para este trabajo.
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CAPITULO 6

Analisis del proceso de adquisicion de la morfologia flexiva del
verbo como mecanismo formal para expresar la temporalidad en

ELE. Aplicacion a un corpus. Metodologia

6.0. Introduccion

El objetivo de nuestro estudio es analizar el orden de adquisicion en ELE de los
pretéritos indefinido e imperfecto en cuanto-mecanismos formales para expresar el
tiempo gramatical. De acuerdo con el hecho de que éstas constituyen dos formas de la
conjugacion, a continuacion exponemos algunas consideraciones generales acerca de las

relaciones entre la morfologia flexiva del verbo y la expresion del tiempo gramatical.

En primer lugar, aunque las formas de la conjugacion verbal son uno de los
vehiculos formales con los que cuentan algunas lenguas naturales para expresar el
tiempo, éstas no constituyen un mecanismo universal, dado que en muchas lenguas
dicha informacién no se realiza por medio de morfemas flexivos del verbo. Este no es el
caso, sin embargo, ni de la gramatica espafiola, LO de los aprendices de nuestro trabajo,
ni de sus lenguas maternas, gramaticas en las cuales la informacién temporal también se
realiza por medio de las formas del paradigma verbal. En segundo lugar, en las lenguas
que cuentan con diversas formas de la conjugacion para manifestar el tiempo, los
morfemas flexivos no constituyen el tinico mecanismo por medio del cual se expresa tal
nocion gramatical. En efecto, junto a la morfologia flexiva, la informacion temporal
también se realiza por medio de unidades sintagmaticas temporalizadas (SSNN, SSPP,
SAdy, etc.). De acuerdo con ello, para estudiar la expresion de la temporalidad en tales
lenguas, es necesario tener en cuenta, por un lado, los distintos componentes
temporalizados (unidades sintagmaticas, morfologia flexiva del verbo, etc.) y, por el

otro, en qué medida colaboran éstos en la composicién temporal de un predicado.

En este capitulo, presentamos la informacion metodoldgica de nuestro estudio: en
el § 6.1. presentamos las hipotesis que nos proponemos comprobar por medio del

andlisis e interpretacion de los datos nativos y no nativos del corpus; en el § 6.2., las



caracteristicas de los informantes nativos y de los no nativos que se sometieron a las
pruebas de obtencion de datos; en el § 6.3. describimos las pruebas confeccionadas; y
por ultimo, en el § 6.4. exponemos el método de andlisis de los resultados y como

presentamos la descripcion de los datos obtenidos.

Antes de establecer las hipétesis que someteremos a comprobacion, presentamos
los supuestos generales sobre el tiempo y el aspecto' que van a guiar el andlisis y la

interpretacion de los datos que componen el corpus de nuestro estudio.

Concebimos el tiempo lingilistico como un componente deictico de caracter
relacional, que requiere una referencia externa en la cual anclarse para su interpretacion.
De acuerdo con la naturaleza composicional del tiempo, asumimos ademas que en la
organizacion temporal de los predicados intervienen componentes gramaticales de
distinta naturaleza (unidades léxicas temporalizadas, morfologia flexiva del verbo, etc.),
y que la estructura sintactica oracional y la discursiva son susceptibles de intervenir en la

interpretacion temporal de las formas del paradigma verbal.

Nuestra vision de las formas de la conjugacion en cuanto mecanismo para expresar
el tiempo gramatical debidamente argumentada, creemos, en los capitulos 2 y 3
constituye la perspectiva desde la cual observamos y valoramos los datos del corpus
recogido para nuestro trabajo (remitimos, concretamente, a los §§ 3.10. y ss., donde

hemos presentado en forma de sumario nuestra propuesta al respecto).

6.1. Las hipdtesis

Para la elaboracion de las hipotesis que vamos a someter a comprobacion se han
tenido en cuenta algunas de las conclusiones mas recurrentes en la bibliografia sobre el

proceso de adquisicion de los mecanismos de expresion de la temporalidad en una L2,

1Aunque la informacién de tiempo contenido en las formas de 1a conjugacion constituye el tema
central de nuestro trabajo, seria improcedente por nuestra parte no tener en cuenta también la
informacién aspectual de los morfemas flexivos. Destacamos dos de las razones que nos llevan a
incluir en este trabajo algunas hipdtesis relativas a la adquisicién de los morfemas flexivos en
cuanto mecanismos implicados en la composicién del aspecto: por un lado, una de las hipétesis
con mayor vitalidad en el ambito de la ASL defiende la primacia del aspecto sobre el tiempo y, por
otro, en espafiol las distintas informaciones del verbo (entre ellas, nos interesan de forma especial
por razones obvias, el tiempo y €l aspecto) se realizan por medio de morfemas sincréticos.
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asi como algunas de las propuestas de estudios tedricos sobre el tiempo y el aspecto

gramaticales.

Antes de formular las hipotesis que pretendemos comprobar en este estudio, es
necesario hacer dos comentarios generales sobre las conclusiones de algunos de los
estudios empiricos sobre la temporalidad. En primer lugar, recordemos que el prop6sito
de las investigaciones llevadas a cabo a lo largo del decenio de los setenta y principios
de los ochenta es establecer la ruta universal seguida en el aprendizaje de la morfologia
flexiva de una L2 (vid. § 5.3.), lo que implica analizar el proceso de adquisicion de s6lo
uno de los mecanismos de expresion del tiempo gramatical. Ademas, en estas
investigaciones, el estudio del proceso de adquisicion de las formas de la conjugacion
verbal se desplaza en favor del aspecto: tales trabajos se centran en el estudio de la
correspondencia entre la informacion aspectual de las formas de la conjugacion y las
propiedades aspectuales contenidas en la entrada léxica del verbo, dejando pendiente de
andlisis la informacion temporal también contenida en dichas unidades. Probablemente el
creciente interés por el estudio del aspecfo que caracteriza tal decenio, asi como la
vitalidad de algunas teorias lexicistas, explican que la interpretacion del corpus analizado
se lleve a cabo desde una perspectiva preferentemente aspectual. En efecto, en nombre
de la mayor universalidad del aspecto, el estudio de la adquisicion de las formas
personales del verbo en una L2 estd claramente guiado por el andlisis de la
correspondencia entre las propiedades léxicas universales del verbo y la informacion

aspectual contenida en las formas del paradigma verbal.

En segundo lugar, el importante y necesario cambio que se produce en el decenio
de los ochenta esta marcado por el propésito de atender a las funciones y no solo a las
formas que aparecen en las producciones no nativas (vid. §§ 5.4. y ss.). Ahora bien, las
investigaciones suelen centrarse exclusivamente en el estudio de las primeras etapas del
proceso, en las que los aprendices no estan en disposicion de expresar el tiempo por

. , .2 ., . .,
medio de la morfologia flexiva®, por lo cual no se suelen proponer hipétesis en relacion

*De acuerdo con los datos de tales estudios, el uso de la morfologia flexiva en cuanto expresion del

tiempo gramatical se produce en una etapa avanzada del proceso de aprendizaje. Como veremos
265



con el proceso de aprendizaje de la morfologia flexiva del verbo en cuanto expresion del
tiempo. Probablemente el contraste existente entre la universalidad del enfoque
semantico-funcional y la idiosincrasia del paradigma verbal de las lenguas constituye una
de las causas que explica las dificultades con las que se encuentra tal enfoque para
estudiar el proceso de adquisicion de los morfemas flexivos como marcas gramaticales
del tiempo. Estas dos consideraciones generales explican que recojamos soélo
parcialmente las conclusiones de las investigaciones sobre el proceso de adquisicion de

la temporalidad verbal en una L2.

En este trabajo, nos proponemos analizar el orden de adquisicion de los factores
que rigen la seleccion de los tiempos verbales del sistema espafiol, mecanismo formal de
expresién del tiempo que se corresponde con la etapa del proceso de aprendizaje que ha
merecido menor atencién’. De acuerdo con ello, en nuestro trabajo no nos interesamos
de forma especifica por verificar las hipotesis que, seglin la bibliografia al respecto,
describen las primeras etapas de adquisicion, lo que no significa que no tengamos en
cuenta tales previsiones, dado que probablemente los mecanismos previstos como

caracteristicos de las primeras etapas seguiran activos en las etapas posteriores.

A continuacion presentamos las hipétesis generales sobre el proceso de

adquisicion de los vehiculos a través de los cuales se articula la temporalidad en una L2.

6.1.1. Hipoétesis generales sobre el proceso de adquisicion de la

temporalidad en una L2

En la bibliografia existe un amplio acuerdo sobre la existencia de tres etapas

en el § 6.2. y ss., en este estudio se ha tenido en cuenta tal prevision.

*Como hemos comentado en la introduccién de este trabajo, hay que exceptuar, no obstante,
algunos trabajos de relieve realizados al otro lado del Atlantico, aunque sobre un sistema verbal
cuya norma difiere, en algunos casos, de la peninsular. Nos referimos a estudios como los de
Andersen (1982, 1984, 1985) o los de Silva-Corvalan (1988); Ahora contamos, ademas, con el
estudio de Sonsoles Ferndndez (1997), donde se estudia/analiza el desarrollo de la expresion de la
temporalidad verbal en las IL de aprendices adultos de ELE procedentes de distintas lenguas
maternas, que adquieren la lengua en “contexto natural”. En relacion con la adquisicion de la
temporalidad verbal en L1, ademas, disponemos de los trabajos de Gili Gaya (1971), asi como con
el de Jacobsen (1984).
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consecutivas en el proceso de adquisicion de los mecanismos para expresar la
temporalidad en una L2. La descripcion y posterior interpretacion de las producciones
no nativas ponen de manifiesto que la preferencia por un tipo concreto de mecanismos
para expresar el tiempo dibuja el desarrollo de las sucesivas IL hacia la LO. De acuerdo
con tal criterio, la expresion del tiempo en las sucesivas IL sigue la ruta que se describe

a continuacion:

D En la primera etapa del proceso de adquisicion, los aprendices se apoyan
en mecanismos pragmadticos para ordenar sus emisiones en la escala del

tiempo.

m En las producciones no nativas de la segunda etapa se observa el uso de
unidades léxicas temporalizadas para expresar el tiempo, lo que muestra

que los aprendices se apoyan en mecanismos léxicos.

II) Enlaultima etapa, la IL muestra que la seleccion de los morfemas flexivos
del verbo se apoya en "ciertos" mecanismos gramaticales. En esta etapa
la IL refleja, ademas, que primero se reconoce la intervencion de la
estructura sintactica oracional como mecanismo que participa en la

expresion del tiempo y posteriormente la de la estructura discursiva.

Es necesario comentar que esta ordenacion de los mecanismos activos que
caracterizan las distintas etapas del desarrollo se funda en una organizacioén de los
componentes de la lengua dificil de justificar. En efecto, por un lado, a pesar de la
indudable naturaleza gramatical de las unidades léxicas, los estudios distinguen los
mecanismos léxicos de los gramaticales; como hemos comentado en el capitulo
anterior, probablemente el hecho de separar del constructo gramatical las unidades
terminales de la gramatica sea una de las razones por las cuales este enfoque se
bloquea al final de la segunda etapa, por otro lado, se distingue la estructura
sintactica oracional de la discursiva y, no obstante, parece claro que las relaciones
entre distintas expresiones temporales en el ambito del discurso reproducen las

relaciones que mantienen las expresiones temporales en el ambito de la oracion. A
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pesar de ello, de acuerdo con la bibliografia, adoptamos las tres etapas universales

previstas.

Establecer las etapas del proceso de aprendizaje en los términos en que se plantea
en (I-ITI) supone una caracterizacion demasiado general de la ruta seguida por los
aprendices de una L2. Por ello, es necesario precisar cuales son las caracteristicas

concretas de cada una de estas tres etapas universales.
6.1.2. Las Subhipétesis

Para formular las subhipétesis de este trabajo, nos basamos en las previsiones de
los estudios resefiados en el cap.5. Ahora bien, dado que en tales investigaciones no se
plantean hipotesis concretas acerca del proceso de adquisicion de los morfemas flexivos
del verbo en cuanto expresiones temporales, para formular algunas previsiones al
respecto, nos basamos en los datos de investigaciones anteriores analizados e
interpretados desde otra(s) perspectiva(s) y en las propuestas de algunos estudios
tedricos sobre el tiempo gramatical. A continuacion, formulamos en forma de
subhipatesis la forma en que se prevé que se exprese la temporalidad en las IL de cada

una de las tres etapas universales.
6.1.2.1. Subhipétesis correspondiente a la primera etapa (I)

El analisis semantico-funcional de las producciones no nativas pone de manifiesto
que, aunque en las primeras fases los aprendices no disponen de los vehiculos formales
de la L2 para expresar el tiempo gramatical, tales producciones aportan "cierta"
informacién temporal (vid § 5.4. y ss.). De acuerdo con ello, tales investigaciones
defienden que en esta etapa del proceso el orden temporal que guardan las distintas
situaciones enunciadas con respecto al tiempo del habla estd determinado por tres
principios pragmaticos: el principio de colaboracion, el principio de referencia

implicita y el principio de orden natural (vid. § 5.4.2.).

En relacion con el proceso de adquisicion de ELE, se prevé que en esta etapa la

informacion temporal de las producciones no nativas no se manifieste ni por medio de
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unidades Iéxicas ni por medio de morfemas flexivos del verbo .

Como hemos dicho, a pesar de que en este estudio no pretendemos comprobar de
forma concreta esta etapa del desarrollo, es probable que las producciones no nativas de
etapas posteriores pongan de manifiesto que, por la falta de dominio de los mecanismos

formales de la L2, los aprendices siguen apoyandose en tales principios.
6.1.2.2. Subhipdtesis correspondientes a la etapa léxica (II)

Al principio de la denominada etapa léxica, se prevé que aparezcan las primeras
piezas léxicas temporalizadas de la L2 asi como los primeros morfemas flexivos del

verbo, los cuales, no obstante, se distribuiran anarquicamente.
La expresion del tiempo por medio de unidades léxicas temporalizadas

Si se comprueba que la ruta seguida en la adquisicion del ELE también progresa
de las marcas léxicas con valor temporal a las marcas morfologicas del verbo, es

previsible que al principio de esta etapa

II-1a) se exprese el tiempo de presente, pasado y futuro por medio de unidades
léxicas deicticas como "hoy", "mafiana", "(en) 1940", "(el) sabado", por
ejemplo; es decir, unidades que adoptan como Unica orientacion el tiempo

de proferencia del enunciado.

II-1b) las situaciones enunciadas no se ordenaran entre ellas por medio de
expresiones léxicas anaforicas como "el dia siguiente/proximo" o "dentro
de/al cabo de X tiempo", por ejemplo. Ademas, en las producciones no

nativas de esta etapa del desarrollo

II-1¢) apareceran tiempos verbales de la L2 distribuidos andrquicamente.

Si los datos apoyan tal prevision, se pondra de manifiesto que en esta etapa del

“Esto no significa que, en las primeras IL, los verbos aparezcan en infinitivo, por ejemplo, sino
que las formas personales que aparecen en las producciones no nativas reflejan una seleccion
arbitraria por parte de los aprendices. Es decir, prevemos que en esta fase del desarrollo los
aprendices no conciben las formas personales del verbo utilizadas como una unidad formada por el
lexema + morfema flexivo del verbo.
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desarrollo los aprendices no analizan el verbo como un componente formado por un
lexema verbal y un morfema flexivo, sino que lo conciben como una unidad 1éxica

simple.

El uso de tiempos verbales en la etapa léxica

La bibliografia revisada prevé que en esta etapa léxica la seleccion de los morfemas
flexivos del verbo se muestre guiada por la propiedad aspectual contenida en la entrada
léxica del verbo, lo que planteamos a continuacion en forma de subhipétesis para el

espaiiol.

Si se demuestra en espafiol lo cominmente admitido para otras lenguas, en las IL

de esta etapa se observara cierta tendencia a:

II-2a) asociar la forma de imperfecto con los verbos léxicamente imperfectivos y

a

II-2b) asociar la forma de indefinido con los verbos léxicamente perfectivos.

Se prevé que esta tendencia se produzca preferentemente en las IL de los niveles 1y 2.

Fijémonos en que esta hipotesis, que hemos adoptado de los estudios empiricos
revisados en el capitulo 5, prevé que la aparicion de los morfemas flexivos en esta etapa
del desarrollo esté guiada por las propiedades léxicas del verbo relacionadas con el
aspecto, lo que probablemente supone uno de los ultimos coletazos de la Hipotesis de la
primacia del aspecto sobre el tiempo. Al margen de la inadecuacion tedrica de tal
hipotesis (vid § 5.2.), dado que nuestro principal objetivo es establecer el orden de
aprendizaje de la morfologia flexiva en cuanto mecanismo gramatical para expresar el
tiempo, es necesario que planteemos alguna prevision al respecto. Para ello, de acuerdo
con el marco teérico adoptado en nuestro trabajo, es posible interpretar de otra forma
los datos recogidos en las investigaciones empiricas anteriores, lo que nos va a permitir
presentar algunas previsiones acerca de la expresion del tiempo en las producciones no

nativas. A ello dedicamos las lineas siguientes.
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La expresion del temporalidad gramatical por medio de tiempos verbales en Ia

etapa léxica

A pesar de que al principio de la etapa léxica aparecen las primeras formas
personales del verbo, si los datos confirman las previsiones presentadas en el § 6.1.2.1.,
su distribucion reflejara que se concibe el verbo como una unidad léxica no
temporalizada; es decir, las producciones de esta etapa del desarrollo mostraran que no
se reconoce que el verbo estd formado por un lexema verbal y un morfema flexivo que

aporta informaciones gramaticales como la concordancia, el tiempo o el aspecto.

Abhora bien, una vez se hayan reconocido las dos partes que componen el verbo y
la informacion temporal contenida en las formas de la conjugacion, las producciones no
nativas mostraran que, para ordenar las situaciones en la escala temporal, se seleccionan

morfemas flexivos de pasado, presente y futuro. En relacion con ello, prevemos que:

II-3a) los aprendices seleccionardn cualquier morfema flexivo de pasado
(participios, pretéritos perfectos, indefinidos, imperfectos, etc.) para
expresar la anterioridad de las situaciones enunciadas en relacion con el

TH, tinica orientacion disponible en esta etapa del desarrollo. Ademas,

II-3b) en las secuencias narrativas con el mismo topico temporal se combinaran
distintos morfemas flexivos de pasado, sin tener en cuenta sus distintos
valores relacionales. Si esto es asi, en las producciones no nativas con el
mismo topico temporal se combinaran (mezclaran) pretéritos perfectos con

pretéritos indefinidos e imperfectos.

Si las producciones no nativas muestran que no se discrimina los valores de las formas
del paradigma verbal se pondra de manifiesto que no se reconocen los distintos valores
relacionales de los tiempos verbales del espafiol; o lo que es lo mismo, que en esta etapa
del proceso de adquisicion los aprendices no reconocen la referencia en la que se
interpretan, primitivo deicitico-temporal que, segun se hemos argumentado en el cap. 3

representa el factor distintivo del tiempo gramatical.
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6.1.2.3. Subhipétesis correspondientes a la etapa gramatical (I11)

Prevemos que las producciones no nativas mostraréan el progresivo reconocimiento
de la existencia del TR como factor articulador de la temporalidad gramatical.
Prevemos, ademas, que tal reconocimiento se reflejara tanto en las expresiones

temporales no verbales como en las formas de la conjugacion.
La expresion del tiempo por medio de las unidades léxicas temporalizadas

Si en la etapa gramatical se reconoce la existencia de un tiempo de referencia

distinto y separado del TA, se prevé que

IH-1a) en las IL de esta etapa se marcaran también relaciones anaforicas entre dos
expresiones léxicas temporalizadas por medio de unidades sintdgmaticas
como "el dia siguiente/al dia siguiente", por ejemplo, se reconocerd
ademas la diferencia entre el valor temporal de expresiones como
"proximo + unidad de tiempo" y "siguiente + unidad de tiempo" o "dentro

de + X tiempo" y "al cabo de + X tiempo", entre otros.

La expresion de la temporalidad por medio de los tiempos verbales

En relacion con la seleccion de los morfemas flexivos en las producciones no
nativas, con el reconocimiento del TR como elemento estructural distinto del TA, se
prevé que se reconozca el distinto comportamiento en combinacion del pretérito
perfecto y los pretéritos indefinido e imperfecto. Si se demuestra la validez de tal

subhipotesis, se prevé que
ITI-2a) en las secuencias narrativas con el mismo tépico temporal no se combinara

el pretérito perfecto con los pretéritos indefinido e imperfecto.

Por otra parte, se observara un progresivo y lento reconocimiento de que la diferencia
entre el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto radica en sus respectivos valores
relacionales (en relacion con este punto, vid. § 3.2.1. y 3.10. y ss.). Si tal prevision es

adecuada, en las producciones no nativa
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II-2b) se marcara la relacion temporal de posterioridad entre dos situaciones del
pasado que comparten el mismo topico temporal por medio del pretérito

indefinido (dindmica temporal).

ITI-2¢) se marcara la relacion temporal de coexistencia entre dos situaciones que

comparten el mismo topico temporal por medio del pretérito imperfecto.

La estructura del discurso como factor implicado en la organizacion temporal de

los textos narrativos

En los trabajos sobre ASL es habitual que la hipdtesis segun la cual la seleccion de
los morfemas flexivos esta guiada por cierta informacion contenida en la estructura del
discurso se refiera concretamente a la tendencia a asociar los morfemas imperfectivos
con los ndcleos verbales de los predicados que componen el "fondo" del discurso y los
perfectivos con los micleos verbales de los predicados del "foco"5 (en relacion con ello,

remitimos al § 3.9.3.).

A pesar de los problemas que presenta dicha teoria, a continuacion formulamos,
por un lado, algunas hipétesis acerca de la distribucion de los textos narrativos en
dos partes generales ("introduccion" o "base" y "niicleo narrativo") y, por el otro,

sobre la distribucion de los tiempos verbales en estas dos partes”.

Si se demuestra en espaiiol lo cominmente admitido para otras lenguas,

deberia verificarse una tendencia a seleccionar

II1-3a) predicados imperfectivos (estados y actividades) para presentar la

introduccion del discurso.

°En los estudios sobre ASL, claramente marcados en la actualidad por las teorias aspectualistas, es
habitual considerar que los textos narrativos presentan una estructura bipartita formada por foco y
Jondo. En los estudios sobre ASL, el fondo estd compuesto por los predicados que organizan la
"base" o "introduccién" en la propuesta de Weinrich (1968), a los que se afiaden los predicados del
"niicleo narrativo" que se presentan en pretérito imperfecto. Por lo tanto, el fondo corresponde al
segundo plano de 1a propuesta de Weinrich (1968).

®Con el fin de no provocar un razonamiento circular, tales hipdtesis se considerardn previsiones en
relacion con el proceso de adquisicion de 1a morfologia flexiva del tiempo sélo en el caso de que se
confirmen por medio de los resultados nativos.
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III-3b) predicados perfectivos (realizaciones y logros) para narrar los

acontecimientos que componen el nicleo narrativo.

Con respecto a los morfemas flexivos del verbo seleccionados para realizar los

nucleos verbales de los predicados, se prevé una tendencia a que

ITI-4a) el nucleo verbal de los predicados de la introduccién se realice en

pretérito imperfecto.

ITI-4b)el nucleo verbal de los predicados del nicleo narrativo se realice en

pretérito indefinido.

El planteamiento de estas hipotesis, que hemos adoptado de los estudios sobre
ASL, refleja de forma clara la raiz aspectual de la que podriamos llamar "7eoria del
fondo y el foco", que aqui hemos limitado a la introduccién y nucleo narrativo.
Ahora bien, si los resultados nativos permiten considerar que la narracion se puede
dividir en "base" y "mucleo narrativo", estaremos en condicion de considerar las
hipotesis ITI-4a y III-4b para comprobar si esta distribucion bipartita de los
predicados influye en la seleccion de los pretéritos indefinido e imperfecto por parte

. 7
de los aprendices .

A continuacion se presentan las caracteristicas de los informantes nativos y no

nativos que se sometieron a las pruebas de obtencién de datos.
6.2. Los informantes

Para este estudio, contamos con dos grupos de informantes: uno formado por
aprendices de ELE y el otro por hablantes nativos, que constituyen el grupo de
control. A continuacién describimos de forma general estos dos grupos de

informantes.

"Con ello, queda claro que tales hipétesis no pueden ser comprobadas por medio de los resultados
de pruebas libres o no guiadas, dado que es necesario que los hablantes nativos y no nativos partan
de un texto base comun (en relacién con las caracteristicas de las pruebas de obtencién de datos,
remitimos al §§ 6.3 y ss.).
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6.2.1. Los informantes no nativos (INN)

Los sujetos no nativos seleccionados como informantes para comprobar las
hipotesis planteadas en este trabajo son aprendices de ELE en contexto
institucional. A través de alguna de las redes de intercambios que mantiene Espafia
con otras universidades europeas y estadounidenses, estos aprendices de ELE
recibian instruccion formal en la Universidad de Barcelona y en la Universidad

Pompeu Fabra de la misma ciudad.

Los aprendices de este trabajo constituyen una tipologia muy concreta de
aprendices de ELE: son estudiantes universitarios entre 20 y 30 afios que reciben
instrucciéon en contexto institucional en el pais de la segunda lengua durante el
periodo en que estan viviendo en €l; llamamos, como es habitual, "contexto mixto" a

este contexto de aprendizaje.

El total de INN es de 86. A todos ellos, se les sometio a la prueba SGEL con
el fin de adoptar un solo criterio de asignacion de nivel de competencia en espaﬁols.
No se cuenta, sin embargo, con los resultados numéricos exactos que consiguieron

algunos de ellos’. A continuacién se describe someramente la prueba SGEL.
6.2.1.1. La prueba de clasificacién de SGEL

La prueba de SGEL consta de 100 unidades, que se distribuyen de la siguiente
forma: las 15 primeras unidades estan disefiadas con el fin de comprobar la
habilidad no nativa en relacion con la comprension oral y las 85 restantes valoran el

conocimiento gramatical del espafiol.

De acuerdo con esta prueba, los niveles se organizan de la siguiente manera:

*Se ha escogido esta prueba para establecer los niveles de competencia lingiiistica de los INN por
ser la @nica homologada en el mercado europeo.

°Su universidad, no obstante, los habia clasificado en el grupo de falsos principiantes (aqui, final
del nivel 1).
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TABLAS DE CLASIFICACION POR NIVELES

NIVEL 1: hasta 24-25 respuestas acertadas.

NIVEL 2: desde 26 hasta 40-45 respuestas acertadas.
NIVEL 3: desde 40-45 hasta 65-70 respuestas acertadas.
NIVEL 4: desde 65-70 hasta 85 respuestas acertadas.
NIVEL 5:  a partir de 85 respuestas acertadas.

6.2.1.2. Los niveles en ELE de los INN de este trabajo

De acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba SGEL, los INN del
presente trabajo se clasifican en el nivel 1, 2, 3 y 4 (vid. cuadro 1, donde se
distribuye a los INN de acuerdo con su nivello). No contamos, por lo tanto,' ni con
aprendices principiantes ni con aprendices de nivel 5. La clasificacion por niveles de

los INN queda como se indica en el siguiente cuadro:

1 .
OI?n ;ste cuadro, ademds, se marca con un asterisco (*¥) a los INN que consideramos el grupo
principal (G1) y cuyas caracteristicas se describen en el §6.2.2,
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Cuadro 1: 86 INN de este estudio distribuidos por niveles''
NIVEL 1 ("falsos principiantes"): 16 INN

ST (INNDb) AB (INNk) P (INNp)

JB (INNc) SH (INNJ) YY (INND)

KR (INNd) Mt (INNm) MJ (INNs)

RY (INNi) TE (INNn) ES (INNt)

NIVEL 2: 15INN

*AM (INN1) EA (INN6) *AS (INN11)

*LR (INN2) *M (INN7) NT (INN12)

*ST (INN3) JF (INN8) JW  (INN13)

*TL (INN4) TS (INN9) *WH (INN14)

*TW (INN5) *OL (INN1Q) SK (INN15)

NIVEL 3: 38 INN
SW (INN16) *HS (INN24) DG (INN32) JD  (INN40) RF (INN48)
CT (INN17) *CB (INN25) *FR (INN33) *CBR (INN41) MC (INN49)
ME (INN18) LBN (INN26) *DK (INN34) *RG (INN42) *JD (INN50)
ID (INN19) EB (INN27) EW (INN35) *HK  (INN43) *EJ (INN51)
B (INN20) AK  (INN28) PH (INN36) *GH (INN44) *MR (INN52)
*EG (INN21) *SL (INN29) *PCT (INN37) *ASC (INN45) *NH (INN53)
DG (INN22) *TV  (INN30) *AH (INN38) LP (INN46)
LB (INN23) *SLP (INN31) *FW (INN39) JTU  (INN47)
NIVEL 4: 17 INN

*CL  (INN54) *KJ (INN59) *AC (INN64) *CTS (INN69)

JFT  (INNS55) *OO (INN60) *AG (INNG5) “IVC (INN70)

*AKR INN56) *Amc (INN61) *MH (INN66)

*CK (INN57) *BJ (INN62) *CM (INN67)

*BB (INN58) *AST (INN63) *BP (INN68)

El resultado obtenido por algunos de los INN no permite clasificarlos claramente en un
nivel concreto, sino que, de acuerdo con las tablas establecidas en la prueba SGEL (vid.

§ 6.2.1.1.), algunos aprendices se sitiian entre dos niveles: 7 INN se clasifican entre los

1 . . . . -
Marcamos con un asterisco (*) a los informantes no nativos que consideramos el grupo principal (G1)
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niveles 2 y 3, y 9 entre los niveles 3 y 4, tal como se indica a continuacion:
Cuadro 2

Los INN clasificados entre dos niveles

ENTREELNIVEL2YEL3 |ENTRE EL NIVEL 3 Y EL 4
(NIVEL 2B) (NIVEL 3B)
(INN9) (INN45)
(INN10) (INN46)
(INN11) (INN47)
(INN12) (INN48)
(INN13) (INN49)
(INN14) (INN50)
(INN15) (INN51)
(INN52)
(INN53)

Con el fin de facilitar la descripcion de los INN, se han dividido los 86 INN en
tres grupos, de acuerdo con las divergencias comunes susceptibles de incidir en los
resultados. Se trata del grupo 1 (Gl), que constituye el grupo principal de
informantes no nativos, el grupo 2 (G2) y el grupo 3 (G3), cuyas caracteristicas

pasamos a describir inmediatamente.
6.2.1.3. Descripcion de los INN del G1

Los informantes no nativos que hemos agrupado en el G1 son los que hemos
considerado el grupo central de INN, dado que sometieron a a todas las pruebas de
nuestro trabajo. Se trata de 49 estudiantes universitarios que, a través de la red de
intercambios organizada por la Facultad de Traduccion e Interpretacion de la
Universidad Pompeu Fabra con universidades europeas, recibian instruccion formal

en dicha universidad de Barcelona.

La especialidad de esta Facultad receptora supone que los informantes poseen

por haberse sometido a todas las puebas de obtenciz()%l éie datos.



mas de dos lenguas: su propia L1 (en casi todos los casos, inglés, francés o aleman)

y como minimo una L2, que para la gran mayoria de ellos no es el espafiol.

Todos ellos habian recibido instruccion de ELE en su pais de origen. Esta
caracteristica explica que ninguno de ellos se clasificara en el grupo de los

principiantes absolutos.

Por la complejidad de las variables de estos sujetos en relacion con la lengua
espafiola, hemos creido necesario confeccionar una ficha individualizada que nos
permitiera tener en cuenta informacion sobre algunos aspectos personales
relevantes en relacion con el espafiol. En estas fichas se incluye informacion sobre el
tiempo de instruccion de ELE recibida en sus paises de origen, la procedencia de
sus instructores’, si los aprendices habian estado antes en Espafia o en algin pais
de habla hispanica y con qué fin, qué estudios seguian en sus universidades de
origen, si durante su estancia en Barcelona tenian relacion con nativos y si era asi,
en qué lengua se comunicaban, etc. Hemos creido que contar con tal informacién
personal podia ser pertinente en el caso de que se detectaran fenomenos como, por
ejemplo, las fosilizaciones en relacion con el sistema morfologico verbal del
espafiol, distinta velocidad en el aprendizaje y sobre todo desviaciones de algunas

de las IL en relacion con las de otros aprendices clasificados en el mismo nivel.

6.2.1.4. Descripcion de los INN de los G2 y G3

Los INN que hemos agrupado en el G2 son 21 aprendices estadounidenses
que durante el curso 1994-1995 se beneficiaron del intercambio que -mantiene la
Universidad de Barcelona (UB) con.la universidad estadounidense de Knox. El
hecho de que los aprendices de Knox ya se hubieran sometido a la prueba SGEL

eley . . . 13
nos permitié ampliar el abanico de datos no nativos .

"La informacién sobre si sus profesores procedian de algiun pais sudamericano y cudl, o de
Espaiia y de qué parte de este pais es pertinente para el tema que analizamos.

"*Nuestras pruebas se pasaron durante las reuniones semanales que mantenian los tutores del
intercambio con tales aprendices, lo que permitia reunir a los aprendices de todos los niveles. Esta

circunstancia ha tenido el inconveniente, no obstante, de que contdbamos con poco tiempo, 1o que
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La primera condicion exigida por la UB para aceptar a estos estudiantes es
que éstos hubieran recibido dos afios de instruccion formal de ELE en su
universidad de origen. Entre los 21 informantes anglofonos del G2, sélo existe una
excepcion al respecto: se trata de JFT (INNSS), que no habia recibido instruccién
formal en su universidad de origen, pero que, desde muy joven, pasaba las
vacaciones escolares y universitarias en Espafia, circunstancia personal que se hace
patente en el resultado conseguido por este aprendiz en la prueba SGEL (vid.

cuadro 1).

El segundo grupo de refuerzo seleccionado, el G3, esta formado por 16
aprendices de ELE que seguian el programa de Estudios Hispanicos en la UB y que
recibian una instruccion formal similar a los del programa de Knox College y al de
los INN del G1'. La particularidad de éstos en relacién con los otros dos grupos de
INN es que proceden de una mayor variedad de L1: desde francés hasta chino

pasando por flamenco, sueco, danés, italiano y japonés.
6.2.2. La lengua materna de los INN

En el cuadro 3, donde bajo el término "anglofonos" se incluyen los INN
britanicos y los estadounidenses, se especifica la lengua materna de los INN de los

diferentes grupos

explica que no pudiéramos administrarles la prucba 1 para la cual habiamos previsto mds tiempo
del que disponian; por la misma razén de tiempo, tampoco se administré la prueba 4 a los
aprendices del G2; de ahi que consideremos a estos INN como un grupo de refuerzo.

“En todos los casos, el método de ensefianza adoptado en las clases a las que pertenecian los
aprendices constituye una mezcla del enfoque comunicativo y situacional con reflexiones sobre la
estructura de la lengua. Ademds, segiin el libro de texto empleado en sus universidades de origen,
los aprendices habian seguido alli un método similar.
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Cuadro 3

La lengua materna de los INN

Gl G2 G3 TOTALES
ANGLOFONOS 21 21 44
ALEMANES 16 18
FRANCESES 9 1 10
OTROS" 11 14
TOTALES 49 21 16 86

6.2.3. Los informantes nativos

El grupo de control seleccionado para este trabajo esta formado por 26
informantes nativos. La lengua materna de los informantes del grupo de control es
el espaiiol y la mayoria reside en Barcelona. Todos ellos se sometieron a la prueba 4

y su participacion es fluctuante en relaciéon con las otras tres pruebas de este

trabajo. Los IN de este estudio son los que se listan en el siguiente cuadro:

Cuadro 2: 26 IN de control
S (IN1) DL (IN11) ED (IN22)
I (IN2) SQ (IN12) AN (IN23)
SC (IN3) EC (IN13) N (IN18)
DG (IN4) JC (IN14) IN (IN24)
CM (IN5) AM (IN15) AQ (IN25)
N (IN6) AB (IN16) AS (IN26)
IS (IN7) MG (IN17)
PS (IN8) AP (IN19)
EM (IN9) ER (IN20)
MM (IN10) AL (IN21)

En el anexo 1, listamos los IN y los INN que se sometieron a cada una de las

pruebas confeccionadas para nuestro trabajo. Dedicamos las siguientes lineas a describir

En "otros" se incluyen lenguas como el sueco, el flamenco, el danés, el chino, el griego, el
italiano o el japonés. Por otra parte, como ya hemos comentado, la mayoria de los INN de este
grupo son aprendices del grupo de Estudios Hispanicos de la UB.
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las pruebas a partir de cuyo analisis sometemos a comprobacion las hipotesis formuladas

enel §6.1.yss.
6.3. Las pruebas de obtencion de datos

Como han demostrado varios estudios (cfr. Lo Coco, 1976; Schmidt, 1980,
Krashen, 1981 y Fairbanks, 1982, entre otros), los datos obtenidos en los trabajos sobre
la ASL varian en funcién del tipo de pruebas suministradas, lo que pone de manifiesto,
por un lado, la dificultad de contrastar todas las variables que inciden en el proceso de
adquisicion y, por otro lado, la variacién de la IL en el interior de cada etapa. Ahora
bien, aun aceptando de forma general que la variacion constituye uno de los rasgos
definitorios de las producciones no nativas y aun reconociendo que tal caracteristica
dificulta la descripcion de los sistemas que subyacen a cada una de las etapas del
desarrollo hacia la LO, no existe acuerdo acerca de la naturaleza de la variabilidad ni

sobre su origen.

Seguin la concepcion general sobre la adquisicion de la lengua y el objetivo de los
lingtiistas que investigan la adquisicion de una L2, los estudiosos adoptan distintas
posiciones en relacion con la variabilidad. De acuerdo en lineas generales con el modelo
de la GU, que parte de la necesidad de distinguir entre la competencia y el
comportamiento lingiiisticos (entendendidos como el conocimiento del sistema que
subyace a las producciones no nativas y la capacidad de uso de tal conocimiento latente,
respectivamente), en Adjémian (1976, 1982) y Liceras (1983, 1986a) se considera que
el objetivo de los estudios sobre la adquisicion de la L2 es establecer un modelo
abstracto de gramatica no nativa. Desde esta perspectiva, consideran que al margen de
que los datos diverjan segun el tipo de pruebas, las producciones no nativas siempre
reflejaran la misma competencia gramatical no nativa. No obstante, se defiende la
necesidad de que el modelo de la gramatica no nativa tenga en cuenta la variacion,
fenémeno que definen en los siguientes términos: la variacion representa la variabilidad

de intuiciones debidas a la "permeabilidad" de los sistemas que originan las
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producciones no nativas .

A diferencia de Adjémian y Liceras, Tarone (1979, 1984) y Krashen (1981) no
distinguen entre la competencia y el comportamiento lingiiisticos, lo que les lleva a
proponer otras definiciones de variacién. Tarone concibe la IL como un continuum de
"estilos", que va desde el "estilo coloquial" caracteristico de las producciones
espontaneas hasta el "estilo mas cuidado” de producciones en las cuales el aprendiz
activa su capacidad metalingtiistica; de acuerdo con ello, en Tarone se define la
variaciéon como el resultado de la capacidad que tiene el aprendiz de cambiar de
"estilos". Por su lado, Krashen (1981) parte de la hipdtesis segun la cual dentro de la IL
existen dos sistemas distintos: el de la competencia implicita, que permite la produccion,
y el del conocimiento explicito contenido en el monitor, que representa el conocimiento
metalingiiistico, o sea, la capacidad de describir las reglas gramaticales que subyacen a
las producciones. Este autor defiende, ademas, que el monitor se activa cuando el
aprendiz dispone de tiempo suficiente para reflexionar y modificar las producciones
originadas por el conocimiento implicito. Asi pues, para Krashen, la variabilidad de los
datos observada en una tnica etapa del desarrollo refleja si se ha activado o no el

monitor.

A pesar de algunas de las diferencias citadas en relacion con la naturaleza y las
causas de la variacion de los datos en una Unica etapa del desarrollo de la L2, existe un
acuerdo bastante general acerca de la necesidad de tener en cuenta tanto los datos de
producciones espontaneas como de la reflexion sobre la lengua; en efecto, todos los
estudios revisados coinciden en la necesidad de contar con la mayor cantidad de datos

obtenidos por medio de la mayor gama posible de pruebas”.

En este trabajo nos proponemos describir y explicar el desarrollo de la

"Para estos autores, la "permeabilidad” constituye una caracteristica basica y distintiva de los
sistemas no nativos, que permite la invasion de reglas de otros sistemas, incluida la distorsion de
reglas de 1a L2 (en relacion con este punto, cfr. Liceras, 1983, 1986a y b).

"Por medio del estudio de los resultados de trabajos anteriores, no obstante, Tarone plantea que
el"estilo coloquial” constituye el "estilo" que contiene mas reglas de la IL, en la medida en que se
muestra menos "permeable” que los otros "estilos".
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competencia entendida como conocimiento y capacidad de uso del sistema verbal en
cuanto mecanismo de expresion del tiempo. Dado que adoptamos en lineas generales la
idea segin la cual el andlisis de la IL exige que se tengan en cuenta los datos
procedentes de producciones espontaneas asi como de la reflexion sobre la lengua, nos
hemos basado en datos procedentes de producciones escritas no guiadas y guiadas. No
ha sido posible centramos exclusivamente en la lengua hablada ni incorporar
producciones totalmente libres; se han descartado, en efecto, las narraciones totalmente
libres, dada la dispersion de datos que tal tipo de pruebas supone. En su lugar, hemos
creido pertinente plantear una prueba no guiada, puesto que creemos que ésta es la
mejor forma de restringir los datos resultantes en relacion con las unidades léxicas, con

la tipolpgia textual o con la estructura temporal de las narraciones.

Se han confeccionado cuatro pruebas de acuerdo con nuestro objetivo de obtener
la produccion de los distintos tiempos verbales de pasado en general y de los pretéritos
indefinidos e imperfecto en particular. Las pruebas comprenden discursos, dialogos y
unidades sintacticas oracionales (simples y complejas). Creemos que los resultados
nativos correspondientes a estas cuatro pruebas de obtencion de datos pueden servirnos
para valorar nuestra vision de la temporalidad verbal y sobre todo como punto de
comparacion con los resultados de los hablantes no nativos. La primera prueba se ha
suministrado a los informantes después de 20 horas de clase en su nivel correspondiente,
la segunda tras 24 horas y la tercera a las 28 horas de clase; la Gltima de las pruebas se
ha dividido en tres partes a las cuales se han sometido los aprendices al principio de la

. . . 18
sesion de recogida de datos correspondientes a las otras tres pruebas .

A continuacion pasamos a descrbir las pruebas de obtencion de datos;

presentamos ademas el objetivo perseguido en cada una de ellas.
6.3.1. Prueba 1: Ia narracion ne guiada de una historia

La primera tarea administrada a los informantes del presente trabajo consiste en

"®Esta caracterisitica explica que la participacion de los informantes en esta prueba sea més irregular que
en las otras.
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una narraciéon no guiada. El objetivo concreto de esta prueba es comprobar en qué
mecanismos formales (unidades 1éxicas temporalizadas, formas del paradigma verbal,
estructura sintctica oracional, estructura del discurso, etc.) se apoyan los aprendices
para organizar la temporalidad de pasado en las sucesivas etapas de desarrollo hacia la

LO. Los informantes dispusieron de 40 minutos para llevar a cabo esta prueba.

Con el fin de que las producciones obtenidas fueran adecuadas para tal proposito,
se acotaron las posibilidades de los aprendices mediante el encabezamiento de (1) y la
historia grafica (vid. anexo 2):

M

Encabezamiento de la prueba 1

- ¢Sabes qué paso el otro dia en mi pueblo?
- (Qué? Cuenta, cuenta...

- Pues, el otro dia...

Se prevé que estos dos factores orienten las narraciones. En primer lugar, el
encabezamiento establece el topico temporal de la narracion: por medio del SN
temporalizado "e/ otro dia" se ordena la historia en el pasado de la escala temporal. En
segundo lugar, el soporte visual restringe las inabarcables posibilidades léxicas que
hubiera supuesto una tarea basada en una narracion libre'®, o que facilita la
comparacion de los resultados en este nivel de la gramatica, que es susceptible de

intervenir en la composicion temporal.

La historia grafica sugiere ademas que las narraciones incluyan una

“introduccion": la primera vifieta presenta el ambiente que precede a la expresion de los

"®Es necesario que comentemos que en todas las sesiones de recogida de datos, sin excepcion, la
instruccion se limité a responder a las preguntas que planteaban los INN en relacién con
cuestiones léxicas. La historia grafica representa la visita de un extraterrestre a la tierra,
concretamente a un pueblo, lo que provoca algunos incidentes; pues bien, las preguntas de los
aprendices se limitaron a tres unidades 1éxicas: "un marciano-un extraterrestre-un alienigena”,
"un O.V.N.L-un platillo volante" y "desmayarse". En todos los casos, resolvimos estas dudas
Iéxicas en la pizarra para todos los informantes y no sélo para quienes habian formulado la
pregunta. Ademds, se especifico el género de las dos unidades nominales.
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acontecimientos que forman el "micleo narrativo" (con respecto a ello, vid. §§ 3.9.1. y

ss.). Asi, prevemos que las narraciones se ordenen como en (2):
(2)  a. Introduccion (ambiente previo a los sucesos).

b. Nicleo narrativo (expresion de los acontecimientos que componen el
relato del suceso de el otro dia).

6.3.1.1. La estructura temporal

La prueba 1 incluye de forma explicita dos informaciones relevantes para la
estructura temporal de las narraciones. Se trata del SN "el ofro dia", que se encuentra
en el encabezamiento, y el SP "al dia siguiente", que esta incuido en la historia gréafica.
Estas dos unidades temporalizadas constituyen dos intervalos o marcos temporales de
referencia (MR) ordenados entre ellos como sucesivos en la escala del tiempo, lo que
sefialamos por medio del simbolo ">" (MR > MR+1), y en los que estan incluidos
temporalmente los distintos pedicados que componen la narracion. De acuerdo con ello,
los informantes de la prueba 1 parten de una estructura temporal que se puede

representar como en (3)20:
3) MR>MR+1>TH

Aparte de la prueba 1, se han escogido otras pruebas que nos van a permitir
centrarnos en nuestro propésito de determinar el orden de aprendizaje de los tiempos

verbales de pasado en cuanto mecanismos para expresar el tiempo gramatical.
6.3.2. La prueba 2: prueba de huecos

La Prueba 2 constituye una prueba de huecos tradicional. Su objetivo es constatar
la distribucion nativa y no nativa de los morfemas flexivos del verbo en una narracion de

pasado’'. Los informantes dispusieron de 25 minutos para llevar a cabo esta prueba.

**En un trabajo como ¢l presente, es necesario tener en cuenta la estructura temporal implicita,
dado que de acuerdo con las hipdtesis de trabajo presentadas en los §§ 6.1. y 5., en las primeras
etapas del desarrollo de las IL, los aprendices se apoyan en distintos mecanismos implicitos, que
colaboran en la composicion de Ia temporalidad narrativa.

2 Ademas, aunque no sea el proposito principal, con esta prueba es posible constatar si se dan
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Para la confeccion de la prueba 2, hemos adoptado como texto base la narracion
propuesta por un informante nativo de la prueba 1, que presenta una estructura
temporal adecuada para nuestros propositos. Se trata del texto narrativo de ES, el IN22,
cuyos tiempos verbales de pasado se han sustituido por los correspondientes
infinitivos”. Se ha solicitado a los informantes nativos y a los aprendices que
seleccionaran los morfemas flexivos adecuados para los nicleos verbales de 32 de los

predicados que componen la narracion. El texto es el siguiente:

(4)  Eraun dia cualquiera en el centro del pueblo. La gente (1) PASEAR de aqui
para alla, nada (2) PARECER especial. Un perro (3) MIRAR un gato
fijamente, pensando en lo feo que (4) SER y como le (5) GUSTAR
morderlo. La vieja Maria (6) TOMAR el sol, todo (7) PARECER, pues,
normal. De repente, el gato (8) BAJARSE del arbol, un nifio (9) SENALAR
hacia el cielo y (10)PONERSE A GRITAR sorprendido. Inmediatamente,
todos (11) AGOLPARSE y (12) MIRAR al cielo. Entonces, (13) VER lo que
(14) PARECER un platillo volante. Todos (15) QUEDARSE inmdviles con la
boca abierta, menos el perro que (16) CONTINUAR su "persecucion", y la
vieja Maria, que no (17) ENTERARSE de nada, (18) CAMBIARSE de sitio
buscando el sol.

El platillo (19) ACERCARSE hasta que (20) ESTAR tan cerca que incluso el
perro y el gato (21) DEJAR DE JUGAR para mirar qué era lo que (22)
PASAR. En ese momento, el platillo (23) LLEGAR practicamente hasta el
suelo y entonces (24) ABRIRSE la puerta. El perro, viendo que el festival
no le (25) INTERESAR demasiado, (26) DECIDIR seguir molestando al
gato. Mientras tanto, un extraterrestre (27) EMPEZAR A DESCENDER por
la escalera del platillo. En aquel momento, el perro y el gato (28)
PELEARSE desenfrenadamente delante del platillo volante y (29)
PROVOCAR el caos general. Entonces, el extraterrestre (30) HUIR
asustado hacia el interior de su nave. Asi que el platillo volante (31) IRSE
sin mas y algunas personas del pueblo, como la vieja y sorda Maria,
todavia se preguntan qué (32) PASAR aquel famoso dia.

Dado que todos los informantes estan ante una estructura temporal articulada por

casos de sobregeneralizacién de las reglas de derivacion morfolégico-verbales en el proceso de
ASL, algo que se ha negado durante tiempo por quienes defienden que el principal mecanismo de
adquisicion de una L2 es el input suministrado a los aprendices.

“Para establecer el texto base de la prueba 2se han sustituido, ademads, seis unidades de la
narracioén original por otras mds sencillas: "el perro del hortelano" se ha cambiado por "un
perro”, "hincarle el diente" por "morderlo", "compuerta" por "puerta®, “fastidiar" por "molestar”,
“escotilla" por "escalera" y "desmadre" por "caos".
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los mismos predicados, los resultados de la prueba 2 nos van a permitir contrastar las
soluciones nativas y no nativas y, en su caso, proponer algunas hipotesis acerca de las

desviaciones de los aprendices.

A continuacion describimos los factores susceptibles de intervenir en la

organizacion temporal del texto base de la prueba 2%,
El modo de accién de los niicleos verbales y el de los predicados™

De acuerdo con la naturaleza composicional del aspecto, para clasificar
aspectualmente las unidades que componen esta narracion, es necesario tener en cuenta
todo el predicado y no sélo su niicleo verbal. En la composicion del aspecto participan
factores de distinta naturaleza: las propiedades aspectuales de los constituyentes
aislados, asignadas en el Jexicon (las propiedades aspectuales contenidas en el lexema
verbal, asi como en otras piezas léxicas: sustantivos, adjetivos, preposiciones, etc.); las
propiedades sintagmaticas de los argumentos del verbo y los adverbios temporales y/o
aspectuales, entre otros (vid. §§ 1.6. y s.). Asumimos que los rasgos relevantes de los
SSNN en la composicion del aspecto son su valor [tcontable], [+genérico] y
[*+cuantificado]; los del lexema verbal, el rasgo [*télico]; y en los adverbios o las

. . . v <y <, 25
locuciones adverbiales, si expresan frecuencia, duracion o complecion™.

Spara describir las caracteristicas temporales de la narracién selecionada como texto base de la
pruecba 2, tenemos en cuenta algunas de las variables (unidades Iéxicas, estructura general del
discurso, etc.) que colaboran en la articulacion de la temporalidad de los textos narrativos (en
relacién con algunos de tales factores, remitimos a Kamp (1979, 1981, 1983), Rohrer (1977),
Hinrichs (1981, 1983, 1986), Partee (1984), Smith (1991) entre otros). Algunos de estos estudios,
para estudiar la composicién del aspecfo adoptan una unidad a la cual denominan situacion; se
trata de una unidad que grosso modo incluye la informacién que aporta el sujeto, el predicado (el
verbo y sus argumentos) y las expresiones temporales externas e internas (en relacién con esta
distincién, remitimos a Kamp & Rohrer, 1989; vid,, ademds, nota siguiente). Aqui simplificamos,
no obstante, este planteamiento al considerar que los adverbios forman parte del predicado. La
descripcidn que presentamos inmediatamente es valida para la prueba 3.

*En el anexo 2 presentamos los criterios de clasificacion aspectual de los lexemas verbales y de
los predicados del texto base de la prueba 2, asi como el andlisis concreto de cada una de dichas
unidades. En relacion con ello, remitimos, por lo tanto, a dicho anexo.

*Kamp & Rohrer (1989) distinguen entre los adverbios que constituyen expresiones temporales
externas y las que son internas, distincion que se recoge en Smith (1991: 161-162). Los adverbios
externos ubican el predicado en la escala del tiempo, aunque si su valor léxico, no es compatible

con el valor aspectual de la unidad formada por el V y sus argumentos, tales expresiones
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En la linea mas generalmente aceptada en la actualidad, asuminos que los
primitivos aspectuales para clasificar los predicados son el dinamismo (propiedad que
esta relacionada con el valor de estado y la agentividad), la telicidad y la duracion. La
combinacion de estos tres valores, que pueden ser positivos o negativos, lleva a
considerar la existencia de los cinco tipos de predicados que hemos presentado en el §

1.6.1. y que repetimos a continuacion junto con los primitivos aspectuales asociados con

ellos:
)
Estados: No dinamicos, durativos, no télicos.
Actividades: Dinamicos, durativos y atélicos.
Realizaciones: Dinamicos, durativos y télicos.
Logros: Dinamicos, no durativos y télicos.
Semelfactivos: Dinamicos, no durativos y atélicos.

Para clasificar aspectualmente las unidades que componen el texto narrativo de la
prueba 2, adoptamos los criterios de clasificacion propuestos en Smith (1991: 166-186),

que aplicamos sobre las unidades del texto base de esta prueba en el anexo 2.
El modo de accion de los niicleos verbales

De acuerdo con la naturaleza composicional del aspecto, es necesario asignar a las
piezas Iéxicas de la lengua una propiedad aspectual en el Jexicon (vid. Smith, 1991: 180,

por ejemplo).

temporales pueden tener ademds consecuencias sobre la interpretacion aspectual del conjunto. En
efecto, en algunos casos, el contraste en el valor durativo de las expresiones temporales externas
con el del verbo y sus argumentos lleva a una interpretacion trasladada de toda la unidad: en "F/
verano pasado lef La Vanguardia" se produce un contraste en los valores durativo de la expresion
"el verano pasado" y "leer La Vanguardia”, que permite una interpretacion iterada del
acontecimiento expresado por el V y su argumento interno (contrastese con "Ayer lei La
Vanguardia" o "Esta mafiana he leido La Vanguadia”, por ejemplo). Los adverbios internos, por
su parte, son expresiones temporales que contribuyen directamente en la composicion del valor
aspectual del predicado: en "De repente, funciond", por ejemplo, el valor aspectual de Ia expresion
"de repente” afecta directamente a “funciond". La expresion télica y puntual "de repente" invalida
la propiedad aspectual durativa de [funcionar], al requerir del verbo y su argumento interno una
interpretacién compatible con ella (en relacién con ello, vid. Kamp & Rohrer, 1989, ademas de
Smith, 1991: 65y ss.).
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Ahora bien, clasificar los 32 verbos del texto base de la prueba 2 por sus
propiedades aspectuales inherentes, en algunos casos, no resulta tarea facil. Ante tal
problema, hemos optado por adoptar el criterio que se propone en Smith: el valor
intrinseco del verbo esta determinado por su valor en un "predicado minimo", donde por
"predicado minimo" se entiende la unidad gramatical que contiene €l verbo y sus
argumentos obligatorios; es decir, esta unidad minima presenta la minima cantidad de
argumentos contables™ que permite el verbo en cuestion. "Por ejemplo, el verbo walk
puede aparecer en oraciones intransitivas como atélico como en "Mary walked" y en
oraciones télicas como "Mary walked to school". Dado que es atélico en la contelacion

mas simple, se asigna a walk el rasgo intrinseco atélico" (Smith, 1991: 180).

De acuerdo con tal criterio y con las pruebas de clasificacion aspectual de los
predicados presentadas en el anexo 2, la distribucion de los niicleos verbales de los
predicados que componen el texto base de la prueba 2 en perfectivos (semelfactivos,

logros y realizaciones) e imperfectivos (estados y actividades)”’ es la siguiente:

2 .oy . .z . M
®Fijémonos en que la especificacion de que es necesario que los argumentos necesarios del verbo

sean contables supone la intervencién del rasgo [+ contable] de los SSNN en la composicion del
aspecto (en relacion con ello, vid. Verkuyl, 1972, entre otros).

2Tgmee s .
Fijémonos en que los predicados que hemos agrupado como imperfectivos son atélicas, mientras
que los perfectivos son télicas.
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.oy . 8
El modo de accién de los lexemas verbales del texto narrativo® de la prueba 2

VERBOS PERFECTIVOS VERBOS IMPERFECTIVOS
Tomar Pasear
Bajarse Parecer (3)
Sefialar Mirar (2)
Agolparse Ser
Quedarse inmoviles Gustar
Enterarse de Gritar
Cambiar de Ver
Acercarse Continuar
Pasar (2) Estar
Llegar Jugar
Abrirse Interesar
Decidir Descender
Provocar Pelearse
Huir
Irse

Los predicados perfectivos e imperfectivos

En algunos contextos la propiedad aspectual contenida en la entrada léxica del
verbo se ve modificada por la influencia de diversos factores. Como hemos
comentado antes, entre tales factores son de importancia primordial las propiedades
aspectuales de los constituyentes aislados (sustantivos, adjetivos, preposiciones,
etc.), que se encuentran en el lexicén, las propiedades sintagmaticas de los
argumentos del verbo, la presentacion del acontecimiento expresado por el verbo
por medio de una perifrasis verbal, la presencia de adverbios negativos o la de

expresiones léxicas temporales y/o aspectuales, entre otros.

De acuerdo con las pruebas de clasificacion y con el analisis de los predicados

(vid. anexo 2), la distribucion de tales unidades en el texto narrativo de la prueba 2

28 , , .z s : ,
Si un niicleo verbal aparece en mis de una ocasion, especificamos entre paréntesis el mimero de

veces que aparece.
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es la siguiente:

Q)

PREDICADOS  PERFECTIVOS  (SEMELFACTIVOS, LOGROS
REALIZACIONES)

.n° 8: "De repente, el gato BAJARSE DE| arbol"

n°o: !

1n° 10:
n°11:
n° 12
n° 13:
1n° 15;
n° 18:
n°19:
.n° 20;
n°21;
n° 22
.n°23:
1n° 24;
° 26:
n° 27:
.n°29:
.n° 30:
n°31:
n°32:

'[De repente], un nifio SENALAR hacia el cielo"

"un nifio PONERSE A GRITAR"

"Inmediatamente, todos AGOLPARSE"
"[inmediatamente] todos MIRAR al cielo"
"Entonces VER lo que [Pred. n°14]"

"Todos QUEDARSE INMOVILES"

"la vieja Maria CAMBIARSE de sitio buscando el sol"
"El platillo ACERCARSE hasta que [Pred. n° 20]"
"[...] hasta que ESTAR tan cerca que [...]"

"El perro y el gato DEJAR DE JUGAR"

“[...] mirar qué era lo que PASAR"

"El platillo LLEGAR practicamente hasta el suelo”
"ABRIRSE la puerta"

"El perro DECIDIR seguir molestando"

"El extraterrestre EMPEZAR A DESCENDER"

"el perro y el gato PROVOCAR el caos general"
"el extraterrestre HUIR asustado"

"el platillo volante IRSE sin mas"

"todavia se preguntan qué PASAR aquel famoso dia"

PREDICADOS IMPERFECTIVOS (ESTADOS Y ACTIVIDADES)

nl;
n2:
n°3:

n°4:

"La gente PASEAR de aqui para alla".
'nada PARECER especial"
"Un perro MIRAR a un gato fijamente"

'[...] pensando en lo feo que SER"
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.n°5: "[...] como le GUSTAR morderlo"

.1° 6: "La vieja Maria TOMAR el sol"

.n°7: “"todo PARECER, pues, normal"

.1° 14: "[...] lo que PARECER un platillo"

.1° 16: "el perro CONTINUAR con su persecucion”
.n° 17: "La vieja Maria no ENTERARSE DE nada"
.1° 25: "no le INTERESAR demasiado".

.1n° 28: "el perro y el gato PELEARSE desenfrenadamente”.

La distribucién de los predicados en la intfroduccion y en el niicleo narrativo

Una de las hipotesis correspondientes al proceso de aprendizaje de los tiempos
verbales en una L2 postula la influencia de la estructura del texto narrativo en la
seleccion de los morfemas flexivos del verbo por parte de los aprendices. Con el fin de
comprobar tal prevision, consideramos la existencia de dos partes diferentes en este
texto narrativo. Para ello, nos basamos en algunas de las propuestas revisadas en los §§

3.9.1. yss.

Si se adapta al ambito del discurso la propuesta de Pollak (1960) segun la cual es
posible plantear la existencia de una "estructura incidental' que da cuenta de la
combinacion de los pretéritos indefinido e imperfecto en enunciados similares a "E/
orden parecia reinar; de pronto estallo una revolucion" (en relacion con ello, vid
Weinrich, 1968: 211), en el texto narrativo de la prueba 2 se reconocen dos partes: los 7
primeros predicados constituirian "la base", "el marco” o "la introduccién” del "nicleo

narrativo"; y éste estaria compuesto por los 25 predicados restantes”.

Ahora bien, la distribucion de los predicados del texto en estas dos partes

generales de las narraciones esta sujeta a la seleccion de tiempos verbales secundarios

*Esta division cumpliria una de las previsiones presentadas por algunas teorias aspectualista que
adoptan el discurso como unidad de analisis. A saber: el modo de accién de los predicados que
organizan la "base" de la narracion es preferentemente imperfectivo. Ahora bien, tal prevision
presenta el inconveniente de que si bien es estadisticamente cierta, no constituye una regla
gramatical (en relacion con ello, vid, ademds, el § 7.2.4., donde se discute acerca de tal
caracteristica referente a la naturaleza aspectual de los predicados de 1a "introduccion").
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para presentar los predicados que las componen”. En relacién con ello, no podemos
obviar una caracteristica general del texto: por un lado, los siete predicados que
encabezan el texto base de las pruebas 2 y 3 son predicados imperfectivos y, por otro
lado, de acuerdo con el soporte visual en que se apoya dicho texto, estos siete
predicados organizan el escenario que precede a la narracion de los sucesos de "el otro
dia", por lo cual deben ordenarse como simultaneos entre ellos; la mayoria de los 25
predicados restantes, por un lado, son perfectivos y, por otro, de acuerdo con el soporte
visual, deben ordenarse como secuenciales, organizandose de esta forma la "dinamica

temporal" distintiva de los textos narrativos® .

Pues bien, recordemos que los mecanismos gramaticales implicados, por un lado,
en la organizacion de una secuencia temporalmente estatica y, por otro, en la "dindmica
temporal" es la morfologia flexiva del verbo. Tal como se ha argumentado en el capitulo
3, la presentacion en imperfecto de varios predicados consecutivos organiza una
secuencia temporalmente estatica, mientras que la presentacion en indefinido de varios
predicados consecutivos organiza la dinamica temporal. De acuerdo con ello, por lo
tanto, las caracteristicas del texto base de las pruebas 2 y 3 supone que, aun cuando se
observe una clara correspondencia entre los pretéritos indefinido e imperfecto y los
predicados perfectivos e imperfectivos, respectivamente, los datos obtenidos no

permitiran determinar de forma rigurosa si el criterio gramatical activo en la seleccion y

®por ello, soélo tras el andlisis de los resultados nativos, estaremos en disposicion de establecer de
forma clara tal distribucion de los predicados en el texto base de la prueba 2.

>'El denominado Principio del orden natural colabora en la ordenacién temporal de las
situaciones. No obstante, es necesario tener en cuenta que la identificacion del orden de mencién
con el temporal en la lengua nativa adulta esta sujeta a determinadas condiciones, entre las cuales
se encuentra la seleccion de los morfemas flexivos del verbo y la presencia de determinados
marcadores léxicos temporalizados (adverbios, SSNN, SSPP, etc.). En efecto, las formas verbales
estan directamente implicadas en la cohesion y en la coherencia temporales. Por otra parte,
también los marcadores léxicos temporalizados pueden colaborar en la dinimica temporal, aunque
desempeiian una funcién menor que los morfemas flexivos del verbo: tanto las unidades verbales
como los marcadores temporales son categorias léxicas pero tienen distinto peso ([-N, +V]y [-N, -
V1], respectivamente). El hecho de que el verbo pertenezca a una categoria 1éxica mayor explica
que desempefie una funcién mds importante en la organizacion temporal de un discurso.
Recordemos que Jackendoff (1973) propone tratar a los adverbios como preposiciones sin régimen
(también, cf. Hjelmslev, 1926, Jesperson, 1924 y, en relacién con el espaiiol, ¢f+. Hernanz y
Brucart, 1990).
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distribucion de los pretéritos indefinido e imperfecto radica en la clase aspecual del
predicado o en los valores relacionales de estos dos tiempos verbales de pasado. Por
ello, para valorar de forma mas estricta la intervencion de criterios aspectuales en el uso
de los pretéritos indefinido e imperfecto, remitimos a los §§ 7.4. y ss., donde se
describen, analizan y valoran los resultados nativos y los no nativos correspondientes a

la prueba 4.
6.3.2.1. La organizaciéon temporal del texto narrativo de la prueba 2

En el § 6.3.2. hemos analizado distintos factores suceptibles de influir en la
seleccion de los tiempos verbales: la propiedad aspectual contenida en la entrada léxica
del verbo, el modo de accion del predicado, la distribucion de los predicados en la
introduccion y en el micleo de narrativo del texto base. Adoptamos tal descripcion
como perspectiva para describir las narraciones propuestas por los informantes no
nativos, contrastarlas con las nativas y establecer las caracteristicas propias de las IL en
lo que se refiere a la expresion de la temporalidad por medio de los morfemas flexivos
del verbo. Ahora bien, dado que el primer propdsito de este trabajo es establecer la ruta
de aprendizaje de la morfologia flexiva del verbo en cuanto expresion de la
temporalidad, contrastaremos las soluciones nativas con las no nativas al respecto y, si
se da el caso, propondremos algunas hipotesis acerca de las divergencias en cuanto a los
mecanismos gramaticales que guian la seleccion de los morfemas flexivos del verbo en

la lengua nativa adulta y en las sucesivas IL.
6.3.3. La prueba 3, prueba de seleccion multiple

La prueba 3 se organiza sobre el mismo texto base que la prueba 2 (vid la

descripcion en el § 6.3.2.)32. Esta prueba se ha disefiado como una prueba de seleccion

*2Cabe comentar dos diferencia entre el texto base de la prueba 2 y el de la prueba 3: por un lado,
el verbo del predicado n® 5 de 1a prueba 2 ("al perro, le [gustar] morder al gato") aparece
conjugado en la prueba 3, lo que supone que en ésta se pregunta por seis unidades en relacién con
la introduccién del discurso narrativo y no por siete como en la prueba anterior; por otro lado, el
predicado "un nifio [gritar] sorprendido" del cuerpo de la narracién, que en la prueba 2 se presenta
bajo 1a forma perifrastica perfectiva [empezar a gritar], en 1a prueba 3 aparece en su forma simple
"gritar", lo que supone que se clasifica como una actividad y no como un /ogro (en relaciéon con
ello, remitimos al anexo 2).
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multiple, para lo cual se han sustituido las formas de infinitivo por los pretéritos
indefinido e imperfecto”‘ Abhora bien, aunque se basen en el mismo texto, los disefios de
la pruebas 2 y 3 varian por el hecho de que mientras que en la prueba 2 los informantes
pueden seleccionar cualquier forma del verbo (tiempos verbales cuya ordenacion
responde a [TR,TH] o a [TR-TH], asi como formas no personales del verbo), en la
prueba 3 las opciones quedan limitadas a dos pretéritos: el indefinido y el imperfect034.

Todos los informantes completaron esta tarea guiada en menos de quince minutos.

El objetivo de esta prueba es comprobar, por un lado, las tendencias generales de
los informantes no nativos en relacion con los pretéritos indefinido e imperfecto; y, por
otro, valorar si las hipétesis parciales deducidas del analisis de los resultados de las
pruebas 1 y 2 describen de forma adecuada el desarrollo de las IL a lo largo del proceso
de aprendizaje de los tiempos verbales del espafiol, en general, y de los pretéritos

indefinido e imperfecto, en particular.
6.3.4. La prueba 4, prueba de seleccion miiltiple

La ultima tarea escogida para la obtencion de datos también constituye una prueba
de seleccion multiple. Ante el inconveniente que, segun hemos comentado, presenta el
texto basico de las pruebas 2 y 3 para comprobar si la distribucion de los pretéritos
indefinido e imperfecto se ve guiada por criterios temporales o aspectuales (vid. §

6.3.2.), decidimos afiadir la prueba 4.

La prueba 4 esta formada por varias unidades sintacticas oracionales (vid. anexo
3), cuyas caracteristicas se describen a continuaciéon. Entre las unidades oracionales,
algunas representan los cuatro predicados basicos (predicados estativos, predicados de
actividad, predicados de realizacion y predicados de logro. Aparte de tales predicados

bdsicos, en la prueba 4 se han incluido unidades que representan predicados cambiados

*Entre las opciones posibles, no obstante, no hemos incluido la perifrasis durativa con imperfecto
("estaba(n) + gerundio"), a pesar de que algunos contextos la prefieren.

*Con ello queda claro que los resultados de 1a prueba 3 no permiten analizar si los informantes
marcan por medio de los tiempos verbales la coherencia temporal entre los distintos predicados
que componen la narracién y el tema temporal expresado léxicamente por medio de "e/ otro
dia...".
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o derivados, se han cambiado y derivado los predicados basicos incorporando a los
predicados bésicos marcadores Iéxicos aspectuales del tipo de "Durante + SN temp." o
"Cada + SN temp."; SSNN objeto con las propiedades sintagmaticas pertinentes para
cambiar o derivar el "modo de accion" del lexema verbal; o particulas terminativas del

tipo de "se" en [comerse bombones], por ejemplo.

Es necesario comentar que se desordenaron las unidades de las que consta la
prueba 4 con el fin de que los aprendices no reconocieran el criterio seguido para su

elaboracion.

A partir de los resultados de la prueba 4, nos proponemos comprobear si se observa
alguna tendencia clara por parte de las producciones nativas en la seleccion de los
morfemas flexivos para los tipos de predicados basicos y cambiados o derivados. Si es
asi, podremos contrastar el comportamiento no nativo con el nativo, contraste que nos
permitira comprobar si los hablantes no nativos reconocen los distintos factores
concretos que colaboran en la composicion del "modo de accién" del predicado,
componente léxico del aspecto con el que deberian "concordar" los pretérito indefinido
e imperfecto si la seleccion y distribucion de estos dos pasados simples de la
conjugacion espaifiola se guia por criterios aspectuales y no temporales (en relaciéon con
el término "concordancia" usado aqui, remitimos al § 7.4.0., donde se presenta la
introduccion del apartado en el que se describen, analizan y valoran los datos nativos y

los no nativos correspondientes a la prueba 4).

Antes de acabar, cabe comentar que, a diferencia de lo que ocurre con los
predicados perfectivos e imperfectivos que componen el texto base de las pruebas 2 y 3,
los que componen la prueba 4 no aparecen en un contexto temporal explicito, lo que
nos permitira comprobar de forma mas rigurosa si los aprendices distribuyen los
pretéritos indefinido e imperfecto en funcién del "modo de accion" del predicado. En
efecto, dicha prueba pretende comprobar el papel que desempefia el componente Iéxico
del aspecto en la distribucion de los pretéritos indefinido e imperfecto a lo largo de las

distintas etapas del desarrollo de las IL analizadas.
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6.4. Método de analisis y presentacion de los datos

. . . 35
En el presente estudio nos proponemos averiguar los estadios de desarrollo™ de la
IL en lo que se refiere al uso de los morfemas flexivos del verbo en cuanto mecanismos

de expresion del tiempo gramatical.

De acuerdo con el modelo tedrico adoptado (cuya adecuacion para describir el
comportamiento de los tiempos verbales en combinacién se ha razonado en el capitulo
3), para analizar los resultados de las pruebas de obtencion de datos, consideramos la
existencia de cuatro series de tiempos verbales: (a) los que ordenan el acontecimiento
expresado por el verbo y el tiempo de referencia como simultaneos en el pasado de la
escala temporal (es decir, los tiempos verbales con la ordenacion [TA,TR-TH])); (b) los
tiempos verbales que ordenan el acontecimiento expresado por el verbo como anterior
al tiempo de referencia, que coexiste con el tiempo de la enunciacion (es decir, [TA-
TR,TH], férmula que en la conjugacion espafiola puede describir el valor del pretérito
perfecto), (c) los tiempos verbales que ordenan el acontecimiento en el pasado de la
escala temporal, sea cual sea la posicion que ocupa el tiempo de referencia (TA-TR-TH;
TR-TA-TH, por ejemplo; en este grupo no incluimos, no obstante, el tiempo verbal que
responde a la fomula TA-TR,TH, (vid. (b) supra) y (d) los tiempos verbales que no
ordenan el TA en el pasado de la escala temporal (presente y futuro de indicativo, por

ejemplo).

Abhora bien, coherentes con el supuesto de que la morfologia flexiva del verbo no
es el Unico mecanismo formal por medio del cual se puede expresar la temporalidad,

también nos interesamos por la seleccion de unidades sintagmaticas temporalizadas.

En lineas generales, el término estadio, etapa o fase usado en los estudios cuyo objetivo es
describir el desarrollo de los aprendices de una L2 hacia la LO se refiere a las caracteristicas de los
sucesivos momentos del desarrollo de la IL. Ahora bien, como muestra la bibliografia, no existe un
unico criterio para averiguar las distintas etapas de tal desarrollo. En efecto, los distintos estudios
que se proponen establecer las etapas seguidas por los hablantes no nativos se basan en distintos
criterios: desde el nimero de errores detectados en las producciones no nativas (Larsen-Freeman,
1978) hasta el andlisis del grado de correccién de ciertos elementos gramaticales (Dulay y Burt,
1974b, 1975b), pasando por la descripcion y andlisis del uso de "ciertas" construcciones, que se
consideran construcciones de transicion (Felix, 1981 o Ellis, 1982b), o por el andlisis de la funcién
de ciertas formas (Huebner, 1983).
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De acuerdo con este planteamiento, en este estudio tenemos en cuenta (i) la
presencia de las unidades léxicas temporalizadas y su grado de correccion a nivel
morfosintactico y discursivo; (ii) los morfemas flexivos sustituidos por otros de la
misma serie (JTA,TR-TH] por [TA,TR-TH]; es decir, el indefinido por el imperfecto o
viceversa), (iii) los morfemas flexivos sustituidos por otros de una serie distinta:
[TA,TR-TH] por [TA-TH,TR] (el pretérito perfecto en lugar del indefinido o del
imperfecto, por ejemplo) y [TA,TR-TH] por [TH,TR,TA] o por cualquier otro tiempo
verbal que no ordene el acontecimiento expresado por el verbo en el pasado de la escala
temporal; (iv) los morfemas flexivos omitidos™, cuya funcion es desempefiada por otras
expresiones temporales que aparecen en su lugar (por ejemplo, unidades léxicas
temporalizadas); (v) los morfemas flexivos y expresiones léxicas omitidos cuya funcion
es desempefiada por otros factores activos en la organizacion temporal de los
predicados o los discursos (nos referimos a la estructura sintactica oracional, al
Principio del Orden Natural o a la distribucion del discurso en "introduccion" y "micleo

narrativo", por ejemplo).

Ahora bien, de acuerdo con el objetivo concreto que nos hemos fijado, entre todas
las posibles expresiones temporales, prestamos mayor atencion a la seleccién de los
morfemas flexivos de pasado (y sobre todo a los pretéritos indefinido e imperfecto). En
relacion con ello, debemos tener en cuenta que, segin la bibliografia revisada, la
apariciéon de la morfologia flexiva en cuanto mecanismo de expresion del tiempo
gramatical se produce en una etapa avanzada, etapa que no ha sido objeto concreto de
estudio por parte de las investigaciones sobre el proceso de la adquisicion de la

temporalidad de una L2 (vid. cap. 5).
6.4.1. Presentacion de los datos obtenidos

La descripcion de los datos se presenta en cuatro grandes apartados, que se
corresponden con la presentacion de los resultados obtenidos de la prueba 1, los de las

pruebas 2, los de la prueba 3 y, por tltimo, los de la prueba 4. En los primeros epigrafes

36 . epe . .
Consideramos omitido el morfema flexivo cuando los informantes optan por una forma base; es

decir, por la forma léxica del verbo (vid. cap.5).
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de cada uno de estos cuatro apartados se describen, analizan y valoran los resultados

nativos adoptados como datos de control.

De acuerdo con nuestro objetivo y con las hipotesis que nos proponemos
comprobar, a continuacién exponemos el procedimiento que se va a seguir en este
trabajo para determinar la ruta no nativa de tal aprendizaje en el ELE. En primer lugar, a
partir de la frecuencia y la distribucion de las expresiones temporales en las
producciones no nativas, se estableceran las tendencias generales caracteristicas de cada
una de las etapas del proceso que estudiamos en este trabajo. Dichas tendencias se
contrastaran con las que muestran los informantes nativos del grupo de control (vid §
6.2. y s5.); es decir, para analizar e interpretar las producciones no nativas, adoptamos
los resultados obtenidos por los informantes nativos que se han sometido a las mismas
pruebas de obtencion de datos. Con ello, nos proponemos valorar si las hipotesis
generales recogidas de los estudios sobre la adquisicion de la temporalidad de una L2,
que no es el espafiol (vid. §§ 6.1. y ss.), permiten describir de forma adecuada la ruta

seguida por los aprendices de ELE.

De acuerdo con el disefio y con el objetivo de la prueba 1, la presentacion y
analisis de los resultados obtenidos de esta prueba se organiza en dos partes. En la
primera, se describe la tipologia textual adoptada por los informantes para presentar sus
narraciones; se constatara si los informantes incluyen o no los marcadores temporales
MR y MR+1, explicitos en esta prueba, lo que determinara a nivel 1éxico la estructura
temporal de sus narraciones. La informacion derivada de las descripciones anteriores
constituird la perspectiva desde la cual, en la segunda parte, se analizaran las unidades
temporalizadas en los apartados que se especifican a continuacion. En relacion con las
unidades léxicas temporalizadas, se analizaran: (a) las unidades léxicas temporales que
se orientan con respecto al origen; (b) las unidades léxicas temporales que se orientan
con respecto a una referencia distinta del origen. En relaciones con las marcas
morfologicas por medio de las cuales se enfocan las situaciones enunciadas, primero se
comprueban las tendencias en lo que se refiere a (c) la seleccion de las formas
personales y no personales del verbo; y a continuacion, se describen y analizan las
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formas personales, en relacion con las cuales, se describen (d)los morfemas flexivos que
se orientan con respecto al origen, (e) los morfemas flexivos que se orientan con
respecto a una referencia distinta del origen. De acuerdo con los resultados descritos en
la segunda parte, se valorara si los informantes estan en disposicion de marcar, por
medio de las expresiones temporales de la LO, la estructura temporal establecida por

ellos a nivel léxico.

Con respecto a los resultados de la prueba 2 (vid. §§ 6.3.2. y ss.), describiremos
los resultados en el siguiente orden: (a) los morfemas flexivos seleccionados para
presentar las situaciones que componen la narracion en la cual se basa esta prueba; con
ello nos proponemos comprobar si los informantes marcan la coherencia temporal del
discurso por medio de la seleccion de los tiempos verbales. Ahora bien, dado que se
prevé que en los resultados nativos la asociacion de los morfemas flexivos con las
situaciones no se muestre regular, también nos proponemos comprobar: (al) si la serie
de morfemas flexivos corresponden o no a la ordenacion TA,TR-TH. En caso negativo,
se comprobara (a2) si los tiempos verbales seleccionados ordenan los acontecimientos
expresados por el verbo en el pasado de la escala temporal o si, por el contrario, se
selecciona cualquier morfema flexivo del verbo; por otro lado, en caso de que se cumpla
la prevision presentada en (al), se intentara deducir los criterios que guian la
distribucion de los pretéritos imperfecto e indefinido. La descripcidn de los resultados de
la prueba 3 se adoptan también como datos para determinar a qué factores responde la

distribucion de los pretéritos indefinido e imperfecto en una narracién de pasado.

Por tltimo, en relacion con la prueba 4 cuyo objetivo es comprobar si se observa
alguna tendencia clara por parte de de los informantes nativos y los no nativos en lo que
se refiere a la seleccion de los morfemas flexivos para los tipos de predicados basicos y
cambiados o derivados, 1a descripcion de los resultados de esta prueba se ordena de
acuerdo con (&) la asociacion de los tiempos verbales ¢on los tipos de situaciones
basicas (estado, actividades, realizaciones y logro) en oraciones simples y en oraciones
subordinadas; (b) la asociacion de los tiempos verbales con las situaciones cambiadas o
derivadas por (b1) la propiedad delimitada 0 no del SN objeto, por (b2) la presencia de
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marcadores 1éxicos de tiempo; por (b3) la presencia de determinados marcadores
léxicos iterativos del tipo de "Cada + SN" o "los martes", por (b4) la presencia de
determinados marcadores léxicos durativos del tipo de "Durante + SN temp." o "De SN
temp. + SN temp.", por ejemplo, o por (b5) la presencia de la particula terminativa del

tipo de "se" en [comerse los pasteles de fresa], por ejemplo.

Al final de cada apartado presentamos las conclusiones parciales de la descripcion
y el analisis de los resultados. Hemos de sefialar que se han analizado por separado
todas las producciones individuales de cada aprendiz, no obstante, la descripcion e
interpretacion de los porcentajes se ha llevado a cabo a partir de los resultados de todos
los aprendices de cada nivel, que se ha obtenido de los resultados individuales. Cabe
comentar que nos hemos propuesto llevar a cabo un anlisis basicamente cualitativo y
no estadistico de los datos, lo que supone que planteamos nuestras hipdtesis como
tendencias. Por dltimo, aunque no refleje una tendencia general, se comentan algunos

fendmenos significativos, que se habran descrito en el analisis cuantitativo.
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