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Introducci6

INTRODUCCIO

La present tesi és una reflexio sobre la practica i per a la practica. Es fonamenta en una
aproximacio teorica sobre el concepte actual de justicia social i en la relacio entre la justicia
social i la practica reflexiva per a 1’ensenyament — aprenentatge de les ciencies socials a la

secundaria.

Cal cercar-ne ’origen en el treball que he desenvolupat a 1’aula durant molts anys i en la
creenga que ¢s necessari que els continguts que s’ensenyen a 1’aula s’apropin a la realitat en

queé viuen els joves, perque entenguin millor el mén que els envolta.

En aquest sentit, ha estat un procés llarg que va comencar amb qliestionar el que ensenyava

a I’aula, pero també com transmetia el coneixement social i la finalitat que tenia.

Es per aix0 que ha significat un aprofundiment conscient, reflexionat i volgut sobre el paper
que el docent ha d’assumir envers els alumnes amb els quals treballa, tenint clar que

I’educacié €s un acte ideologic del qual el professor no pot desvincular-se.

Fruit d’aquesta inquietud i d’algunes experiéncies prévies abordant tematiques
controvertides amb joves de secundaria, vaig fer, fa uns cursos, el master de Recerca en
Didactica de les Ciencies Socials i vaig participar en el grup de recerca GREDICS de la
Unitat de Didactica de les Ciencies Socials de la UAB, els quals em van proporcionar un

marc de referéncia per modificar els plantejaments des dels quals abordar el treball a 1’aula.

La recerca que presentem ha abordat temes de justicia social presents al curriculum de
secundaria de vegades implicitament i d’altres de manera explicita. Continguts que ens
semblen primordials per aconseguir les finalitats ultimes de I’ensenyament — aprenentatge
de les ciéncies socials, centrades en el desenvolupament de la consciencia social ciutadana i

del pensament critic. Aquest desenvolupament ha estat 1’objectiu d’aquesta recerca.

El primer capitol esta dedicat a I’exposicio de la justificacio i de I’origen de la investigacid

1 es plantegen les preguntes, els suposits i els objectius d’aquesta.
A continuacio la tesi es divideix en quatre parts:

En la primera part de la recerca s’estableix el marc teoric de la recerca, es recullen algunes

de les principals linies en que s’ha abordat el treball sobre justicia social a 1’aula, s’analitza
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el curriculum de secundaria i s’estableix el marc metodologic. Aquesta primera part esta

composta pels capitols que van del segon al cinque.

El segon capitol esta dedicat a les bases teoriques de la investigacio. D’una banda, es fa una
aproximacio a com es pot entendre el concepte de justicia social en ’actualitat i en les
diferents teories contemporanies. D’altra banda, s’aprofundeix en el que significa la practica
reflexiva, procurant entendre que representa €sser un docent reflexiu. El capitol s’acaba
relacionant els dos grans eixos —practica reflexiva i justicia social- en un intent

d’argumentar la necessitat de transformar les practiques tradicionals.

El tercer capitol es dedica a esmentar algunes de les linies de recerca sobre justicia social
amb alumnes de secundaria i que han servit per orientar la nostra recerca, centrant-nos en

aquelles que s’han implementat en contextos escolars.

El quart capitol aborda I’analisi del curriculum de secundaria vigent a Catalunya durant el
periode en qué es va desenvolupar la investigacio. També s’hi presenta la proposta didactica
basada en temes de justicia social que vam implementar a 1’aula de 3r d’ESO de dos instituts
publics de Catalunya. La proposta treballa tematiques actuals controvertides a partir dels
anomenats Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni i introdueix els alumnes en la

participacio social a partir d’un projecte solidari del seu municipi.

El cinque capitol recull el procés que s’ha seguit per portar a terme la recerca. En primer
lloc, la perspectiva en qué ens situem: el paradigma critic i interpretatiu. A continuacio, es
detallen les fases de desenvolupament en relacié amb la recollida de dades i els motius pels
quals els hem seleccionat. Per acabar, es fa la descripcié de la mostra: centres i grups

participants, i el tractament donat a les dades.

En la segona part de la recerca es presenta 1’analisi de les dades obtingudes a partir dels
instruments dissenyats per obtenir-les. L’objectiu d’aquesta analisi és fer una aproximacio
al concepte de justicia social en les representacions socials dels alumnes, obtenir informacio
sobre els coneixement dels temes plantejats i cercar la valoracio que fan els joves sobre

situacions d’injusticia social.

En primer lloc, es justifica la seleccid de les tematiques analitzades: la pobresa i la

immigracid. En segon lloc, s’analitza i s’interpreten les representacions socials inicials dels
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alumnes en relacié amb aquests temes, els resultats obtinguts a partir d’activitats a 1’aula
recollides a les seqiliencies didactiques que fan referéncia a situacions d’injusticia social i,
finalment, es recull la informacié obtinguda en les entrevistes en focus grup amb la finalitat
de coneéixer les representacions socials després d’un temps d’acabar la implementacié de la

proposta didactica a I’aula.

En la tercera part, es presenten les conclusions de la recerca i els suggeriments en relacio
amb el marc teoric, la metodologia i el disseny. També, es recullen les conclusions respecte
a les preguntes, als suposits i als objectius inicials donant resposta a cadascuna d’elles a
partir de les evidencies. Es clou aquesta part amb les consideracions etiques i alguns
suggeriments que ens semblen significatius per tal de desenvolupar futures recerques sobre

I’ensenyament — aprenentatge de la justicia social a I’aula.

Finalment, es recullen les referéncies bibliografiques que s’han utilitzat en els diferents

capitols.

La quarta part conté els annexos: la proposta didactica, el gliestionari de representacions
socials, les dues seqiiéncies analitzades on es poden consultar: la historia de vida i les
preguntes sobre un cas real, finalment, la taula comparativa de les respostes dels alumnes
obtingudes a partir de les entrevistes en focus grup. La transcripcio de les entrevistes s’ha

recollit al capitol 6 i no apareix en aquesta Ultima part.
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Capitol 1. Plantejaments i origen de la investigacio

CAPITOL 1. PLANTEJAMENTS | ORIGEN DE LA
INVESTIGACIO

“L’educaci6 és el procés mitjancant el qual el pensament
sorgeix de ’esperit i, associat amb elements externs, s’hi torna
a reflectir i d’aquesta manera pren consciéncia de la realitat i la
forma d’aquests elements”.

Bronson Alcott (1850)

El present capitol esta dedicat a la justificacio de la investigacio, a les preguntes de recerca
1 als suposits 1 objectius d’aquesta. En el primer apartat, reflexionem sobre el perqué d’una
investigacié sobre justicia social amb joves de secundaria, una reflexié que sorgeix de
I’experiéncia de 1’autora com a professora de Cieéncies Socials, i de la necessitat de cercar

noves vies per a I’ensenyament — aprenentatge d’aquesta materia.

En el segon apartat, recollim les preguntes que ens formulem, aquelles que constitueixen

I’objecte del treball, aixi com els suposits dels quals partim i els objectius que ens plantegem.
1.1. Justificacio i origen de la investigaci6

La investigacié que presento respon a la inquietud adquirida com a professora de
I’assignatura de Ciencies Socials en un periode en que 1’escola ha hagut de fer front als
multiples canvis produits en la societat 1 a la necessitat d’apropar els continguts escolars als
interessos dels alumnes. Es un treball des de la practica i per a la practica i, com a tal, és fruit
de la reflexid i dels canvis que, en el temps que he dedicat a la docencia, he procurat

incorporar.

Tot i que els temps canvien i el sistema educatiu catala sembla voler aproximar-se a d’altres
models europeus, la realitat €s que, a hores d’ara, estem lluny d’aquests paradigmes i que
I’ensenyament — aprenentatge de les Ciéncies Socials es fa encara, en moltes ocasions, a
través de la transmissio de coneixements. Encara ara, el llibre de text, els exercicis
reproductius, la memoritzacio i els examens de continguts continuen essent la metodologia
més emprada a 1’aula per un gran nombre de professionals. Aixi, la nostra area de
coneixement continua presentant-se de vegades com una materia feixuga, que fa aprendre
una llista interminable de noms, dates, fets, etcétera, i que serveix de poc als alumnes per
entendre el mon que els envolta. Aquesta situacio ha estat una vivéncia propia, com a alumna

i com a professora. La majoria de les classes que he rebut durant la meva formacié basica
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han estat classes reproductives, plenes d’exercicis repetitius i examens memoristics, i durant
la meva formacié universitaria la metodologia emprada a 1’aula tampoc no va variar
significativament. Segurament, aquest és un dels motius que m’ha esperonat a procurar que

les meves classes fossin entenedores i Utils, alhora que innovadores.

L’origen del canvi que he procurat implementar en la meva practica cal cercar-lo en el curs
94-95. La Dra. Pilar Benajam impartia en aquell moment una de les assignatures del CAP
de Ciencies Socials, Didactica de la Geografia, a I’institut Badia del Vallés. Durant aquell
curs vaig tenir la sort de poder assistir a les seves classes. El plantejament de la materia i,
sobretot, la metodologia aplicada per treballar la Geografia em van oferir una visié
completament nova del que havia de ser la meva practica d’aula: acci6é i1 reflexio,
globalitzacié de continguts, treball col-laboratiu dels alumnes a partir de petites recerques
sobre temes d’actualitat, posada en comu i reflexié final. Aquesta nova manera de treballar
em va obrir un gran horitz6 i va ser a partir d’aleshores que les meves classes van comengar

a canviar metodologicament.

El convenciment que les ciéncies socials havien de servir als alumnes per entendre el mon
que els envolta 1 aixi esdevenir persones capaces d’intervenir activament i critica en la
societat plural, diversa i en canvi continu que els ha tocat viure, va ser un proces que vaig

iniciar cursos despreés i que encara no he abandonat.

Vaig comengar la meva trajectoria professional com a docent de ciencies socials a I’Institut
Arraona de Sabadell, que en aquell moment es trobava ubicat en els terrenys de la
Mancomunitat entre Sabadell i Terrassa, als afores de la ciutat. L’any 1996, I’entrada en
vigor de la LOGSE 1 el pas a I’Educacié Secundaria Obligatoria van desplagar I’institut al
barri de Torreguitart al sector nord de la ciutat de Sabadell, barri habitat per emigrants i fills
d’emigrants d’altres zones de ’estat espanyol i1 que aleshores comengava a rebre poblacid
nouvinguda d’altres paisos. El repte que va significar atendre una nova tipologia d’alumnes

va suposar un segon punt d’inflexié en la meva trajectoria professional.

Durant el curs 97-98, entre 1’alumnat autocton del centre es van detectar actituds obertament
racistes i xenofobes envers les persones nouvingudes que comencaven a habitar el barri.
Essent conscient d’aquesta situacio, el claustre va decidir treballar la problematica a les
aules, per la qual cosa vam entrar en contacte amb SOS Racisme Catalunya i amb el seu

portaveu d’aleshores, Miquel Essomba, que ens va facilitar els materials del Programa
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d’Educacié Antiracista per a I’ESO “lgualtat per viure, diversitat per a conviure” (SOS
Racisme Catalunya, 1998). Aquesta proposta, inicialment pensada com a crédit variable, va
ser adaptada a I’estructura del crédit de sintesi de 2n d’ESO de I’INS Arraona. Posteriorment,
els resultats de I’experiéncia van ser recollits i compartits per Essomba, Haro i Lopez (1999,
2003).

La bona acceptacio que va tenir aquesta proposta didactica entre els joves, la implicacio que
van mostrar i els resultats obtinguts durant aquells dies van ser, sens dubte, el detonant que
va fer replantejar-me no ja la metodologia d’aula, sind quines tematiques socials ensenyar
perque I’alumnat pogués comprendre millor el mén en que vivia. Va ser en aquest moment
que vaig comencar a questionar el que i el per a qué del coneixement social que ensenyava
a l’aula i a treballar temes controvertits, i vaig deixar de banda el seguiment del llibre de

text.

L’arribada d’alumnes procedents d’altres paisos a partir de I’any 2000, molts d’ells amb pocs
anys d’escolaritzacié i desconeixedors de la llengua catalana, amb grans diferéncies
socioculturals, religioses, economiques, etcétera, va fer que els centres de secundaria
haguessin de reorientar la practica docent en I’ensenyament de les Ciéncies Socials. La gran
diversitat es presentava com un entorn optim per repensar els continguts de la materia des
d’una perspectiva que contemplés la pluralitat cultural, historica i geografica, que minimitzés

la visid eurocentrista 1 que apropés les diverses cultures que convivien a 1’aula.

Algunes preguntes van comengar a prendre forma en relacié a la meva practica docent. Com
organitzar la materia perqué tant els alumnes autoctons com els nouvinguts progressessin?
Com treballar de manera diferent per tal d’oferir una formacié de qualitat 1 igualitaria? Com
assumir les difereéncies presents a ’aula des d’una perspectiva global 1 de formacid
ciutadana? Com aconseguir que les Ciéncies Socials connectessin amb els interessos
d’aquests joves? Com fer de les Cieéncies Socials una eina de desenvolupament del
pensament? Com aconseguir que aquest pensament fos critic? En resum, com ensenyar
Ciencies Socials per desenvolupar la consciencia ciutadana entre els joves que aviat

formarien part de la societat adulta.

Sempre he pensat que el meu paper com a educadora i ensenyant és ajudar a la construccio
d’una societat més justa. La nova realitat del centre on treballava va posar en evidencia la

necessitat d’actuar contra les desigualtats que sovint no tenen en compte alguns segments de
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la poblacié com joves nouvinguts, sovint més vulnerables, pero també autoctons d’entorns
socioeconomicament poc afavorits, especialment en un moment en qué la crisi economica
feia estralls entre la poblacio. Es tractava, doncs, d’ensenyar Ciéncies Socials de manera
inclusiva, per respectar diferents vivéencies, cultures i creences, i ajudar a la comprensi6 d’un

mon cada vegada més globalitzat.

La nova orientacio del curriculum a partir del decret 143/2007 de 29 de juny per al
desenvolupament de les competeéncies basiques oferia una possibilitat de canvi metodologic
i conceptual veritablement real. Era un moment crucial per treballar des de la matéria d’una
manera diferent: més participativa, col-laborativa i raonada, més lenta i menys memoristica,
més questionadora, etcetera, pero sobretot més atil. El treball en grups col-laboratius, que
incorporaven les noves tecnologies de la informacio i la indagacié a partit de petites
recerques sobre qiiestions socials rellevants, va ser 1‘eix en qué es va fonamentar a partir

d’aleshores la meva practica docent.

Auviat, pero, el que havia estat un procés intuitiu fruit de I’experiéncia es va convertir en la
necessitat d’aprofundir en el camp de la didactica des d’un vessant més teoric 1 reflexiu. Va
ser aixi com el curs 2009-10 vaig iniciar el Master de Recerca en Didactica de les Ciéncies
Socials a la UAB. En el Treball Final de Master (Haro, 2011) vaig indagar sobre les
representacions socials de I’alumnat de secundaria en relacio amb diverses qliestions socials
rellevants i em vaig adonar que en la majoria dels fets socials presentats hi apareixia el
fenomen de la desigualtat. Aquesta constatacié va posar en evidéncia la necessitat
d’aprofundir en temes de justicia social per tal de superar les situacions d’injusticia existents

en el moén en qué vivim.

La formacid en recerca de la didactica em va aportar la necessitat d’ensenyar unes ciencies
socials que fossin significatives per a I’alumnat, és a dir, que treballessin a partir de qiiestions
socials rellevants. Soc deutora dels ensenyaments dels professors i de les professores de la
Unitat de Didactica de les Ciencies Socials, sense els quals no hauria estat capa¢ de trobar

aquesta nova mirada i de desenvolupar la recerca que ara presento.

Pero, qué fonamenta la meva investigacio sobre justicia social? Per qué una recerca basada

en justicia social?
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En primer lloc, perque dins I’ambit de la Didactica de les Ciencies Socials no hi ha excessiva

recerca sobre com implementar la justicia social a 1’aula.

En segon lloc, perqué la situacio de crisi viscuda en els darrers anys ha accentuat les actituds
xenofobes entre els alumnes autoctons i els nouvinguts, i per tant, és necessari treballar des
d’aquest ambit contra les postures de vegades intransigents que s’observen en alguns
d’aquests col-lectius. En alguns casos, el nouvingut potser és percebut com a diferent, com
a problema, i pot tractar-se’l com a exterior o estrany en la societat en que s’ha instal-lat.
D’altra banda, de vegades els nouvinguts pot ser que rebutgin els autoctons per desconfianga
envers els que consideren “superiors”. Per aixo s’ha d’abordar el tema de la justicia social
com un fenomen actual, perqué els alumnes coneguin les diferents realitats del mon global,
perque entenguin “I’altre” des de la seva magnitud i1 des de I’alteritat, i perqué comprenguin

que els problemes, d’uns i1 d’altres, son deguts a la manca de justicia global.

En tercer lloc, perqué considero necessari que els joves comprenguin la necessitat de luitar
individualment i col-lectiva contra situacions d’injusticia que pateixen alguns grups socials,
tant de 1’entorn proper com del més allunyat. L analisi critica d’aquestes situacions hauria
de fer-los conscients de la necessitat d’incorporar la justicia social com a fonament de les
seves actuacions futures, en una societat que, al meu entendre, ha de lluitar contra les
desigualtats per construir un mon diferent i una ciutadania lliure dels prejudicis en que vivim

immersos.

Per tot aix0 és necessari incorporar la justicia social a I’educaci6 secundaria, i reelaborar 1
reestructurar els continguts de 3r de I’ESO a partir d’un treball basat en qiiestions socials

rellevants, que incorpori tematiques actuals i controvertides.
1.2. Preguntes, suposits i objectius de la investigacio

1.2.1. Preguntes objecte de la investigacio

Per les raons que hem exposat anteriorment la recerca que desenvolupem parteix d’unes
preguntes d’investigacid i d’uns sup0sits que caldra verificar a partir dels objectius que ens

proposem investigar.

Cada epoca té unes creences basiques, unes pretensions profundes, uns grans temes, unes

paraules preferides i reveladores. Segons Marias (1974), el nostre segle no es podria entendre
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sense el que signifiquen aquestes dues paraules juntes : “justicia social”. Tot i que és
innegable que la humanitat progressa en relacio a époques anteriors, les desigualtats socials
producte de la globalitzacié aguditzen les diferéncies en qué es belluguen milions de

persones en aquest planeta.

L’alumnat de secundaria, en tant que futura ciutadania, conjunt de persones que hauran de
participar en la societat des de diferents ambits, ha d’integrar el concepte de justicia social a
la seva quotidianitat, per la qual cosa hem de conéixer com ’entenen i quines actuacions
poden portar a terme perque es converteixi en un objectiu en les seves vides. L’escola,
compromesa en la formacié de les generacions futures, ha de preparar aquests joves per

entendre el mon que els envolta, global i complex, incorporant la justicia social a les

practiques d’aula.

Per a aixo, les preguntes principals d’aquesta investigacio son:

1. L’estructuracié del curriculum de ciencies socials basat en questions
socials rellevants permet treballar la justicia social a les aules de
secundaria?

2. Quines representacions socials tenen els joves sobre el concepte de justicia

social?

3. L’estudi i comprensié de tematiques controvertides de justicia social

ajuda els joves a entendre les situacions d’injusticia?

4. Com entenen els joves el concepte de justicia social després d’haver

treballat tematiques actuals?

5. Qué pot aportar la practica reflexiva a la innovacié curricular per

transformar I’activitat del professor de ciencies socials?
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1.2.2. Suposits de la investigacid
Per donar resposta a les preguntes de la nostra recerca partim de quatre suposits, que son:

- Suposit 1:

El curriculum de secundaria possibilita el treball sobre temes de justicia

social a partir de tematiques actuals controvertides.

Sovint els docents confonen el curriculum amb una proposta curricular continguda en els
Ilibres de text. El curriculum de secundaria de Ciéncies Socials, geografia i historia, déna
forca llibertat per decidir les tematiques que cal tractar a I’aula i planteja la necessitat de
treballar temes de justicia social, alhora que suggereix fer-ho a partir de questions socials
rellevants, i convertir el coneixement cientific en coneixement significatiu, cosa que fa “que
els joves comprenguin el mén que els envolta, tinguin arguments per interpretar-lo i les eines
suficients perque puguin donar resposta i tinguin una opini6 ben informada” (Oller, 2011, p.
14).

- Suposit 2:

Els joves tenen representacions sobre justicia social

Estudis recents posen de manifest que als tres anys els nens ja tenen sentit de la justicia
(Riedl, K., Jensen, K., Call, J. i Tomasello, M., 2015) i que aquest és un dels trets que ens
caracteritzen com a especie, que no es dona entre la resta de primats. El sentit de justicia es,
per tant, un element central en la prosociabilitat humana, un concepte que engloba totes
aquelles accions d’ajuda, solidaritat, de donar..., que ens caracteritzen i que constitueixen la
base de la cooperacié humana, un comportament que segurament ens ha permes sobreviure

i arribar on som.
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En la mesura que la imatge mental del concepte de justicia es crea en una edat primerenca,
el jove, individualment, €s capag d’elaborar representacions peculiars de la realitat social en
la qual habita, a partir de les seves propies experiéncies i del context social en qué es
desenvolupa i determinara la manera com afrontara els reptes de la vida social futura. La
forma i els mitjans amb que construeix la seva realitat social juguen un paper determinant
en els processos d’apropiacio, d’incorporacié i de posicionament envers aquesta realitat

social.

Coneixer els origens de les representacions socials dels joves ens podria ajudar a entendre
les estrategies que utilitzen per desenvolupar-se dins del seu espai social i, per tant, la manera

en qué assimilen nous coneixements.

- Suposit 3:

L’estudi de situacions de justicia social, propies i alienes, permet als joves

aprofundir en la comprensio de situacions d’injusticia social.

El pensament social s’adquireix en un context d’intercanvis quotidians de pensaments 1
d’accions entre les persones que integren un grup social, és per tant compartit, perd també
divers. L’estudi i la comprensié de situacions de justicia social aula a partir de tematiques
actuals controvertides de justicia social, sén un eina important per modificar el pensament

social dels joves i ajudar-los en el desenvolupament de la consciéncia ciutadana critica.

- Suposit 4:

Treballar els continguts a partir de questions socials rellevants pot ajudar
els joves a modificar les seves representacions sobre el concepte de justicia

social.
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Tot nou coneixement es construeix sobre la base d’uns sabers anteriors. Si el coneixement
previ permet atorgar significat al nou, a 1’escola els alumnes 1’haurien de posar en joc per
arribar a aprenentatges significatius (Aisenberg, 2000). Els ensenyants hauriem de promoure
condicions perque els alumnes posin en funcionament aquests coneixements i

simultaniament n’incorporin de nous.

Per nosaltres, que els joves entenguin el mén que els envolta i que estiguin preparats per
participar en la vida social futura implica treballar amb temes actuals controvertits que els
endinsin en ’origen, I’evolucid, la situacio actual i les consequencies del fet social, i que
facin trontollar els principis més ancorats de la seva percepcio, per tal que en sorgeixin de

nous, més significatius i critics.

- Suposit 5:

La practica reflexiva ajuda al professor a prendre consciencia de la

importancia de treballar continguts de justicia social.

La quotidianitat de 1’aula 1 la poca reflexié personal sobre el que el professor realitza a les
seves classes, converteix 1’activitat docent en una practica rutinaria sobre la que poc es pot
aprendre. La practica reflexiva ajuda el docent a saber qué vol ensenyar als seus alumnes i a
ser conscient com els joves van adquirint el nou coneixement social. En aquest sentit, una
manera d’ajudar-los significa que entenguin el mon que els envolta i les injusticies que en

ell es produeixen per a qué siguin persones critiques que lluitin en favor de la justicia social.
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1.2.3. Objectius de la investigacio

Els suposits enunciats anteriorment seran verificats mitjancant els objectius de la

investigacio que en el nostre treball son els seglents:

Objectiu 1: Analitzar el curriculum de ciencies socials d’ESO en relacio

amb el concepte de justicia social.

Aquest objectiu sera validat a partir de I’analisi de la preséncia del concepte

justicia social en el curriculum de ciéncies socials.

Objectiu 2: Desenvolupar un curriculum de 3r d’ESO a partir del treball
de guestions socials rellevants basades en situacions de justicia social.

Aquest objectiu sera validat a partir de 1’analisi del decret de secundaria cercant

les propostes d’innovaci6 contingudes en ell.

Objectiu 3: Analitzar les representacions socials que tenen els joves sobre

situacions de justicia social.

Aquest objectiu sera validat a partir de 1’analisi de les representacions socials
dels alumnes sobre situacions justes/injustes a partir de fets reals, esbrinant d’on
procedeixen, com les interpreten i si son capacos de proposar solucions a la

questio plantejada.

28



Capitol 1. Plantejaments i origen de la investigacio

Objectiu 4: Esbrinar si a partir de la propia experiéncia personal els

joves valoren de manera diferent les situacions d’injusticia social.

Aquest objectiu sera validat a partir de 1’analisi de I’experiéncia viscuda pels

propis alumnes i de situacions d’injusticia.

Objectiu 5: Esbrinar com valoren els joves les situacions d’injusticia social

a partir de I’estudi d’un cas real.

L’objectiu sera validat a partir de 1’analisi dels resultats obtinguts mitjancant les

preguntes sobre un cas real d’injusticia.

Objectiu 6: Analitzar quina és la concepcio que tenen els joves sobre justicia

social després d’haver treballat a I’aula qiiestions socials rellevants.

Aquest objectiu sera validat a partir de 1’analisi de les entrevistes en focus grup,
cercant en el discurs del joves les variacions produides en el reconeixement dels

principis de justicia social com a drets fonamentals de les persones.
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Objectiu  7: Reflexionar sobre la propia practica en acabar la
implementaciéo de la proposta curricular innovadora per treballar la

justicia social amb joves de secundaria.

Aquest objectiu sera validat a partir de la reflexiéd sobre la propia practica
docent.
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Il-lustracié 1. Preguntes, supdosits i objectius de la recerca (I)

(S1) El curriculum de secundaria
possibilita el treball sobre temes de
justicia social a partir de tematiques
actuals controvertides.

(S2) Els joves tenen representacions
sobre justicia social.

(P1) L’estructuracio del
curriculum de ciéncies socials
basat en  qiiestions socials
rellevants permet treballar Ila
justicia social a les aules de
secundaria?

P2) (011111 (3 representacions
socials tenen els joves sobre el
concepte de justicia social?
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(O1) Analitzar el curriculum de
ciencies socials d’ESO en relacid
amb el concepte de justicia social.

(0O2) Desenvolupar un curriculum
de 3r d’ESO a partir del treball de
qiiestions socials rellevants basat en
situacions de justicia social.

(O3) Analitzar les representacions
socials que tenen els joves sobre
situacions de justicia social.
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Il'lustracié 2. Preguntes, suposits i objectius de la recerca (II)

(S3) L’estudi de situacions de justicia
social, propies i alienes., permet als joves
aprofundir en la comprensio de situacions
d’injusticia social.

(S4) Treballar els continguts a partir de
qilestions socials rellevants pot ajudar els
joves a modificar les seves representacions
sobre el concepte de justicia social.

(S5) La practica reflexiva ajuda al professor
a prendre consciéncia de la importancia de
treballar continguts de justicia social.

(P3) L’estudi i comprensio de
tematiques controvertides de
justicia social ajuda els joves a
entendre les situacions
d’injusticia?

(P4) Com entenen els joves el
concepte de justicia social
després d’haver treballat
tematiques actuals d’injusticia
social?

(PS) Que pot aportar la practica
reflexiva a la innovacio
curricular per transformar la
practica docent?
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(O4) Esbrinar si a partir de la propia
experiencia personal els joves
valoren de manera diferent les
situacions d’injusticia social.

(OS5) Esbrinar com valoren els joves
les situacions d’injusticia social a
partir de I’estudi d’un cas real.

(O6) Analitzar quina €s la concepcio
que tenen els joves sobre justicia
social després d’haver treballat a
I"aula qiiestions socials rellevants.

(O7) Reflexionar sobre la propia
practica en acabar la implementacio
de la proposta curricular innovadora
per treballar la justicia social amb
joves de secundaria.




PART I. FONAMENTS TEORICS DE LA RECERCA

“Tot fent-ne us [de les possessions materials], ’home ha de
procurar protegir-se de la seva tirania. Si la seva debilitat és
tanta que ha d’empetitir-se per adaptar-se a allo que el
cobreix, llavors comencga un procés de suicidi gradual per
encongiment de 1’anima”.

Rabindranath Tagore (1917)

“La llibertat de pensament de 1’estudiant és perillosa si el
que es vol és un grup de treballadors obedients tecnicament
ensinistrats per aplicar els plans d’unes”.

Martha Nussbaum (2011)
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CAPITOL 2. JUSTICIA SOCIAL | PRACTICA
REFLEXIVA EN EDUCACIO

Aquest capitol esta dedicat a les bases teoriques de la investigacid i pretén situar els dos
pilars en el que es recolza la recerca duta a terme. Per una banda, de quina manera cal
interpretar avui la justicia social i, d’altra, quin significat donar a la reflexi6 sobre la meva

practica docent.

Per desenvolupar el primer apartat, abordem el terme justicia social, un concepte complex
i viu que es troba encara en construccio i sobre el qual no existeix una definicio unica i
clara. Es per aix0 que hem intentat aproximar-nos-hi des de les diferents teories de la
justicia social, partint de Rawls com a iniciador del debat i arribant fins a les propostes

més recents.

Aquesta recerca aprofundeix també en la practica reflexiva del professorat, per la qual
cosa en el segon apartat ens endinsem en el significat que té i procurem entendre la

dimensi6 del que representa ésser un docent reflexiu.

Per concloure, ens cal relacionar aquests dos grans eixos —practica reflexiva i justicia
social—, per tal d’argumentar la necessitat d’un canvi en el paper que tradicionalment ha

exercit el docent en I’ensenyament — aprenentatge de les Ciencies Socials.
2.1. El concepte de justicia social

Justicia social és un concepte relativament nou. Tot i que des de 1’€poca classica filosofs
com Plato (segle V aC) esmenten la justicia definint-la com “la maxima virtud del alma
y consiste en dar a cada uno lo suyo” (Durango, 2011), no és fins a mitjans del segle XIX,
a partir de la primera Revolucié Industrial, que es comenca a parlar de justicia social,
degut a la necessitat de reparar la injusticia economica derivada del creixement economic
propi del capitalisme que patien els treballadors industrials. Un creixement economic que
es va consolidar amb la constitucio dels Estats Moderns i que a 1’actualitat es materialitza

en |’Estat del Benestar.
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2.1.1. La dificultat d’una definicio

Segons Campbell (2008), el concepte de justicia social té¢ multiplicitat de sentits, fet que

dificulta I’existéncia d’una unica definicio:

La enorme produccion escrita y la popularidad casi universal del término
ha generado una gran diversidad de andlisis y de aplicaciones de la justicia
que pueden confundirse y desanimarnos si lo que buscamos es precision y
claridad. Seguramente, el problema radica en el desacuerdo sobre lo que
significa denominar justa o injusta de una situacion, queé tipo de acciones
son justas o injustas y como deberiamos proceder al tratar estas
controvertidas cuestiones que dependen, en Ultima instancia, de la
ideologia de quien las formula (p. 13).

Per precisar-ne el significat, hem consultat fonts provinents de la filosofia. En aquest
sentit, ens ha sorprés que el Diccionario de Filosofia (Ferrater, 1979) no recull cap

entrada del terme justicia social i només fa esment a justicia, definint-la com:

Un principio de accion segun el cual los seres de una misma categoria
esencial deben ser tratados del mismo modo (p. 1833).

El Diccionario del Lenguaje Filoséfico de Paul Foulquié (1966) conté una entrada del
terme justicia social amb dues accepcions que fan referéncia al sentit que el terme ha

tingut al llarg del temps:

A) concepcidn antafio corriente: virtud consistente en respetar los derechos
de la sociedad en cuanto tal y en buscar el bien comun. Quien quiera que
obra loablemente en vista del bien comun, ejerce, en ese mismo momento,
una virtud que cabe Ilamar justicia social, por cuanto forma parte de ese
conjunto que hace a un hombre justo con respecto a la sociedad.

B) concepcion mas actual: virtud consistente en respetar los derechos
naturales o positivos, que una sociedad bien organizada debe reconocer a
sus miembros; p. €j., el derecho al salario familiar, el derecho a los
invalidos a ser asistidos... Segun sus aplicaciones puede ser considerada
como una forma particular de la justicia distributiva 0 como una
legalizacion de deberes de caridad. (p. 579)

Finalment, si ens atenem a la definici6 que trobem a la pagina web de Termcat (Termcat,

2010), al Diccionari de Serveis Socials (2010), justicia social apareix definida com:

Conjunt de principis, normes i decisions per a garantir condicions de vida
i de treball dignes i compensar les situacions de desigualtat socials (pagina
web).
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Alguns autors, en referir-se a la problematica que suposa una definicié del concepte es
refereixen a la justicia social com una utopia en tant que, com indica Muguerza (Gomez
i Muguerza, 2007), ens orienta “para hacernos caminar hacia adelante” (p. 518), una
aspiracié envers les “exigéncies morals” que demana la nostra condicié humana: “algo
hacia lo que tendemos y hemos de perseguir incesantemente, pero a sabiendas de que

nunca lo alcanzaremos en este mundo” (p. 540).

UNICEF Espanya (2016), un organisme internacional que treballa per a la justicia social

al mon, defineix el concepte en els termes seglients:

La justicia social esta relacionada amb la igualtat d'oportunitats i amb els
drets humans, més enlla de la legalitat dels termes. Aquesta justicia esta
basada en I'equitat i esdeve imprescindible perque tots els individus tinguin
les mateixes possibilitats i sigui possible, d'aquesta forma, la instauracio
d'una pau estable i permanent (pagina web).

Amb tota seguretat, precisar que és justicia social vol dir reflexionar, com va fer Plato fa
vint-i-cinc segles, sobre com ha de ser i organitzar-se una societat i d’acord amb quins
principis ha de governar-se per tal de ser justa. Trobar les bases del que ha de ser aquesta
societat implica recon¢ixer 1’existéncia d’uns drets basics irrenunciables de 1’ésser huma
a favor dels quals hem de treballar com a persones responsables de manera individual,

pero també com a ciutadania compromesa amb la societat en qué vivim.

En conclusio, el terme justicia social es pot definir de multiples maneres i suggereix
nombroses preguntes. Qué és justicia social? Es una correccié o una rectificacié de
situacions injustes? Una exigéncia ética per a I’autorealitzaci6 lliure de la persona? Es la
situaci6 que garanteix el desenvolupament d’una vida digna? Una distribuci6 alternativa
de la riquesa? Es igualtat d’oportunitats? Es la possibilitat de disposar d’allo reconegut
com a dret fonamental de les persones? Es apoderament, participacio, reconeixement?
Segurament no hi ha una resposta Unica a totes aquestes qlestions. En les linies seglients

tractarem d’abordar les diverses realitats que conté el concepte.
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Il-lustracié 3. Definicions de justicia social

l

Plat6 (s. V aC)

y

Ferrater (1979)

A 4

A

Paul Foulquié (1966)

Maxima virtud
del alma y consiste
en dar a cada uno
lo suyo.

Principio de accion
segun el cual los seres
de una misma
categoria esencial
deben ser tratados
del mismo modo.

En la antigiiedad:
virtud consistente en
respetar los derechos
de la sociedad en
cuanto tal y en buscar
el bien comun.

En la actualidad:
virtud consistente en
respetar los derechos
naturales o positivos,
que una sociedad bien
organizada debe
reconocera sus
miembros.

l

Muguerza (2007)

l
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A

Termcat, 2010

UNICEF Espanya
(2016)

A

Conjunt de principis,
normes i decisions
per a garantir
condicions de vida i
de treball dignes i
compensar les
situacions de
desigualtat socials.

l

La justicia social esta
relacionada amb la
igualtat
d'oportunitats i amb
els drets humans
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2.1.2 Els principis de la justicia social

Les teories de la justicia social, com indica Nussbaum (2012), es fonamenten en el
pensament classic, pero son alhora hereves del pensament modern i contemporani.
Neixen sobre la base del contracte social enunciat per Locke, Rousseau i Kant, que
defensen la idea que els éssers humans s’uneixen a la recerca d’un benefici mutu i acorden
abandonar ’estat de naturalesa per governar-Se a si mateixos per mitja de la llei. Aquest
acord o “contracte social” els atorga certs drets a canvi d’abandonar la llibertat de que

disposaven, i1 delega en 1’Estat I’aplicacio de la justicia.

Tanmateix, son conseqiiencia de les ideologies resultants de la primera Revolucio
Industrial durant el segle XIX, fonamentalment del liberalisme com a sistema economic
proposat per Adam Smith el 1776 i continuat per John Stuart Mill el 1859, i de
’utilitarisme com a teoria etica enunciada per Bentham el 1789. El liberalisme defensa
I’Estat de dret, la intervencid6 minima de I’Estat en la vida de les persones, el
reconeixement d’uns drets individuals dels ciutadans (drets humans) i, al segle XX, la
democracia liberal com la millor forma d’organitzacié politica (Aguiar, 2003).
L’utilitarisme sosté que la moral consisteix a cercar el maxim bé per al maxim nombre de
persones i a distribuir el benestar de manera imparcial, per assolir una major felicitat per

a la majoria (Alcoberro, 2016).

En la decada setanta del segle passat, dins el marc de la doctrina liberal pero com a
resposta a les tesis utilitaristes que havien dominat el discurs de la filosofia moral i politica
des del segle XIX, neix 1’obra de John Rawls Una teoria de la justicia (2010): “la meva
intencid va ser elaborar una concepcié de la justicia que proporcionés una alternativa
sistematica raonable a I’utilitarisme” (p. 36). Una proposta de justicia social basada en la
idea d’equitat, per la qual 1’objectiu social consisteix a maximitzar el nivell de benestar

de la persona que es troba en una situacié pitjor.

Seguint Anton (2013), els principis fonamentals que orienten les teories modernes de la
justicia social son els de llibertat 1 igualtat. Les interpretacions i equilibris d’aquests dos
conceptes 1 la manera d’entendre i/o0 prioritzar I’un o I’altre tenen com a conseqiiencia
una o altra teoria de la justicia social. Per exemple, en parlar de la igualtat s utilitzen
termes com paritat (igualtat) participativa, reconeixement (igualitari), igualtat de tracte,

igualtat d’oportunitats (o capacitats).
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Pel que fa a la llibertat, el conflicte a I’hora d’entendre-la també hi és present. Es per aix0
que, en parlar de llibertat, el principi adopta diverses formes i pot fer referéncia a
autorealitzacid, autonomia personal, capacitat d’elecci6 o desenvolupament huma,

llibertat “real” o no-dominacio.

Tot i que igualtat i llibertat sén principis controvertits dintre de les teories de la justicia,
sovint és en la igualtat on se centra el debat. Si com fa Sen (2010) ens preguntem respecte
al qué de la igualtat, és a dir, en relacio a que s’ha d’igualar les persones: diner, drets,
poder o recursos, 1’interrogant ens suggereix diferents dimensions de la injusticia social
que es concreten en: injusticia economica, que necessita d’una redistribucio de la riquesa;
injusticia cultural, que requereix de reconeixement; i injusticia politica, que demana

participacio (o representacio).
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Il'lustracié 4. Principis de la justicia social

PRINCIPIS DE JUSTICIA SOCIAL

DRETS HUMANS

LLIBERTAT SOLIDARITAT

IGUALTAT

TEORIES DE LA JUSTICIA SOCIAL

DISTRIBUCIO RECONEIXEMENT
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2.1.3 La justicia social com a distribucio

Les teories de la justicia s’han ocupat tradicionalment de la necessitat d’una redistribucio
economica de la riquesa. Segons Fraser (1997), els teorics de la igualtat han intentat
durant molt de temps conceptualitzar la naturalesa de les injusticies socioeconomiques
que inclouen I’explotacid, la marginacié econdomica i la privacid de béns materials

indispensables per dur una vida digna.

L’objectiu d’aquestes teories ha estat aconseguir igualar minimament les persones en
relacié amb els mitjans dels quals disposen i, aixi, garantir la seva llibertat real, les seves
capacitats 1 I’exercici d’aquestes. En aquest sentit, la justicia entesa com a distribucid
basica pot ser de béns primaris (Rawls, 2010), de recursos (Dworkin, 1981, citat a
Gargarella, 2004) o de capacitats (Sen, 2010; Nussbaum, 2012).

Rawls (2010), iniciador del debat, parteix de I’equilibri en la distribucio de béns primaris
com a base de la llibertat, que iguala les persones de manera equitativa: “Tots els valors
socials —la llibertat i 1’oportunitat, els ingressos i la riquesa, les bases del respecte a si
mateix— han de ser distribuits a parts iguals, tret que una distribucio desigual d’algun o
de tots aquests valors sigui en benefici de tothom” (p. 119). En el model de Rawls, les
desigualtats només estan justificades si beneficien als membres menys avantatjats de la
societat: “Les desigualtats socials 1 economiques han de ser de manera que a) sigui
raonable esperar que seran en benefici de tots, i alhora que b) estiguin vinculades a

posicions i carrecs oberts a tothom” (p. 117).

Per Rawls, cal incidir en les institucions socials basiques, ja que les injusticies es troben
arrelades en I’estructura injusta de 1’Estat i, per tant, només modificant-la sera possible
construir una societat més justa: “[...] I’objecte de la justicia és 1’estructura basica de la
societat, [...] com les institucions socials distribueixen drets i deures fonamentals i

determinen la divisio de beneficis resultants de la cooperacio social” (p. 57).

Des d’una altra perspectiva, Ronald Dworkin (Gargarella, 2004) planteja la justicia social
en termes de “recursos”. A la seva proposta defensa que €s necessari igualar les persones
perque no resultin perjudicades per les circumstancies en qué neixen, i se’ls ha de dotar
de la mateixa disponibilitat de recursos i se’ls ha de permetre que es facin responsables

dels resultats de les seves actuacions.
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Tanmateix, les propostes de Sen (2010) i Nussbaum (2012) parteixen de la igualtat en la
distribucid, perd en aquest cas no de béns, sind de les capacitats basiques. Sen i
Nussbaum, tot i que consideren la proposta de Rawls com a base del seu plantejament,

creuen que és insuficientment igualitaria.

Per Sen (2010), posar la mirada en els béns primaris com a mitjans per assolir la llibertat
individual i portar endavant el projecte personal de vida no garanteix la justicia social. La
Ilibertat real de qué gaudeix una persona se centra, no tant en els mitjans que té a la seva
disposicio, sind en la possibilitat d’escollir entre diferents alternatives de vida per
transformar la igualtat en possibilitats de ser i fer allo que la persona desitgi. Unes
alternatives de vida que, per desenvolupar-se en contextos diferents, varien d’unes

persones a altres.

Nussbaum (2012) completa la interpretacio de les idees de Sen sobre les capacitats, i
aborda la critica a partir de tres elements que la proposta rawlsiana no contempla i que
son importants en el nostre temps: 1) la justicia envers les persones amb discapacitats
fisiques i mentals; 2) la necessitat de desenvolupar un model teoric just de justicia global
que es pugui fer extensiu a tots els ciutadans del mén; i 3) la justicia en relacid al

tractament que donem als animals no humans.

En aquest sentit, la seva teoria abasta deu drets, que I’autora anomena “drets basics” de
la vida de les persones, que han de ser respectats i aplicats pels governs de tots els paisos
com a criteris basics de justicia social. Aquests drets basics han de convertir-se en un
requisit minim del respecte a la dignitat humana, perqué¢ una vida que n’estigués

desproveida no seria una vida digna.
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Taula 1. Capacitats humanes basiques

Vida Poder viure una vida humana de duracid normal

Poder gaudir de bona salut, de bona alimentacid i d’un lloc

Salut fisica )
adequat per viure

Poder moure’s lliurement d’un lloc a un altre; estar protegit de

Integritat fisica y
qualsevol agressid

Sentits, imaginacié i |Poder gaudir d'una educacié que prepari per fer servir els sentits,
pensament la imaginacid, el pensament i el raonament

Emocions Poder mantenir relacions afectives

Poder formar-se una concepcié del bé i reflexionar criticament

Rag practica sobre els propis plans de vida

a. Poder viure amb i per als altres amb empatia

Filiaci6 b. Promoure I’autorespecte i la no humiliacid, ser tractat com un
ésser dotat d'una dignitat i d'un valor igual que els altres

Poder viure una relacié proxima i respectuosa amb els animals, les
plantes i el mdn natural

Altres espécies

Joc Poder riure, jugar i gaudir d’activitats recreatives.

Control sobre el

. a. Politic. Poder participar politicament en la societat
propi entorn

b. Material Poder disposar de propietats i de treball en igualtat de
condicions

Font: Nussbaum, M. (2012)

Des de les teories marxistes, també s’ha parlat del tema de la redistribucio (Gargarella,
2004). Tot i que el marxisme no havia contemplat explicitament les questions
relacionades amb la justicia social, I’aparicié de I’obra de Rawls va significar un punt
d’inflexi6 en les seves tesis. A partir de 1’aparicio de la proposta rawlsiana, els teorics
marxistes van comengar a veure la justicia social com un problema teoric de primordial

importancia.

Des d’aquestes posicions, Robert van der Veen i Philippe Van Parijs, al final de la década
dels vuitanta del segle XX, van posar de manifest que per arribar a una societat lliure i
justa calia la distribucio del producte social segons el principi “a cadascu segons les seves
necessitats”. En base a aquest principi, van comengar a defensar la idea que calia
assegurar a tots els individus un ingrés suficient que pogués satisfer les seves necessitats
basiques, de manera que els garantis una renda minima (Aguiar, 2003), una proposta que

comenca a prendre forma en alguns paisos europeus.
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2.1.4. La justicia social com a reconeixement

El paradigma tradicional de la justicia social centrat en la distribucio es troba actualment
en transformacio. Els teorics del reconeixement entenen que la injusticia no només és
economica, sind també cultural o simbolica. Un tipus d’injusticia arrelada en els patrons
socials de representacid, interpretacio i comunicacié que inclouen la dominaci6 cultural,

el no reconeixement i el no respecte a persones o grups.

Honneth (1997) és 1’autor que, a partir de la figura de Hegel i de la seva teoria de la
consciencia, situa el concepte de reconeixement dins les teories actuals de la justicia
social. Reconeixement ¢és el terme que va utilitzar Hegel per “designar tal relacion de
reciproco conocerse-en-el-otro” (p. 52). Només quan un individu és reconegut i afirmat
per ell mateix, aquest adquireix el grau de confianca suficient que el capacitara per
participar en la vida publica de la comunitat. La persona necessita d’aquest reconeixement

“para estar-con-el otro” (p. 59).
Honneth (citat a Fraser, 1997), afirma que:

[...] Nuestra integridad depende del hecho de recibir aprobacion o

reconocimiento por parte de otras personas. [Conceptos negativos tales

como “insulto” o “degradacion”] son formas de irrespeto, de negacion de

reconocimiento. Se utilizan para caracterizar una forma de

comportamiento gque representa una injusticia, no sélo porque constrifie a

los sujetos en su libertad de accion o porque los lastima; tal

comportamiento es dafiino porque impide a estas personas tener una

comprension positiva de si mismas —comprension que se adquiere en la

intersubjetividad” (p. 22).
Per Honneth (2006), el reconeixement consisteix en 1’afirmacio de les qualitats positives
(atribuides o percebudes) de subjectes o grups per mitja de comportaments i de practiques
socials creibles, un objectiu que no sempre han perseguit les politiques socials dominants
de reconeixement. Lluny d’aix0, el que aquestes ideologies han cercat és el sotmetiment,
la conformitat voluntaria de la persona o del grup: “la repeticion continuada de las mismas
formulas de reconocimiento alcanza sin represion el objetivo de producir un tipo de
autoestima que provee motivaciones para formas de sumision voluntaria” (Honneth,
2006, p. 131). D’aquesta manera, s’han perpetuat les injusticies que pateixen certs
col-lectius i que vénen determinades fonamentalment per la classe, la sexualitat, el genere

i laraca.
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Sovint aquests grups s’enfronten en el seu no reconeixement a injusticies
socioecondomiques com 1’explotacid, la marginacié econodmica i la privacié dels béns
materials indispensables per portar una vida digna que farien necessaries politiques de
redistribucio, pero també a injusticies culturals i simboliques com la dominacié cultural,

el no reconeixement i el no respecte.

Es per aix0 que en el discurs de Fraser (1997), tedrica de la justicia social com a
reconeixement, aquest tipus d’injusticies requereixen solucions que transformin
I’estructura politicoeconomica (redistributiva) i cultural-valorativa (reconeixement) de
les situacions en que es perpetuen. Per modificar-les calen solucions afirmatives, pero
també transformatives. Les solucions afirmatives estan dirigides a corregir els resultats
no equitatius dels acords socials sense modificar el marc general que els genera, i cerquen
fonamentalment la revaluacié de les diferéncies de grup. Per contra, les solucions
transformatives han d’anar dirigides a corregir els resultats no equitatius per mitja de la
reestructuracié del marc general que els origina, cosa que implica deconstruir els valors
culturals existents i construir-ne a llarg termini uns de nous, en els quals no tindra cabuda
la injusticia original. Per exemple, eradicar la violéncia de génere significa no només
intervenir en matéria de legislacid, sind també promoure des de la infantesa el valor de la

no-violéncia envers les dones.

Per aquesta autora, tot i que el tema és complex i no hi ha estratégies teoriques clares per
resoldre’l, és en les solucions transformatives on es troba el futur del reconeixement dels

col-lectius marginats i la superacié de les injusticies que pateixen.

Un altre teoric que ha insistit en la glestio del reconeixement ha estat Michael Walzer
(Aguiar, 2003), que ha abordat el no reconeixement a partir de la seva teoria de les esferes
(o ambits) de justicia i de la importancia de la comunitat com a base per a 1’establiment
dels seus principis. Partint de la premissa que les persones estem intimament lligades a
una comunitat i que és aquesta la que ens proporciona una identitat i una manera
d’entendre en comu les practiques socials, cada grup huma atribueix criteris de

repartiment diferents als béns que s han de distribuir.

Tenint en compte aquest raonament, la valoracid dels béns que facin les comunitats i els
principis que utilitzin per a la seva distribucié seran diferents dintre de les distintes

comunitats. En conseqiliencia, per aquest teoric la noci6 d’igualtat liberal que tracta de
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trobar un unic criteri de justicia per igualar tothom en tots els ambits possibles és erronia.
No pot existir un Unic criteri de justicia distributiva, sind diversos, i aquests dependran
dels valors o criteris de reconeixement de cada grup huma, de cada comunitat com a nucli

generador dels principis igualadors de justicia social.
2.1.5. La justicia social com a participacio

La tercera via de les teories de la justicia social centra 1’atenci6 en la injusticia politica i,
per tant, en la demanda de participacid (o representacio) dels grups institucionalment

desavantatjats i marginats.

Des de I’ambit del moviment feminista, la proposta més significativa, tot i que no Unica,
és la defensada per Young (2000), que introdueix les gliestions de génere i sexualitat en
el debat sobre els principis de justicia social. A partir dels conceptes de dominacid i
d’opressid, posa 1’accent en les diferéncies humanes com a base de la reivindicacio
d’igualtat. Segons I’autora, tractar les persones com si fossin iguals quan la seva situacio
¢és molt diferent és injust i contribueix a perpetuar 1’opressio: “La justicia social requiere
reconocer y atender explicitamente a esas diferencias de grupo para socavar la opresion”
(Young, 2000, p. 12).

Per Young, la major part de les injusticies son conseqliencia de les disposicions socials
institucionalitzades que transcendeixen les intencions i el control de les persones, perqué
“la justicia social se refiriere solo a las condiciones institucionales y no a las preferencias

y formas de vida de los individuos o grupos” (Young, 2000, p. 65).

Adhuc, concep els éssers humans com a actors i no com a receptors passius, per la qual
cosa la seva concepcid d’una vida amb benestar significa: 1) desenvolupar 1 exercir les
propies capacitats i expressar les propies experiéncies, i 2) participar en la determinacio

de les propies accions i en les condicions de la propia accio.

Aqguests dos valors generals es corresponen amb dos condicionaments socials: 1)
I’opressio, entesa com el limit institucional per a 1’autodesenvolupament per poder
satisfer i expressar les capacitats humanes; i 2) la dominacid, limit institucional a
I’autodeterminacio i que comporta I’exclusid de les persones de la posicio que els permet
decidir com conduir la seva vida. Els exemples més significatius d’aquests dos

condicionants socials son el racisme, el sexisme, I’explotacio, la marginacio, la carencia
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de poder, I'imperialisme cultural i la violéncia. Perque la situaci6 canvii son necessaries
dinamiques estructurals a partir del dialeg, en les quals les necessitats i els desitjos
individuals es posin sobre la taula per ser avaluats i tractats amb equitat, i es doni veu als

grups marginats i se’ls incorpori en totes les estructures socials.

En un altre sentit es manifesta Fraser (2008), per qui el paradigma distributiu ja no és
viable. En I’actualitat els problemes amb qué s’enfronta el mén no sén només
reivindicacions contraposades de caire distributiu, sino reivindicacions molt diverses que
es troben en conflicte: “;ES realmente posible sopesar con la misma balanza
reivindicaciones sustantivamente heterogéneas?” (p. 19), i que sobrepassen 1’ambit

tradicional dels Estats.

Parlar de justicia social en I’actualitat comporta superar el marc nacional en que s’havia
reivindicat el qué de la justicia (distribucid, reconeixement o participacid) i reclamar un
espai transnacional que redibuixi els limits d’una justicia social a escala més amplia. Un
marc que contempli el qui i el com dintre de la societat globalitzada, i que superi la
concepcié tradicional de ciutadania transformant-la en una altra de caire global que
incorpori la dimensio politica de la justicia social. Una dimensio politica que s’interessi
sobretot per la representacié economica dels pobres, als quals s’ha negat la possibilitat

d’expressar les seves reivindicacions segons Fraser (2008).

La arquitectura del sistema interestatal salvaguarda la misma
compartimentaciéon del espacio politico que ella institucionaliza,
impidiendo de manera eficaz que se adopten decisiones democraticas de
nivel transnacional en cuestiones de justicia (p. 48).

El principi territorial-estatal no subministra ja una base adequada per determinar el qui de
la justicia: “Su gramatica no estd en sintonia con las causas estructurales de muchas
injusticias en un mundo en globalizacion, que no son de caracter territorial” (Fraser, 2008.
p. 53); perque, el mon globalitzat és “I’espai dels fluxos” que no poden ésser localitzats
espacialment i, en consequéncia, no poden donar resposta a les demandes de justicia que
reclamen ecologistes, pobles indigenes, feministes i activistes del desenvolupament. Tots
aquests col-lectius reclamen veu i vot, que es concreta en una democratitzacié del procés
pel qual es decideix i es revisa el marc de referéncia de la justicia social en mans dels
Estats i les elits transnacionals, que monopolitzen el discurs i neguen la veu i la

participacio als perjudicats.
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En relacié amb com s’ha de procedir en la lluita per la justicia social, Fraser destaca la
necessitat de forums transnacionals per discutir i decidir democraticament sobre allo que
afecta les persones més desafavorides del planeta, espais en que es pugui participar en
igualtat de condicions i aprovar normes justes que només ho seran “si y solo si exigen el
asentimiento de los implicados en los procesos de deliberacidn, equitativos y abiertos, en

los que todos pueden participar como pares” (Fraser, 2008, p. 63).
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Il'lustracié 5. Les teories modernes de la justicia social

TEORIES DE LA JUSTICIA SOCIAL

DISTRIBUCIO RECONEIXEMENT PARTICIPACIO
BENS PRIMARIS
(Rawls, 2010) DE PERSONESI GRUPS DE PERSONESI GRUPS
> MARGINATS L
(Young, 2000)
RECURSOS (Fraser, 1990
' (Dworkin, 1981)
i (Phﬂippe Van Parijs, 1986; DE LA COMUNITAT COM A
Robert van der Veen, 1988) ,| FONAMENT DELS PRINCIPIS
DE JUSTICIA SOCIAL
(Walzer, 1983)
CAPACITATS
(Sen,2010; Nussbaum, 2012)
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2.1.6. Els drets humans, referents de la societat justa

Els principis de llibertat 1 d’igualtat son principis basics a partir dels quals s’ordena la
societat justa dintre de les teories modernes de la justicia social. No s’ha d’oblidar, pero,
el principi de solidaritat que també s’hi troba contingut. Llibertat, igualtat i solidaritat
configuren I’esséncia de la Declaracio Universal dels Drets Humans que les Nacions

Unides van aprovar I’any 1948,

Els drets humans son drets universals que, tot i la seva aprovacio, encara es troben lluny
d’assolir els seus objectius. Com indica Nussbaum (2012), el mén conté desigualtats que
son moralment alarmants, i la diferéncia entre els paisos rics i els més pobres és cada
vegada més gran, o com suggereixen Sant, Lewis, Delgado i Ross (2017), les situacions
viscudes per la humanitat després de [’ultima guerra mundial i les enormes borses de
pobresa que el capitalisme ha generat, tot i I’adopcio per part de les Nacions Unides de la
Declaracié Universal de Drets Humans, fan cada vegada més evident la necessitat de
plantejar el problema de la justicia social”. Aixi, constitueixen el marc de referéncia de

qualsevol treball a favor de la justicia social: llibertat, igualtat i solidaritat.

La declaracio consensuada 1’any 1948 és el resultat d’una serie de generacions de drets i
reivindicacions que gradualment van anar apareixent i es van anar reconeixent al llarg de
la historia. Seguint la classificacidé que Vasak va realitzar I’any 1979, es poden agrupar

en.

o Drets de primera generacid: son els drets reconeguts, primer a la Declaracio
d’Independencia dels EUA de 1776 1 després a la Declaracio de I’Home 1 del
Ciutada de 1789. Sén els drets exigits pels moviments revolucionaris de diverses
parts del mén a finals del segle XVI1I i reconeguts com a autentics drets a la carta
de 1948.

! Informacid disponible a http://www.un.org/es/sections/issues-depth/human-rights/index.html
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Taula 2. Declaracié Universal dels Drets Humans (1948)
DRETS CIVILS I POLITICS (DRETS DE LLIBERTAT)

* Dret a la vida, a la llibertat i a la seguretat juridica
* Dret a una vida privada, a una vida familiar, a domicili o a correspondéncia i a no patir
atacs envers l'honra o reputacid
ESTAT DE |* Dreta circular lliurement 1 a triar residéncia
DRET * Dret a una nacionalitat
* Dret a buscar asil i a gaudir-ne en qualsevol pais
* Dret a casar-se 1 a decidir el nombre de fills que es desitgin
* Dret a la llibertat de pensament i de religio
* Dret a la llibertat d'opinid 1 d'expressié d'idees
* Dret a la llibertat de reunio i1 d'associacid pacifiques

Font: elaboracid propia a partir de www.un.org

o Drets de segona generacio: aquests drets s’inspiren en la necessitat d'un Estat del
benestar que implementi accions, programes i estratégies perqué les persones els
gaudeixin de manera efectiva. Neixen de les reivindicacions de la classe obrera
dels segles XI1X i XX.

Taula 3. Pacte Internacional de Drets Civils i Politics (1976)
DRETS ECONOMICS, SOCIALS I CULTURALS (DRETS DE LA IGUALTAT)

*» Dret a la seguretat social 1 a obtenir la satisfaccid dels drets econdomics, socials 1 culturals

* Dret al treball en condicions equitatives 1 satisfactories

ESTAT |- Dret a formar sindicats per la defensa dels propis interessos
SOCIALI
DE DRET

* Dret a un mvell de vida adequat que 11 asseguri a la persona 1 a la seva familia la salut,
l'alimentacio, el vestit, I'habitatge, I'assisténcia médica i els serveis socials necessaris

* Dret a la salut fisica i mental
* Dret a cures 1 a assisténcia especials durant la maternitat 1 la infancia
* Dret a l'educacid obligatoria i gratuita en les seves diverses modalitats

Font: elaboracio propia a partir de www.un.org

o Drets de tercera generacié: aquests drets son promoguts a partir de la década
dels setanta del segle XX en un marc de respecte i de col-laboracié mdtua entre

les distintes nacions de la comunitat internacional.
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Taula 4. Pacte Internacional de Drets Economics, Socials i Culturals (1976)

ESTAT
SOCIALI
DE DRET
SOLIDARI

DRET AL DESENVOLUPAMENT SOSTENIBLE; AL MEDIAMBIENT; A LA PAU;
DRETS DELS CONSUMIDORS (DRETS DE LA SOLIDARITAT)

* Dret a 'autodeterminacié

* Dret a la independéncia econdmica i politica
* Dret a una identitat nacional 1 cultural

* Dret a la pau

* Dret a la coexisténcia pacifica

* Det a l'enteniment 1 a l'confianga

*» Dret a la cooperacio internacional 1 regional

* Dret a la justicia internacional

*» Dret a 13s dels avancos de les ciéncies 1 de la tecnologia

* Dret a la solucid dels problemes alimentaris, demografics, educatius i ecologics
* Dret a gaudir d'un medi ambient sa

* Dret a un desenvolupament que permeti una vida digna

* Dret dels discapacitats

* Dret dels indigenes

Font: elaboracid propia a partir de www.un.org

Seguint Muguerza (Gomez 1 Muguerza, 2007), cal ser ambicios a I’hora de parlar de drets

humans, perqueé si bé els drets humans que defensem poden pecar d’eurocentrisme, aquest

fet no ha de suposar cap trava a la necessitat d’internacionalitzar-los, ans al contrari,

“podrian suponer un saludable contrapeso con que paliar las desastrosas consecuencias

en sociedades dependientes y subdesarrolladas de la economia capitalista de mercado, del

imperialismo de los mercados envuelta hoy en el fendmeno de la globalizacion” (p. 538).

Per tant, el referent que suposen els drets humans hauria de poder contrarestar alguns dels

efectes més

suposa una j

negatius de la globalitzacio i orientar-los en la consecucié de la utopia que

usticia social plena.
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2.2. La practica reflexiva

La recerca que presentem es fonamenta en com treballar la justicia social a I’aula. ES un

treball per a la practica que abordem des del paradigma reflexiu.

Encara que en el pensament de Durkheim es troben algunes referéncies a la reflexié del
professor com a practica no rutinaria i com a tnica mesura d’actuacid intel-ligent per
desenvolupar una tasca capag d’adaptar-se a les necessitats socials, es considera a Dewey

el precursor clau del concepte de reflexio a I’educacio (Perrenoud, 2004).

A principis de segle XX, Dewey (2007) ja es referia a la figura del practicant reflexiu, en
la qual definia I’accid reflexiva com “el examen activo, persistente y cuidadoso de toda
creencia o supuesta forma de conocimiento a la luz de los fundamentos que la sostienen
y de las consecuencias a las que atiende” (p. 24). Segons ell, per ensenyar a pensar cal

ensenyar I’habit de la reflexio.

En la practica docent és fonamental saber qué volem ensenyar i reflexionar sobre els
aprenentatges que fa 1’alumnat. Es per aixd que aquesta recerca es giiestiona com la
justicia social és present en la formacio6 dels joves i de quina manera caldria visibilitzar
aquests coneixements en el marc de ’ensenyament i de ’aprenentatge de les ciéncies
socials. Aquesta nova orientaci6 del coneixement social que caldria ensenyar significa fer
en la reflexié entre el que el professor considera imprescindible ensenyar i el com va
actuant. La innovaci6 en el contingut social que s’ensenya ha de suposar una reflexid

sobre la propia practica.
2.2.1. Queé vol dir reflexionar sobre la propia practica?

Com indica Pérez-Gomez (2008), la reflexio s’entén com un procés en el qual s’integren
actituds 1 capacitats en un procés d’investigacid que implica la intervenci6 reflexiva,
oberta, sincera i critica de la realitat. Un procés que, com diu Zeichner (2010), significa
reconeixer que aprendre a ensenyar es perllonga durant tota la vida professional del
docent. Per tant, des d’aquesta visi6 del que ha de ser un professional reflexiu, és necessari
dominar no només els continguts conceptuals o teorics de la materia, sind també ésser un
coneixedor practic dels processos d’ensenyament — aprenentatge. Perque, com suggereix

Perrenoud (2004), el docent reflexiu és “como un inventor, un investigador, un artesano,
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un aventurero que se atreve a alejarse de los senderos trazados” (p. 13), que coneix la

seva professio 1 és capag d’orientar-se per aprendre de I’experiéncia.

Schon (1992) enten el professor reflexiu com aquell que construeix problemes a partir de
fets inesperats i és capag d’improvisar i de cercar solucions, tant en el moment de 1’accid
com després. Es prendre la propia practica com a objecte de reflexio, ja sigui per
comparar-la amb un model prescriptiu, per comprendre-la, per aprendre’n o per integrar
el que ha passat a I’aula, fent una analisi critica que tingui com a base altres situacions

analogues experimentades amb anterioritat.

Es a dir, la practica reflexiva seria la combinacio de teoria i practica. Una fusio que
implica “la reflexion sobre la situacion, los objetos, los medios, los recursos, las
operaciones en marcha, los resultados provisionales, la evolucion previsible sobre el
sistema de accion” (Perrenoud, 2004, p. 30). Investigacio i indagacié sistematica, en la
qual els educadors aprenen a reflexionar sobre alld que passa a ’aula i utilitzen els
resultats de les seves reflexions en la millora i en el disseny de les activitats que es

proposen per a I’alumnat (Barcena, 1994, p. 139).

Es, en definitiva, una manera diferent de concebre la practica docent en la qual la
interrelacié entre docent 1 alumne s’allunya dels postulats tradicionals que entenen
I’educacié com la transmissid del coneixement d’aquell que en sap a aquells que no en
saben. Sota el paradigma transmissor, el professor és autoritari i espera que els seus
alumnes coneguin el que ell coneix: dades i informaci6. En contraposicio, el paradigma
reflexiu defensa una educaci6 basada en activitats d’indagacio guiades pel professor, que
animen I’alumne a pensar en el mon que ’envolta. En aquest cas, les disciplines apareixen
juxtaposades, fruit d’un procés de transversalitat en que el professor adopta una posicio
de fal-libilitat i en qué espera que el seu alumnat sigui reflexiu i pensant, i vagi

incrementant la seva capacitat de raonar (Lipman, 1998).

Adoptar el paradigma reflexiu per part del professor implica renunciar al paper d’expert
i a la llibertat de la practica sense guiestionaments, com posa de manifest Schon (1998, p.
263):
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Taula 5. Diferéncies entre un professor expert i un professor reflexiu

Professor expert Professor reflexiu

Se suposa que jo séc el que en sap, perd no son 'inic
en tenir coneixement rellevant i important. Les meves
incerteses poden ser una font d'aprenentatge per a mi i
per als alumnes.

Mantenir-me a distancia de l'alumne, 1 retenir el paper |Cercar connexions amb els pensaments 1 sentiments

Se suposa que jo sdc el que en sap, 1 haig de
reivindicar que aixi sigui, indiferent a la meva propia
incertesa.

d'expert. Donar a l'alumne una sensaci6 de pericia de l'alumne. Permetre que el seu respecte envers el
£

pero transmetent-li un sentiment d'afecte 1 simpatia, |meu coneixement sorgeixi del seu descobriment del

amb "dolgor". mateix en la situacio.

L : Cercar la sensaci6 de llibertat 1 connexi real amb
Cercar deferéncia 1 estatus en la resposta de 1'alumne

. l'alumne, com una conseqiiéncia de no necessitar
envers la meva persona com a professional.

mantenir la facana de professional.
Font: Schon (1998)

Ser un docent reflexiu significa abandonar la zona de confort i les gratificacions de saber-
se expert d’una matéria i assumir un procés continuat d’autoeducacio i de reeducacio de
la propia practica per millorar-la. Es tracta d’establir una relacio oberta de dialeg entre
professor — alumne i entre 1’alumnat, de la qual n’aprengui tothom i que converteixi
I’error en una font de descobriment més que en una ocasid per a I’autodefensa o per a la

penalitzacio.
2.2.2. Fases per a la practica reflexiva

Per poder desenvolupar una bona practica reflexiva, caldria “aturar 1’acci6é” i prendre
distancia de I’objecte sobre el que estem reflexionant, cosa que no sempre €s possible.
Seguint Perrenoud (2004), la reflexio envers la propia practica es realitza en tres moments
diferents en qué aquest allunyament es dona amb més o menys intensitat, possibilitant o

no el distanciament.

En primer lloc, reflexionem en la practica, és a dir, en el moment en qué té lloc I’accio.
Es aquest un moment conflictiu per la immediatesa, la proximitat a I’accié i per la

rapidesa en que es desenvolupa. Tanmateix, implica prendre decisions immediates.

En segon lloc, reflexionem sobre la practica, és a dir, sobre allo que ha passat i que es fa
fora de l’aula. La practica reflexiva posterior a 1’accié implica pensar de forma
retrospectiva sobre el que ha passat en acabar 1’activitat. Es tracta en aquest moment de
fer balang i comprendre el que ha funcionat o no, o com hem de preparar la propera sessio,

de manera que es capitalitza 1’experiéncia i, fins i tot, es transforma en coneixements
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susceptibles de ser utilitzats de nou en unes altres circumstancies. Per0 aquesta practica
requereix, també, fer una prospeccié basada en activitats o materials previstos i no
previstos que cal tenir en compte per abordar la propera sessio. Es tracta, d’un procés que
requereix de moments de reflexio per pensar el que hem fet, el que volem fer i com ho

volem fer, sospesant pros i contres del que ha de ser la nostra propera intervencio.

En tercer lloc, reflexionem sobre el sistema d’accié. La sequéncia reflexié retrospectiva
— accid — reflexio prospectiva, que sovint es repeteix de manera recurrent durant una
intervencio llarga, és el que ens ha de fer questionar les bases del nostre funcionament
habitual de procedir. Es a dir, ens ha de fer pensar en la informacio que pretenem treballar,
els coneixements que tenim sobre el tema com a experts i la metodologia amb la qual
volem implementar I’activitat, per descartar allo que ja no sembla 1til 1 recuperar el que
si que ho ha estat en altres ocasions o predisposar-nos a cercar noves alternatives per
innovar. Aquesta practica reflexiva per a 1’accié significa canviar les practiques

rutinaries, fruit de I’experiéncia anterior, i acceptar el repte d’actuar de manera diferent.

En definitiva, estructurar la practica docent en base a la practica reflexiva hauria de ser
un cami sense retorn a velles practiques educatives per planificar el nostre futur com a
professionals de I’ensenyament d’una manera diferent. Una forma compromesa no només
amb la nostra transformaci6 com a professionals, sind també amb la transformacié social
de I’ensenyament que ha de tenir com a objectiu el desenvolupament de la consciencia

ciutadana critica entre els nois i noies gque tenim a les aules.

En resum, reflexionar sobre la propia practica significa, en primer lloc, preguntar-se com
els sabers del professor poden éssers Utils als alumnes. En segon lloc, dubtar sobre la
manera com hem de tirar endavant allo que estem fent a ’aula a partir de la propia
experiéncia. En tercer lloc, reflexionar amb esperit critic sobre el que passa a I’aula, en el
moment que passa i una vegada ha acabat, per millorar-la i crear esquemes de pensament
reflexiu per a la practica futura. Es a dir, es tracta d’aprendre del que hem fet, per

continuar fent el que sabem fer, fent-ho, i assumir nous reptes.
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2.3. Justicia social i practica reflexiva

Com indica Zeichner (2010), la reflexié i la practica de la reflexidé no deixen de ser un
acte politic que pot ajudar a accelerar la construccié d’una societat més digna. Una
transformacio que els professionals compromesos podem iniciar des de les aules, com va
fer Freire, el gran precursor de la justicia social, i ajudar les persones a alliberar-se de les
formes de dominacié que els han impedit expressar-se, tant a nivell individual com
col-lectiu (Lucio-Villegas, 2015). Significa treure els nostres alumnes de la “cultura de
silenci”, com Freire (2012) 1’anomenava, per mitja dels processos educatius que els
permetin expressar-se i tenir una opini6 propia orientada a crear coneixement. L’objectiu
és que els alumnes puguin construir les seves propies narratives de vida en base al dialeg

igualitari entre les persones que hi participen, professors i alumnes.

En el segle XXI, desenvolupar una practica transformadora i emancipadora a ’aula
requereix d’una contextualitzacid dins I’entorn proper dels alumnes que analitzi les
condicions i les causes que les han provocat i els processos de canvi possibles. Només
aixi sera efectiva la conscienciacio critica per a la transformacié social, ates que €s en els
espais quotidians on la nostra vida es desenvolupa i on hem d’ensenyar a actuar en
primera instancia. Res no canviara si no som capagos d’actuar sobre aquests espais

propers, com suggereix George (2003).

A I’escola, ens diu Zeichner (2010), I’objecte fonamental de la practica reflexiva per a la
justicia social ha d’abordar les diverses formes d’opressio i les injusticies relacionades
amb la classe social, la raca, el genere, les preferencies sexuals 1 la religio, entre d’altres
factors. Es a dir, un ensenyament de qualitat és impossible sense el compromis amb les
persones a les quals van dirigides les nostres practiques, que implica assegurar-nos que el
coneixement 1 el llegat cultural dels implicats s’hi troba representat. Es tracta d’una
practica i d’un ensenyament que han de contemplar tothom per construir una ciutadania

critica i democratica.
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PRACTICA REFLEXIVA QUESTIONAR LA PROPIA PRACTICA

COMENSENYEM QUE ENSENYAR

PER LA TRANSFORMACIO SOCIAL DE
FENSENYAMENT
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CAPITOL 3. ENSENYAMENT | APRENENTATGE DE LA
JUSTICIA SOCIAL. ESTAT DE LA RECERCA

El tercer capitol esta dedicat a esmentar algunes de les linies de recerca sobre justicia
social amb joves de secundaria que han servit per orientar la nostra investigacio, tant
d’ambit internacional com del nostre pais. Com que la nostra proposta és una intervencio
d’aula, hem cercat aquelles investigacions sobre justicia social que s’han implementat en

contextos escolars.

En primer lloc, es remetran obres generals i grups de recerca que, especificament, tracten
la justicia social. Posteriorment, es fara referencia a dos tipus de recerques o iniciatives:
d’una banda, les relacionades amb el desenvolupament de la competéncia social
ciutadana; d’altra banda, les encaminades a potenciar 1’accié social dels joves per

col-laborar en el redrecament de situacions d’injusticia i desigualtat.

Les referencies a les que al-ludim en aquest capitol no pretenen ser exhaustives, sind que

només s’esmenten les que hem consultat per situar la nostra investigacio.

3.1. Estat general sobre la recerca en justicia social

Una aproximaci6 a I’estat de la recerca sobre justicia social en 1’educacid es pot trobar al
Handbook of Social Justice in Education (Ayers, Quinn i Stovall, 2009). Es tracta d’una
obra de caracter general que combina enfocaments teorics i historics amb exemples de
com s’estan abordant algunes tematiques arreu del mon. En sén exemple I’opressio
aparentment invisible de qué son victima els aborigens australians en els curriculums
australians, el tractament que rep la igualtat de geénere en paisos d’influéncia musulmana,
la necessitat de justicia social a Africa, les escoles bilingiies a Israel o la manera com les

politiques neoliberals han incrementat les desigualtats en I’educacio, entre d’altres.

Alguns capitols de 1’obra es dediquen a la relacié entre raga, etnia, llengua i justicia social
a partir d’exemples, com el dels nens kurds que han d’abandonar la seva llengua materna
en establir-se en d’altres paisos, la situacio dels discapacitats auditius a les escoles, els
resultats academics dels afroamericans dintre del sistema escolar, el fracas en crear
entorns respectuosos als centres educatius que donin suport a les identitats de genere i al
desenvolupament sexual i la necessitat d’un procés d’apoderament del jovent d’origen

Ilati en les investigacions educatives.
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Finalment, s’aborda la relacio entre globalitzacid i neoliberalisme, i els obstacles que
generen per implementar la justicia social a les escoles. El handbook acaba amb un debat
sobre les critiques a la formacio docent per a la justicia social en entorns conservadors i
neoliberals i a les practiques més habituals per desenvolupar valors de justicia social en
I’entorn escolar, fonamentalment integrades en les classes d’Historia, Poesia, Teatre,

Angles i Matematiques.

També, per coneixer 1’estat de la recerca sobre justicia social, més centrada en
I’ensenyament i aprenentatge de les Ciéncies Socials, hem consultat el Handbook of
Research in Social Studies Education (Levstik i Tyson, 2008). En aquesta obra, en el
capitol 10 i amb el titol Social Justice and Social Studies (Bickmore, 2008), es recullen
les propostes més significatives en que s’han centrat els treballs sobre justicia social dins
I’ambit de les Ciencies Socials. Segons Bickmore, les iniciatives més importants s’han
dirigit, fonamentalment, en dos sentits. Una primera linia de treball en favor de la justicia
social s’ha orientat envers el desenvolupament de la consciéncia social ciutadana, sobretot
amb propostes per preparar els joves en la resolucio del conflicte entre iguals i perque
aprenguin i practiquin el dialeg constructiu, a partir de la deliberacié sobre fets o gliestions

socials controvertides.

Una segona linia important en el treball en favor de la justicia social és, segons Bickmore,
’orientada a potenciar I’accio social per redregar les situacions d’injusticia i desigualtat.
En aquest sentit, els treballs més importants han estat encaminats a preparar els joves
perqué participin politicament en la societat i perqué intervinguin directament en la seva

comunitat.

També hem consultat la pagina web del grup d’investigacio Cambio Social Educativo
para la Justicia Social (GICE), interdepartamental i multidisciplinari, de la Facultat de
Formaci6 de Professorat i Educacio de la Universitat Autonoma de Madrid. L’activitat
del grup GICE té com a objectius, fonamentalment, la investigacio educativa centrada en
la millora de I’educacio per a la justicia social, la col-laboraci6 amb centres educatius 1
docents, i I’organitzaci6 d’activitats sobre Educacio per a la Justicia Social, per formar
docents i professionals de I’educacio, tant de manera inicial com continuada i per editar
la Revista Internacional de Educacion para la Justicia Social (RIEJS). La revista esta
dirigida per F. Javier Murillo Torrecilla i Reyes Hernandez-Castilla i compta amb un
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consell cientific format per vint-i-nou professors d’universitats d’arreu del mon, entre els

quals cal destacar Nancy Fraser de The New School University, USA.

La revista RIEJS ha editat, a dia d’avui, nou nimeros en els quals es recullen
investigacions de caracter empiric elaborades des d’enfocaments metodologics i
disciplinaris diversos (educacid, psicologia, sociologia, economia, historia, etc.),
revisions de literatura de qualitat, descripcions d’experiéncies d’Educacié per a la Justicia
Social i reflexions teoriques de justicia social en educacio, qualitat i avaluacio, entre
d’altres. Hem cercat a RIEJS els articles més significatiu en relaci6 amb les practiques
d’aula, en la linia que suggereix Bickmore, per treballar la justicia social. Els resumim a

continuacio.
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Tanula 6. Revista Internacional de Educacién para la Justicia Social (RIEJS)
Volum | Nimero | Any Titol del volum Titol de I'article Autor Resum
Practicas inclusivas ante el
riesgo de exclusion socio- Estudi realitzat a la comunitat
1 1 2012 Educacion para la Justicia |educativa. Estructuras de F. Javier Amores v Autdnoma d'Andalusia sobre la
Social trabajo colaborativo en Maximiliano Ritacco identificacio de practiques inclisives
centros escolares situados en en tres centres de secundaria.
zonas de deprivacion social
(E::Iu;:;;zl;ara fa ) Estudi sobre I'analisi de la percepcid
mevos retos v La competencia de ayuda M* Ageles De la Caba- |que tenen els estudiants d'entre 10 i
2 1 2013 perspectivas n;les de ol entre iguales para evitar la Collado i Rafael Lopez- |14 anys sobre la responsabilitat
. agresion en la escuela Atxurra d'ajuda entre iguals i la resolucio de
enfoque de la Justicia .
Social conflictes.
Analitzen diveses Actuacions
Educatives d'Exit que s'apliquen a
Pedagogia Critica: Un Ramén Flecha i Beatriz centres de diversos paisos. entre les
4 2 2015 Acercamiento al Derecho Villarejo quals destaquen la resolicio de
Real de Real de la Educacion conflictes a partir del didleg com una
practica essencial per a millorar la
convivéncia dintre i fora de I'aula.
La itrvestigacio analitza processos
participatius i democratics en centres
educatins de secundaria, amb la
intencid de promoure i millorar la
seva cultura democratica,
participativa i inclusiva i les seves
La Complejidad de Vivirla  |Alba Parareda Pallarés, ‘C’Zi‘;‘tl:z:l?;f;;f::‘im .
5 1 2016 Educacion Democratica v |Ciudadania en el Aula: MNiria Simo Gil, Laura larticle es destaca. enfre d'altres: als
para la Democracia Analisis en Cuatro Centros de |Domingo Pefiafiel i Joan ) , :
Secundaria Soler Mata grups de trebla]l cooperatin en
tasques relacionades amb el centre,
I'aprenentatge-servei que es realitza a
partir dels continguts de historia, el
treball per projectes, el consell
d'alumnes i la tutoria-assemblea com
a eines potents per treballar la
participacio als centres.

Font: elaboracid propia

A Barcelona, és significativa la tasca que es du a terme a la Unitat de Didactica de les
Ciencies Socials de la UAB, en el grup de recerca GREDICS. Aquest grup porta a terme
diverses linies de recerca en favor de la justicia social, entre les quals la centrada en
I’assoliment de les competencies en relaci6 amb I'educacid democratica per a la
ciutadania i la formacio civicopolitica, i la que treballa sobre problemes socials o
qiiestions socials rellevants a I’ensenyament de les Ciéncies Socials. El grup també ha
desenvolupat algunes investigacions per treballar la justicia social a 1’aula, centrades en
temes diversos: el tractament del dret i de la justicia en el curriculum de Ciéncies Socials

de secundaria, de Pages, Casas, Oller i Valls (2003); la justificacio i I'argumentacio en
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ciencies socials per a la formacié democratica dels nois i noies de lI'educacioé secundaria,
de Casas, Bosch i Gonzalez (2004); i I’educacié civica i la formacidé democratica de la
ciutadania al voltant de qué saben i qué haurien de saber els joves en acabar la secundaria

obligatoria sobre politica, de Pageés et al. (2007a).

El grup organitza anualment les Jornades de Recerca en Didactica de les Ciéncies Socials,
que el 2017 tenien el titol “Qu¢e esta passant al mon? Que estem ensenyant? Per un
ensenyament de les Ciencies Socials, de la Geografia i de la Historia centrat en els
problemes, la justicia social i la ciutadania global” i en les quals han abordat tematiques
de justicia social. En les jornades van participar com a ponents Ivo Mattozzi, de la Libera
Universia di Bolzano; Edda Sant, de la Mancherter Metropolitan University; i Jesus

Romero, de la Universidad de Cantabria.

3.2. Recerques sobre justicia social i desenvolupament de la competencia

social ciutadana

Per tal de referenciar altres recerques, a mes de les esmentades de caracter general,
s’inclouen en aquest apartat les que tracten la justicia social des del punt de vista de la
competencia social i ciutadana. Aquesta competencia té€ com a finalitat ajudar 1’alumne a
comprendre la realitat social en qué viu, afrontant la convivencia i els conflictes a partir
de valors i practiques democratiques i contribuint a la construccié de la pau amb criteri

propi, actitud constructiva, solidaria i responsable envers els drets i les obligacions civics.

En aquest sentit, treballar des de les Ciéncies Socials per al desenvolupament de la
competencia ciutadana implica que els nois i noies que tenim a les aules coneguin els
aspectes més rellevants del funcionament institucional del pais en que viuen a nivell
politic, juridic 1 econdmic, i que siguin capacos d’intervenir activament i critica en les

diferents institucions socials a nivell local, nacional i global.
3.2.1. Recerques per congéixer el mén de la justicia

L’objectiu fonamental dels treballs relacionats amb el coneixement del mon de la justicia
ha estat preparar I’alumnat per exercir de manera eficag i responsable el seu paper com a

conjunt de membres participatius del sistema judicial.

65



Part I. Fonaments teorics de la investigacio

Capitol 3. Ensenyament i aprenentatge de la justicia social. Estat de la recerca.

Als EUA i Canada, des dels anys seixanta del segle passat, hi van haver propostes
educatives que formaven part de la Law Related Education (LRE). La finalitat de la LRE
era implementar a primaria i a secundaria I’ensenyament i aprenentatge de la justicia i la
llei. Es tractava d’un programa per preparar la ciutadania en els coneixements i en les
habilitats relacionades amb la llei, amb el procés i amb el sistema legal, aixi com amb els
principis i valors fonamentals que els sustenten: institucions democratiques, pluralisme i
estat de dret. L’objectiu era formar ciutadans actius a les societats democratiques, que
poguessin comprendre, viure i contribuir de manera positiva en les propies comunitats

civils.

En el marc de la LRE, I’American Bar Association encara promou en I’actualitat 1’ Institut
d’Ensenyament de la Justicia?, que fomenta ’estudi del dret i la llei als instituts i organitza
simulacres de judicis en els quals participen una seleccio d'estudiants de secundaria®, a

nivell regional i estatal.

A Franca, Audigier (1996, 1999) i Robert (1999) van fer un estudi sobre el dret dins
I’Educacioé per a la Ciutadania 1 I’ensenyament dels Drets Humans. En la seva recerca
destacaven la necessitat que I’alumnat aprengui a argumentar, a ser critic 1 a confrontar
les propies idees per mitja de debats i aixi preparar els joves per a la vida social. Les seves
aportacions centraven 1’educacid juridica dins [’ensenyament 1 aprenentatge de

I’Educacio Civica 1 Ciutadana.

A Catalunya, és significativa la proposta que el Grup de Juristes Catalans (ACJD) va
elaborar I’any 2000 amb el titol “L’ Arnau descobreix el mon de la Justicia: aproximacio
al Dret”. Es tractava d’un seguit de propostes practiques basades en situacions quotidianes
i problemes socials per incidir en la necessitat de formar I’alumnat de 4t D’ESO perque
pogués intervenir en situacions socials relacionades amb la justicia. Destaquem també el
treball de Queralt (2002) “Educar i ensenyar també en els valors del dret i de la justicia”,

per treballar els aspectes juridics a la secundaria.

L’any 2005 el Departament de Justicia de la Generalitat de Catalunya va publicar

“Coneguem el mon de la Justicia” (Cléries N. i Compte, 2005), un text introductori al

2 https://www.nchar.org/public-resources/law-education/programs/justice-teaching-institute/
3 https://www.nvbar.org/for-lawyers/law-related-education-3/lIre-list-programs/mock-trial/
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mon del dret i la llei pensat per als alumnes de batxillerat d’Humanitats i Ciéncies Socials

dintre de les assignatures de modalitat®.

3.2.2. Iniciatives per coneixer les representacions socials sobre la justicia i propostes

de desplegament curricular

Una linia de recerca sobre la justicia social és la que es proposa indagar sobre les
representacions dels nois i noies en relacié amb qué saben de la justicia, com la interpreten
i veure quines solucions donen a situacions propies del seu entorn en qué es posen en joc

aspectes juridics.

Amb relacid a aquest tema, les recerques d’Oller i Pagés (2007), Pagés i Oller (2007b)
han aprofundit sobre els coneixements i significats que 1’alumnat donava al dret, a la
justiciaia la llei. D’aquesta recerca en va sorgir una proposta curricular per a secundaria,
“Ensenyar i aprendre la Justicia” (2010). Tractava de tematiques diferents com: el poder
judicial i el funcionament de la justicia a Catalunya i Espanya, aspectes de justicia social
1 justicia restaurativa, resolucid de conflictes, 1’estudi d’aspectes relacionats amb el dret
de familia o la participacid ciutadana en els jurats popular. Apropaven els joves al dret,

la 1lei 1 la justicia, entre d’altres.
3.2.3. La gestio del conflicte entre iguales com a practica per a la justicia social

La resolucié de conflictes s’ha demostrat també com un instrument eficag envers
I’adquisicié de les competeéncies i les habilitats socials que ha d’assolir la ciutadania en
relacié amb la practica sobre la justicia social. Tal com indica Bickmore (2008), els
estudis de Jones han demostrat com la mediaci6 entre iguals augmenta les habilitats
socials, redueix l'agressié i incrementa la comprensié de les formes alternatives de
resolucio de conflictes. Dintre d’aquesta linia d’actuacio, s’ha comengat a treballar en
iniciatives lligades a la practica directa de la democracia mitjancant les assemblees de
classe i les reunions de les comissions de disciplina (cercles de justicia restaurativa), per
gestionar de manera dialogica no punitiva els conflictes, com recullen les investigacions

d’Angell, Claasen, Palazzo i Hosea i Zachariah. Tot i aixi, encara no hi ha evidéncies

4Tot i que hem consultat les assignatures de modalitat del batxillerat LOE, no n’hem trobat cap que explicitament
faci referencia al mén del dret. Suposem que podia estar inclosa a les assignatures de modalitat especifiques de
centre.
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solides sobre els efectes que la mediacié pot tenir en el comportament civic dels nois i

noies.

A Catalunya, la Llei d’Educacio 12/2009 del 10 de juliol estableix a I’article 7 el dret de
tots els membres de la comunitat a gaudir d’un bon clima de convivéncia i assenyala que
els mecanismes necessaris per propiciar-la han de basar-se en principis democratics.
L’article 30 estableix que els centres han de cercar mesures de promoci6 de la convivencia

i, en particular, mecanismes de mediacié per a la resolucio pacifica dels conflictes.

A la pagina web de la Xarxa Educativa Telematica de Catalunya hi ha recollides diverses
experiéncies de centres que utilitzen la mediaci6 de manera habitual® i que participen en

les Trobades de Centres Mediadors® que es fan anualment a diferents ciutats catalanes.

Fonamentalment, és des de I’ambit de la Pedagogia i I’Educaci6 Social que s’han recollit
les experiéncies de mediacié que s’han fet al nostre pais amb alumnes de secundaria,

algunes de les quals detallem a continuacio.

Taula 7. Mediacié
Nom de la publicacio Niim. Data Titol de I'article Autor
103 |Julio-Agosto |La mediacion como metodologia de Josep Ignasi Almirall. Pepe
2001 resohicion de conflictos Checa, Albert Grau Montero
105 |Octubre 2001 |Experiencia de mediacion escolar Morica Garcia
REVISTA AULA De
7 02012 T o :
I < Educat 211 Mayo 2012 Medlaculm slocmeducam a desde una Rosa Mari Ytarte
perspectiva intercultural
216 |Noviembre |Influencia de la educacion para la igualdad | Carlos Caurin Alonso, M*
2012 enun equipo de mediacion Isabel Viana Orta

Font- elaboracio propia

A Catalunya, la Fundacié Jaume Bofill també potencia treballs, xerrades i formacio
docent per a la gestid del conflicte als centres amb I’objectiu de promoure la justicia
social. L’entitat col-labora en el projecte “Educacié post 2015. Equitat 1 qualitat per a

tothom”, que desenvolupa el centre UNESCO de Catalunya. A la pagina web d’aquesta

5 El mapa de centres mediadors de Catalunya es pot consultar a
http://xtec.gencat.cat/ca/centres/projeducatiu/convivencia/xarxa-centres-convivencia/mapa-centres-serveis-mediacio/
6 Informacio sobre les Trobades de Centres Mediadors es pot trobar a
http://xtec.gencat.cat/web/.content/centres/projeducatiu/convivencia/actualitat/trobades-alumnat-mediador-2016.pdf
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entitat, Alberti (2015), entre d’altres experts, assenyala que cal insistir en la mediacié com
amillor eina per resoldre conflictes de manera pacifica, perqué als centres escolars encara

se sanciona de manera reactiva i punitiva.
3.2.4. Deliberacio sobre fets o questions socials controvertides

Per treballar la justicia social a ’aula és necessari 1’estudi de fets controvertits, que
promoguin el dialeg constructiu i la deliberacid, amb la finalitat que els estudiants

interioritzin un ampli espectre de processos i habilitats democratiques.

Bickmore, en el capitol que dedica al tema dins el Handbook of Research and Social
Studies Education (Levstik i Tyson, 2008), esmenta els treballs de Bickford, Freire, Ross
i Young, que posen en evidéncia la importancia que té potenciar la controversia per
treballar en favor de la justicia social. Segons els estudis d’aquests autors, els joves que
treballen a partir de fets socials rellevants augmenten les seves habilitats envers els
processos democratics quan tenen l'oportunitat de practicar-los. Les questions socials
controvertides sén temes intrinsecament interessants, ja que son presents a la societat i

ajuden a fer els aprenentatges escolars més atractius i creibles.

A les aules, les recerques de Hahn, Hess i Posselt, Torney-Purta, Lehmann, Oswald i
Schultz, citats per Bickmore (2008), destaquen que discutir sobre punts de vista diferents,
d'una manera oberta, mobilitza I’interes dels joves, que adopten posicions de
responsabilitat envers el mon que els envolta. Tot i les evidencies, no és una linia de

treball per la qual optin habitualment els docents de secundaria.

El grup de recerca GREDICS, de la Unitat de Didactica de les Ciéncies Socials de la
UAB, va dedicar les VII Jornades de Recerca de les Ciéncies Socials del 2010 a debatre

sobre aquestes tematiques.

3.3. Recerques sobre iniciatives per potenciar I’accié social i redrecar la

injustica i la desigualtat

Treballar la justicia social a I’aula requereix no només un treball conceptual basat en
ideals o creences, sind ensenyar formes d’acci6 o de participacié social. Sembla que
aquestes formes poden ser la millor manera de preparar els joves per afrontar i solucionar

els conflictes, les incerteses, 1’oposicio i les injusticies socials de manera constructiva.
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La recerca sobre la participacié s ha abordat des de diferents perspectives, que impliquen
apropar els nois i noies a la seva realitat i fer-los conscients de la importancia de ser

ciutadans actius i compromesos.
3.3.1. Formacid per la participacié politica del joves en la societat

Els curriculums de Ciéncies Socials sovint presenten 1’accid politica dels governs, la
interaccio dels grups politics, i la tolerancia i la practica del poder dins el procés
democratic de manera distant i idealitzada. Perqué els joves aprenguin a gestionar els
problemes socials és necessari treballar el conflicte social i politic a les aules de manera
constructiva. Les recerques d’Anyon, Fine, Hahn, McNeil, Merelman, Sears i Hughes,
Soley, Tupper, Wilson, Haas, Laughlin i Sunal, citats per Bickmore, indiquen que per
treballar la justicia social cal mobilitzar les capacitats d’empatia 1 de reflexio,
experimentar la coexistencia constructiva equitativa entre les identitats plurals i el procés
politic formal de reconeixement dels col-lectius invisibles en la societat. A continuacio
es recullen les principals propostes que es podrien desenvolupar a 1’aula per fomentar la

participacio politica entre els nois i noies de secundaria.

Taula 8. Continguts de Ciencies Socials per a treballar la justicia social

Autors Tematiques

Elizabeth Frazer (2003) Preparaci6 per a la participaci6 a partir de les qiiestions poltiques controvertides, les questions
legals i el funcionament de les institucions.

Bear Nicholas (1996) i Mansbridge (1998) Treball per al reconeixement de les habilitats de dones, pobres, classes treballadores i gent de
color, per participar en igualtat en la comunitat.

Gloria Ladson-Billings (2004a) Conscienciaci6 sobre les preocupacions socials i culturals (com faccés als recursos, a les
oportunitats ia la liure determinaci6), aixi com les preocupacions legals i politiques.

Maria Dietz (1989) Treball en relacio amb el reconeixement dels pobles oprimits | marginats exclosos de la politica
formal.

Ladson-Billings, 2004a Treball en favor del reconeixement les leialtats culturals o racials multidimensionals, locals i globals,
per reduir la distancia entre el discurs oficial i real envers aquests col-lectius.

Peggy Mcintosh (2005) Emfasi en els processos de realitzacio i reconstruccio dels vincles de la cultura, per exemple la
provisid de les necessitats humanes hasiques i el manteniment dels ecosistemes que formen la base
de la vida humana.

Font: elaboracid a partir de Bickmore (2008)

La participacio, com ja hem comentat, és una de les linies de recerca en qué, des la Unitat

de la Didactica de les Ciéncies Socials de la UAB, s’esta treballant. Destaquen els treballs
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de Pages (1999, 2002, 2012, 2015), de Santisteban (2004, 2012), de Pagés i Santisteban
(2009a, 2009b) i de Santisteban i Pages (2009a, 2009b). En aquest sentit, cal esmentar la
tesi doctoral de Sant (2013), “L’ensenyament i 1’aprenentatge de la participacié”, i el
treball publicat per la mateixa autora (Sant, 2012a, 2012b, 2013), amb una analisi
aprofundida sobre qué és la participacié a les aules i amb propostes participatives
d’estudiants d’ESO. També, diversos treballs del Master de Recerca de Ciéncies Socials

aborden el tema de la participacio.

Sobre la tematica de la participacio, algunes de les revistes generals més significatives

dintre de 1’ambit educatiu recullen algunes de les experiéncies amb alumnes de

secundaria.
Taula 9. Ensenyament de la participaci6
Nom de la publicacio  {NGm. Data Titol del volum Titol de ['article Autor

GUIX. Elements d'Accid | 406 [Juliol-Agost 2014 |Mirant el cel Com participar en temps de crisi Lola Abellg Planas
Educativa
AULADE SECUNDARIA 18 |Mayo-Junio 2016 griizg(ejrapensar:de lsaulasala A participar se aprende participando  |Carles Vila Mumbr(
REVISTAAULA. De 233 |Julio-Agosto 2014 - |Mirando al cielo CAmo participar en tiempos de crisis ~ {Lola Abelld Planas
Innovacién Educativa

44 |Abril 2015 Nuevos enfoques de la educacion | Educacion civica, formacion polticay  |Joan Paggs Blanch
iBER chvica y de la educacion polfica ensefianza de las ciencias sociales, de la

geografia y de la historia,

Font: elaboracid propia

3.3.2. El servei comunitari

El que coneixem per aprenentatge servei respon a la idea que 1’educacio és un instrument
de millora social, orientada a formar éssers complets, amb una dimensio tant intel-lectual
com humana 1 moral. En aquest sentit, s’ha demostrat com una eina molt important per

construir una ciutadania compromesa, responsable i sensible davant la injusticia social.

Segons indica Bickmore (2008), els treballs més significatius que s’han fet en aquest
ambit des de les Ciéncies Socials han tingut com a objectiu desenvolupar el sentit de la
responsabilitat en els estudiants, ajudant-se entre ells o participant en iniciatives com la

recaptacio de fons d’ajuda internacional, com posen de manifest els treballs de Kirkwood-
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Tucker, o com la lluita contra la violencia en la comunitat escolar, com han investigat

Bickmore i Wals.

Bickmore indica que es tracta d’una acci6 forga regulada en alguns paisos, amb guies
especifiques per a la investigacio, la resolucié de problemes i la reflexio sobre els
problemes socials, politics i/o ecologics o I'accié social i politica, amb i en nom, dels
grups marginats. Cita com a exemples els treballs de Battistoni, Boyle-Baise i Sleeter i
Wade, i els de Avery i Wade.

Hem consultat la pagina del Ministerio de Educacion, en la qual en relacio amb
I’aprenentatge servei només hem trobat el treball coordinat per Martin i Rubio (2010)
Practicas de ciudadania: diez experiencias de aprendizaje Servicio, i el de Puig, Gijon,
Martin i Rubio (2011), Aprendizaje-servicio y Educacion para la Ciudadania (2011). A
Espanya, existeix la Red Espafiola de Aprendizaje Servicio’, anualment s’organitzen
jornades estatals sobre el tema i durant el mes de maig de 2017 s’ha celebrat ¢l I Congrés
Estatal de Convivéncia Escolar, en el qual s’han presentat ponéncies sobre temes

relacionats amb I’aprenentatge servei per a la justicia social®.

A Catalunya, I’aprenentatge servei dintre de I’educacié comenga a prendre forga, tot i que
encara no ha arribat implementar-se totalment als instituts de secundaria. L’any 2002 es
va acordar 1’elaboracid del Pla Nacional de 1’ Associacionisme i el Voluntariat (PNAV),
amb la participaci6 del conjunt més representatiu del teixit associatiu i de sectors d’ambits
diferents: departaments de la Generalitat, entitats de representaci6 local, sindicats, el
sector empresarial, universitats 1 col-legis professionals. L’article 79.1 e) de la Llei
d’Educacio, Decret 187/2015 de 25 d'agost, d'ordenacio dels ensenyaments de I'educacio
secundaria obligatoria, el contempla com un ensenyament de caracter transversal per a
I’ultim cicle de ’ESO —3r o 4t— amb la finalitat de garantir que els estudiants, al llarg de
la seva trajectoria escolar, experimentin i protagonitzin accions de compromis civic,
aprenguin 1’exercici actiu de la ciutadania, 1 posin en joc els seus coneixements i

capacitats al servei de la comunitat per fomentar la justicia social.

7 La informaci6 es pot consultar a https:/aprendizajeservicio.net
8 La informacio es pot consultar a http://www.mecd.gob.es/mecd/dms/mecd/servicios-al-ciudadano-
mecd/catalogo/general/educacion/215820/ficha/215820-2017/Programa-Definitivo.pdf
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A la pagina web de la Generalitat de Catalunya, el Departament d’Ensenyament® dedica
forca atenci6 al tema i s’hi poden trobar les experiéncies més destacades que s’han dut a
terme amb escolars, tant dintre com fora del nostre pais. En relacié amb 1’activitat
d’aprenentatge servei 1 de justicia social tenim constancia, a partir d’aquesta font,
d’algunes experiéncies; entre d’altres, la de I’escola Maria Cortina de Reus, que potencia
I’ensenyament entre iguals des de matéries diverses, entre les quals Educacié per a la
Ciutadania; o la de I’Institut de Roda de Ter, que desenvolupa el Projecte Joves Guies,
per acompanyar els alumnes nouvinguts al centre. No obstant aix0, a Catalunya,
I’aprenentatge servei s’ha dirigit, sobretot, a fer conéixer i a potenciar el mon del
voluntariat entre els joves. El Centre Promotor d’Aprenentatge i Serveil® és I’espai que
recull les principals iniciatives als instituts catalans, amb la finalitat de compartir-ne les

experiencies.

La Fundaci6 Jaume Bofill, també promou i financa projectes sobre aprenentatge serveill,
L’entitat ha elaborat guies sobre 1’aprenentatge servei i la inclusid, 1 periodicament
organitza les Jornades d’Intercanvi d’Experieéncies d’ Aprenentatge Servei, I’tltima edicid
de la qual vatenir lloc el marg del 2017. A la pagina web de la fundacio es poden consultar
diverses experiéncies d’aula relacionades amb la justicia social, entre d’altres les que han

abordat la violéncia de génere 1 I’economia i la participaci6 solidaries.

9 La informaci6 pot consultar-se a http://xtec.gencat.cat/ca/comunitat/serveicomunitari/aprenentatgeservei/
10 La pagina web de 1’entitat pot consultar-se a http://www.aprenentatgeservei.org/index.php
1 La informacié pot consultar-se a http://www.fhofill.cat/
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CAPITOL 4. LA JUSTICA SOCIAL DINS EL MARC
CURRICULAR

El quart capitol esta dedicat a 1’analisi del curriculum de secundaria de Catalunya i a
explicar la proposta didactica basada en temes de justicia social que vam desenvolupar

amb alumnes del 3r curs d’ESO.

En primer lloc, ens centrarem en 1’estudi del Decret d’ordenacido de I’ensenyament
secundari obligatori de Catalunya i hi cercarem la preséncia del concepte de justicia
social. Tanmateix, en aquesta primera part també indagarem sobre la importancia que
atorga el curriculum al treball en pro de la justicia social com a eina de desenvolupament

del pensament critic.

En segon lloc, presentarem la proposta didactica “Que ningu es quedi fora” per treballar
la justicia social a 3r de I’ESO, aplicada durant el curs 2013-14 en dos centres publics
catalans de les ciutats de Sabadell i Berga. Aquesta proposta didactica ha abordat
tematiques actuals controvertides a partir dels anomenats Objectius de Desenvolupament

del Mil-lenni, per aprofundir la justicia social a I’aula.
4.1. Analisi del concepte en el curriculum de ciéncies socials

Quina ¢és la preséncia de la justicia social en el curriculum de ’educacié secundaria? La
Proposta curricular que s’analitza en aquesta recerca ¢és la regulada pel Decret 143/2007
de 29 de juny d’ordenaci6 dels ensenyaments de I’educacio secundaria obligatoria (Diari
Oficial de la Generalitat de Catalunya, 2007), dins el marc general de la Llei 12/2009 de
10 de juliol (LEC) (Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya, 2009).

4.1.1. Curriculum i justicia social

El curriculum de ciéncies socials, geografia i historia, per a I’ensenyament secundari
inclou el concepte de justicia social en diferents apartats i de formes diverses, a vegades

de manera explicita, d’altres implicitament.

En la introducci6 de la proposta curricular s’estableixen les finalitats ultimes de ciencies
socials, geografia i historia: 1) que els alumnes assumeixin els valors de la societat

democratica; 2) que aprenguin a participar en la societat en que han de viure; tot i no fer
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referencia explicita al terme justicia social, es pot considerar que 1’inclouen. Aquestes
finalitats s’aconsegueixen per mitja dels coneixements cientifics propis de la materia, de
les habilitats a desenvolupar 1 dels valors a transmetre, amb 1’objectiu d’ajudar I’alumne

a desenvolupar la consciéncia ciutadana.

Il-lustracio 7. Finalitats de les ciencies socials, geografia i historia

FINALITATS DE LES CIENCIES SOCIALS
ol f APRENDRE A PARTICIPAR
DEMOCRATICS |

per mitja de

Contrastar Ubicar-se al mén

Coneixement
cientific

amb | demanera

Propi Propies
coneixement creences

DESENVOLUPAR LA CONSCIENCIA

CIUTADANA

Font: elaboraci6 propia a partir del Decret 143/2007

Dins les finalitats del curriculum, el concepte de justicia social apareix per primera vegada

vinculat al desenvolupament de la consciéncia ciutadana:

La consciéncia ciutadana (democratica) és imprescindible perqué en un
futur I’alumnat pugui: [...] Defensar la justicia social, la solidaritat i
I’equitat” (p. 21907).
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I1-lustracio 8. Objectius del desenvolupament de la consciéncia ciutadana

DESENVOLUPAR LA CONSCIENCIA

CIUTADANA

per

Prendre decisions
Intervenir en la vida en la defensa del : Defensar la justicia
i . g . millorade la . o S
laboral, social i patrimonicultural i i social, la solidaritati
= i convivéncia ..
politica naturali I'Gs e 'equitat
. < democratica
sostenible del medi

Participar en la

per per

APRENDRE A PARTICIPAR ASSUMIR VALORS DEMOCRATICS

Font: elaboraci6 propia a partir del Decret 143/2007

Altrament, tornem a trobar aspectes de justicia social en I’apartat de competencies
propies de la matéria, dins la competencia de conviure i habitar el mén, que implica, entre

d’altres:

Competencia 2. Analitzar i valorar diferents realitats i sistemes
d’organitzacio social, politica i economica passats i presents, per contribuir

a la construccié d’una societat més justa, solidaria i democratica (p.
21908).

Competencia 5. Comprendre la interrelacio i interdependéncia dels agents,
els fets i el fenomens socials, per conviure en un mén global, complex,
plural, desigual i en conflicte (p. 21908).

Competéncia 7. Respectar i assumir la diversitat cultural com a font de
riquesa personal i col-lectiva, per enriquir la propia identitat i afavorir la
convivéncia (p. 21908).

Tanmateix, es troben aspectes relacionats amb la justicia social dins I’apartat

general d’estructura del continguts quan es diu:

El tractament dels continguts i de les situacions que es seleccionin per
desenvolupar-lo ha de representar de forma equilibrada la diversitat social,

77



Part I. Fonaments teorics de la investigacié

Capitol 4. La justicia social dins el marc curricular

inclosa la de génere, i la preséncia de minories étniques i culturals (p.
21908).

La idea que recull aquest apartat implica donar visibilitat als grups que habitualment no

en tenen. Una idea recollida en les bases que defineixen el terme de justicia social, tal

com s’ha exposat en el marc teoric d’aquesta investigacio.

Aixi mateix, el concepte forma part dels continguts comuns de 1’area per a tota 1’etapa

de secundaria. En concret, I’objectiu 10 diu que un alumne ha de:

Distingir els trets fonamentals de les societats democratiques i valorar les
consecucions de la democracia i la vigéncia dels drets humans individuals
i col-lectius i de les llibertats. Assumir els valors democratics en la
convivéncia escolar i de I’entorn, rebutjant situacions injustes i
discriminatories (p. 21910).

| també, dels continguts especifics per al tercer curs de I’ESO, quan s’indica que els nois

I les noies en aquest nivell han de:

Reconeixer els drets i deures individuals i col-lectius, identificant i
rebutjant les situacions de desigualtat, injusticia i discriminacio,
especialment les relatives al genere, que afecten persones i col-lectius en
el mon (p. 21912).

Finalment, el concepte de justicia social queda alhora recollit dins 1’apartat de criteris
per avaluar la materia. En els criteris per a I’avaluacio del decret, hi trobem els seguients

aspectes relacionats amb justicia social:

Criteri 1. Reconeixer i analitzar, per mitja dels indicadors socioeconomics,
els desequilibris en la distribucio dels recursos, explicant possibles causes
i consequéncies i cercant propostes alternatives a la desigualtat i de suport
al desenvolupament sostenible (p. 21913).

Criteri 2. Analitzar aspectes del funcionament de I’economia en el mon,
destacant la interdependéncia entre paisos i el seu impacte en la realitat
economica de 1’entorn proper (p. 21913).

Criteri 6. Valorar els elements que conformen 1’estat del benestar en les
societats actuals i analitzar situacions de desigualtat en 1’accés als serveis
basics (p. 21913).

Criteri 7. Valorar els principis del funcionament politic democratic,
aplicant-los en el reconeixement dels drets i deures i dels principis del
sistema representatiu. Superar prejudicis i estereotips sobre grups socials i
culturals amb una actitud empatica (p. 21913).
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Criteri 9. Realitzar de forma cooperativa treballs de sintesi i recerca sobre
situacions de desigualtat, injusticia i discriminacio que afectin persones i
col-lectius en el mon actual, a partir del plantejament d’hipotesis o
interrogants a resoldre (p. 21913).

Si, en comengar 1’analisi del curriculum de secundaria, 1’objectiu era demostrar que el
concepte de justicia social és important dins I’ambit de les ciéncies socials, ara podem
afirmar que aquest concepte forma part de les finalitats prescrites per 1’administracié per
a les ciencies social, geografia i historia, de les competéncies propies de la materia, dels
continguts comuns a tota I’etapa i dels especifics per al tercer curs de I’ESO i, per tant, és

present en els criteris per avaluar-los.
4.1.2. pensament critic i curriculum

El curriculum de secundaria orienta els docents a treballar en favor de la justicia social i
Iliga aquest concepte al desenvolupament de la consciéncia ciutadana democratica. Cal
analitzar ara, com ens proposa el curriculum, de quina manera hem de treballar la materia
i amb quines eines hem de preparar I’alumnat perqué en un futur pugui defensar la justicia
social. En aquest sentit, se’ns orienta perqué ho fem per mitja d’eines de pensament critic

i creatiu. En les finalitats de I’area de les ciéncies Socials s’indica:

La consciéncia ciutadana democratica s’afavoreix amb el
desenvolupament del pensament social critic i creatiu. [...] Per buscar les
raons dels propis judicis sobre situacions passades i presents, i participar
en el disseny d’alternatives a problemes quotidians, socials i politics, per
mitja del treball col-laboratiu, amb actitud dialogant, oberta al contrast
amb les interpretacions dels altres i amb voluntat d’arribar al consens (p.
21907).
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Il-lustracio 9. Eines per assolir la consciéncia ciutadana democratica

PENSAMENT CRITIC | REFLEXIU

Fruit d’un procés reflexiu que implica
I

Raonament Cerca, seleccid i utilitzacio de la informacio “

Col-laboraci6 i cooperacié
Dialeg, contrasti consens .
per mitja de la Empatia per mitja dela
Autonomia

Autoreflexid i autoavaluacio

Representacions inicials
Treball cooperatiu
Resolucid de problemes
Problemes social rellevants

Proposar solucions i alternatives

DESENVOLUPAR LA CONSCIENCIA CIUTADANA

Font: elaboraci6 propia a partir del Decret 143/2007

El decret de secundaria estableix que fonamentalment hem de treballar la capacitat

d’analisi i raonament per:

Buscar, seleccionar i utilitzar la informaci6 de manera sistematica i critica
1, alhora, aprendre a desenvolupar la capacitat d’empatia per comprendre
la diversitat existent al mén, amb la finalitat de construir una visi6 propia
(p. 21909).

Pero, quines estratégies metodologiques cal emprar a 1’aula per tal que aquest raonament

1 capacitat d’analisi permetin un assoliment efectiu? En aquest sentit, el decret indica que:

S’han de crear situacions educatives que permetin a [’alumnat expressar
les seves representacions socials, geografiques i historiques amb 1’objectiu
d’analitzar i valorar els seus origens i la seva racionalitat. [...] Situacions
que ajudin a qlestionar-se i a replantejar-se les representacions propies i,
si s’escau, canviar-les (p. 21909).

Es a dir, cal iniciar el treball a ’aula coneixent les representacions socials dels alumnes,

per desconstruir-les i reconstruir-les, novament, a partir del coneixement cientific.
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El decret indica també que I’ensenyament de les ciéncies socials ha de fomentar, entre
d’altres, els métodes de treball orientats a resoldre problemes, treballar amb fets socials
rellevants, buscant possibles solucions i alternatives, argumentant opinions sobre fets i
idees, etcetera; sempre que sigui possible, buscant un caracter interdisciplinar en

I’enfocament del treball.

Tanmateix, el decret curricular aposta per un treball en grups cooperatius que impliquin
el dialeg, el raonament, la justificacio dels judicis i la trobada de possibles solucions o
alternatives a la qiiestid social plantejada. Es tracta que els alumnes s’impliquin
intel-lectualment i emocional en la feina i que empatitzin amb les situacions i amb les

persones, aixi com que imaginin altres possibilitats diferents a la situacio plantejada.

Finalment, per valorar el procés d’ensenyament — aprenentatge dels continguts, les
habilitats 1 els valors assolits, el curriculum indica que I’avaluaci6 ha d’anar lligada als
objectius 1 que ha de “servir per identificar la idoneitat i 1’adequaci6 de les estratégies
d’aprenentatge” i ha d’utilitzar prioritariament 1’avaluacio formativa, la qual cosa implica
avaluar no només els continguts, sind també 1’accid. Aixo significa que hauriem d’avaluar
a partir de la implicacié dels nostres alumnes en projectes d’intervenci6 social en la

comunitat.

4.2. Una proposta d’innovacié curricular per a treballar la justicia social

I el pensament critic

El curriculum de 3r d’ESO ofereix un ampli marge per tractar tematiques que puguin
respondre a la necessitat de treballar les desigualtats socials amb alumnes de secundaria.
Per nosaltres aix0 ha significat abordar el temari de ciéncies socials des d’una nova

perspectiva basada en temes de justicia social.

Els dos grans eixos en qué se sustenta aquesta proposta son, d’una banda, els Objectius
de Desenvolupament del Mil-lenni (ODM a partir d’ara), que I’ONU va aprovar 1’any
2000. De I’altra, el treball basat en Qiiestions Socials Rellevants (QSR a partir d’ara),

tematiques actuals cabdals per a la formacio de la ciutadania democratica.
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4.2.1. Els Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni, primer eix de la proposta

didactica

Els ODM per al 2015 eren vuit fites que I’'ONU va establir 1’any 2000, reformulats el
2015, amb I’objectiu de reduir els nivells d’extrema pobresa al mon i que es trobaven
continguts a la Declaraci6 del Mil-lenni®3. Una declaracid per mitja de la qual es pretenia
que els paisos es comprometessin a una nova aliangca mundial per canviar la situacio que

patien milions de persones al mon*4.

Taula 10. Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni 2015

OBJECTIU 1 |Eradicar la pobresa extrema i la fam

OBJECTIU 2 |Assolir 'educacio primaria universal

OBJECTIU 3 |Promoure la ignaltat de génere i 'empoderament de la dona

OBJECTIU 4 |Reduir la mortalitat dels nens menors de 5 anvs

OBJECTIU 5 |Millorar la salut materna

OBJECTIU 6 |Combatre el VIH/SIDA, la malaria i altres malalties

OBJECTIU 7 |Garantir la sostenibilitat del medi ambient

OBJECTIU 8 |Desenvolupar una alianga global per al desenvolupament

Font: elaboracio propia a partir de www.un.org

Per qué els ODM per treballar temes de justicia social amb alumnes de tercer de I’ESO?
En primer lloc, tenim el ferm convenciment que els temes recollits als ODM haurien de
ser tractats a les aules de secundaria, ja que poden ajudar a desenvolupar la consciéncia

ciutadana, formacio a la qual I’escola no pot renunciar.

12 Els vuit Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni poden consultar-se a http://www.un.org/es/millenniumgoals/
13 La Declaracié del Mil-lenni pot consultar-se a http://www.un.org/spanish/milenio/ares552.pdf

14 El 25 de setembre de 2015, en el moment en qué els ODM arribaven a la data limit que ’ONU havia establert,
I’ Assemblea General va aprovar la nova agenda 2030 per al Desenvolupament Sostenible que va ampliar a disset els
objectius a assolir. La proposta es pot consultar a http://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-
desarrollo-sostenible/
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En segon lloc, treballar els ODM ens brinda la possibilitat de plantejar els continguts
curriculars a partir de temes actuals i controvertits, presents en el debat public, i que poden

afavorir en els joves 1’adquisicié del pensament complex.

En tercer lloc, perque creiem que treballar a partir dels ODM pot ajudar els joves a
entendre la situacié d’injusticia en que viu part de la humanitat, i els pot dotar d’eines
per poder intervenir en el mén de manera activa, critica i participativa, en favor d’un

mon més just.

En quart lloc, com a docents compromesos tenim 1’obligacié de treballar amb les eines
de que disposem, el coneixement i I’acci6, a favor d’una societat més justa, reivindicant
allo que ens pertany a tots: la llibertat, la dignitat i la felicitat humana. En aquest sentit,
les fites marcades per les Nacions Unides son fites per les quals hem de treballar des dels
paisos rics perque es converteixin en una realitat arreu del mon, per fer veure com indica
Nussbaum (2011) que aconseguir un altre moén hauria d’estar a I’abast de les nostres

possibilitats.
4.2.2. Les Questions Socials Rellevants, segon eix de la proposta didactica

Per qué una proposta didactica basada en QSR? En primer lloc, perqué treballar aquestes
tematiques ens permet apropar I’actualitat, nacional i mundial, a la realitat dels joves

des d'una perspectiva critica i controvertida.

En segon lloc, perqué ens brinda el marc idoni per fomentar la comprensié de la
informacié cientifica a partir d’experieéncies i viveéncies, que poden ajudar els alumnes
a adquirir valors com la responsabilitat, I'esperit critic, I’autonomia personal, la solidaritat

1 ’actitud reflexiva 1 activa.

En tercer lloc, perque desenvolupar el treball a partir de QSR ens permet donar una
formaci6 académica no fragmentada de I'espai en temes i aspectes fonamentals com

la diversitat, la pluralitat, I’alteritat, I’empatia, la justicia social, etcétera.

En quart lloc, ens ajuda a comprendre la complexitat de I'espai social, com indica
Tutiaux-Guillon (2006), sense oblidar I'invisible, I'intangible i I'efimer; i ens ensenya aixi

a centrar I'atencié en la comprensié dels processos i dels problemes.
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En cinqué lloc, treballar aquestes tematiques ens ofereix la possibilitat de vincular el
present i el passat i entendre els processos de canvi i continuitat al llarg del temps, alhora
que dota de funcionalitat I'aprenentatge en la mesura en qué els coneixements s'apliquen
a diferents situacions i contextos, una caracteristica imprescindible a I'hora de plantejar

els temes, perqué cal comprendre més que aprendre, com indica Pages (1998).

Finalment, perqué creiem que és necessari treballar aquells aspectes que afecten a tot
ciutada, tant a nivell de drets com d'obligacions, abordant tematiques que no son presents

ni al curriculum ni als llibres de text.
4.3. El curriculum a ’aula

Es a I’aula on els docents podem incidir en el coneixement que tenen els nostres alumnes
sobre la justicia social, en com els preparem per ésser adults sensibles envers aquestes
situacions i on els fem conscients de la necessitat de noves formes d’organitzacio i de
respostes creatives que revifin I’esperanga d’un futur diferent. El curriculum de
secundaria no només ofereix als docents el marc per abordar a 1’aula tematiques actuals,

sind que els anima a fer-ho.
4.3.1. La proposta didactica: “Que ningu es quedi fora”

“Que ningu es quedi fora”*®, és el titol general que vam donar a la proposta didactica que
presentem i que ha implicat una relectura i una reestructuracié dels continguts curriculars
de l'assignatura, aixi com una seleccid dels mateixos i1 una prioritzacié d’allo que hem

volgut ensenyar i fer comprendre.

La proposta es va concretar en set temes relacionats amb la justicia social que es van
concretar en el segiients eixos tematics: identitat, solidaritat, redistribucio, igualtat de

genere i educacid, salut, sostenibilitat i justicia reparadora.

15 El titol que vam donar a la proposta es va inspirar en el lema de ’edici6 especial de la Marat6 de TV3 que es va
organitzar el 27 de maig de 2012 “Que ningl es quedi fora de joc!”. Aquella Marat6 es va dedicar a la pobresa i tenia
com a objectiu principal recaptar fons per tal de financar projectes encaminats a lluitar contra la pobresa i 1’exclusio
social.
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Taula 11. Comparacio de la proposta didactica per a 3r ’ESO i els ODM

OBJECTIUS PROPOSATS PER L’ONU PER AL 2015 | CONCEPTES CLAU TEMES DESENVOLUPATS A 3r D’ESO

Identitat 1 |SISTEMA-MON
Solidaritat 2 JUNTS, PERO DIFERENTS!
1 Eradicar la pobresa extrema i la fam
Redistribucio 3 I NOSALTRES, SOM POBRES?

2 Assolir 'educaci6 primaria universal SOM DONES, NOSALTRES

Igualtat de génere i educacio 4

Promoure la igualtat de génere i DECIDIM!
3
I’empoderament de la dona
4 Reduir la mortalitat dels nens menors de 5 anys
5 Millorar la salut materna Salut 7 SALUT PER ATOTS!
6 Combatre el VIH/SIDA, la malaria i altres
malalties
. - N - PETITS GESTOS, GRANS
7 Garantir la sostenibilitat del medi ambient Sostenibilitat 5 SOLUCIONS!
8 Desenvolupar una alianca global per al Justicia reparadora 6 ON SON ELS NOSTRES
desenvolupament P MORTS?

Font: elaboraci6 propia

Els conceptes clau, continguts i objectius de cadascuna de les seqliencies didactiques es
pot consultar a I’annex 1. A les taules que hi ha a continuacio, hem detallat els temes que

han servit de base en el treball d’aquesta recerca®.

16 ’experiéncia d’aula | nosaltres, som pobres? va ser publicada a la revista Perspectiva Escolar, dins el monografic
d’economia “Money, Money, Money...”, numero 381 de Maig de 2015.
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Taula 12. Junts, pero diferents! (1)

FASE Co’é?_iTJTES CONTINGUTS ACTIVITATS MATERIAL OBJECTIUS

Lampedusa esbronca Europa Noticia de premsa proposant als alumnes |Questionari de representacions socials 1.Interpretar a partir del quetionari de

unes preguntes inicials. representacions socials la imatge mental que
FASE L sobre el tema tenen els alumnes.
1. Que ens diu la premsa: Lampedusa 1.1. Lectua i reflexié de la noticia del Apartat del guestionari de representacions socials. 2. Identificar a través de la premsa qué passa a
questionari de representacions socials. la Mediterrania, per tenir una visié sobre com
arribem les persones migrades a Lampedusa.
FASE 11 Immigracio 2. Junts i no tan diferents ! 2.1. Lectura i reflexié a partir d'un text. Text "Tots som africans" 3. Entendre a partir de la lectura d'un text que
els humans tenim uns origens comuns, per ésser
conscients dels nostres Illigams biologics amb la
resta de persones.

3. Qui és immigrant? 3.1. Presentaci6 del tema a partir de Lliurament del dossier digital. Definicions i mapa de |4. Reflexionar sobre les condicions de vida als
definicions i lectura del mapa de les les migracions. paisos pobres, per entendre el fet migratori.
migracions.

Identitat 3.2. D'on venim nosaltres?Text descriptiu: |Preguntes per a redactar la historia de vida. 5. Reflexionar sobre la nostra propia experiéncia
D’on vinc? de vida a partir d'unes preguntes, per entendre
que tots som migrants.
4. Qué passa amb la immigracié? 4.1. Lectura per grups de dues noticies de |No 1: El naufragio de inmigrantes en 6. Reflexionar a partir de noticies actuals sobre
premsa digital. Lampedusa conmociona a los politicos italianos a el drama de la Mediterraria, per conéixer les
partir de premsa digital. condicions en qué migren aquestes persones.
Noticia 2: immigrants a Lampedusa, disponible a
http://www .eldiario.es/desalambre/inmigrantes-
mueren-llegar-italiana-
Lampedusa_0_181981922.html

4.2. Activitat: que faries o hauries fet si Questionari dossier digital 7. Entendre la diferencia entre emigrar des d'un

fossis. .. pais ric o des d'un pais pobre, per adonar-nos de

les injusticies socials.

4.2.1. Posada en comu en grup en el grup |Dossier digital.

classe.

4.3. Reflexi6 personal escrita: qué Dossier digital.

impbliauen les miaracions?

4.4. Visionat d'un video sobre els Noticia 3: Video disponible a

immigrants espanyols al Peru i respondre |http://www.youtube.com/watch?v=FhcvADyLRVU

FASE 111 unes preguntes.

4.5 Llegir un text de premsa i respondre Noticia 4: Les rutes actuals de les migracions 8. Aprendre a dialogar amb companys de classe,

unes preguntes. disponible a: http://esmateria.com/2013/02/18/el- per incorporar la necessitat de mantenir un ordre
primer-mapa-mundial-de-las-migraciones-del- dintre d'un debat.
presente/

5. Fronteres i immigrants 5.1. Audicié en grup d'una noticia de radio |Gest6 de les fronteres externes europees disponible a

http://mvod.lvit.rtve.es/resources/TE_ SRS5INFO/mp
3/8/8/1369806943888.mp3

5.1.1. Intercanvi d'opinions en petit grup i |Questionari del dossier digital

reflexié personal.

Solidaritat 5.2 Lectura en grup de I’article de SOS Comunicat de SOS Racisme disponible a

Racisme

5.2.1. Intercanvi d'opinions en petit grup i
reflexié personal.

5.3. Reflex posada en comu en el grup
classe

5.4. Reflexi6 individual 1: ““Marca’t una

opinié
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Taula 12. Junts, pero diferents! (11)
FASE COI\éCLiIZTES CONTINGUTS ACTIVITATS MATERIAL OBJECTIUS
Paisos pobres 6. Causes de la immigracio: xerrada "Paisos |6.1. Xerrada "Paisos del nord vs. paisos|Projecci6 de material audiovisual del conferenciant (9. Analitzar a partir de les explicacions per que
del nord vs. paisos del sud " del sud" a carrec d'un membre d'ADSIS migren les persones, per ésser conscients de la
seva situacié en els paisos d'origen.
Paisos rics 6.2. Participacié en les activitats sobre
discriminaci6 i en el debat
6.3. Reflexi6 en petit grup. Elaborar un|Dossier digital.
resum amb les gliestions més significatives
de la xerrada
7. Les rutes de la immigracié 7.1. Video sobre l'origen de les Conferéncia d'Arcadi Oliveres, disponible a:
migracions. https://www.youtube.com/watch?v=VlelJa79Juo
7.2. Consulta de diversos mapes de les|Dossier digital.
migracions
7.3. Reflexiond en petit grup Questionari dossier digital
8. Les fronteres calentes del planeta 8.1. Presentaci6 de ’activitat: murs i Documental "Murs" de TV3 disponible a
fronteres al planeta. http://www.ccma.cat/tv3/alacarta/30-
minuts/murs/video/1393609/
FASE 111 nq - SF .
8.2. Mapa dels murs del planeta. 10. Coneixer a partir de recursos grafics quines
8.2.1 Assenyalar en un mapa els murs del |Mapamundi son les fronteres més conflictives del planeta,
planeta que hem vist al documental. per entendre el per qué de la seva existencia.
8.3 Respondre a la pregunta: per que els Dossier digital.
homes construeixen murs?
Justicia social 8.3. Intercanvi d'opinions i reflexi6 en grup [Dossier digital.
cooperatiu.
8.4. Audicid i lectura de la cancé Across |Across The Borderline de Bob Dylan disponible a
The Borderline de Bob Dylan . https://www.youtube.com/watch?v=G0iTXU8bSpk
8.4.1. Reflexiona individualment sobre els |Questionari dossier digital
sentiments que t'ha produit.
8.4.2. Intercanvi d'opinions i reflexié en Questionari dossier digital
grup cooperatiu i en grup classe.
9. La llei d’estrangeria espanyola. Els CIE (9.1 Lectura d'alguns articles de la llei Dossier digital. 11. Analitzar alguns articles de la llei
Dret, llei d'estrangeria espanyola. d'estrangeria, per tenir una visio critica sobre el
tema.
10. Estudi de cas 10.1. El somni truncat. Lectura de la 12. Conéixer la situacié dels immigrants
EFASE IV historia d'un immigrant internat al CIE de il-legals detinguts, per ser conscients de la seva
Iniusticia politica Barcelona. situacio.
J P 10.1.1. Reflexié individual . Questionari dossier digital
10.1.2. Posada en comu grup-classe. Activitat oral en gran grup
10.1.3. Connexi6 interinstituts
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Taula 13. | nosaltres, som pobres? (1)

FASE CONCCLiTJTES CONTINGUTS ACTIVITATS MATERIAL OBJECTIUS
Que ens diu la premsa: Pobresa extrema a |Noticia de premsa proposant als alumnes |Questionari de representacions socials 1.Interpretar a partir del qlietionari de
FASE | Espanya unes preguntes inicials. representacions socials la imatge mental que
sobre el tema tenen els alumnes.
1. Que ens diu la premsa: Pobresa extrema |1.1. Lectura i reflexi6 de la noticia del Apartat del questionari de representacions 2. Identificar a través de la premsa qué passa al
a Espanya quiestionari de representacions socials socials.Lliurament del dossier digital nostre pais en relaci6 a la situacié de crisi
FASE 11 Pobresa economica, per tenir una visi6 de la situacio en
que viuen milers de persones al nostre pais.
2. Queé és pobresa i qué és exclusi6 social ~ |2.1. A partir de dos videos es reflexiona  [Video 1: Jornades I'Hospitalet amb el drets humans, |3. Diferenciar a partir de recursos disponibles a
sobre la pobresa i I'exclusié social disponible a la xarxa queé significaser ser pobre i qué signfica
Exclusié social http://www.youtube.com/watch?v=GmxH6t0Ujwo |ser exclos social, per entendre augestes dues
situacions.
Video 3: Marat6 per la pobresa TV3, disponible a
http://www.youtube.com/watch?v=jgRS-WPd5Pc
3. La pobresa al nostre entorn: 3.1. Conversa per reflexionar Video 3: La pobresa és només consequencia de la
individualment i en grup sobre la pobresa i |crisi? Disponible a
sobre els col-lectius més vulnerables https://www.youtube.com/watch?v=YyBhTDhBC8k 4. Analitzar a partir d'informacié disponible a la
EASE 111 , dintre de Panel de les desigualtats. xarxa els col-lectius més vulnerables de patir

Dret a una vida
digna

Solidaritat

Justicia social

« Els col-lectius més vulnerables

« El treball de les ONG

3.2 A partir d'un video es reflexiona sobre
els col-lectius més vulnerables

3.3. Fer un inventari de les activitats que
realitzen algunes ONG: Caritas, Banc dels
Aliments, Creu Roja i Rebost Solidari.
Reflexi6 individual.
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Questionari dossier digital

Dossier digital amb els links de Caritas
http://www.caritasbcn.org/ca/informes_propis, Banc
dels aliments
https://www.bancdelsaliments.org/ca/la_pobresa/ i
Creu Roja
http://www.creuroja.org/AP/CM/2632P190/TRINI.a
Spx2tmp=551

pobresa, per ser conscients de la situacié que
pateixen algunes persones.

5. Identificar a partir de recursos disponibles en
xarxa, de visites i xerrades el que passa a la
nostra ciutat, per conéixer alguns mecanismes
que es poden fer servir en cas de necessitat.
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Taula 13. | nosaltres, som pobres? (I1)

FASE CO'éCLiZTES CONTINGUTS ACTIVITATS MATERIAL OBJECTIUS
* Rebost Solidari 3.4. Visita al Rebost Solidari de la Ciutat |Resum al dossier digital 6. Identificar quin sén els canals de distribucio
d'aliments i ajuda humanitaria a partir de la
Justicia distributiva visita al rebost solidari de la ciutat, per saber on
podem demanar ajut en cas de necessitat.
Dret i llei « Llei d'enjudiciament civil i llei hipotecaria |3.5. Lectura, comentari i reflexié sobre Article 1 de la Llei 1/2013 i video Escanyats per la |7. Comprendre alguns articles de la llei per
alguns articles de la llei d'estrangeria hipoteca, disponible a: ésser conscient de les causes i conseqiiencies de
http://www.tv3.cat/30minuts/reportatges/1793/Esca |la impossibilitat de fer front a les obligacions
nyats-per-la-hipoteca economiques.
* PAH de Sabadell 3.6. Preparem la visita de membres de la | Dossier digital amb el link de la PAH Sabadell
PAH de Sabadell
3.7. Xerrada dels representants de la PAH [Recull de les preguntes que cada grup ha fet als 8. Reflexionar a partir de la xerrada de membres
de Sabadell membres de la PAH de la PAH de Sabadell com aturar els processos
de desnonament, per saber com actuar en cas de
necessitat.
4. Estudi dels principals indicadors 4.1. Cercar les dades sobre les ciutats de | Dossier digital amb diferents links en els que es 9. Identificar els principals indicadors
socioecondmics Sabadell, Berga, Catalunya, Equador i poden trobar les dades de Sabadell i Berga socioeconomics relacionats amb la pobresa, per
Marroc ésser conscients de les diverses realitats que
existeixen al mon.
10. Analitzar a partir d'indicadors economics la
situacié de crisi actual, per ésser conscients de
la dificil situacio per la que travessen algunes
persones del nostre entorn.
5. La pobresa a la Republica Democratica  |5.1. Treball sobre el coltan a partir de la | Dossier en paper 11. Valorar a partir dels materials que proposa
del Congo: el cas del coltan. xerrada i del dossier Els minerals de Sang la Liga dels Drets dels Pobles la situacié que es
de la Lliga dels Drets dels Pobles de viu a la RDC, per ésser conscients sobre altres
Sabadell. realitats actuals, pero llunyanes.
6. Estudi de cas: | nosaltres, som pobres?  |6.1. Preparaci6 d'una enquesta per passar |Dossier digital, elaboracié en grup col-laboratiu i 12. Analitzar a partir d'un petit treball de recerca
Injusticia al centre, _fer e! buidat i treurg conclusions |grup classe (es necessaria la coordinacié dels dos a I‘Ins_titut la situaci6 del nos_tre ceptre, per ser
FASE IV . sobre la situaci6 de les families del nostre |grups de 3r d'ESO) conscients de la nostra propia realitat envers el

centre

fet de la pobresa.
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4.3.2. Disseny i estructura de les sequiéncies didactiques

Les seqiiencies didactiques de la proposta “Que ningu es quedi fora” van ser pensades
com a eina per al desenvolupament del pensament critic i reflexiu. En aquest sentit, es
tractava que els alumnes comprenguessin més que aprenguessin els coneixements
treballats, com indica Pages (1998), perqué de res serveixen uns coneixements sobre els
quals no som capacos de reflexionar criticament; s’ha d’entendre el que signifiquen per
poder aplicar-los en situacions i contextos multiples i diversos. Uns coneixements que els
ajudin a situar-se en el mén i a desenvolupar una consciencia ciutadana capag d'intervenir

en un futur, en la vida laboral, social i politica, com indica el propi curriculum.

Totes les seqiiencies han estat dissenyades a partir d’una estructura pensada per a la

resolucio de problemes:
12 Fase: Analisi de les representacions socials de I’alumne

Comenga amb I’estudi de les representacions socials que tenen els alumnes en iniciar la
seqiiéncia didactica, amb la finalitat d’aproximar-nos a la imatge mental que tenen de
cadascun dels temes. Es va fer a partir d’un qiiestionari amb noticies de premsa

d’actualitat relacionades amb els fets socials que s’estudiaven a la seqiiéncia didactica.
- 2%Fase: Introduccio de la glestio social rellevant

S’inicia amb un dialeg en qué es recorda la noticia del questionari de la primera fase que
fa referéncia al tema que es tractara amb els alumnes, perque aquests reflexionin sobre la
situaci6 plantejada. A continuacid, s’introdueix el concepte clau que estructura la unitat
amb material audiovisual disponible a la xarxa, a partir del qual els alumnes desenvolupen

les activitats proposades en aquesta segona fase.

- 3 Fase: Analisi de la questio social rellevant a partir de les dades disponibles a
la xarxa, de materials impresos i de visites i xerrades de membres d’algunes
ONG

El treball es desenvolupa per mitja de petites recerques en grups cooperatius. En aquest
moment, es lliura a cada alumne del grup un dossier que inclou el material descrit en la
taula anterior: referencies, pagines web, propostes de treball i aspectes a debatre.

L’objectiu €s aprofundir sobre la tematica que I’alumne ha d’investigar per posteriorment
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elaborar textos explicatius i exposar-la oralment, amb suport digital, a la resta de grups
de la classe.

El treball parteix de I’entorn proper, perd aborda també 1’estudi de situacions allunyades

pero actuals.
42 Fase: Recerca i estudi de cas relacionat amb la QSR desenvolupada

S’introdueix un estudi de cas que aborda la tematica tractada en realitats properes o
allunyades. Aquest treball es realitza en grups cooperatius en el qual cada grup
aprofundeix sobre un aspecte del treball. Posteriorment, igual que en la fase anterior, es

comuniquen els resultats a la resta de la classe.
4.3.3. Participacio en un projecte d’intervencio social

Durant la realitzacio de les diferents seqlencies didactiques es va anar preparant els

alumnes per a la seva participacio en un projecte solidari del municipi.

A DP’Institut 1, durant els cursos 2013-14 i 2014-15, un total de 50 nois i noies es van
implicar de manera voluntaria en la fase de sensibilitzaci6 i un grup de 24 va participar
en la fase activa del projecte solidari i van col-laborar en la Xarxa Educativa Solidaria

Intercultural (XESI) que 1I’Ajuntament de Sabadell desenvolupava amb la Fundaci6

MAIN i CEAR (Comissio Espanyola d’Ajuda al Refugiat).

Per al periode assenyalat, el repte escollit pels joves va consistir en aconseguir els recursos
economics necessaris per pagar el bitllet d’avié a un component de la comissio quirdrgica

del Parc Tauli, que havia de viatjar als camps de Refugiats a Tindouf (Sahara Occidental).

Els objectius generals i especifics del projecte es poden consultar a continuacid.
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Taulal4. Objectius del projecte solidari

Objectius generals

1. Fomentar una actitud critica i activa entorn les canses que generen desigualtat
i infusticia social al mén.
2. Implicar als joves dels centres de secundaria en accions solidaries.

3. Fomentar la interaccio entre els joves dels diferents centres educatius que
|participen en la Xarxa_amb el teixit associatin de la ciutat i I Ajuntament.

Objectius especifics

1. Fomentar una actitud critica i activa entorn les canses que generen desigualtat
i infusticia social al mén.

2. Fomentar la consciéncia social critica (Refugiats, Immigracio, Comerg Just,
Deute Extern_etc.)

3. Estimular el compromis solidari dels joves amb la realitat del Sud, implicant-
los en accions solidaries.

4. Afavorir el sentiment de protagonista del jove en el procés.

5. Garantir un espai d’experimentacio de libertat.

6. Fomentar una participacio activa dels joves en el proces.

7. Fomentar l'intercanvi i la interrelacio de joves implicats en valors, aixi com

amb el teixit associatiu de la ciutat i l'ajuntament
Font: elaboracio propia a partir de la memoria 2014 de la XESI

Les sessions destinades a motivar els alumnes es van desenvolupar dins i fora de les hores
lectives de la matéria i van comptar amb el suport d’una dinamitzadora de la Xarxa
Educativa Solidaria Intercultural de la ciutat. Tot i amb aixo, la decisi6 final de col-laborar
0 no en el projecte va ser responsabilitat de 1I’alumne, ja que les activitats que es van
realitzar suposaven dedicar hores fora de I’horari lectiu. A la taula es poden consultar les
fases de desenvolupament del projecte, aixi com la perioditzacio, la descripcio de les

accions gue es van portar a terme, els tallers fets i les accions que els joves van realitzar.
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Taula 15. Descripci6 del projecte solidari de la XESI 2013-14

Fase Perioditzacio Accions desenvolupades Tallers/Activitats Concrecio6 de I'accio

Formalitzaci6 de la demanda i presa de contacte amb els instituts

Formacio Octubre de 2013
Trobades de coordinacié amb tots els agents implicats en el projecte
Realitzacié d'una xerrada de sensibilitzacié "'Paisos del nord vs. paisos
del sud" a carrec d'ADSIS
Sensibilitzacio | | Novembre de 2013 |Realitzaci6 de tallers dinamics per acostar els i les joves a la realitat Taller 1: Taller Cear “Compromesos amb

nord-sud a través de l'experiéncia els refugiats”

Taller 2: “Apropa’t al Sahara”.

Constitucio dels grups motors, formats per estudiants que participaran de
forma activa i voluntaria durant el segon, tercer trimestre i primer trimestre |Taller 3: Sessio Introductoria
del curs vinent, en accions solidaries Sensibilitzacié 11

Novembre-Maig de

Sensibilitzacié 11 2014

Plantejament i eleccié del repte

Dinamitzacio al centre: treball continuat amb el grup d’estudiants que
voluntariament s’ha vinculat al projecte, se'ls motiva perque proposin
possibles accions, decideixin quines tirar endavant i com fer-ho. A partir
d’aqui es realitza un acompanyament en el procés de preparacio,
realitzacio i avaluacid de les accions, potenciant sempre la maxima
autonomia dels i les joves.

Esmorzars solidaris

Maig-Novembre de
2014

Accid

Dinamitzacioé d’accions conjuntes: propostes comunes d'accié que els
joves realitzen a tots els instituts per establir ponts de comunicaci6. Es
realitza un acompanyament en el procés de preparacio, realitzacio i
avaluacio de les accions, potenciant sempre la maxima autonomia dels i les
joves. Es caracteritza per realitzar-se en horaris i espais extraescolars.

Crear i mantenir el grup solidari a les
xarxes socials
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Motivacié i manteniment de la motivacié: ambdues es combinen Xerrada de la Comissi6 quirdrgica del
alternant la realitaci6 d'activitats relacionades amb el projecte i Tauli.

participacié en les convocatories solidaries de la ciutat. Els alumnes
elaboren productes que es posen a la venda amb la finalitat de recollir

. - Sortida a la torradora de café de comerg
diners per assolir el repte.

just d'Alternativa 3 a Terrassa

Participcié en la Festa del comerg just i
la banca etica
Recepcio dels infants Sahrauis

Participacid en la Trobada families
acollidores de nens Sahrauis. “Per cada

Maig-Novembre de mina una flor’

Accio 2014

Participcié en la Festa del comerg just i
la banca etica

Participacio en la IX Festa intercultural
a Can Puiggener

Participacié en la Festa Major de
Sabadell

Participaci6 en la Mostra de Cooperaci6
i solidaritat

Xerrada sobre els drets dels Infants

Participacio6 en la XV Gala Mundial de
la infancia

Trobades d’avaluacio entre els diferents
agents implicats al projecte: Referents
d’Instituts, Referents Regidoria Drets

e , BT .. Civils, Referents Fundacié Main i alumnes.
Es porta a terme durant 1altim periode d’accié i hi participen tots els

participant en el projecte. Redacci6 de la memoria del projecte i
planificacio.

Avaluaci6 Novembre de 2014

Assisténcia a l'acte de reconeixement
dels alumnes que han participat en el
projecte

Preparacié de l'acte de cloenda de la XESI
2013-14

Font: elaboracio propia a partir de la memoria 2014 de la XESI
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Si bé aquesta recerca no té com a objectiu la valoracio dels resultats de la participacio dels
joves en un projecte d’intervencio social hem recollit, a manera de cloenda d’aquest capitol,
la valoracio de 5 dels 24 alumnes (20,8%) que es van implicar en la fase activa del projecte

i que van participar en la seva avaluacio:

- Marta: “Ajudar t’enriqueix”.

- Sandra: “Fins que no et planteges que la gent viu en males condicions no te
n’adones de la teva sort en viure en un altre lloc™.

- Tatiana: “Ajudar ens ajuda a ser millors persones”.

- Judith: “Seguireé col-laborant”.

- Sara: “No voldria deixar de col-laborar amb els altres perqué la XESI acabi, vull
seguir ajudant a les persones que estan en males situacions”.
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CAPITOL 5. DISSENY DE LA INVESTIGACIO

El cinque capitol d’aquesta recerca esta dedicat a explicar el procés que s’ha dut a terme per
investigar. En primer lloc, s’exposa la perspectiva des de la qual s’aborda el treball, el

paradigma critic i interpretatiu.

A continuacio, es recullen les fases de desenvolupament en relacié amb la recollida de dades
I amb els instruments utilitzats en cadascuna d’elles i s’explica amb detall els motius que ens

han portat a la seva eleccio.

Posteriorment, el capitol se centra en la descripcidé de la mostra amb qué hem treballat:
centres i grups participants, i en darrer lloc, es detalla el tractament que donarem a les dades

obtingudes, que variara en funcié de la tipologia de preguntes que ens fem.
5.1. Perspectiva des de la qual es desenvolupa la investigacio

El disseny de la investigacio que presentem, com moltes altres dins 1’ambit de la didactica

de les ciéncies socials, s’aborda des del paradigma humanistic i critic.
5.1.1. El paradigma humanista o hermeneutic

Fins la decada dels anys seixanta del segle passat, la investigacié educativa va estar
dominada per I’anomenat paradigma positivista, que ’entén com “I’aplicacié del metode

cientific a I’estudi dels problemes educatius” (Ary et al., 1987 citat a Arnau, 1992).

Cap a mitjans del segle XX les idees dels intel-lectuals del Cercle de Viena, i especialment
I’obra de Popper, dominen la visi6 que té la ciéncia sobre els fendomens socials. D’acord amb
aquesta tradicio, habitualment orientada quantitativament, se suposava que el mon “de fora”
podia ser descrit tal com “realment és” (Husén, 1987). En I’ambit de les ciencies socials,
pretenia trobar solucio per als fets socials, quantificant-los i reduir-los a una estructura
coherent, objectiva i racional que ajudés a predir-los per cercar possibles solucions
(Benejam, 1997). En aquest paradigma, el fet educatiu es convertia en un ens que podia ser
tractat de manera aséptica, quasi com si formés part d’un experiment de laboratori, explicant-

lo més que no comprenent-lo.
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A partir dels anys seixanta del segle passat comenca a prendre forma una nova manera
d’entendre els fenomens socials. Els teorics de 1’Escola de Frankfurt, entre els quals
destaquen Adorno i1 Marcuse, s’oposen a la visid positivista, critiquen la racionalitat 1
proposen una teoria critica de la societat que guiestiona la manera com la ciéncia havia donat

resposta als problemes socials.

Com indiquen Arnal, Del Rincon, Latorre (1992) des d’aquest paradigma, la investigacio
educativa tracta de comprendre la conducta humana des dels significats i les intencions de
les persones que intervenen en 1’escenari educatiu, perqué no existeix un mon exterior

objectiu separat de I’home, sind que aquest ¢s producte de la seva activitat i experiéncia.

Des d’aquesta perspectiva, 1’educacio té com a proposit interpretar i comprendre els
fenomens educatius (Arnau, 1992). Aixo implica, abordar la recerca des de la complexitat
epistemologica, com ens diu Morin, i intentar superar les fragmentacions disciplinaries i
metodologiques (Cabrera, 2010, citat a Tourifian i Saez, 2012). Significa tractar 1I’educacio
des d’una visid holistica perqué és un fenomen complex, format per una gran diversitat
d’elements i de relacions, ’evolucié dels quals no es pot preveure i perqué, la educacio i la
investigacio educativa es desenvolupen en contextos canviants i amb formes immaterials de

la persona (Sierra Bravo 1989, citat a Tourifidn i Séez, 2012).

Desenvolupar un treball de recerca des d’una perspectiva critica significa fer-ho des de la
visid del mén dels participants, de 1’investigador 1 dels investigats, amb propostes obertes,
flexibles i globalitzades que responguin a les seves inquietuds a partir de la interaccid, del
dialeg i de la contrastacio, per entendre el mén en qué hom viu i actua. Significa motivar
I’alumnat mentalment a partir de métodes actius i participatius en qué aquest tingui un paper
essencial i en queé el professorat abandoni el rol tradicional d’expert per convertir-se en guia

dels processos d’ensenyament i aprenentatge.
5.1.2. El paradigma critic o radical

Una segona visi6 del que ha de ser I’analisi social, apareguda també cap als anys seixanta
del segle passat, ¢s I’anomenada teoria critica o radical. Des d’aquesta perspectiva, es
considera que I’espai i la societat no son neutres, sind el resultat d’un procés d’organitzacid

i de transformacié dominat pels grups que ostenten el poder. En aquest sentit, la construccio
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que fa I’individu del moén que I’envolta no respon a la seva visid personal, sin6 a la visio

social al servei dels interessos dels grups dominants.

Segons Benejam (1997), des d’aquest punt de vista tampoc 1’escola no €s neutra, sind que
respon al sistema de valors establerts per les elits i té com a consequéncia una funcié
integradora, pero també discriminadora. Per tal de superar aquesta funcio, teorics com
Apple, Giroux i Kemmis van proposar un model d’escola basat en la reflexio critica dels
alumnes a partir de propostes basades en fets socials controvertits que no només considerin
com, on i per que van passar les coses, sin6 que analitzin la seva intencionalitat i plantegin
possibles alternatives per solucionar-los, de manera que els alumnes passin del coneixement
i I’actitud a 1’accio. En altres paraules, orientar una investigacié des del paradigma critic
implica estudiar situacions que es donin a la vida quotidiana i que ajudin a analitzar com els
participants donen sentit al mon en que viuen, a les situacions a que s’enfronten i de quina

manera interaccionen amb la societat, cercant-hi els significats socials (Bisquerra, 1989).

El paradigma critic es caracteritza per utilitzar, fonamentalment, eines qualitatives propies
de la investigacid humanistica, per comprendre la conducta dels participants des del

significat i les intencions que aquests li atorguen (Bernardo, 2007).

Es tracta d’una forma d’investigaci6 que utilitza ’analisi de situacions particulars que inclou
reaccions, emocions, sentiments, impulsos, valors, actituds, percepcions, sensacions,
etcétera, i que utilitza elements de ’analisi de la fenomenologia, que té en compte la
conducta humana i, en consequencia, el que les persones diuen i fan com a producte del seu

entorn social (Chérriez, 2012).

Per tot aixo, la recerca que presentem s’aborda des del paradigma humanistic 1 critic, una
forma d’investigacio que en el nostre cas ha significat desenvolupar-la a partir de la practica
reflexiva, de manera que la propia investigadora ha format part de la recerca, planificant els
objectius, els continguts i les activitats a dur a terme, alhora que intentant entendre els
significats de les produccions dels alumnes. Sobre seu ha recaigut la responsabilitat de
conduir I’experiéncia i de filtrar els resultats a partir del propi criteri, amb la voluntat
d’aprofundir en la comprensié del discurs dels alumnes participants “des de dins”. Una
recerca sistematica que implica la recollida de dades i la seva analisi posterior per arribar a
unes conclusions, anant del particular al general, establint regularitats i relacions fins a

obtenir unes metacategories que possibilitin la interpretacio.
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De la mateixa manera, dur a terme aquesta investigacio des del paradigma humanistic i critic
ha implicat entendre que no ens podem desvincular de la propia ideologia, perqué estem
compromesos amb una manera de pensar, de fer i d’entendre el mon, com a protagonistes
que som d’un temps i un espai, perqué com indica Benejam “el espacio y la sociedad no son
neutros, sino el resultado del proceso historico a través del cual las personas y los grupos
humanos lo han organizado y transformado” (Benejam, 1997, p. 40).

5.2. Descripcié de la mostra utilitzada

El treball de camp de la recerca que presentem ha estat dut a terme a dos centres de
secundaria. La seleccio dels centres va ser consequéncia de la col-laboracio entre les
professores de ciencies socials dels esmentats instituts i arrenca de la seva participacié durant
el curs 2011-12 al grup de recerca GREDICS de la UABY'.

Com a conseqii¢ncia d’aquesta relaci6 i de la inquietud d’ambdues envers una de les linies
d’investigacio que proposa la Unitat de Didactica de les Ciéncies Socials de la UAB,
centrada en el treball a partir de glestions socials rellevants, ens vam plantejar elaborar i
implementar conjuntament la proposta curricular “Que ningu es quedi fora” per aplicar

durant el curs 2013-14, en qué s’abordessin temes de justicia social.

5.2.1. Caracteristiques dels centres participants

A) Institut 1

L’Institut 1 és un centre pablic que es troba a Sabadell, en un barri inicialment habitat per
families immigrants provinents d'Andalusia i de Mdrcia que havien arribat a la zona del

Vallés durant la decada dels anys 50 i 60 del segle passat.

L’institut va néixer com a centre de Batxillerat, pero I’any 1996 es va transformar en un

centre d’ESO 1 Batxillerat, coincidint amb d’aplicacio6 dels nous plans d’estudi.

En el moment d’iniciar la recerca, I’alumnat provenia de diversos CEIPs de Sabadell, pero

en destaca un per la seva proximitat, del qual rebia la major part dels nois i noies. L’institut

17 Ambdues professores vam col-laborar en I’elaboracié de la seqiiéncia didactica “Limits, fronteres i murs”, que el grup
GREDICS desenvolupava aleshores. Plegades, vam elaborar un dels apartats, en concret, el dedicat a I’evoluci6 historica
dels murs des de la prehistoria fins a I’actualitat.
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també tenia adscrit un altre centre de primaria, ubicat en un barri fisicament allunyat els
alumnes del qual havien de desplagar-se diariament en transport public subvencionat pel

Consell Comarcal.

L’Institut 1 tenia dues linies d’ESO i1 una sola linia de Batxillerat. Degut al nivell
socioeconomic de les families, pocs alumnes continuaven els estudis a Batxillerat i molts
d’ells decidien estudiar un Cicle Formatiu de Grau Mitja que no s’oferia a I’institut, per la

qual cosa els alumnes havien de matricular-se a d’altres centres de la zona.

Durant el curs 2013-14, I’Institut 1 tenia 280 alumnes i 33 professors. EI 51,8 % dels alumnes
eren nouvinguts i el 48,2 %, autoctons. Entre els nouvinguts, destacaven els provinents
d’Ameérica del sud (amb predomini dels alumnes d’origen equatoria i bolivid) i del nord
d’Africa (en destacaven els alumnes del Marroc). En els tltims anys també s’havien
incorporat alumnes provinents de 1’Africa subsahariana, de I’Europa de I’est, de Xina i
d’altres paisos asiatics, encara que aquests eren minoritaris. En total, vint-i-sis nacionalitats
diferents que I’institut va procurar acollir de manera inclusiva, fonamentalment per mitja de
les aules d’acollida, pero també del desenvolupament d’algunes experiencies com els “joves
guia”, I’accid tutorial individualitzada, la gesti6 dels espais durant I’esbarjo, les beques de

material escolar, les activitats extraescolars i els grups de mediacio.

Pel que fa a les families dels alumnes, la majoria eren d’un nivell economic mitja baix o
baix. En relacio amb el nivell d’instruccid, la majoria de pares 1 mares tenien acabada I’EGB
o la secundaria basica i alguns d’ells havien cursat una formacio professional reglada. En el
cas de les families nouvingudes, la majoria no havien rebut un nivell basic de formacid, tot

i que també hi havia algun graduat superior.
B) Institut 2

L’Institut 2 és un institut pablic de la ciutat de Berga que va néixer 1’any 2006 per absorbir
I’augment de poblacié en edat escolar de la ciutat. En I’actualitat, I’edifici provisional,
construit amb moduls, ocupa un dels espais de ’antiga caserna militar de la ciutat, 1 esta

prevista la construccid d’un edifici nou (la situacio de crisi ha retardat 1’inici de les obres).

En el moment d’iniciar la recerca, I’alumnat provenia de diversos CEIPs, pero en destacava

un per la seva proximitat del qual rebia la major part del seu alumnat, pero també dels
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municipis adscrits a la ciutat, entre els quals: Avia, L’Espunyola, Montmajor, Cercs, Vilada
i Borreda, els alumnes dels quals es traslladen diariament en transport public subvencionat

pel Consell Comarcal.

L’Institut 2 tenia dues linies d’ESO 1 no impartia Batxillerat. En acabar quart d’ESO, els
alumnes continuaven els estudis de batxillerat als instituts pablics i concertats, encara que
molts d’ells s’inclinaven per estudiar un Cicle Formatiu de Grau Mitja, en centres de vegades

fora del municipi i, fins i tot, en d’altres comarques com el Bages i Osona.

En el moment d’iniciar la recerca, el centre tenia 200 alumnes i 22 professors. A I’Institut 2,
el 5 % dels alumnes eren nouvinguts, mentre que el 95 % eren autoctons. Entre els
nouvinguts destacaven els provinents d’Ameérica del Sud (amb predomini dels alumnes
d’origen equatoria i colombia), i del nord d’Africa (majoritariament alumnes del Marroc).
En els ultims anys s’havien incorporat al centre alumnes provinents de 1’Europa de 1’est,

encara que eren un col-lectiu minoritari.

Pel que fa les families dels alumnes, la majoria dels pares i mares tenia un nivell economic
mitja baix o baix. En relaciéo amb el nivell d’instruccio, la majoria de pares i mares havia
completat ’EGB o la secundaria basica 1 alguns d’ells havien cursat una formacio
professional reglada. En el cas de les families nouvingudes, la majoria no havien rebut un

nivell basic de formacio.

La taula resumeix les caracteristiques del dos centre participants en la recerca.
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Taula 16. Caracteristiques dels centres participants

les families

Institut 1 Institut 2

Ciuntat Sabadell Berga
Ubicacié Antic col-legi de primaria Antiga caserna de la ciutat
Any de creacio 1968 2006
Linies ESO/BAT 2ES0i11BAT 2ESO
Nombre de professors 33 22
Nombre
alumes/professors 280 200

Autdctons 48.20% 95%

Nouvinguts 51.80% 50%%
Nivell socioecondmic de Mitja baix i baix Mitja baix i baix

Nivell formatin dels pares

Secundaria obligatoria i FP

Secundaria obligatoria i FP

Continunitat dels alumnes
dintre dels sistema
escolar en acabar I'ESO

majoritariament a cicles formatins

majoritariament a cicles formatins

Font: elaboracié propia

5.2.2. Caracteristiques dels grups participants

El grup de nois i noies participants en aquesta recerca estava format per 89 alumnes*®, d’edats

compreses entre els 14 i 15 anys, el 49, 5 % dels quals eren noies i el 50,5 % nois, que

cursaven tercer d’ESO, distribuits en quatre grups.

El conjunt de la mostra es va caracteritzar per una gran diversitat de paisos d’origen.

18 Encara que el total d’alumnes matriculats a 3r ’ESO als dos instituts era de 110, I’absentisme i les baixes van reduir la

mostra a 89 alumnes.
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Taula 17. Paisos d'origen dels alumnes
Continent de Pais d’origen Nombre Nombre Total % sobre el
procedéncia d’alumnes INS 1 | d’alumnes INS 2 total
Senegal 1 - 1 1.1
ips Gambia 1 - 1 1.1
Affiea ) rarroc ¢ 2 8 9.0
Total 8 2 10 11,2
Argentina 1 - 1 1.1
Bolivia 4 - 4 45
Colombia - 2 2 22
Equador 1 3 4 45
Hondures 1 - 1 1.1
América Peru 1 - 1 1.1
Rep.
Dominicana ! i ! L1
Urnguai 1 - 1 1.1
Venecuela - 1 1 1.1
Total 10 6 16 18,0
Asia Xina 2 - 2 22
Total 2 - 2 22
Catalunya 22 32 54 60.7
Catalunya
(marroqui 2° 3 2 5 5.6
Europa generacio)
Polonia - 1 1 1.1
Fomania 1 - 1 1.1
Total 26 35 " 61 68.5
Total mostra 46 43 89 100,0

Font: elaboracio propia a partir de les dades de matricula del curs 2013-14

El 60,7 % dels joves eren nascuts al nostre pais, mentre que el 39,3 %, eren alumnes

originaris d’altres paisos o nouvinguts de segona generacio®®,

Com es pot observar a la taula, hi havia un total de 16 paisos diferents de procedéncia dels
alumnes. Entre els nouvinguts, destacaven per nombre els alumnes Ilatinoamericans,

bolivians 1 equatorians, 1 els d’origen africa, fonamentalment marroquins.

Aquesta gran diversitat de paisos d’origen es va traduir a les aules en una gran diversitat de
nivells d’aprenentatge, dificultats que s’observaven fonamentalment a nivell d’expressio
escrita i no tant a nivell d’expressio oral. En aquest sentit, les diferéncies eren notables entre

els alumnes dels dos instituts. Els joves nouvinguts a Catalunya instal-lats a Sabadell, en

19 Al percentatge hi ha inclosos els cinc alumnes marroquins de segona generacio.
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barris en els quals predomina 1’us del castella i en centres en els quals una part important del
professorat I’utilitza com a llengua d’ensenyament, s’expressaven amb forca dificultat en
Ilengua catalana. Aquest fet no es donava tant entre els joves nouvinguts que van anar a viure

a Berga, on la llengua majoritaria és el catala, tant dintre com fora del centre.

Per que fa als alumnes autoctons, també vam observar grans diferencies pel que fa als nivells
d’assoliment de les competéncies lingiiistiques, fonamentalment, en relacié amb I’expressid
escrita en catala. A Berga, els alumnes eren majoritariament autoctons (95 %) i
s’expressaven a l’institut en la seva llengua materna, per la qual cosa a I’hora de explicar les
seves idees les argumentaven amb prou riquesa. A Sabadell, a la zona on vam dur a terme la
nostra recerca, la majoria d’alumnes eren castellanoparlants i el catala només I'utilitzaven
alguns professors a 1’aula, fet que dificultava que els alumnes s’expressessin amb fluidesa

en aquesta llengua.
5.3. Fases i instruments per a la recollida de dades

L’obtencio de les dades en aquesta recerca es va fer en tres moments diferents. En cadascun
d’ells, vam utilitzar instruments propis de 1’analisi qualitatiu: qiiestionaris, relats de vida 1
entrevistes en focus grup que ens han d’ajudar a aproximar-nos a les concepcions dels

alumnes envers el concepte de justicia social.

Taula 18. Fases i instruments de la recollida de dades

Moment d'aplicacio Instrument Data d'aplicacio

Abans de l'inici de les
FASEI segléncies didactiques Questionari de representacions socials | Setembre 2013

Durant la realitzacid de les Relata de vida Novembre 2013

FASEII L e
seqléncies didactiques

Preguntes sobre un cas real Desembre 2013

Després d'acabar les
FASE Il segléncies didactiques Focus grup Maig 2015
Font: elaboracio propia
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- Fase I: Abans de ’aplicacio de les seqiiéncies didactiques a I’aula

En aquesta fase, abans d’iniciar la seqiiéncia didactica, els alumnes havien de respondre un
questionari de representacions socials (veure annex 2). En conseqlencia, el primer
instrument que vam utilitzar per a la recollida de dades va ser el questionari, que com indica
Bisquerra (1989) és un conjunt de preguntes o qiiestions rellevants per a 1’estudi que poden
adoptar diferents formes: obertes, tancades de resposta mdultiple dicotomiques o

politomiques, o tancades amb una alternativa oberta.

En aquesta investigacid, el questionari era una eina important que ens va permetre obtenir
informacid de manera sistematica i ordenada, per aproximar-nos a les concepcions dels joves
sobre situacions de justicia social, en un moment en qué encara no haviem comencat a

treballar els temes a ’aula.

Cadascun dels apartats, tant pobresa com immigracid, tenia un total de cinc preguntes de les
quals algunes eren de tipus obert, ja que vam considerar que els nois i noies havien de tenir
total llibertat per expressar les seves opinions sense limitacions; d’altres eren tancades, de

tipus dicotomic i dicotomic d’ordenacio.
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Taula 19. Tipologia de preg del qiiestionari de socials
Noticia Tres millones de personas en pobreza extrema
Preguntes Enunciat de la pregunta Tipus de pregunta Finalitat
Pregunta 1 Quin problema planteja la noticia? Oberta C?ne.l),( o cgm falumne identica
qtiestio social
neixies el tema? Veure si all ni
Pregunta 2 C,O EiXies el tema Tancada dicotomica eu’e.s alume rna rfesta“ .,
Sio No explicitament coneixer la qiiestio
On o qui te n'ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis
sentit a parlar del tema. Per exemple, si els primers que te
n’han parlat son els pares posa 1 a la fila on posa “A casa
els pares em parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has
sentit per primer cop a la TV, posa 1 a “Ho he escoltat a la
TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacio. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta
citat afegeix-lo a la llista. . .
Pregunta 3 Ho he escoltat a la TV Tancada politomica I?Sbmar el n,q,maﬁ)e' qgal ha conegt
) L Ialumne la qlestio social
Ho he llegit als diaris
Ho he llegit a internet
A casa amb els pares en parlem del tema
Alles classes a l'institut en parlem del tema
A linstitut amb els meus companys en parlem del tema
Conec gent que es troba en aquesta situacio
Jo pateixo aquesta situacio
D'altres
. L - . R Saber si la qesti6 social és
Creus que és una situacio justa o injusta? Explica per que? . L
considerada una situacio justa o
Pregunta 4 Oberta AV -
s una situacib justa perque ..... injusta i quina argumentacio utilitza
Es una situacio injusta perqué ..... Falumne per explicar-la
Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries Congixer si lalumne fa propostes
Pregunta 5 tu aquest problema per a qué tothom se sentis tractat amb Oberta coherents per solucionar aquesta
justicia? injusticia

Font: elaboraci6 propia

- Fase II: Durant ’aplicacio de la seqiiencia didactica a ’aula

En treballar la seqiiéncia didactica “Junts, pero diferents” es van fer servir dos instruments

per a la recollida de dades: el relat de vida i un giiestionari amb preguntes sobre un cas real.

El relat de vida (veure annex 3), com indiquen Arnal, Del Rincén i Latorre (1992), és una

forma d’estudi de cas que permet recollir la informaci6 de primera ma. Es tracta d’un dels

metodes de recerca descriptiva més purs i potents per coneixer com les persones entenen el

propi mén social. En la nostra recerca, el relat de vida ens havia de permetre entendre la

percepcid que els joves nouvinguts tenien respecte del fet migratori a partir d’experiéncies

propies o de familiars que 1’haguessin viscut.
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L’activitat “D’on vinc?” es proposava als alumnes com una petita recerca sobre els propis
origens que havien de presentar en forma de text descriptiu en el qual reconstruissin la seva
historia familiar. A partir de les de diverses preguntes s’orientava els joves perque valoressin
si la necessitat de marxar del lloc d’origen és una situacio justa o injusta i per conéixer els

sentiments que experimenten en parlar sobre el tema.

També, i donat que en la mateixa sequéncia didactica es treballaven alguns articles de la llei
d’estrangeria?® vigent a I’estat espanyol, vam tornar a utilitzar un questionari (veure annex
3) per concloure I’estudi sobre la immigracid. Les preguntes relacionades amb aquesta llei
van fer-se a partir d’un cas real que vam anomenar, “Un somni truncat” (veure annex 3). Es
tractava d’una historia que presentava la situacié viscuda per un immigrant que havent perdut
el permis de residéncia, estava a punt de ser expulsat del nostre pais?'. A partir d’aquest relat
es formulaven cinc preguntes obertes de resposta lliure, per con¢ixer I’opinid dels joves
sobre el compliment de la llei, el seu posicionament davant d’aquestes actuacions i si s6n

capacos de proposar solucions coherents per resoldre-les.
- Fase I11: Després de finalitzar I’aplicacio de les seqiiéncies didactiques a I’aula

El tercer instrument que vam utilitzar per a la recollida de dades va ser I’entrevista en focus
grup. Focus grup és el terme que s’utilitza al mon anglosaxo per referir-se als grups de
discussio. Es tracta d’una modalitat d’entrevista qualitativa que es fa en petit grup (d’entre
set a deu persones), que es caracteritza per la seva homogeneitat i que té com a finalitat que
els participants parlin sobre les seves creences i actituds, opinions, valors o coneixement
(Del Rincon, 1995), és a dir, com veuen el mon les persones estudiades, com s’expressen,
com jutgen les situacions, quines son les seves percepcions (Patton, 1990 citat a Corbetta,
2007).

El focus grup va ser per nosaltres un instrument important, ja que va possibilitar la interaccié
entre els joves a partir de les diferents opinions expressades. Amb la seva realitzacio,
n’esperem obtenir dades valuoses en un context social que no es dona en un altre tipus

d’entrevista per tal d’apropar-nos una mica més, i de manera distesa, al per que d’algunes

20 Llei Organica 4/2000 d’11 de gener es pot consultar a https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2000-544.
21 La carta es troba disponible a http://www.tanquemelscie.cat/2011/12/cartes-des-del-cie-de-la-zona-franca.html.

108



Part I. Fonaments teorics de la investigacié

Capitol 5. Disseny de la investigacié

de les respostes dels alumnes sobre els problemes de justicia social obtingudes amb d’altres

mitjans.

La seleccid dels participants en el focus grup es va fer a partir de les dues variables
plantejades al qiiestionari de representacions socials, en demanar a I’alumnat si determinades
situacions les consideren justes o injustes. Aixi, es van seleccionar alumnes que haguessin
respost que la qliestio social plantejada era justa i alumnes que haguessin considerat que era
injusta procurant, en els casos en qué va ser possible, la mateixa proporcio de nois i de noies

1 d’alumnes nouvinguts 1 d’autoctons.

Les preguntes que es van fer durant 1’entrevista es va orientar en relaciéo amb els objectius

que ens vam plantejar amb 1’activitat:

- Objectiu 1: Analitzar la idea de justicia social que els alumnes expressaven en el seu

discurs oral.

En aquest primer bloc, es tractava de coneixer com definien els nois i noies el concepte

de justicia social després d’haver treballat els temes a ’aula.

- Objectiu 2: Aprofundir en el discurs a partir d’un exemple treballat a I’aula 1 que s’hagi

mantingut viu en el temps.

En aquest segon bloc ens centravem a conéixer quina opinié tenen els alumnes en relacio
amb les arribades massives d’immigrants que s’estaven produint a la Mediterrania i si
les consideraven situacions de justicia o d’injusticia social. ES tractava de cercar amb les
preguntes una opinié més acurada del problema a partir de la reflexié sobre aquest tipus
de moviment migratori. Per fer més significatiu el tema, es mostrava la imatge d’una
pastera, per cercar I’empatia amb les persones que hi apareixien i donar als alumnes

I’oportunitat que expressessin obertament les seves opinions.

- Objectiu 3: Valorar si els alumnes perceben la igualtat d’oportunitats a la societat

d’acollida com un fet real.

Finalment, com que alguns dels alumnes participants en el focus grup sén alumnes

nouvinguts, voliem conéixer com perceben els joves la igualtat d’oportunitats a la
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societat d’acollida i si la resta d’alumnes que han nascut aqui consideraven que la igualtat

és un valor de la societat en que vivien.

- Objectiu 4: Esbrinar si I’aprenentatge dels continguts sobre justicia social desenvolupats

a partir de questions socials rellevants ha estat significatiu pels alumnes.

En concret, ens proposavem fer tres entrevistes en focus grup formats per uns sis o vuit
alumnes, dues a I’Institut 1 i una a I’Institut 2, que tindrien una durada aproximada de

quaranta minuts.

5.4. Tractament de les respostes individuals i grupals de I’alumnat

L’analisi de les dades obtingudes es va fer per mitja de la tecnica de xarxa sistémica (Del
Rincén, 1995), que facilita construir categories i subcategories sense esquemes previs.
Procedint d’aquesta manera, intentarem no perdre res d’allo que els nois i noies van
expressar, seguint la seva logica i significats. Procedir d’aquesta manera és una tasca
laboriosa que implica diverses reelaboracions de les dades inicials fins a reduir al maxim les

idees expressades intentant no trair-les.

Aquest procés de categoritzacio va tenir diferents etapes. En un primer moment, calia partir
de la lectura de les respostes dels alumnes 1, a partir d’aquesta, construir un primer nivell de
categories dels conceptes. En aquesta fase es tractava de trobar les idees de primer ordre que
recollien la diversitat de respostes donades, com indica Medina (2006), i d’agrupar aquelles

que feien referéncia a una mateixa tematica.

Una vegada establert aquest primer nivell, calia trobar i analitzar les similituds del discurs i
fer una reconstruccid sintetica que ens permetés establir unes noves categories de conceptes
de segon ordre 0 metacategories, com indica Van Maanen (1983 citat a Medina 2006), que

es convertirien en el nucli interpretatiu de la nostra recerca.

En la linia que indica Medina (2006), I’analisi va significar un anar i venir constant, des de
les respostes dels alumnes, en les quals es cercava el seu significat, al marc teoricoconceptual
gue ens haviem proposat per a la investigacio, per entendre com interpretaven els joves que

teniem a les aules les situacions de justicia social.
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Pel que fa al tractament de les dades individuals, aquest es va fer a partir del buidat del
questionari de representacions socials, de les histories de vida, de les respostes de 1’activitat

sobre un cas real i de les entrevistes en focus grup.

Pel que fa al questionari de representacions socials, es va procedir al buidatge i analisi de les
dades de dos apartats: pobresa i immigracio. Per qué aquests apartats? D’una banda, perque
vam considerar que eren els que més s’apropaven a la realitat quotidiana dels joves. De
I’altra, perqué creiem que la situacid de crisi que es donava al pais en el moment de fer el
questionari feia de la pobresa un tema recurrent en el seu imaginari i, per tant, 1’analisi del
seu discurs podia ser prou significatiu per a la recerca. Un percentatge elevat d’aquests nois
i noies eren nouvinguts al pais, per la qual cosa amb 1’analisi d’aquest apartat esperavem

també entendre com els propis implicats es posicionaven envers els temes tractats.

En relacié amb les histories de vida i amb 1’activitat sobre un cas real, es va fer 1’analisi de

les respostes de cadascun dels apartats.

Tenint en compte que els instruments que vam utilitzar combinen diferents tipologies de
preguntes, va ser necessari donar un tractament diferenciat a les preguntes obertes de les

preguntes tancades dicotomiques i d’ordenacio.

En relacié amb les preguntes obertes, la dificultat més significativa amb que vam treballar
va ser la diversitat de respostes i la necessitat de sistematitzar el tractament de la informacio.

En un primer moment, calia fer el buidatge i la lectura acurada de les respostes individuals,
establint un primer nivell de categories a partir de les coincidencies en el discurs dels nois i

noies.

En un segon moment, hauriem d’analitzar aquestes primeres coincidéncies, passant de la
dimensié purament descriptiva a la dimensi6 interpretativa, fins a aconseguir una matriu

general de metacategories que permetés comprendre les idees expressades.

A partir de I’analisi de les respostes del qiiestionari de representacions socials, vam pretendre

obtenir una primera aproximacio al concepte de justicia social en I’imaginari dels joves.

Pel que fa a les histories de vida, 1’analisi es va fer a partir de la informacio continguda al

text descriptiu demanat als alumnes, centrant-nos en els textos dels alumnes nouvinguts.
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Vam creure que per a la nostra recerca les produccions d’aquest grup de joves, en tant que
persones que havien viscut el fet migratori en primera persona, podien ser mes rellevants

que les d’aquells que I’havien viscut a partir de 1’experiéncia dels seus familiars.

En relacio amb les respostes sobre el cas real, es van cercar en el discurs dels alumnes
aspectes relacionats amb el compliment de la llei i amb el posicionament que prenien davant
d’actuacions que no els semblaven justes. També, si els joves consideraven que els ciutadans

poden actuar per modificar aquestes situacions i de quina manera creien que ho podien fer.

Respecte de les preguntes tancades dicotomiques i d’ordenacid, aquestes van tenir
inicialment un tractament quantitatiu, a partir de la informacié continguda en les respostes

dels joves participants que, posteriorment, vam interpretar.

Pel que fa al tractament de les dades grupals, en aquesta recerca les varem obtenir a partir
de les entrevistes en focus grup que es van fer per concloure el treball de camp i que ens
havien d’ajudar a copsar amb més detall el significat que els joves atorgaven al concepte de

justicia social.

Con indica Hook (1981, citat a Del Rincon et al., 1995), calia, en tot moment, buscar
I’empatia i donar recolzament i comprensié als joves perqué sentissin que el que ens deien

era important per a la nostra feina.

Les entrevistes van ser enregistrades i posteriorment transcrites per analitzar-les i interpretar-
les. En aquest sentit, vam partir de la transcripcio i de la lectura detallada de les respostes
dels nois i noies participants i cercarem les similituds i/o coincidéncies en el seu discurs.
Finalment, varem interpretar les dades per donar resposta a les preguntes i als suposits

inicials d’aquesta recerca.

112



PART Il. RESULTATS DE L’APLICACIO DE LA
PROPOSTA PER TREBALLAR LA JUSTICIA
SOCIAL A I’AULA

“I...]

Ben cert, les mordasses encara ens fan muts

0 quecs, o destorben paraules veridiques,
dentncia obligada,

fins el clam carregat de ra6 contra ocults escamots,
mal comprats, brutalment ofensors,

que els ulls grossos dels Alts,

sorneguers, deixen fer.

| aixi sén castigats els qui imploren justicia!

L]

Pere Quart (1977)
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CAPITOL 6. ANALISI DELS RESULTATS A PARTIR DE
L’EXPERIMENTACIO

El present capitol esta dedicat a I’analisi dels resultats obtinguts a partir de I’aplicacio dels
instruments que hem emprat en la recerca.

L’objectiu d’aquesta analisi és fer una aproximacio al concepte de justicia social en les
representacions socials dels alumnes, obtenir informacio sobre el coneixement dels temes

plantejats i cercar la seva valoracid sobre situacions d’injusticia social.

En primer lloc, exposem justificadament les tematiques treballades a 1’aula en la nova

proposta curricular i quins aspectes s’han seleccionat per a la investigacio.

En segon lloc, analitzem i interpretem les dades que fan referéncia a les representacions

socials que 1’alumnat tenia sobre la pobresa i la immigracio.

D’altra banda, interpretem els resultats obtinguts a partir del treball a I’aula de les dues
seqiiéncies que fan referéncia a les situacions de pobresa 1 immigracio, a partir d’activitats

que els alumnes vam haver de fer.

Finalment, hi ha un recull de la informaci6 obtinguda a partir de les entrevistes en focus grup

fetes després d’acabar la implementacio6 a 1’aula de la proposta.

En aquesta recerca els textos dels alumnes s’han transcrit literalment, per tant, conserven la

manera com els van redactar.

6.1. Consideracions prévies

.....

recerca, €s necessari fer una precisio quant a les tematiques treballades a I’aula.

Com ja s’ha exposat anteriorment, la justicia social s’ha planificat com un dels eixos per a
I’ensenyament — aprenentatge de les ciéncies socials a 3r d’ESO segons una proposta

d’innovacié que pretén trencar amb les que recullen la major part de 1libres text.

Per a I’analisi de la justicia social hem seleccionat dues de les seqiiencies didactiques dutes
a terme a I’aula: la pobresa i la immigraci6. Les raons per les quals vam decidir centrar-nos

en aquestes tematiques van ser diverses.
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En primer lloc, perqué ambdos temes, com a drets basics de les persones, es troben
reconeguts a la Declaracio Universal dels Drets Humans de 1948. El fet migratori en
situacions de risc pertany al conjunt de drets civils i politics que qualsevol membre de la
familia humana hauria de poder exercir lliurement i sense discriminacio. En relacié amb el
fenomen migratori, I’escola, com a instituci6 compromesa en la formacié de la ciutadania,
ha d’educar els nois i les noies per entendre els canvis que s’estan produint a nivell global.
Uns canvis que afecten la concepci6 "classica™ o historica de la ciutadania, més identificada
amb el sentiment de pertanyer a una nacid, i que en I’actualitat necessita una concepcié més
amplia que faci visible la pluralitat d’identitats, la diversitat i 1’alteritat (Pages i Santisteban,

2010).

Tanmateix, les situacions de pobresa formen part d’aquesta declaracio en tant que negacio
dels drets economics i socials dels éssers humans. La pobresa no és nomes la falta de recursos
economics, sind també la incapacitat per desenvolupar el potencial d’una persona com a
¢ésser huma. En aquest sentit, creiem que 1’escola té 1’obligacio de fer significativa la situacio
que pateixen milions de persones al planeta, perqué els joves en prenguin consciéncia i hi

actuin en consequiéncia com a ciutadans Iliures i responsables.

En segon lloc, perque I’estudi socioeconomic de les poblacions a nivell mundial 1 local forma
part dels continguts que hem d’ensenyar als nostres alumnes. Uns continguts que dins el
curriculum de secundaria de Catalunya es treballen, fonamentalment, al tercer curs de
I’educacié secundaria. Es en aquest nivell on poden incloure’s tematiques que permetin als
adolescents de pensar i d’interpretar la realitat en qué viuen, les contradiccions de la societat,
i formular noves propostes raonades, plurals, obertes i argumentades per col-laborar en la

formacio de la societat, defugint interpretacions dogmatiques i unidireccionals.

En tercer lloc, perqué tractar tematiques referides a la justicia social permet que els joves
que han arribat els darrers anys a Catalunya i que trobem en els centres de secundaria puguin
fer sentir la seva veu en els fenomens socials que es treballen a 1’aula. Aquests joves tenen
una historia de vida important com a migrants o fills de migrants de segona generacid i solen
viure, majoritariament, en barris socioeconomicament desfavorits de ciutats fortament
castigades per la crisi economica. Les vivéncies d’aquests joves son fonamentals perque els
alumnes de secundaria, tant els autoctons com els nouvinguts, comprenguin problematiques

del mon d’avui i d’Europa en especial, 1 tinguin punts de vista diferents al propi.
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Finalment, hem decidit analitzar en profunditat les dades obtingudes centrant-nos en
aquestes tematiques perqué en fer el buidat del glestionari de representacions socials, la
pobresa i la immigracio il-legal eren els dos temes que se situaven per sobre de la linia de
tendencia quant al coneixement del fet social que els alumnes manifestaven i, en

conseqiiencia, vam pensar que analitzar-los seria molt més profitds per a la nostra recerca.

Grafic 1. Nivell de coneixement de la QRS
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6.2. Analisi del glestionari de representacions socials

En aquesta primera part del capitol pretenem valorar quines son les representacions dels
joves sobre el concepte de justicia social i si reconeixen situacions en que hi hagi

problematiques d’injusticia.

També¢ indagarem d’on procedeixen les seves representacions 1 quina €s la percepcid dels

nois i noies dels problemes i conflictes actuals i quines propostes fan per solucionar-los.
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6.2.1. Analisi de les representacions sobre situacions de pobresa
Pregunta 1: Quin problema planteja la noticia?

En el primer apartat del qiiestionari a partir d’una informaci6 periodistica, recolliem la
situacié de pobresa extrema a qué una part de la poblacié espanyola s’havia vist abocada
com a conseqiencia de la crisi economica que es vivia al pais. La pregunta ens havia d’ajudar

a congixer si els joves identifiquen la pobresa com una situaci6 injusta i com 1’expliquen.

El fet social el vam introduir a partir d’una noticia de premsa apareguda a El Pais digital, el
dia 20 de marg de 2013, en qué es plantejava la situacio en la qual es trobaven milions de

persones com a conseqiiencia de la caiguda de les rendes provocada per la crisi.

Imatge 1. La pobresa a Espanya

EL PAIS
SOCIEDAD

Tres millones de personas en pobreza extrema

La renta familiar cae a niveles del afio 2001; el 6,4% de espafioles al borde de la exclusion
Un informe de Caritas alude a una década perdida

JAIME PRATS | Madrid | 20 MAR 2013 - 22:59 CET

Archivado en:  Caritas Diocesana  Crisis econémica  Recortes sociales  Recesion econdmica ONG  Pobreza  Coyuntura econdmica  Politica social  Solidaridad
Problemas sociales  Economia  Sociedad

La crisis y los recortes estan
golpeando con tal dureza a la
sociedad espafiola que las rentas se
han desplomado a niveles de hace
diez afios. Ya hay tres millones de
personas en una situacién de pobreza
extrema, la antesala de la exclusion. Y
la capacidad adquisitiva, 18.500 euros

] 4 de promedio por espafiol en 2012, es
Lz crisis ha aumentado al 6,4% el porcentaje de espafioles que vive en |a extrema pobreza, / CRISTOBAL MANUEL inferior a |a de| aﬁo 2001 i LOS deta”es

Font: El Pais digital de 20 de marg de 2013
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De la lectura de les respostes, se’n desprén que els nois i noies identifiquen el problema
social que planteja la noticia, encara que a I’hora d’explicar-1o es limiten, en moltes ocasions,
a reproduir els conceptes i la terminologia que apareix a la informacio del diari: “crisi”,

b1

“pobresa/pobresa extrema i retallades”, “exclusi6 social” o “caiguda de les rendes”.

Taula 20. Quin problema planteja la noticia?

Vegad
Concepte st % Exemples

s'esmenta

Hasna: El problema que plantea la noticia es que la crisis v los recortes estan
golpeando con tal dureza a la sociedad espariola gue las rentas se han
desplomado a niveles de hace diez afios v mucha gente se esta quedando con
hambre v estan en la pobreza casi tres millones de persones.

Crisi 54 3 Ibtissam: Ens parla de les consegiiéncies gue estd provocant la cvisi
risi 54

L
Ln

economica que hi ha actualment a Espanya. Moltes families estan sofint molt
|\per aguest motii.

Eva: Que i ha erisi a Espafia, no hi ha treball pergué no hi ha diners per
\pagar als treballadors i si no hi ha diners, les empresses tanguen i les families
es gueden sense treball,

Aran: Es planteja el tema de la pobresa gue hi ha en els espanyols. Un 6,4%

Pobresa i/o pobresa dels espenyols estan en pobresa.

54 35,5 : ici HC] ‘any 2012, ]
. Hugo: La roticia parla principalmente que en l'any 2012, Tres millons de

|\persones sofreixen una pobresa extrema.
Carla: Que hi ha moltes persones amb pobresa extrema, per culpa de la crisi.

Iris: La crisis i les retallades. La situacic en que es troben els esparyols.
Nourelhouda: La noticia habla sobre gente en Espaiia pobre. La crisiy los
Retallades 33 21.7  |recortes han sido la causa de la pobreza.

Gemma: Que les retallades estan afectant a molta gent | estd causant molta
\pobrasa.

Cristian: Plantea que en Espaia, la evisis y los recortes han hecho que las

rentas de la sociedad espariola se desplomen.
Caiguda de les rendes 7 4,6

Yivi: Que hi ha cvisi, que augmenta el 6,4 % de esparyols que viu en la
extrema pobresa. La renta familiar cau a nivell de l'ary 2000,

Adria: L'exclusio social gue estd patint Espanya.

2
f—
(%]

Exclusio social Roger: Planteja la pobresa extrema a Espanyva i la gent amb perill d'exclusic

social, també planteja la pobresa i la caiguda de las rentas.

Andrea: Que cada cop hi ha més gent al carrer.
Altres 2 1,3 ) .. . L
Laia: Que moltissima gent té problemes econdmics.

Total 152 100,0

Font: elaboracio propia

Cal ressaltar que només dues alumnes de vuitanta-nou han fet 1’explicacié a partir de
conceptes diferents als continguts en el text que havien de llegir, per tant tenen una opinid

propia que va més enlla de la informacio facilitada.
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En general, els joves no articulen un discurs propi sobre la situacio de pobresa que recull la
noticia, les seves explicacions sén poc consistents i les raons que donen, escasses. Les
respostes estan poc reflexionades i, en general, mancades de contingut. Com ja hem
comentat, la majoria es limita a utilitzar els conceptes que es poden llegir en el text de la

noticia, sense aportar-ne de nous a 1’explicacio.

Tot i aixi, ens sembla evident que els nois i noies identifiquen les situacions de pobresa, les
quals consideren consequiencia directa de la crisi economica i de les grans retallades en
despesa i serveis publics fetes per les diferents administracions, deduint que aixo ha

comportat I’augment del nombre de families en situacio de risc.

Pregunta 2: Coneixies el tema?

Aquesta segona pregunta ens havia d’ajudar a acabar d’entendre si el tema era present en

I’imaginari dels alumnes.

Les seves respostes posen de manifest que la majoria coneixien la qlestio. Aixi, dels 89
alumnes, 75 alumnes (84,3 %) ens diuen que coneixen la noticia i només 14 alumnes (15,7
%) ens diuen que no havien sentit a parlar d’aquest problema actual. Sobta que un
percentatge tan elevat ens digui gque no havia sentit a parlar del tema en un moment en qué

esta present arreu.

Grafic 2. Coneixies el tema?

ESi HENo
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Pregunta 3: On o qui te n’ha parlat?

D’on procedeixen les representacions que tenen els alumnes sobre el tema? Amb la pregunta,
preteniem veure el mitja pel qual els alumnes havien obtingut el coneixement sobre la quiestio

social que els plantejavem.

En analitzar les seves respostes, se’ns fa evident que és a través dels mitjans de comunicacio
que els joves reben la informacid d’actualitat, destacant-ne la TV (35,7 %), els diaris (11,8

%) i Internet (8,1 %), en aquest ordre.

Taula 21. On o qui te n’ha parlat?
Vegades que és
Com he conegut el problema? % %o Total
esmentat
Ho he escoltatala TV 79 357
P itja del :
Ermia Ces |11 he legit als diaris 26 118 55.6
mass media ..
Ho he llegit a internet 18 8.1
A casa amb els pares 48 217
He parlat  |A les classes a linstitut 21 9.5 344
A linstitut amb els meus companys 7 3.2
- 5 A
Ho he viscut Conec gmt que es tt:obale'n aquesta situacio 21 a.5 10,0
Jo pateixo aquesta situacio 1 0.5
Total 221 100,0 100,0

Font: elaboracid propia

Tanmateix, 1’entorn immediat del jove es mostra com una altra via d’informacio i de
coneixement forca important. Els alumnes expliquen que han parlat del tema a casa amb els
pares (21,7 %), fet que posa de manifest que la situacié plantejada preocupa les families i
que, fins i tot, pot ser que la visquin directament. Alguns destaquen que han rebut informacio
a I’institut, ja sigui a les classes amb els professors (9,5 %) o amb els companys (3,2 %). Tot
i aix0, sorprén que les respostes que fan referéncia al seu tractament a 1’aula siguin escasses.
Aquest fet, probablement és degut a la preocupacié pels continguts del curriculum, que fa

que es deixi en un segon pla la realitat del moén i les vivéencies dels joves.

Un grup forga nombros de nois i noies reconeix estar en contacte directe amb gent que es
troba en aquesta situacié de risc (9,5 %), encara que només un dels alumnes manifesta patir-
la (0,5 %). Aquesta dada sobta, donat que un alt percentatge dels joves amb els quals hem
treballat es podrien considerar susceptibles de patir-la, tot i no quedar reflectit a les seves
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respostes. Aix0 ens porta a pensar que ser pobre és una situacio de la qual els adolescents

s’avergonyeixen i amb la qual eviten identificar-se.
Pregunta 4 i 5: Creus que és una situacio justa o injusta? Explica per que.

La pregunta ens havia de servir per veure quina percepcio tenen els joves de la pobresa i si

consideren que és una situacio justa o injusta.

L’analisi de la primera part de la pregunta s’ha fet a partir de les dues possibilitats de
resposta, justa o injusta, i ha tingut un tractament inicialment quantitatiu, que posteriorment

hem analitzat i interpretat.

En relacié amb la segona part de la pregunta, la dificultat a I’hora de tractar les dades ha
estat la diversitat de respostes emeses, per la qual cosa en el moment inicial les vam analitzar
per aplegar-les en un primer grup de categories. Posteriorment, vam cercar les similituds i
vam construir cinc grans blocs que ens han permes interpretar i comprendre com entenen els

joves les situacions de pobresa.

Per a la totalitat dels joves la pobresa és una situacio injusta. Les seves respostes son diverses.
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Khadija: Perqué hi ha gent que li arviba per a tot i que hi ha gent que no 1é ni per menjar i crec que és injusta
pergué tots hauriem d'arvibar a tenir un lloc per passar la nit i menjar. Aguestes dues coses tothom les hawria

de tenir.
Tothom té dret a treballar, a Sara: Les persones que no poden pagar ni el menjar, han de tenir dret al menys de poder tenir un lloc on viure.
tenir un habitatge, a 5 s5.4
I'alimentacio, a I’educacio, a : Betlem: Tots tenim dret a poder viure en una casa, poder menjar, tenir un treball...
una vida digna Laia: Tothom ha de gaudir del dret a tenir una casa, una feina...

Yaiza: tothom hauria de tenir el dret de viure en bones condicions, tothom per igual.

Elena: rots som iguals i ningti es mereix ser inferior a ningtl, tothom hauria de tenir els mateixos drets, peré per

mala sort no és aixi, no és just que families del tercer mén morin per la situacié de pobresa extrema.

Mare: Ara mateix § pot haver genl a algun pais que es pot estar morvini de gana o de lo que sigui perqué no té

diner, i tina altre persona pot estar en un xalet a la seva piscina banyant-se.

13 14,6 Jordi: Hi ha molta gent que té molts diners i altre que no (é ni per viure.

Nerea: Es una situacio injusta perqué no és just que hi haigui gent rica, avariciosa, que no treballi i altres amb
ills gue treballin tot el dia i estiguin en la pobresa.

Jhon: La gente no se merece [patir aquestes situacions] porque el presidente de Espaiia robe dinero. eso no se

Lestat i els agents lo merecen.

Significa una desigualtat
material

econdmics, culpables i3 - Andrea: Els politics tenen els nostres diners i se'ls queden per ells, En comptes de baixar preus perqué comprin

d’aquesta situacio, I’han de ' i els diners vagin movent-se pel pais, ells els pujen més encara, per aixé mai sortirem de la crisis.

solucionar Lisbeth: Pergué hi ha molta gent al carrer, quan els banes els hi podrien donar una mica de diner, si més no,
un pis de tanis gue tenen.
Hajar: La gent no s'ajuda (els rics han d'ajudar els pobres).
Aran: Hi ha gent que no té aquet problema de la pobresa i podrien ajudar als que es troben en aquesta

Els hem d'ajudar/ens hem g 90 situacio, ja que tots som iguals { ningti es mereix passar per aixo.

d’ajudar : Javier: Perque hi ha personas molt pobres i hi ha altres, molis més, que els hi sobren els diners, i aquests que
tenen molts diners han d'ajudar a la gent que ho necessita, perqué els rics viuen la mar de bé, i els pobres no
tenen ni per menj
Eva: Perqué penso que hi viu molta gent a Esparia i els immigrants il-legals treballen per pocs diners i sense

La culpa és dels immigrants, 5 22 confracte.

no haurien de venir Laura: Als immigrant (Negres, marroquins) li donem tot, li donem Uajut familiar, li paguen tot i als espanyols

| no li donen ni ajuda ni res, els donen un mes per pagar els deutes i als immigrants no.
Respostes de dificil 5 22 Dina: Por lo menos no se mueren y pueden "menjar".

classificacio Andrea: Thotom tenim diners.

Font: elaboracio propia
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Ser pobre, ens diuen, és una injusticia perque tothom té dret al treball, a I’habitatge, a
I’alimentaci6, a 1’educacié i perque les persones que la pateixen viuen situacions
infrahumanes i/o dolentes, privades del dret a tenir una vida digna (58,4 %). Els nois i noies
centren el seu discurs en la necessitat que les persones tinguin garantits els drets basics

universals. Uns drets que, si no son respectats, produeixen situacions d’injusticia social.

Un segon grup centra la injusticia en la desigualtat economica (14,6 %). En les seves
argumentacions no s’esmenten explicitament drets basics com 1’habitatge, 1’alimentacio, el
treball, I’educacié o una vida digna, sind6 que ens parlen de desigualtats materials i/0

d’oportunitats entre les persones: “unes que tenen molt, altres que no posseeixen res”.

Respecte a I’Estat del benestar, els adolescents pensen que presenta greus deficiéncies. En
el seu imaginari, el que no funciona son I’Estat i els agents economics, que son els
responsables de la crisi actual i els que han de solucionar-la (13,5 %). Els nois i noies ens
diuen que I’Estat, els politics i el bancs son la causa del que passa: “fan retallades, son

corruptes, provoquen la crisi, enganyen la gent, especulen...”.

Una altra categoria que aborden les seves respostes és la solidaritat (9 %). En aquest cas,
sembla que el concepte és entés més com “beneficéncia”, com “ajut” material i economic,
que els rics han de procurar als pobres: “els rics han d’ajudar els pobres”. Un ajut que és

necessari entre les persones, sobretot envers les que pateixen situacions de pobresa.

No veiem en les respostes de la majoria dels nois i noies connotacions de caire racista o
xenofob. Només un percentatge molt petit (2,2 %) opina que la culpa de la situacio en que
es troben moltes persones al pais €s culpa dels immigrants (il-legals, negres i marroguins),
que treballen sense contracte i per pocs diners o que es beneficien d’ajuts que els autoctons

no reben, i centren en aquest fet la ra6 per la qual no haurien de venir.

Pregunta 6: Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest

problema per a que tothom se sentis tractat amb justicia?

La pregunta pretenia indagar si, a més de detectar problematiques, els nois i noies sén

capacos d’imaginar situacions de futur que puguin canviar les injusticies socials actuals.
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Gairebé tots els joves son capagos d’oferir solucions per acabar amb el problema de la
pobresa, perd estan condicionades a 1’hipotétic cas que ells arribessin a tenir el poder per

portar-les a la practica.

Les categories que hem construit per agrupar les respostes dels alumnes transfereixen a la
societat civil (42,6 %), a I’Estat (41,6 %), als politics (9,9 %) i als agents economics, en
aquest cas els bancs (4 %), la responsabilitat d’acabar amb el problema de la pobresa. Els

joves veuen aquests agents com ens abstractes dels quals ells no formen part.
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Donar i/o recollir recursos per Naoufal: Com ja he dit abans la gent rica ha d'ajudar els pobres, perqué els pobres no tenen per
partir entre la gent n itada menjar i necessiten el diner més que ells.
fer campanyes massives per Elena: Jo, a la meva opinio, solucionaria el problema amb ONGs perqué tothom es sentis tractat
recaptar diners (Maraté TV3), amb justicia. si més no, amb ONGs on es pogués, jo mateixa ho faria, donant menjar, una casa per
crear ONGs que gestionin els viure, acolliment...
diness/omnt 36 336 Irziar: Doncs ajudar més amb aquet tema del diner i recaudar diner com si fos un tipus de la
42,6 Marato de TV3, perqué estic segura gue molta gent trucaria i ajudaria, ni gue fos amb una mica.
G : Primer i ia frenar les retallades i que no hi hagi tanta gent sense feina. Faria
campanyes per ajudar a buscar feina, intentaria donar ajudes a la gent gue més ho necesita, faria
campanyes de recollida d'aliments per a la gent gue no s'ho pot permetre...
Cercar solucions col-lectives, Jhon: Se tendria que echar de la presidencia al presidente [del govern).
organitzar vagues, fer fora el 7 6.9 Ericka: Jo solucionaria aguest tema amb ajuda d'altres persones, perqué tinguin una vida millor,
president del govern i canviar els és a dir, ser solidaris o fer una "huelga” perqué el govern espavili.
Acabar amb la crisi i les retallades, Mohamed: Hi ha crisi pergué no contracten a més freballadors, perqué si els contractessin seria
garantir estabilitat economica, més facil i es millorarien moltes coses, i perqué quant van a buscar treball els diven que no hi ha
rebaixar els impostos, rebaixar els Hec per ells, aixo significa no els volen accepiar per treballar.
preus, baixar els sous als politics, Iris: No pujant tan els impostos i aixi la gent no es trobaria en situacions ajustades.
garantir les necessitats basiques Andrea: Jo baixaria preus de tot: supermercats, llum, aigua, gas... I mai estafaria al meu pais
per a tothom, crear menjadors gued. els seus diners. Tampoc treuria de pisos i cases a la gent com estan fen ara.
Econémica i social s?cials 1 all‘mr.gs, !)m.pmciunar . 29 287 ls.ntf: Amb la maquinaria que surt a la tele que fa billes de 50€. ) ) )
pisos economics i, si cal, fer més Giul : Ya que hay has personas como para darles una casa a todos, podrian construir mas
diners albergues, comedores sociales o edificios similares para aguellas personas que no pueden
\permitirse hoteles o comer en restaurantes, para que puedan al menos tener un lugar donde pasar
416 la noche.
B Roger: Ho solucionaria, iniciant poliques socials, defensant els drets que dona la constitucio, per
ajudar els més desfavorits de la societat, perqué no es quedin en risc social d'exclusio imminent.
Crear llocs de treball, pujar els Marta: Jo crec gue en comptes de gastar tants diners en tonteries, podrien construir més edificis i
salaris, garantir sous dignes i supermercats perqué, almenys, la gent cobri un salari minim per poder donar-ii als seus fills de
ajudar els joves emprenedors. 12 119 menjar, un metge i una eduacié escolar.
: Yaiza: Es molt complicat solucionar un problema tant gran o profund. Hi posaria una minim de
diners que cobrés un treballador, que hi hagués treball per tothom i beques d'estudi per fots els
Joves emprenedors que les poguessin aprofitar.
Retomar els il-legals al seus pais. 1 1.0 Eva: Fent que els politics no robin i no es quedin tants diners per no fer-ne res. I també que els
immigras il-legals tornin al seu pais perqué es doni treball a gent legal.
Deixar de robar, no gastar tant Marti: Primer de tot s'hauria de tenir politics justos i honrats. Jo crec gue amb aixo ja es
(personalment). acabar amb la solucionaria gran part del problema.
corrupcio i ser-hi justos i honrats, Joan: En primer lloc és podrien baixar els sous dels politics, tampoc crec que els hi calguin
10 99 929 cotxes privats i tanta proteccid, ja que 1ol aixé és un gran cost per l'estat,. També rindrien que
mirar amb les coses que es gasten els diners, no fer tants plans amb construccions d'edificis.
També crec que s'hauria de controlar i fer justicia amb tots els casos de corrupcié que han sortit a
la lfum aquests iltims anys.
No executar els desnonaments i/'o Marta: Yo lo solucionaria hablando con los bances, para que devuelvan las viviendas de cada
retornar els pisos, abaratir les 4 4.0 4.0 uno, pagar menos hipoteca, gas, agua...
hipoteques i/o facilitar el seu B "
No puc fer-hi res 2 2,0 2,0 Betlem: Jo no puc fer-hi res, ja que es un problema que jo no puc solucionar.

Font: elaboracié propia
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Un primer grup creu que €s la societat civil la que ha d’implicar-se i trobar solucions (42,6
%). En aquest sentit, les propostes dels alumnes es mouen al voltant de la idea de
“beneficeéncia”: campanyes de recollida i distribucid d’aliments, a I’estil de les que es porten
a terme a l’institut. Pero, també, pensen que és important crear ONG que ajudin els més
necessitats, o plantejar solucions col-lectives per acabar amb aquesta injusticia i amb els
culpables que I’han provocat, el govern i els politics. Son solucions que recorren a la
mobilitzacié de la ciutadania en organitzacions com el 15M o la PAH i que impliquen la

presencia de la gent al carrer.

El segon grup de respostes (41,6 %), creu que és 1’Estat el qui s’ha de responsabilitzar i
actuar per mitja de politiqgues economiques i socials que vetllin pels ciutadans i, aixi,
solucionar la situacio, tant a nivell de recursos materials com de treball. Els joves pensen
que ¢s un dret de les persones tenir cobertes les necessitats basiques 1 que I’Estat és el

responsable d’actuar per garantir-les.

Una resposta (1 %) fa referéncia a la immigracid i a la necessitat que el govern faci efectiu
el control d’immigrants il-legals al pais. Si bé no es tracta d’un discurs significatiu, sobta

que s’hagi mencionat als immigrats com uns aprofitats que caldria retornar al seu pais.

Altres respostes mostren que la imatge que tenen els joves de la classe politica és molt
negativa (9,9 %) i posen de manifest el seu gran descredit: roben, malgasten recursos i sén

corruptes, i focalitzen el problema de la crisi en ells i en les seves actuacions.

No veiem en els seus escrits cap referéncia als agents economics, exceptuant els bancs, dels
quals parlen, exclusivament, com a executors dels desnonaments (4%). Una actuacio que els

joves creuen que hauria d’aturar-se i/0 redrecar-se.

Com hem pogut observar, la majoria dels joves fan propostes per solucionar el problema de
la pobresa, perd no son alternatives en que ells estiguin implicats: “no poden fer-hi res” (2
%). En general, el discurs que articulen ¢és el de 1’observador: coneixen el problema,
esmenten propostes per solucionar-lo, pero les accions que exposen en cap moment els

involucra en la resolucio.
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6.2.2. Analisi de les representacions respecte a la immigracio il-legal
Pregunta 1: Quin problema planteja la noticia?

Al cinqué apartat del gilestionari es plantejava el problema de la immigracio il-legal® a la
Mediterrania a partir d’una noticia de premsa apareguda a La Vanguardia el dia 10 d’octubre
de 2013, en que es recollia la mort de centenars d’immigrants en I’intent per travessar la
Mediterrania. Per fer més entenedora la noticia, vam acompanyar-la amb la imatge d’una
pastera en que es podia veure un grup d’immigrants en el moment en qué eren rescatats pel

salvament maritim.

Com a l’apartat anterior, la pregunta ens havia d’ajudar a saber si els noiS i noies

identificaven la immigracio amb una situacio injusta i com 1’explicaven.

Imatge 2. Morts a Lampedusa

DEIOUX. 10 OCTUBRE So1 ____ LAVANGUARDIA 3

Internacional

Lampedusa esbronca Europa
Tensa visita de Durdo Barroso i Letta a la frontera de I'éxode i la mort
. s B

Font: La Vanguardia de 10 d’octubre de 2010

22 En el moment en qué es va realitzar el qiiestionari comencava a ser evident el problema de 1’arribada massiva
d’immigrants il-legals a les costes italianes de Lampedusa.
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Imatge 3. Rescat a la Mediterrania

Font: imatge disponible a la xarxa

Com es pot observar, els exemples que hem recollit posen de manifest que la majoria dels
nois i noies identifiquen el problema que planteja la noticia: el drama migratori a la
Mediterrania. Els joves son conscients de la situacidé que es viu a les costes italianes i
relacionen la noticia i la imatge amb el fet migratori, és a dir, amb els desplagcaments de les

persones.
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Taula 24. Quin problema planteja la noticia?

Qué ens diuen els| Alumnes que

alumnes? I’esmenten % Exemples
Anna: Uns immigrants van morir afegats al mar | ningii els va ajudar.
Hugo: Que una pastera amb emigrants es va enfonsar. Els emigrants
anaven a Lampedusa.
Immigracié m 194 Gemma: Que hi ha immigrantsque vénen i es moren pel caml,
il'legal i mort ’

Sara: Que unos immigrantes intentaron entrar a Europa ilegalmente.
Dina: Que vénen molts immigrants il-legals.

Ihtissam: Les morts que es provoguen quan i ha viatgesil-legals
mitjangant transports perillosos (pastera).

Raiil: I'arribada d'immigrants.
Immigracié 13 146 |Manuel: Hi ha un ascens de la immigracid cap Europa.
Jordi: Que arriben molts immigrants a Europa

Luis: Que han muerto muchas personas intentando mejorar su vida

Carolin: O ve els immigrant vénen amb bargues i molts d'ells moren,
Immigracié ) \pateixen i a vegades son tornats al seu pais (guan ells 'imic gue volen és

millora de vida tenir una vida més estable).

Roger: El dur éxode de milers de persones obligades a marxar del seu

lloc d'origen degut a la dures condicions de vida.

Immigracié i

Marta: Persones que moren per passar d'una frontera a una altra.

2 22
fronteres i Cristian: Que immigrantes ilegales intentaban pasar la frontera.
No ki veig cap Andrea: No hi vez’g cap problema. Nemés que van morir [moltes
bl 2 22 persones] per venir amb pasteres.
roblema
P Adria: No planteja cap problema.
. Elisabeth: Planteja el problema de la visista de Duréo Barroso a Letta, a
Reprodueixen el - ) .
breu text de la 14 157 la frontera de I'éxode i la mort dels immigrants que van a Lampedusa.
tici ” Ericka: Que hi ha hagut una tensa visita de Durédo Baroso a Letta, a la
noticia
\frontera de l'exode i la mort.
Nie 11 124
Total 89 100,0

Font: elaboracio propia

Fonamentalment, associen la noticia amb la inseguretat en qué viatjava la immigracio il-legal
que intentava arribar a Europa (49,4 %) i amb el fet que immigrar de forma il-legal suposa

arriscar la vida per travessar fronteres (2,2 %).

Pero alhora creuen que immigrar també significa una millora de vida (3,4 %), una manera
de superar les dures condicions amb que els immigrants s’enfrontaven en el seu pais
d’origen; en aquest sentit, ens diuen “el dur éxode de milers de persones obligades a marxar

del seu lloc d'origen, degut a la dures condicions de vida”.
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No tots empatitzen amb el problema. Hi ha dos casos que no veuen cap situacié conflictiva
a la noticia (2,2 %) i, per exemple, s’expressen dient “No hi veig cap problema. Només que

van morir per venir amb pasteres”.

En una situacio semblant, es pot incloure un grup forca nombroés (15,7 %) que és incapag de
dir res sobre el problema i que reprodueix literalment el titol de la noticia, sense donar cap
explicacié al drama de la Mediterrania.

Un grup d’11 alumnes (12,4 %), no responen cap pregunta. Sobta que sis d’ells (54,6 %) son
nouvinguts. Per quin motiu devien deixar en blanc aquest apartat del qlestionari?
Probablement, tal com passava amb el problema de la pobresa, parlar del fet migratori

suposava una dificultat per ells.

Respecte dels cinc alumnes autoctons que tampoc van respondre 1’apartat (45,4 %), podria
pensar-se en una actitud d’indiferéncia. Aquesta situacio també es veu reflectida en la nostra
societat, per a la qual aquest és un tema que no mereix ni la més minima consideracié; només

cal tenir present el tracte que Europa esta donant al tema dels refugiats en I’actualitat.

En ultima instancia, que una part de la mostra no hagi respost ens porta a pensar que potser
la noticia escollida per il-lustrar el tema i les imatges que I’acompanyaven no han estat prou

significatives per tothom.
Pregunta 2: Coneixies el tema?

Aquesta segona pregunta ens havia d’ajudar a entendre si el problema social plantejat era un

tema present en I’imaginari dels alumnes.

Les seves respostes posen de manifest que la majoria coneixien la qlestio social plantejada.
Dels 89 alumnes que responen I’apartat, 70 alumnes (78,7 %) manifesten con¢ixer-la, mentre
que 13 alumnes (14,6 %) ens diuen que no n’havien sentit a parlar i 6 alumnes (6,7 %) no

ens en diuen res.
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Grafic 3. Coneixies el tema?

6,70%

ESi ENo

Pregunta 3: On o qui te n’ha parlat?

Com en I’apartat anterior, ens vam preguntar d’on procedien les representacions que tenen

els alumnes sobre la immigracidé. Aquesta pregunta pretenia esbrinar el mitja pel qual

n’havien obtingut el coneixement.

Vegades que és
Com ha el lema %o % Total
m ha conegut el probl . (]
P —— Ho he escoltatala TV 34 236
er mitja
it a1 514
Ho he llegit a internet 21 146 .
Ho he llegit als diaris 19 132
A les classes a l'instifut 44 30.6
He parlat  |A casa amb els pares 12 83 472
A linstitut amb els meus companys 12 83
Ho ke vi Conec gent que es troba en aquesta situacio 2 1.4 14
Jo he patit aquesta situacio 0 0.0

Font: elaboracid propia
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Respecte al mitja a través del qual els alumnes han conegut el problema, la majoria dels
joves manifesta haver conegut el tema pels mitjans de comunicacio (51,4 %) i haver rebut la
informacio sobre els problemes d’actualitat fonamentalment per mitja de la TV (23,6%),
d’Internet (14,6 %) i dels diaris (13,2 %), per aquest ordre.

Tanmateix, I’entorn immediat de I’alumne és molt significatiu. Els alumnes manifesten que
és un tema que havien parlat a classe amb els professors (30,6 %) i amb els companys (8,3
%), i reconeixen que també ho havien fet amb la familia (8,3 %). Aquesta és una dada que
ens va sobtar i que ens va portar a preguntar-nos per qué els nois i noies de secundaria parlen
amb els professors i amb els companys sobre aquest problema social i no ho fan sobre la
pobresa. En aquest sentit, podria ser que la rad estigués en el fet que el fenomen migratori
forma part del curriculum de 3r d’ESO i, per tant, en un moment o altre al llarg del curs es

podria parlar del tema.

Es evident que la qiiesti6 de la immigracio il-legal és un tema molt menys present en ’entorn

immediat dels alumnes. Només en dos casos (1,4 %) I’esmenten en les seves respostes.
Pregunta 4 i 5: Creus que és una situacio justa o injusta? Explica per que.

La pregunta ens havia de servir per veure quina percepcio tenen els nois i noies sobre la

immigracio il-legal i quines son les raons que expressen.

L’analisi de la primera part de la pregunta, tal com s’ha fet en I’apartat anterior, en ser una
pregunta tancada de tipus dicotomic es fa a partir de les dues possibilitats de resposta, justa
0 injusta, i té en un principi un tractament fonamentalment quantitatiu. Per analitzar la segona
part de la pregunta i categoritzar les respostes, hem procedit com a 1’apartat anterior. S’han
analitzat les respostes de tots els nois i noies i s’ha construit una matriu general que ens

permetés comprendre com entenen els joves la qlestio plantejada.

Dels 89 alumnes que van contestar el gliestionari, 68 responen que €s una situacid injusta
(76,4 %). Sorpren que 11 estudiants (12,3 %) considerin que era una situacio justa, mentre

que 10 (11,3 %) no son capagos de donar cap resposta.
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Grafic 4. Creus que és una situacio
justa o injusta?

11,30%

12,30%

W Justa MInjusta EN/c

Entre els que consideren que la immigracid és una situacio injusta (76,4 %), un primer grup
de respostes fa referéncia a les condicions en que es realitza la travessada. Els adolescents
creuen gue és terrible perdre la vida en aquestes circumstancies (35,3 %), sobretot perque
els que la pateixen Unicament volien aconseguir una vida digna, més justa (20,6 %), i/o
perqué son consequéncia de les fronteres que els immigrants havien de travessar (11,8 %).
En aquest sentit, els joves opinen que aquestes fronteres haurien de desaparéixer per tal que

cadascu pogués decidir lliurement el lloc on viure.
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Taula 26. Per que és injusta aquesta situacio?

X Qué ens diuen els | Alumnes que
Categories : 0 Exemples
alumnes? I’esmenten

Aran: Ningii es mereix una mort aixi.
Iris: Es injust que mori gent.
Anouar: 4 moltes persones en aquest viatge il-legal els ha

Ningli no ha de morir en costat la vida.
Dret a la vida - . 24 35,3 o, , L,
aquestes condicions Borja: Ningu d'aquet mon pot acabar aixi
Andrea: Perqué no poden venir dels seus paisos en bones
condicions.

Jordi: S'han de jugar la vida per anar a paisos nous.
Carla: Perqueé només buscaven una vida millor i tothom
1é dret a aixd.

Marta: No crec que tinguin que morir persones per

14 20,6 |intentar tenir una vida millor, ja que al seu pais es moren
Sol: Injusto porque esas personas sélo querian una vida
mejor, una casa, comer, lo que necesita una persona para

Dret a una vida |Tothom té dret a gaudir
digna i millor |d’una vida digna

sobrevivir,
. Facilitar I’aceés Cristian: Deberian facilitar el acceso de la frontera.
Dret a la lliure |
e R AR o d’aquestes persones 8 11,8 Roser: Tothom és liure de viure on vulgui.

quan arriben a la

persones
frontera

Marti: Si hi haguessin més recursos cap ciutada del mén
no hauria de passar per aquesta situacio.

Redistribucié més Necessitat que tinguin ) o . L
Joan: Haurien d'haber rebut més ajudes i podrém evitar

igualitaria de la |disponibles més 9 13.2 L
. aguestes tragédies.

riquesa Tecursos ) o ) )
Juli: La gent que no viu bé li hauries de proporcionar una
vivenda.
Anna: No importa del color que siguis o del lloc d'on

Igualtat Tothom ha de tenir els 2 20 vinguis, tens el mateixos drets de tothom.

d’oportunitats |mateixos drets ’ Elena: Ningii es mereix morir per situacions del mon

mundial, tothom té dret a viure la seva vida.

Laia: Europa no té la culpa de les moris, ja que va ser un
2 2.9 |accident.

Yaiza: Europa no té la culpa.

Jordi: La imigracio no hawria d'existir.

Alex: Per una part perqué han mort, perd per altra que
no volem més imigrants il-legals.

No tenim eap |El problema no és
responsabilitat [nostre

Altres 9 13,2 " . .. .
Adria: En realitat la noficia no planteja cap problema,
perd observant la fotografia i veien taiits he suposat que
era una situacio injusta.
Total 68 100,0

Font: elaboracié propia

Els joves atribueixen els problemes migratoris a la manca de recursos disponibles en els
paisos d’origen dels immigrants (13,2 %). Opinen que si les persones poguessin gaudir de

més ajuts dels paisos rics no haurien d’arriscar la vida per arribar a Europa. Un 2,9 %
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manifesta que tots tenim els mateixos drets i que és injust haver de deixar la vida per intentar
gaudir d’alld que tothom hauria de tenir garantit. En aquest sentit, son categorics: “ningu

emigra per gust sind per necessitat”.
per g p

Pero el drama d’aquestes persones no és percebut per tots els nois i noies de la mateixa
manera. En les respostes que hem analitzat, un petit grup (2,9 %) opina que ni Europa ni els
europeus no tenim cap responsabilitat del que passa a la Mediterrania. Com en el cas de la
pobresa, trobem en el discurs d’aquests alumnes la mirada de 1’observador, distant i freda,
que fa que la situacio de les persones que arrisquen la vida en creuar des d’Africa “no sigui

problema seu”.

Finalment, tot i que no observem un discurs obertament xenofob, el rebuig envers els
immigrants esta present en les seves opinions. En el 13,2 % que agrupa altres respostes, per
exemple, alguns ens diuen que es tracta d’una situaci6 injusta “per una part perque han mort,
pero per altra, perqué no volen més immigrants il-legals” o “la immigracié no hauria
d’existir”. Mantenen, en aquest cas, una posicio d’ambigiiitat, un sentiment que també és el

d’una part de la ciutadania del nostre pais.

El drama de la Mediterrania queda Iluny i és molest. Els immigrants que arriben als paisos
europeus son vistos com una amenaca, fonamentalment, en epoques de crisi en qué algunes
formacions politiques els converteixen en la causa del problema. El discurs xenofob d’una
part de la poblaci6 cala, sens dubte, en 1’imaginari d’alguns d’aquests nois 1 noies. El seu

entorn immediat, el barri 1 les families, van plens d’idees com les que acaben d’expressar.

Una altra part del grup, 11 estudiants (11,3 %) consideren que la situacié que planteja la

noticia és justa. En analitzar les respostes veiem que les opinions estan dividides.
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Taula 27. Per qué és justa aguesta situacié?

Categories  |Qué ens diuen els alumnes Altl:i:::l:e Y% Exemples
Keiner: Porgue murieron muchas personas y los que
Vivieron pues que se queden para que no vuelvan hacer lo
Mismo.
Diego J: Pergue si volen emmigrar gue ho facin, perque
volen tenir una vida millor, pergué en el seu pals es poden
MOYIY.

Accepfacio dels| Dret a ser acollits, dret ala llure 6 5p5  |Idar Es normal que els esbronguin, perqué per culpa de

immigrants circulaci6 i a una vida digna - Europa han mort molta gent a Lampedusa.
Eric: Perqué tenen immigrants i @ més crisi,
Khadija: Pergué Europa hawia d'ajudar a Lampedusa
\pergué no mort gent, |és necessaria] meés vigildncia en
aguest lloc del mar.
Kevin: Pergue visiten als familiars morts.
Alex: Si els immigrants vénen al pais il-legalment és culpa
seva si moren en el trajecte.

) Mouha: Porgue emigran.

Rebuig dels |Es culpa seva, no han de venir, < 455 Marc: Shan de quedar al seu pais.

immigrants |cal mes vigilancia ) " |Nourelhouda: No renien pergué emigrar a un altre pais
Eric: Pergué vénen imigrants i a més [hi ha) crisis pergue
cada vegada vénen més, que no Vinguin.

Total 11 100,0

Font: el-laboracio propia

Mentre que un 54,5 % sap posar-se en el lloc de I’immigrant i valora que la immigracio
hauria d’acceptar-se, fent palesa la manca de sensibilitat d’Europa, la resta (45,5 %) rebutja
explicitament aquestes persones. Sobta el fet que dos d’ells siguin nouvinguts, perd és
evident que entre aquest grup també hi ha un discurs que podriem titllar de xenofob. Tot i

ésser immigrants, almenys en aquestes edats, parlar del tema pot ésser conflictiu.

Pregunta 6: Si has respost que és una situacid injusta, com solucionaries tu aquest

problema perqué tothom se sentis tractat amb justicia?

L’analisi de les respostes mostra que una part important dels joves son capagos d’oferir
solucions per acabar amb el problema de la immigraci¢ il-legal a Europa. Com en ’apartat
anterior, les solucions que proposen els alumnes estan condicionades a 1’hipotétic cas que

ells arribessin a tenir el poder necessari per poder portar-les a la practica, cosa poc probable.
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Vegades que
Categories Tipus d’actuacié | Qué proposen els alumnes? s‘gesmen':a % % Total Exemples
Marta : Faria les coses bé, que tinguessin papers i aixi seria tot molt més facil,
incluint la seva vida a l'altre pais.
Quotes immigracio i Cristian : A las personas immigrantes hacerles un pasaporte para que puedan
. . \pasar legalmente.
coordinacié amb els paisos . L . .
. . . Laura : Jo "pondria” molts vigilants i salvavides.
d’origen per evitar els viatges, 5 .
. . ‘s (- . . .. Alex : Posant més seguretat costera.
) d’immigracio politiques de lliure circulacio, 21 34,4 . . ) , i .
Actuacions de . .. Luis : Solucionandolo, dejandolos entrar en el pais y si no tienen el
legalitzacio de tothom, mesures i
P’Estat en R R . comportamiento [correcto] deportarios.
i procediments per garantir la 44,2 . ) . .
mateéria de <o it Lisbeth : Deixar immigrar un tant per cent de gent cada any.
politica : Ibtissam : Ajudar a aquesta gent o vigilar millor per a qué no hi hagi viatges
\perillosos com aqiiests.
Khadija : Meés vigilancia en aquest lloc del mar.
Carla : Treuria les fionteres perqué son la causa de qué moltes persones
Supressio de les |Deixar passar a tothom, p 08 s'aventurin a fer bogeries buscant una millor vida.
fronteres eliminar les fronteres ’ Manuel : Deixant gue tothom immigrés on volgués.
Isaac : "Pues"” que "deixin" passar a tots.
Joan : Ajudar al tercer mon.
Gemma : "Pues" intentaria ajudar a aqueta gent anant nosaltres alla i ajudant-
Enviar ajuda i recursos als los alla, sense que hagin de venir ells.
paisos pobres (Tercer Mén), a Roger : Dong, intentar millorar les seves condicions de vida i fer politiques
Beneficéncia . N L 14 23,0 bs ob. itat I'éxode il-legal d'immi
les families perqué no hagin de estrangeres més obertes per evitat l'exode il-legal d'immigrants.
marxar Sara : Mandaria ayvudas para los paises pobres.
Actuacions de la — . . .
ottt ottt 410 Hajar : Conseguir que estiguin bé al seu pais.
’ Naoufal : vigilar que la gent no immigri i intentar donar-los rectrsos.
Compliment dels | Ser solidaris, exigir el Alba : Doncs,.intenmria ajudar a la gent de Lampediisa, perqué sapiguen que
. 7 11,5 no estan sols i que molta part de la gent estem amb ells.
drets humans compliment dels drets humans . o .
Hugo : Intentar que els més pobres poguessin viure amb condicions.
. Anna : Fer pagar [no amb diners ] d'alguna manera als que no van ajudar als
Exigir Buscar i fer pagar els R X pagar | ] su 7 v
responsabilitats |responsables de la tragédia 4 6.6 immigrants.
p P g Aran : Penso que hauriem de buscar els culpables del fet.
Andrea : No sé com podria solucionar el problema aquest.
No saben/no Hasna : Jo no els trataria aixi de malament.
poden 9 14,8 14,8  |Samuel José : Dons que la gent fos més humil.
solucionar-ho Yaiza : No ho sé. Si el mon en general fos just i els drets humans es complissin

ier iiual a tots llocs, aiuestes coses no iassarien

Font: elaboracio propia
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Les solucions dels joves impliquen majoritariament 1’actuaci6 de 1’Estat (44,2 %), i,
fonamentalment, actuacions en materia de politica migratoria (34,4 %). En aquest sentit, els
alumnes es mostren partidaris de coordinar-se amb els paisos d’origen dels immigrants per
tal d’evitar els viatges en condicions tan perilloses. Alguns d’ells son partidaris de
conscienciar la gent que vol marxar del seu pais dels riscos que implica el viatge en aquestes
condicions. Se’ns fa evident que aquests nois i noies, en respondre d’aquesta manera, no
tenen prou clares les dures condicions de vida a qué s’enfronten milers de persones al

planeta.

Tanmateix, les respostes d’alguns joves proposen legalitzar la situacié d’aquests homes i
dones perque tothom qui vulgui entrar al pais pugui fer-ho i esmenten, concretament, a
aquells que son més vulnerables. Caldria, segons ells, acordar les quotes que cada pais pot
acollir i/o desenvolupar politiques de lliure circulacié de persones, perd contemplant la
possibilitat del retorn al pais d’origen en determinades situacions. Es per aixo que ens parlen
de la necessitat d’establir mesures i procediments de repatriament més segurs, no tan

perillosos com els de I’arribada.

Tot i aixi, una part dels joves (9,8 %) entén que la solucié al problema passa per 1’eliminaciod

de les fronteres, “deixant passar tothom lliurement”.

Juntament amb les politiques migratories, consideren necessaries actuacions de la societat
civil (41 %). En aquest sentit creuen que calen ajuts economics als paisos del Tercer Mén
perque les persones no hagin de marxar del lloc on viuen (23 %). L’ajut, en aquest cas,
adopta la mateixa forma que 1’ajut a les persones que pateixen situacions de pobresa, es
tracta de formules de ‘“beneficéncia”. En cap cas no es fa referéncia a inversions

economiques que ajudin al desenvolupament dels paisos d’origen d’aquest immigrants.

També proposen mesures que garanteixin els drets humans de les persones (11,5 %). Alguns
d’ells es mostren partidaris que es compleixin els drets humans mitjangant bones practiques,

evitant les morts innecessaries i mostrant solidaritat amb els immigrants.

En un altre sentit, creuen que s’haurien d’exigir responsabilitats als culpables de la tragedia
(6,6 %), identificar-los i fer-los pagar pel dany causat. Pero els joves no esmenten, en aquest

cas, els responsables.

139



Part II. Resultats de 1’aplicacio de la proposta per treballar la justicia social a I’aula

Capitol 6. Analisi dels resultats a partir de 1’experimentacid

Finalment, se’ns revela un aspecte sorprenent pel que fa a les respostes recollides sobre les
solucions al problema. Veiem que la majoria del grup respon fent propostes (85,2 %), pero
hi ha un grup significatiu d’alumnes (14,8 %) que manifesta no poder fer res o no saber com

solucionar-ho.

Ens sobta enormement que 31 alumnes (34,8 %) dels 89 que configuraven la mostra, un
nombre més elevat que en cap altra pregunta, no responguin ’apartat. Novament, sembla
que es fa evident que als joves els costa implicar-se i prendre decisions sobre la situacio
plantejada. Pel que es veu, no contemplen la possibilitat d’intervenir-hi o de participar en
accions que puguin ajudar a solucionar-la, a excepcié de fer-ho economicament, que és,

potser, el que estan acostumats a veure.
6.2.3. Comparacié de les representacions sobre pobresa i immigracié

Les representacions de 1I’alumnat sobre les dues tematiques, la pobresa i la immigracio, que
fins ara s’han interpretat, ens permet fer una comparacio que recollim a la taula que hi ha a

continuacio.
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Taula 29. Comparacié dels apartats del qiiestionari de representacions analitzat (T)
PREGUNTA POBRESA % IMMIGRACIO %
. Reconeixen el tema 99,0 |Reconeixen el tema 88,0
Quin problema
planteja la noticia? /e L0 ln/c 12,0
Total | 100,0 Total | 100,0
Si 84,3 |Si 78,7
. No 15,7 No 14,6
Coneixies el tema? e 00 |nke 67
Total | 100,0 Total | 100,0
Ho he escoltat ala TV 35,7 |Hoheescoltatala TV 236
Ho he llegit als diaris 11,8 |Ho he llegit als diaris 14,6
Ho he llegit a internet 8,1 |Ho he llegit a internet 132
On o qui te 'ha A casa amb els Pare.s 21,7 |A casaamb els }.)are.s 30,6
parfat? Ales classes a l'institut 9,5 |Ales classes a l'imstitut 8.3
A I'mstitut amb els meus companys 3,2 |A I'mstitut amb els meus companys 83
Conec gent que es troba en aquesta situacid | 9,5 |Conec gent que es troba en aquesta situacid 14
Jo pateixo aquesta situacid 0,5 |Jo pateixo aquesta situaci6 0,0
Total | 100 Total | 100,0
Justa 0 |Justa 12,3
Es una situacié justa|Injusta 100,0 |Injusta 76,4
o injusta? n/c 0 /e 113
Total | 100,0 Total| 1000
Vulnera els drets basics de les persones 58,4 |[Vulnera el dret a la vida 353
Sigmfica desigualtat social 146 |Vulnera el dret a una vida digna 1 millor 20,6
Evidencia deficiéncies en l'estat del Vulnera el dret a la lliure circulacid de les
benestar 13,5 |persones 11,8
Per qué és injusta? Fa palessa la necessitat de Demana una redistribucio més igualitaria de la
solidaritat/beneficéncia 9.0 |riquesa 13,2
Porta un allau d'immigants 2,2 Demana igualtat d’oportunitats 29
No temim cap responsabilitat 29
Altres 22 |Altres 132
Total | 100,0 Total| 100
Dret a ser acollits, dret a la [lure circulacid 1a
una vida digna 54.5
Per qué és justa? Es culpa seva, no han de venir, cal més
vigilancia 45,5
Total| 1000

Font: elaboracid propia
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Taula 29. Comparacio6 dels apartats del qiiestionari de representacions analitzat (II)

PREGUNTA POBRESA % IMMIGRACIO %
Actuacions de I'Estat
1. Politica econdmica i social 1. Politica economica i social
Acabar amb la crisi i les retallades, garantir
estabilitat econdmica, rebaixar els impostos,
rebaixar els preus, baixar els sous als 28.7
politics, garantir les necessitats basiques per ’
a tothom, crear menjadors socials 1 albergs,
proporcionar pisos economics 1, si cal, fer
més diners
2. Politica laboral
Crear llocs de treball, pujar els salaris, 11.9
garantir sous dignes i ajudar els joves ’
emprenedors.
3. Politica migratoria 3. Politica migratoria
Quotes immigracié 1 coordinacid amb els
paisos d’origen per evitar els viatges,
- . . . L 344
politiques de lliure circulacio, legalitzacio de
Retornar ls il-legals al seus pais. 1,0 |tothom, mesures i procediments per garantir
la seguretat.
Supressié de les fronteres
Deixar passar a tothom, suprimir les fronteres 9.8
Com la Actuacions de la societat civil
solucionaries? 4. Solidaritat/Beneficéncia 4. Solidaritat/Beneficéncia
Donar /o recollir recursos per repartir entre Enviar ajuda i recursos als paisos pobres
la gent necessitada, fer campanyes massives 156 (Tercer Mén) i a les families perqué no hagin 23.0
per recaptar diners (Maratd TV3), crear 7 |de marxar ’
ONGs que gestionin els diners donats
5. Ciutadania 5. Ciutadania
Cercar solucions col-lectives, organitzar 6.9 Exigir el compliment dels drets humans 115
vagues, fer fora el president del govern i ’ ’
canviar els politics
Exigir responsabilitats 6,6
Actuacions dels representants del poble
6. Politics
Deixar de robar, no gastar tant 9.9
(personalment), acabar amb la corrupcid i i
ser-hi justos 1 honrats
Actuacions dels agents econdmics
7. Bancs
No executar els desnonaments i/o retornar 40
els pisos, abaratir les hipoteques i/o facilitar ’
el seu pagament
8. No puc fer-hi res 2.0 |No puc fer-hi res 14,8
Total| 100,0 Total| 100,0

Font: elaboraci6 propia
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L’observaci6 dels resultats de la taula anterior ens permet evidenciar algunes

caracteristiques.

Els joves reconeixen la pobresa i la immigracio il-legal com a situacions d’injusticia social.
Tot i aix0, mentre que per a la totalitat patir pobresa és una injusticia social, el drama que es

viu a la Mediterrania no té la mateixa consideraci6 i una part del grup creu que és justa.

Amb relacio a la pobresa, els nois i noies tenen moltes dificultats per explicar que significa
i les circumstancies per les quals es produeix. En demanar-los que ho facin, la majoria es
limita a reproduir les idees que suggereix el text de la noticia que van llegir. Quan sén
capacos d’explicar aquestes situacions, ho fan amb un discurs pobre, poc clar i mancat de

contingut, fet que posa en evidencia la manca de reflexié al voltant de la quiestié plantejada.

Pel que fa a la immigraci6 il-legal, la majoria dels joves son incapagos d’explicar les raons
per les quals els immigrants s’aventuren a viatjar i son molt pocs els que esmenten les dures
condicions de vida en el pais d’origen com a causa del problema. En referir-se a aquestes
situacions, recorren més a les circumstancies en que es fa el desplacament que a les raons

que I’han provocada.

En general, els joves empatitzen més amb les persones que pateixen una situacio de pobresa

que amb les que intenten arribar de manera il-legal a Europa.

Tot i que la pobresa i la immigracio il-legal sén problematiques presents en el seu entorn
immediat i en els mitjans de comunicacié, un grup important d’alumnes manifesta no
coneixer-les o no respon I’apartat, fet que ens porta a pensar en I’escassa conscienciacid

civica dels joves d’aquestes edats sobre la situacio.

Els nois i noies reben la informacio d’actualitat fonamentalment per mitja dels mass media.
La televisio és el canal que més utilitzen per estar informats, tot i que també s’ informen a
través dels diaris 1 d’Internet. Les respostes que hem obtingut evidencien la reproduccio6
d’alguns estereotips que transmeten aquests mitjans. També son temes presents a casa i sobre
els quals parlen amb els pares i mares —més sobre immigracio il-legal que sobre pobresa—,
amb els companys d’institut i amb els professors, i que es donen en el seu entorn immediat
—meés pobresa que immigracid il-legal—, pero el discurs que articulen és més proper al que
senten a casa o al barri, de vegades poc contrastat o buit, que al discurs que se sol transmetre
des de I’escola, que intenta apropar-los a ’origen i a les causes del problema perque

n’entenguin les conseqiiéncies.
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En referir-se a la pobresa com a una situacié injusta, una part dels joves considera que ho és
perqué vulnera els drets basics de les persones o perqué implica desigualtat. Les respostes
d’alguns d’clls posen en evidéncia la confusié que els joves tenen en relacid amb el
funcionament de 1’Estat del benestar, que, segons ells, ha de garantir les necessitats basiques
dels ciutadans. Una petita part dels alumnes vincula les situacions de pobresa a 1’arribada
d’immigrants, fet que posa de manifest el desconeixement que tenen sobre les dinamiques
dels fluxos migratoris per raons economiques. Tot i aixi, la pobresa és una situacio més
propera i, en consequéncia, més coneguda per aquests nois i noies, i segurament €s per aixo
que fan esment a I’obligaci6 de ser ciutadans solidaris, una idea que en les seves

representacions s’aproxima molt a la noci6 de “beneficéncia”.

En un altre sentit, pel que fa a la immigracio il-legal consideren que aquesta és una situacio
que vulnera els drets basics de les persones: el dret a la vida, a una vida digna, a la lliure
circulacio, a la igualtat d’oportunitats i a ser acollit. Fins i tot, alguns, en referir-se a la
immigracio il-legal esmenten la necessitat d’una redistribucié de la riquesa que pal-lii les
mancances en els paisos d’origen i que acabi amb la necessitat d’iniciar viatges d’aquestes

caracteristiques.

Tot 1 que en el discurs de la majoria d’aquests nois i noies no es perceben trets racistes i
xenofobs, alguns rebutgen explicitament els immigrants il-legals que intenten arribar a
Europa. Percebem en el discurs d’alguns d’ells evidencies dels prejudicis que existeixen al
nostre pais envers els immigrants, i que, de vegades, afloren en els discursos o opinions que

els arriben.

Pel que fa a les solucions que proposen, s6n nombroses les que mencionen el problema de
la pobresa, pero no tant les que mencionen el problema de la immigracio il-legal. Les vies
per acabar amb la pobresa 1 amb la immigracié impliquen, segons ells, 1’Estat, la societat

civil, els politics i els agents economics.

Les actuacions que s’haurien de portar a terme per acabar amb la pobresa impliquen,
majoritariament, 1’Estat. Els nois 1 noies consideren que son necessaries politiques
economiques i socials dirigides, fonamentalment, a acabar amb la crisi i a pal-liar les dures
condicions de vida que pateixen les persones mes afectades. Tanmateix, calen politiques
laborals, per tal de potenciar I’ocupacid, i de foment de I’emprenedoria, que podria ajudar a

generar riquesa, aixi com la pujada de sous per aconseguir uns salaris dignes.
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Els politics apareixen, a ulls d’aquests nois i noies, molt desprestigiats: roben, son corruptes,
malgasten el diner public, no sén honrats ni justos, per la qual cosa plantegen la necessitat
d’un canvi en la seva actuacid i en la seva actitud. Pel que respecta als bancs, en el seu discurs
només els fan responsables de I’execucié dels desnonaments, una actuacidé que consideren
que ha de canviar i que posa en evidencia el desconeixement que tenen del funcionament del

sistema financer i de la responsabilitat que té en 1’esclat de la crisi que es va patir.

Respecte a les propostes que impliquen la societat civil, aquestes apareixen vinculades a
I’ajuda solidaria, que en la majoria dels casos adopta la forma de “beneficéncia”,
fonamentalment a un ajut economic. Tot i aixi, una part del grup planteja la necessitat que
la ciutadania surti al carrer i exigeixi acabar amb aquestes situacions i, fins i tot, planteja la
necessitat d’un canvi de govern al nostre pais, cosa que evidencia la desconfianga envers la

situacio politica.

Pel que fa a la immigracid il-legal, les propostes son més escasses. Amb relacié a aquesta
qiiestio, els joves fan recaure la responsabilitat en els estats, que han d’articular politiques
migratories que posin fre a la seva arribada. Tot i aixi, alguns arriben a plantejar la necessitat
de suprimir les fronteres per acabar amb el problema. La ciutadania, perd, també pot actuar
en el problema de la immigracio il-legal, sobretot amb campanyes d’ajut internacional que
resolguin el problema en els paisos d’origen i1 que evitin que els immigrants vinguin a

Europa.

Aquests joves pensen que els ciutadans han d’exigir el compliment dels drets humans, que

reconeixen la lliure circulacio i la prohibici6 del trafic de persones.

Se’ns fa evident que, en relacio amb el problema de la immigraci6 il-legal, les actuacions
que expliciten la majoria de joves van encaminades a evitar que arribin al nostre pais més
immigrants il-legals. S6n conscients de la situacid, pero sembla que només vulguin allunyar

la problematica.
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6.3. Analisi de situacions justes/injustes dins les seqiiencies didactiques

Ates que el 39,3 % de la mostra amb qué vam treballar eren alumnes originaris d’altres
paisos, una de les preguntes que ens formulavem a 1’inici de la recerca era si hi havia
diferéncies i/o similituds entre els joves nouvinguts i els autoctons respecte de la manera

d’entendre les injusticies socials.

Per tal d’analitzar si el grup participant tenia una percepci6 semblant de les situacions justes
11injustes, vam iniciar un treball més aprofundit amb aquells alumnes de 3r d’ESO que tenien

viveéncies i records com a migrants.

L’objectiu d’aquesta activitat era que poguessin explicar obertament i de manera més
extensa quina era la seva situacid com a nouvinguts. També preteniem entendre si els

alumnes valoraven el fet migratori com una situacid d’injusticia.
6.3.1. Historia de vida: “D’on vinc¢”?

L’activitat, que vam anomenar D ‘on vinc?, formava part de la seqiiencia didactica “Junts,
pero diferents”, dedicada als processos migratoris. Va adoptar la forma d’una petita recerca

sobre els propis origens, que els nois i noies van presentar en forma de text descriptiu.

Tot i que era una proposta que van fer tots els alumnes, finalment vam decidir analitzar
només les histories de vida dels alumnes nouvinguts perqué les seves narracions explicitaven
clarament la seva condicié d’immigrants, cosa que no vam trobar en el discurs dels

autoctons, la majoria dels quals son fills de pares nascuts a Catalunya.

Hem analitzat les produccions del 47 % del total de la mostra d’alumnes nouvinguts dels dos

instituts?®; en total, 16 dels 34 han nascut o tenen els seus origens en un altre pais?*.

El grup estava format per 5 nois (31,25 %) i 11 noies (68,75 %). En conjunt, predominen els
joves d’origen llatinoamerica, que representen el 50 %, seguits dels d’origen africa marroqui,

que son el 43,75 %, 1 només el 6,25 % son d’origen xings.

23 Les seqiiéncies didactiques i el dossier de I’alumne es van treballar en format digital; aquest fet, junt amb D’elevat
absentisme, ha dificultat la recollida del material que teniem prevista.
24 Dintre d’aquest grup de 16 alumnes s’han inclos tres alumnes d’origen marroqui de segona generacio.
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Taula 30. Paisos d'origen i génere dels alumnes
Continent | Pais d'origen e total %
nois noies
_ Marroc 1 6 7 43,8
Africa
Total 1 6 7 43,75
Argentina 0 1 1 6,3
Bolivia 2 1 3 18,8
Equador 1 0 1 6,3
América [Hondures 1 0 1 6,3
Perd 0 1 1 6,3
Rep. Dominicana 0 1 1 6,3
Total 4 4 8 50,0
Asia Xina 0 1 1 6,3
Total 0 1 1 6,25
Total 5 11 16 100,0

Font: elaboracié propia

Pregunta 1: Per qué vas venir?

Com indica Paez-Camino (2009), sobre el per qué de les migracions cal desterrar alguns
topics, per exemple la idea que associa emigracié amb pobresa. Segons 1’autor, no sempre
els que emigren son els més pobres, de vegades son els més audacos. Les raons fonamentals
per les quals arriben al nostre pais immigrants d’America del Sud, Marroc 1 Xina, es troben
en I’elevat increment demografic d’aquests paisos i en la dificultat de créixer al mateix ritme
en el terreny economic, per la qual cosa una part de la poblacié es veu obligada a marxar

fora per trobar-hi feina.

Quines raons ens donen els alumnes de ’arribada de les seves families al nostre pais? En
formular la pregunta, voliem conéixer com expliquen els joves la necessitat d’emigrar dels

Seus pares I mares.

Segons la majoria de respostes que recollim dels joves, els seus pares i mares van arribar al
nostre pais per trobar feina (75 %). Es tracta, doncs, d’una migracié fonamentalment lligada
a la millora economica centrada en la qliestié laboral, i que té com a objectiu el desig de

canviar les condicions de vida.
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Taula 31. Per qué vas venir?

Alumnes
Categories que % Exemples
I’esmenten
Jose C: La meva familia va decidiv vindre de Bolivia per poder tindre més
treball (tenia I any).
John J: La meva mare va venir a Espanya per treball,
Sara: La meva mare no tenia treball a Bolivia i una amiga seva Ii va aconsellar
que vingués a Sabadell, Ii van dir que agui hi havien molts treballs on podia
anar,
Per feina 12 75.0 Giuliau;.a: El meu ml'z' 1o x?‘oba-l;a fgz’m, i vgm pensar gue un p.ais on es parlava
la mateixa llengua i on hi havia feina, seria un bon lloc per viure.
Chaimaa: El meu pave va vindre a Esparva per treball.
Ibtissam: L 'avi | la mare no volien que vingués [el pare] pero el meu pare va
acabar convencent-los, explicant-li els problemes que es trobava buscant
treball.
Dina: [el pares] van decidir anar a Espanyva perqué estd a prop per buscar
treball.
Per m]].lorar de 2 12,5 |Anouar: Per viure més bé.
vida
Per millorar 1 625 Sol: La meva mare, va venir per millorar la situacio economica, gue en aquella
econdmicament T época 1o era molt bona.
Perqué hi ha 'I:TISI 1 6,25 Keiner: Pergué en mi pais "hay" crisi.
al meu pais
Total 16 100,0

Font: elaboracio propia

Pero els joves no fan referéncia a la situacio en queé vivien les seves families al pais d’origen
com a una situacio de pobresa, sind que la descriuen com un fenomen derivat de la crisi
econdmica, similar a la que es vivia a Catalunya. Per que? Quines raons no s’expressen en

les seves respostes?

En primer lloc, creiem que els joves eviten identificar-se amb les situacions de pobresa.
Malgrat el fort component economic que va motivar les migracions, en cap de les respostes
recollides es fa referéncia a la situacio en queé vivien les families abans de deixar el pais. No
es recull cap comentari sobre aspectes materials de la vida en origen, sind que detectem

arguments referents a la situacié economica del pais: falta de feina o crisi.

En segon lloc, pensem que aquestes families nouvingudes no eren les més desafavorides al

seu pais. Migrar requereix coneixements, recursos i, en molts casos, xarxes de coneixenca
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que els més pobres i poc preparats no tenen; per tant, encara que les circumstancies per

aquestes families eren dificils als paisos d’origen, no eren situacions de pobresa extrema.
Pregunta 2: Qui va arribar primer?

Fins a mitjans de la decada dels 80, la migraci6 era considerada com un fenomen masculi.
Es la tendéncia que segueix la immigracié africana. La majoria d’immigrants marroquins al
nostre pais son barons sols, solters o casats, amb familia al pais de sortida, tot i que en els
ultims anys augmenten el nombre de families en desti. A més, des del 1991 s’aprecia un

augment de la feminitzaci6 dintre d’aquest col-lectiu (Carrasco, 2004).

Si tenim en compte estudis sobre els migrants, sembla que entre el col-lectiu llatinoamerica
predominen les dones soles, fet que respon a dues raons. D’una banda, que una part important
de llars en aquest paisos és de families monoparentals, amb dones com a cap de familia. De
I’altra, al fet que la immigraci6 ultramarina ha de fer-se, en la mesura del possible, de manera
legal. En el cas dels nouvinguts del continent america, la majoria d’ells ho fan mitjangant les
quotes que el govern espanyol estableix i que es dirigeixen prioritariament al sector serveis
i, dintre d’aquest, als anomenats serveis de proximitat, desenvolupats habitualment, encara

que no exclusivament, per dones.

Respecte del col-lectiu xinés, la seva preséncia al nostre pais té una llarga historia, encara
que és en I’actualitat que la seva visibilitat ha esdevingut un fenomen. Tot i que actualment
el percentatge d’homes d’origen xines supera el de les dones, la proporcid entre sexes €s
forca equilibrada, fet que posa de manifest 1’existéncia de molts grups domestics complets.
En el cas dels immigrants xinesos, sol emigrar el bard primer, pero una vegada aquest s’ha
establert inicia el procés de reagrupament familiar. Val a dir que el poble xinés ha rebutjat

historicament 1 culturalment 1’emigracio.

A partir dels relats de I’alumnat, voliem con¢ixer la tendéncia migratoria que havien seguit

les families i si s’adequava als patrons habituals de les migracions.
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Taula 32. Qui va arribar primer?

lelmo Marroquins | Xinesos Alumnes que % Exemples
americans I'esmenten
Hasna: El pare ja feia dos anys que estava guan va venir a buscar-
nos a nosaltres per anar a viure a Espaia.
Hajar: En la meva familia, el meu pare va venir primer.
Pare 1 5 0 7 587 Ibtissam: El meu pare va covéncer a ['avi i a la mare que no van

acceptar, perd el meu pare va acabar convencent-los

Ericka : Hem arribat per la agrupacié familiar, ja que el meu pare
va vewir abans per un contracte de treball i va acepiar
l'aportunitat.

Minhui: [la familia] Per intentar una nova vida... a la Xina, a
classe, el prafessar va dir-nos alguna cosa sobre la historia
dEspanya, la indistria manufacturera, el turisme d'Espanya..
Familia 3 1 1 5 313 |Jose C: La meva familia va decidir vindre de Bolivia per poder
tindre més treball.

Dina: [la familia] Van decidir anar a Espanya perqué estava a prop
i perqué creien que no hi havia crisi

Sara: La primera en arribar va ser la mare, va ser la primera de la
meva familia que va venir a Sabadell el dia 19 de febrer de 2000,
més endavant va venir també part de la meva familia, jo també,
\perd amb la meva dvia

Sol: Quan jo tenia cinc avys la meva mare va decidir explorar

Mare 4 0 0 4 250 ) .
mén i va ser guan va arribar a Espavya [els pares estaven separats 1
la mare va marxar sola].

John J: Al 2003 va venir la meva mare, hem va deixar amb les
meves avies fins als 6 anys, després en 2005 [ell tenia 6 anys] hem
va portar agui a Espanya.

TOTAL 16 100,0

Font: elaboracio propia

Les respostes dels alumnes mostren tres tendéncies d’arribada a Catalunya, que varien
segons el continent d’origen. En el cas dels alumnes procedents d’América del Sud que
nosaltres hem estudiat, la mare €s la primera que es va aventurar a travessar 1’ Atlantic. Son
dones soles, sense feina al seu pais i que arriben a Catalunya en un moment d’auge economic
a la recerca d’una vida millor per a elles i per als seus fills. En el cas dels homes que arriben
abans que la resta de la familia, ho fan, normalment, amb un contracte de treball. Uns i altres

envien periodicament part dels seus ingressos perque la familia en origen pugui subsistir.

En relaci6 amb els nouvinguts d’origen marroqui, el pare és el primer a emigrar 1, una vegada
aquest ha trobat feina i s’ha instal-lat al pais, arriba la resta de la familia mitjancgant el dret
de reagrupament familiar contemplat a 1’article 16 de la llei d’estrangeria LO 4/2000. Es
desprén de les explicacions que ens van donar que, en cas que I’home sigui solter, una vegada

instal-lat al nou pais tornara al lloc d’on €s originari per contraure matrimoni 1 posteriorment
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la parella es traslladara a Catalunya. Pel que ens diuen els nois i noies, les dones marroquines

no acostumen a emigrar soles, sin6 que ho fan una vegada casades.

En el cas de les persones procedents del continent asiatic, els casos que hem analitzat mostren

que la migracio afecta tota la familia.
Pregunta 3: EIl pare/mare coneixia algu en aquest pais?

Quan una persona comenga a madurar la idea d’emigrar ja posseeix una gran quantitat
d’informacio sobre el lloc de desti. Els canals tradicionals de coneixement havien estat
habitualment familiars, amics o coneguts. Actualment aquests mitjans continuen essent molt
importants, son les anomenades xarxes de coneixenga, que segueixen tenint un paper molt
significatiu en el fet migratori. Les xarxes de coneixement “son las responsables de la
transmision de informacion; pueden financiar el viage, en parte; gestionar documentacion o
empleo, y conseguir una vivenda (McDonald, 1964; Jiménez i Malgesini, 1998, citat a

Pedone, 2005). En molts casos, aquestes xarxes determinen el futur de I’immigrant.

Com van actuar aquestes xarxes de coneixenca en el cas dels nois i noies que tenim a les
aules? Amb la pregunta voliem veure si les xarxes de coneixenca havien estat significatives

per a les families dels nostres alumnes a 1’hora de decidir la destinacio.
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Taula 33. Coneixien el pare/mare algi en aquest pais?
. Alumnes

. Llatine . .

Categories . Marroquins | Xinesos que % Exemples
Americans
I'esmenten
Keiner: Nadie buscamos casa y nos vinimas,

.. Dina: A l'atzar van escolliv Rubt.
No coneixia ) . . ) ) )

. . 5 4 1 10 624  |Ibtissam: Un amic va qjudar el meu pare per aconseguir el
\passaport 1 van anat tots dos junts en avié a Madvid Després
d'una setmana van venir a Sabadell.

Khadija: A principi quan va arvibar [el pare] el van acollir uns
amics un mes més tard va comengar a treballar.

Amics ) ) 0 3 188 Sara: Lfmr amz’gcfr sgva f.z' va aconsellar que vz'ng?:zés a Sabadell,
li van dir que alll hi havien molts treballs on podia anar
Chaimaa: Uns amics dels meus paves els van parlar de la ciutar
Sol: La meva padrina que vivia a Alemarya tenia una germana

Familiars 3 i 0 3 188 gue vivia des de molt a Madrid i Ii va parlar molt bé del lloc.
Hajar: Un cosi seu el va gjudar.
John J: La tieta.
Total 16 100,0

Font: elaboracio propia

De les respostes se’n desprén que la majoria de les families (62,4 %) van arribar al nostre
pais sense conéixer ningy. Tot i aixi, els resultats posen de manifest que una part ho van fer
utilitzant les esmentades xarxes de coneixenca, és a dir, a partir del suport de familiars i/o

amics (18,8 %) o perqué algun conegut els havia parlat del lloc (18,8 %).

Veiem com el col-lectiu llatinoamerica respon atorgant més importancia a la familia a I’hora
d’establir-se al nou desti, mentre que pel marroqui el referent més directe son els amics (en
aquest grup s’inverteix la proporcid). No tenim dades per valorar el tema entre el grup xin¢s.
En qualsevol cas, per aquest col-lectiu no coneixer ningl no va suposar cap trava per emigrar

quan la decisio es va prendre.
Pregunta 4: Com et vas sentir en saber que havies de marxar del teu pais?

Com se sent una persona en haver de deixar el lloc on va néixer? Com es van sentir aquests
nois i noies? Aquest és el sentit de la pregunta amb qué voliem copsar els sentiments que va

provocar en els joves el fet d’haver d’emigrar.
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S’han recollit les respostes d’11 dels 13 alumnes als quals els ho vam preguntar (68,75 %).
En relacié amb els sentiments que van experimentar en el moment de marxar del pais

d’origen, son diversos i fins 1 tot contradictoris.
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Taula 34. Com et vas sentir en saber que havies de marxar del teu pais? Modificades dades

Llatino Marroquins | Xinesos e
Categories Americans od que % Total Exemples

Nois | Noies|Nois | Noies | Nois | Noies | ’esmenten

Ericka: Per video xat ens va explicar [el pare] una mica sobre aguesta ciutat, com es la gent,
l'ambient, els llocs, ens va fer molta il-lusio ... perqué mai haviem viatjat en avio, Vam sentir
alegria, perqué la meva familia estaria de nou junta, perd a la vegada deixarien oncles,
COSINS, avis, amics...

Sol: Quan em vaig assabentar gue m'anava, que havia de deixar als meus amics, familia, etc.,
em va fer molta pena, tot i gue també estava molt contenta perqué estaria amb la meva mare
i perqué coneixeria un altre pais.

Sentiments 1z 4 |Jhon J: Quan vaig marxar del meu pais no em va agradar molt, perd estava felic perqueé

contradictoris anava amb la meva mave.

Hasna: Quan els meus pares em van avisar giue ens aniriem del marroc i gue vindriem a
Esparfia a viure per sempre em vaig posar contenta, pero a vegades em poso a plarar pergué
quan ens vam anar del Marroc tenia vuit anys, ja havia comencat fercer de primaria i estava
aprenent a llegir en arab, perd quan vaig arribar a agul em vaig oblidar de llegir el arab.
Minhui: Fam deixar la Xina particularment reticents, a causa de qué la Xina és el lloc on vaig
créixer. No abstant aixd, també Esparya [se'ns presentava] plena d'anhel [moltes
expectatives].

Sara: Com nomeés fenia tres anys, 1o sé com em vaig sentir.

Giuliana: Jo era molt petita, nomeés tenia dos anys, per la gual cosa no em va afectar gaire la

No recorden 1 2 0 0 0 0 3 273 |, i
idea de venir.
Luis: Vaig venir amb un any molt petitd .. jo no podia sentiv res pergué eva molt petit.
No van sentirres | 0 0 1 0 0 0 1 9.1 |Anouar: Res.
Tristesa 0 0 0 1 0 0 1 9.1 |Khadija: Plorava perque no sabia l'idioma.
Felicitat 1 0 0 0 0 0 1 9.1 |Keiner: Pues, cuando mis padres me dijeron gue no thamos me puse fellz.
Total 3 4 1 3 0 1 11 100,0

Font: elaboracié propia
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La noia d’origen xin¢s manifesta haver-se sentit “reticent envers la marxa”, amb
desconfianga per la incertesa del viatge, “perod alhora amb anhel, desitjant-lo”. La il-lusi6
envers 1’inici d’un nou projecte i les expectatives positives que amb ell s’obren és el que

denota la resposta d’aquesta noia en pensar sobre 1’inici del viatge.

Quant als alumnes llatinoamericans, els sentiments que descriuen sén semblants entre nois i
noies. En parlar de la partida ens diuen que es van sentir contents, alegres i felicos, perqué
feia anys que la mare, el pare o ambdos havien marxat i eren conscients del retrobament.
Alhora, expressen que van sentir pena perqué deixaven familiars i amics que trigarien a

veure. Molts, pero, eren molt petits en el moment de la partida i no en tenen un record clar.

Entre els joves d’origen marroqui, les explicacions sdn diferents segons el genere. Entre les
noies, els sentiments mencionats també son contradictoris: alegria i tristesa. Estaven tristes,
sobretot perque no coneixien I’idioma del pais d’acollida —un aspecte que no es comenta en
el cas dels alumnes nouvinguts llatinoamericans—, encara que en el moment de la partida es
van sentir contentes. En el cas del noi marroqui, es mostra més reservat que les seves
companyes i sorprén que, a diferéncia d’altres col-lectius, les seves respostes son curtes,

fredes i bastant indiferents en fer memoria d’aquell moment.

Emigrar porta implicit un sentiment de dol que el migrant supera amb el temps. Una
circumstancia que no tothom resol de la mateixa manera i que requereix un procés personal
relacionat amb la construccid de la propia identitat. Es el que es desprén de les seves escasses
paraules. També és el que veiem en el fet que dos dels alumnes als quals vam preguntar no

hagin respost la pregunta. Pels joves, parlar de la seva situacié com a nouvinguts no és facil.

Pregunta 5: Com es van sentir els pares quan van decidir que havien de marxar del seu

pais?

Igual que hem fet amb els joves, voliem conéixer els sentiments dels seus pares i mares en
recordar el moment de la partida. Han respost 11 dels 16 alumnes als quals vam preguntar
(68,75 %).

En general, en relacio amb els sentiments dels pares en el moment de la marxa, com passa

en el seu cas, ens expliquen que eren forca diversos i, fins i tot, contradictoris.
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Taula 35. Com es van sentir els pares quan van decidir que havien de marxar del seu pais?

Llatino . c
. Marroquins | Xinesos
. americans Alumnes que
Categories , % Total Exemples
Iesmenten
Nois Noies Nois| Noies |Nois|Noies
Giuliana: La meva mare estava molt trist, pergué alla tenia les seves amistats 1 era el seu pais...
John J: La mare va sentir també tristesa.
Tristesa 1 1 0 ? 0 0 4 250 Hajar: Primer va sentir una mica de tristesa, perd al final es van acostumar
Chammaa: La meva mare quan el meu pare li va dir que anivia a Espanya es va sentir una mica
trista, pergué anava a deixar el nostre pais i una mica preocupada de com sevia Espanya, pero
beé.
Sara: Ella [la mare] teria molta il-lusid de viatiar a Esparia, perd al mateix temps molta tristesa
\perque estava deixant a les seves filles a Bolivia,
Sentiments 0 5 0 i 0 0 3 186 Ibtissam: £ meu pare i germans estaven molt contents per estar a Sabadell, pero la meva mare
confradictoris B ' no perqué trobava a faltar la familia del Marroc.

Sol: La mare estava molt trista, encara gue alhora, alegre perqué economicament la situacio Ii
havia millorat moltissim.

Alegria 1 0 0 0 0 0 1 6.3 Keiner: Aswlegria

Hasna: Els meus pares quan van decidiv verir agui van sentir que extranyarien a la seva
Enyoranca 0 0 0 1 0 0 1 6,3  |familia, mare, germanes, etc_. La meva mare va dir que no tenia ganes d anar perqué estava
acastumada malt al Marroc.

Expectacié 0 0 0 0 1 6,3 Luis: Els meus pares van deixar-ho tot al meu pais per aventurar-se a venir aqul,
No van sentirres | 0 0 1 0 0 0 1 6.3 Anouar: Res.
No contesten 0 2 0 5 31.2
Total 4 | 4 1 6 0 1 16 100,0

Font: elaboracid propia
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Les respostes dels alumnes d’origen llatinoamerica posen de manifest que els pares van
sentir tristesa, pero alhora il-lusio i alegria, expectacid. Ho fan referint-se majoritariament a
les mares, que son, dins d’aquest grup, les primeres que decideixen marxar. En molts casos,
es tracta de dones divorciades amb fills, que inicien un nou projecte de vida ple d’incertesa,
pero en el qual dipositen grans esperances. La majoria inicien elles el viatge i els fills es

queden al pais amb els familiars més propers.

Pel que fa als alumnes d’origen marroqui, els nois i noies diferencien el que va sentir la mare
del que va sentir el pare. Aixi, ens expliquen que la mare es va sentir trista i preocupada
perque deixava la familia i el lloc on havia viscut durant tota la seva vida. L’enyoranga ¢€s el

sentiment que es mostra majoritariament entre aquest col-lectiu.

Els pares i germans, per contra, es van mostrar contents amb la idea de marxar. A diferéncia
de les dones, els homes marroquins son els que treballen fora de casa. Veiem en aquest fet
diferencies propiament de genere. Les respostes que hem obtingut expressen la idea que els
homes tenen més relacions que no pas les dones i també un comportament fortament

masclista, que determina el seu paper.

En el cas de I’alumne marroqui que ha respost a les nostres preguntes, en relacié amb els
sentiments dels pares, també es mostra més reservat que les seves companyes. Les seves
respostes han estat les mateixes que quan ens parlava dels seus sentiments: curtes, fredes i
bastant indiferents. Aquest fet ens reafirma la idea de la dificultat de parlar del tema i,

probablement, d’un dol encara no superat.

Per acabar, ens sorprén que cinc alumnes (31,2 %) no responen la pregunta. Per que aquests
joves no son capacos d’explicar els sentiments dels seus pares i mares en el moment de
marxar del pais? Segurament les llargues jornades laborals dificulten el contacte i la
comunicacio amb els fills. Pero també creiem que 1’aspecte més emocional de la migracid

no és un tema que les families parlin.

Pregunta 6. Com et sents quan tornes al teu pais?

Quins sentiments experimenten aquests nois i noies en tornar al seu pais d’origen? Amb la
pregunta voliem coneixer els Illigams afectius que els alumnes segueixen mantenint amb els
familiars 1 amics del pais d’origen. S han obtingut respostes de 12 dels 16 alumnes als quals

els ho vam preguntar (75 %).
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La majoria dels alumnes, fonamentalment els d’origen llatinoamerica (25 %), encara no han

tornat al seu pais des que van marxar.
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Taula 36. Com et sents quan tornes al teu pais?
I.lal.mo Marroquins Xinesos Alumnes
. Americans
Categories que % Total Exemples
Nois |Noies| % |Nois|Noies| % |Nois|Noies| % |Iesmenten
José C: Encara no sé la diferéncia d'un pais a l'altre pergué mai he anat.
Sara: Encara no he tornat a anar a Bolivia, peré m'agradaria molt anar i conéixell, veure la meva
No ho saben/encara R ) . ) . o ) ) )
T 2 2 1250 0 0 00 | 0 0|00 4 25,0 |familia i complir dos somnis que tinc.
Ericka: Desgraciadament, després de quatre anys, encara no he anat al meu lloc de origen.
Keiner: Nada nunca he ido "al meu pais", después de llegar a Espana.
Ibtissam: Ara tinc catorze anys i cada estiu anem durant un mes al Marroc. Només quan veig el mar
de la ciutat Algecives m'emociono molt, perqué falta poe per arrvibar al Marroc. Hem sento molt bé i
molt felic quan visito el meu pais d'origen. Estic tot l'any esperant que arvibi aguell mes ...
Emocionat/da 0 1|63 0 ) 63 | 0 1|63 3 1838 Sol: Ara, a’c:mfmem, tine qumze. s i fa ja’ vuit gue visc a Espam'g !':ﬂcm’ma .vegaa’a que qu'g tornar
al meu pais va ser fa dos anys i la veritat és que va ser molt emotiu i emocionant tornar i veure la
\familiar i amics.
Minhui Uns anys més tard [d'arribar a Catalunya)], vam tornar a casa. Ha estat molt emocionant,
|\perqué vaig veure un bon amic i un mestre a la Xina, també vaig poder veure els meus parents...
Molt bé 0 0 0 ) 1125 | 0 0 | 00 5 125 Chaimaa: Quan tornem al r:?m‘e pcfis, Ma}'roc, ens semz”n? molt bé. \
Anouar: Em sento bastant bé perque veig a la meva familia que hi ha alla.
Contentla 0 0 0 1o ) 63 | 0 0 | 00 ) 63 Hasna: Q.mn xgmo al lloc d'on és origindria fafa@’h’a dels meus pares, em sento molt contenta.
[Quan arribo]Vaig corrents a abragar la meva familia i tots es posen contents de veura'm.
Giuliana: Fa molt que no vaig a I'Argentina. Fa tres anys vaig anar durant vini-i-cine dies pel
Estrany/a 0 1 (63| 0 0 00 | 0 0 |00 1 6.3 |casament del meu pare, pero no vaig veure molt com és__. Es una sensacio estranya, perqué no conec
el lloc.
No m’agrada 1 0 |63 |0 0 00 | 0 0 |00 1 6,3  |John J: Quan torno al meu pais, la veritat, no m'agrada, pero esta tota la familia.
No contesten 1 0 |63 ] 0 3 /1880 ] 0 | 00 4 250
Total 4 4 |50,0 1 6 | 438 0| 1 |63 16 100,0

Font: elaboracio propia
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En relacié amb com se senten quan tornen al seu pais d’origen, les diferéncies son també
notables segons el lloc de procedencia. Se’ns fa evident, per les respostes d’aquests joves,
que la distancia geografica entre el nou pais d’acollida i el pais d’origen en condiciona
fortament els retrobaments, 1 per tant, els vincles i1 sentiments d’afecte que expressen tenir
envers els amics o familiars d’alla. Gairebé tots mostren satisfaccidé i sentiments positius

quan ens parlen del retorn al pais d’origen i del contacte amb la familia.

En el cas dels alumnes d’origen marroqui, una part del grup visita el pais d’origen amb
relativa freqiiencia, sobretot en periodes de vacances, i els joves ens expliquen que tornar és
una sensacio emocionant (6,3 %), que se senten felicos i contents perque tornen a veure la
familia, els amics, etcetera. Fonamentalment, la majoria de respostes fan referencia al fet de
tornar a trobar la familia. Malgrat la importancia que el grup d’iguals té entre els joves, no
expliciten contactes amb joves en el pais d’origen. Aix0 respon, sobretot, al fet que la majoria
porten molts anys a Catalunya, alguns ja han nascut aqui, i en conseqiiencia és aqui on tenen

els seus amics.

En relacié amb el grup d’alumnes llatinoamericans, la distancia dificulta enormement el
contacte amb la familia i els amics. Del grup amb el qual nosaltres hem treballat, només tres
alumnes de vuit (37,5 %) han visitat el seu pais d’origen des que van arribar a Catalunya, és
a dir, només una minoria ha visitat el seu pais natal. Els que ho han fet se senten emocionats

(6,3 %), pero també estranys (6,3 %) i manifesten que no els agrada (6,3 %).

L’alumna Xinesa ha tornat per vacances al seu pais i descriu la situacid en trobar els amics,

coneguts i familiars com un moment molt emocionant (6,3 %).

Sobta que quatre alumnes (25 %), tres dels quals nascuts al Marroc 1 un a I’Equador, no
hagin respost la pregunta. La tasca com a docent d’aquest grup ens permet saber les

dificultats economiques familiars que, probablement, els impedeix desplagar-s’hi.
Pregunta 7: Els pares volen tornar o quedar-se aqui?

El retorn també forma part del fenomen migratori. Segons Lopez (2010), la majoria dels
immigrants afirmen, quan se’ls pregunta, que pensen tornar al seu pais origen, pero
’aspiracio es va alterant amb el pas del temps. Aquesta situacié dependra de la qualitat de

vida assolida al lloc de desti i de les possibilitats de futur —al pais d’origen i al de desti—i, en
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la mesura en qué es van aconseguint fites i la situacid laboral va millorant, es valoren les
possibilitats de “consolidar” la posicié assolida i es pondera la posicid social que es podria
trobar amb la tornada, que en alguns casos ha empitjorat des que la persona va sortir. Aixi,
la decisio de tornar es va posposant, tot i que no desaparegui del discurs, i a poc a poc es va

fent menys probable encara que continui essent possible.

Amb la pregunta, voliem congéixer quines son les perspectives de retorn entre els pares dels

alumnes amb qué hem treballat i veure si s’adapten a la interpretacio general.

Pel que es dedueix de les respostes d’aquests joves, el projecte migratori €s dels pares i ells

no hi han participat.

Taula 37. Els pares volen tornar o quedar-se aqui?

Llatino Alumnes que

Categories Marroquins [Xinesos % Exemples

americans Pesmenten

Sara: 4 la meva mare li agradaria molt anar-se alla
\per sempre, pergué fa molt gue no va a Bolivia i troba
molt en falta a la seva familia.
Giuliana: La meva mare troba molt a faltar
I'Argenting, on a part dels seus amics també estd la
major part de la meva familia.
Sol: Els meus pares diven que quan es jubilin s'aniran
Els agradaria ) ) a viure alla.

tornar ’ Jhon: La mare vol tornar a Bolivia,
Ibtissam: Sincerament, a mi m'agradaria anar a viure
\per sempre al Marroc i als meus pares tambe.
Chaimaa: Quan fornem al nostre pais, Marroc, ens
sentim molt be. La veritat que ens agradaria tornar al
Marroc.
Hajar: Ens agradaria tornar al nostre pais, per la crisi
economica.

Ericka: Ara estem comodes, ens hem adaptat al
sistema 1 estem felicos, malgrat la crisi,

188 Keiner: Me gustaria vivir para siempre agul v a mis
quedar-se ’ \padres también.

Els agradaria

[ ]
—_
—
(%]

Anouar: Ens agradaria guedar-nos agui i cada dos
anys o cada any anar-hi per vacances.

[ )

3 1 6 37.5

No contesten

Total g 7 1 16 100,0

Font: elaboracio propia

Com podem observar, la majoria dels pares d’aquests nois i noies volen tornar als seus paisos
d’origen (43,7 %). Si bé es elevat el nombre d’alumnes que no ha respost (37,5 %), la majoria

dels que si que ho han fet (43,7 %) expressa la voluntat de retornar dels pares. Cal destacar
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que els joves identifiquen la tornada amb un somni dels pares, ja que son els que van decidir
emigrar. Entre els arguments que trobem per a la finalitzacié del projecte migratori estan la
perdua del treball, la jubilacié o les politiques de retorn d’immigrants que alguns paisos estan
portant a la practica. En qualsevol cas, conve destacar com alguns dels alumnes s’expressen
en plural, fent referencia a ells i a la seva familia, en parlar de la idea de retorn. Seria
interessant veure si aquesta respon a I’efecte del cicle de vida que variara quan els joves

s’emancipin economicament i residencial dels seus pares.

En fixar-nos en els arguments dels que manifesten que no volen tornar (18,8 %), cal destacar
el component sentimental que conté la circumstancia del retorn. Només una de les alumnes
que ha respost la pregunta s’expressava fent referéncia a la situacié actual de crisi que es

vivia.
Pregunta 8: | a tu? T'agradaria tornar o quedar-te aqui?

Catalunya ¢és un pais nou pel que fa a I’arribada de migrants d’altres paisos del mon. Que els
processos d’aculturacid es resolguin de manera satisfactoria €s important per evitar
conflictes com els que es van produir a la banlieue de Paris i de les grans ciutats franceses
la tardor de 2005. Al nostre pais, encara son poc significatives les dades sobre la trajectoria
acadeémica i1 professional dels fills d’immigrants extracomunitaris, per tant és dificil coneixer

avui dia les mancances reals del nostre model d’acolliment.

En qualsevol cas, el desig de quedar-se o no depén del tractament que la societat d’acollida
doni a aquests nois i noies i té a veure amb la construcci6 de la propia identitat. Entre els
joves amb qué hem treballat, la identitat és un procés encara en construccio. Una mena de
puzle, les peces del qual no sempre encaixen ni s6n coherents, perd que responen a una
necessitat visceral de reconeixement sigui quina sigui la seva procedéncia. Aquestes segones
generacions, sovint es debaten entre 1’aqui i 1’alla. Sovint no son d’aqui, ni sén d’alla, 0 son
d’aqui i son d’alla, sOn identitats en transit (Palou, Moreno i Obiols, 2010). Un procés
intermedi 1 d’indefinicid, que implica continuar mantenint els lligams amb el pais d’origen
on la majoria d’ells ha viscut la seva infantesa, pero que suposa alhora anar integrant-se en

la nova societat d’acollida, perque sera alla on viuran 1’adolescencia i la joventut.

Aquest procés de transit identitari és dificil i requereix temps, pero sobretot bones practiques

de la societat d’acollida, perque els nois i noies nouvinguts perceben la seva “diferéncia”, 1
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ho fan per mitja dels autoctons i sense contingut positiu. En les representacions de la poblacio
de desti els immigrants son sovint vistos com un problema (Carrasco, 2004). Al documental
30 minuts de TV3, en referir-se als nouvinguts, apareixien opinions que feien servir els
segiients qualificatius: van bruts, mengen en llocs amb bitxos, son gent dolenta, s’aprofiten
dels ajuts que la societat els proporciona, etcetera (TV3, 2003). Aquesta visio negativa dels

nouvinguts retroalimenta la necessitat de sentir-se diferents i dilata el procés d’adaptacio.

Com se senten aquests nois i noies a Catalunya? Amb la pregunta voliem conéixer com es
troben aquests joves al pais d’acollida. Erem conscients que aquesta qiiestio portava
implicita una carrega important de sentiments de vegades contradictoris, que es donen

sempre en els processos de construccio identitaria.
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Sara: Si vaig, només seria a passejar, perqué jo ja estic acostumada agul.
Ericka : Ava estem comodes, ens hem adaptat al sistema i estem felicos
malgrat la crisi.

Keiner: Me gustaria vivir para siempre agul.

Giuliana: A mi m'agrada més Espanya, pergué és el lloc on m'he criat, es on

fine les meves amistats 1 5é com és la ciutat, és a dir, sé on estan les coses 1

2 | 4 |wms |1 |1 |zslo] oo 8 50,0 |9%0--Magradaria viure aqui. _

Sol : Jo la veritat és que prefereixe quedar-me a viure per sempre a Espanya.
John J: Per mi quedar-me agui.

Dina: A mi m'agradaria guedar-me tota la meva vida a Espanya , perqué és
on m'he criat, on he viscut tota la meva vida, on he estudiat i a Marroc no

sabria que fer, ni tan sol sé escriure [|"arab].

Anouar : Ens agradaria quedar-nos aqui | cada dos anys o cada any anar-hi
per vacances.

Ibtissam: Sincerament, a mi m'agradaria anar a viure per sempre al Marrac.
Hasna: A mi no m'agrada viure agui a Espaia, perqué és un rotllo, m'agrada
0 0 0 0 4 250 0 0 0 4 25,0 estar al Marrac amb la meva familia i el meus germans i amb les tietes.
Chaimaa: Quan tornem al nostre pais Marroc ens sentim molt be. La veritat
que ens agradaria tornar al Marroc.

Hajar: Ens agradaria tornar al nostre pais, per la crisi economica.

Minhui: No sé.

Font: elaboracid propia

164



Part II. Resultats de 1’aplicacio de la proposta per treballar la justicia social a I’aula

Capitol 6. Analisi dels resultats a partir de 1’experimentacid

Com ha passat amb d’altres preguntes, constatem que també hi ha diferéncies significatives
entre els alumnes segons la zona de procedéncia. Aixi, la meitat dels alumnes marroquins, 4
de 8 (25 %), totes noies, s’estimarien més tornar a viure al Marroc. Creiem que en el Seu cas
I’existeéncia d’estigmes diferenciadors, en les noies la utilitzacié del vel, 1 I’imaginari historic
autocton que recrea un simbolisme amenagant, en dificulta el procés d’integracio i, fins i tot,

I’anul-la.

L’abandonament de la propia identitat és un procés dur que expressa la renuncia als origens
I, en alguns casos, es manifesta amb un sentiment de culpabilitat que no es pot apaivagar ni
tan sols amb la millora de les perspectives de futur; és desarrelament. Aixo és el que veiem
en les paraules de la Dina, quan comenta “a mi m'agradaria quedar-me tota la meva vida a
Espanya perqué és on m'he criat, on he viscut tota la meva vida, on he estudiat i a Marroc no

sabria que fer, ni tan sol sé escriure (en arab)”.

En el cas dels estudiants llatinoamericans, aquests s’estimarien mes quedar-se aqui (37,5 %).
Els joves nouvinguts de Llatinoamérica es troben felicos, comodes, i aqui hi tenen els amics
i amigues. Probablement les causes han d’atribuir-se a la sensacid de tenir amb el lloc de
desti, una cultura i una llengua comunes, la qual cosa facilita el procés d’integracio a la nova
societat d’acollida. Tot 1 aixi, igual que succeeix en el cas dels alumnes marroquins, els trets
etnics diferenciadors (color de la pell, trets facials i corporals) dificulten en alguns casos el

proceés.

Quant als alumnes xinesos, no tenim dades per valorar quins serien els seus desitjos.

L’alumna xinesa que formava part de la mostra no ha respost la pregunta.
Pregunta 9: Es una injusticia haver d’emigrar?

El fenomen migratori no és nou; la historia esta plena d’exemples que podrien il-lustrar-ho.
Es un fet que els humans s’han mogut sempre en el territori: éxodes de poblacié per raons

politiques, persecucions religioses, empreses colonitzadores, guerres i escassetat.

Com valoren els nois i noies nouvinguts el fet d’haver d’emigrar del pais d’origen? Es o no
una injusticia haver de marxar? Aquest era I’objectiu d’aquesta reflexi6 personal sobre la

propia experiencia de vida.
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Sobta que només responen la pregunta 9 dels 16 alumnes (56,2 %). D’aquests nou, vuit

consideren que emigrar no €s una injusticia, ans al contrari: I’emigraci6é és viscuda per

aquests joves com una oportunitat per millorar a la vida (31,3 %).

Taula 39. Es una injusticia haver d'emigrar?

Categories Qué ens diuen els alumnes

Alumnes que
l, "y

%

% Total

Exemples

Perqué suposa una millora de
vida

Emigrar no és una
injusticia

Lh

Dina: No crec que sigui infust que els meus pares s'hagin vist
obligats a canviar de pais per buscar treball, perqué quasi tots
els paisos tenen crisis alguna vegada i la gent s'ha d'anar a un
altre lloc a buscar treball, com estd passant ara mateix a
Espanya.

Ibtissam: El meu pare ha tingut que emigrar per motiu de la
crisi economica que va haver-hi al Marvoc i ell no veu que sigui
una infusticia tenir que emigrar a un altre pais, perqué aguella
ara la imica solucid que tenia

Hasna: no es una injusticia perue aixo ho fa perque ens
alimentes a tots i per tenis feina i tenir una carreva de estudiar
Sol: No crec que sigui una injusticia que la meva mare hagi
hagut d'emigrar perqué Ii han anat les coses molt millor i se sent
molt felig, a cadascil Ii tota el gue Ii foca, no totos tenen la
mateixa sort, clarament.

Keiner: no

Perqué ha estat voluntari

18.8

Sara: Jo no crec que sigui una injusticia que la meva mare hagi
hagut d'emigrar a Sabadell, perqué no va ser per obligacis, sind
\per necessitat.

Ericka: No per nosaltres no ha sigut una injusticia, perqué
nosaltres teniem de tot, a més com he dit, el meu pave ja tenia
un treball, fins avui en dia segueix treballant del mateix.

John: No ens han obligat a emigrar, vam veniv a Espanya
\perqué aqui ens va bé.

Emigrar és una .. L
e Perqué és una obligacio
injusticia

6.3

6,3

Giuliana: Per ells va ser una gran injusticia, pergué no els va
guedar més remei, pero no jo nio me'n penadeixo gens ni mica
d'haver-hi vingut, m'agrada aguest lloc.

No contesten

43.8

418

Total

16

100,0

100,0

Font: elaboracio propia

Els joves consideren que emigrar no és una injusticia, perque va ser una decisié voluntaria

que els pares i/o les mares van prendre lliurement (18,8 %). Les seves respostes se centren,

sobretot, en les expectatives que s’obren amb la migracio.

Només la resposta d’una noia del grup (6,3 %) planteja la migracié com 1’unica sortida

possible a la situacio que la seva familia vivia al seu pais: “Per ells va ser una gran injusticia,

perqueé no els va quedar més remei, perd no jo no me'n penedeixo gens ni mica d'haver-hi

vingut, m'agrada aquest lloc”.

Sobta que un grup forca nombros no hagi respost la pregunta (43,8 %). Aquests resultats ens

reafirmen la idea que es tracta d’un tema conflictiu a nivell emocional entre els propis
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migrants. Conflictiu emocionalment, poc meditat, gens verbalitzat? En realitat, quan
preguntem als nois i noies nouvingut que tenim a les aules, com se senten? A 1’escola, no
existeixen “espais” per parlar de manera formal i explicita sobre els sentiments que provoca

el fet migratori entre els joves.
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Taula 40. Resum de I'activitat ""D'on vinc?"
Preguntes Que ens diuen els alumnes %
Per feina 75,0
Per millorar de vida 12,5
Per que vas venir? Per millorar econdmicament 6,25
Per la crisi al meu pais 6.25
Total | 100,0
Pare 43,7
. . . Famiha 31,3
Qui va arribar primer? Mare 25.0
Total | 100,0
No coneixien ningu 62.4
Coneixien algu al nostre pais? Ten_len arm(.:s. 18,8
Tenien familiars 18.8
Total | 100,0
Sentiments contradictoris 45,4
No se n'enrecorden 273
Que vas sentir en saber que havies de marxar? N(? van sentir res 9.1
Tristesa 9.1
Felicitat 9.1
Total | 100,0
Tristesa 25,0
Sentiments contradictoris 18.6
Alegria 6.3
. . Enyoranca 6.3
Que van sentir els pares? Expectacié 6.3
No van sentir res 6.3
No contesten 31,2
Total | 100,0
No ho sé encara no he tornat 25,0
Emocionat/da 18.8
Molt bé 12,5
) Content/a 6.3
Com et sents quan tornes al teu pais? Estrany/a 6.3
No m'agrada 6.3
No contesten 25,0
Total | 100,0
Els agradaria tornar 43,7
: Els agradaria quedar-se 18,8
Els pares volen torna o quedar-se aqui? No contesten 37.5
Total | 100,0
M'agradaria quedar-me 50,0
M'agradaria tornar 25,0
I tu? T'agradaria tornar o quedar-te aqui? No sé 6.3
No contesten 18,7
Total | 100,0
No és una injusticia 50,0
Es una injusticia haver d'emigrar? Es una injusticia 6,3
No contesten 43,8
Total | 100,0

Font: elaboracid propia
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6.3.2. Analisi de I’estudi d’un cas real: “Un somni trucat”

“Un somni truncat” explica la historia real d’un immigrant detingut i internat al CIE de la
Zona Franca de Barcelona que esta a I’espera de ser deportat al seu pais d’origen (veure
annex 3). Es tracta d’un cas real que vam trobar a la xarxa mentre dissenyavem |’activitat i
que vam utilitzar com a idea per construir una historia més complexa que ens servis com a

eina per tractar la llei d’estrangeria espanyola.

L’objectiu de I’activitat era esbrinar qué opinen els adolescents sobre la llei, si les lleis son
justes o no, 1, en conseqiiencia, reflexionar sobre si s’han de canviar i quines propostes farien.
Hem obtingut les respostes de 58 alumnes dels 89 alumnes (65,1 %) que formaven la nostra

mostra.

Pregunta 1 i 2: Qué en penses d’aquesta historia? Creus que és just el que li ha passat a
M.L.S. Per que?

En referir-se a la historia que acaben de llegir, els joves utilitzen una amplia varietat
d’atributs que denoten una gran empatia amb el protagonista. En les seves respostes
apareixen conceptes molt diferents. Alguns qualifiquen la historia d’injusta, de trista, pero
també de dolenta, dura, vergonyosa, interessant, indigna, frustrant, penosa i tragica; a

d’altres els ha agradat, la troben bé o malament.

%5 El fet de treballar el material de 1’alumne en format digitat ha dificultat la recollida d’algunes de les activitats previstes
en aquest treball. Tanmateix, un dels grups no el va fer per qiiestions organitzatives de centre.
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Taula 41. Qué en penses d’aquesta historia?

Vegades
Atributs uatilitzats que és %% Exemples
esmentat
Roser: Que el MLS va fer el millor gue podia fer per la seva vida, treballava, només volia formar una familia, tenia els drets gue gualsevol
|persona hauria de rernir i és molr injust gue el fessin fora del pals, ja gue complia rots els reguisits, només volia una vida millor.
Tmiust 26 377 Marti: Penso gue és una ijusticia molt gran, ja gue en MLS ha entrat legalment al pais, tenint feina. I per un simple acabament de contracte es
sta 2 .
. ) veu obligat a marxar del pals com si fos un il-legal.
Eva: Que aguesta persona, ha tingut molta mala sort, igual gue moltes. Va arvibar a Espaya amb la bona situacid, de viure bé i gue no i pasés
el que li pasava a la seva familia al seu pais. Pero els hi van treure els diners i tot el seu dret, i no és just.
Maria: Em sembla molt trist gue una persona gue ['unic que ha fer ha sigut treballar honradament i no ha fet res dolent en la seva vida Ii facin
. aixo.
Trista 25 36.2 P ) . . , o .
Betlem: Penso gue es una historia trista ja gue el MLS venia a Esparya per aconseguir una feina, ja gue al seu pals no en tenia, ni hi havia i al
\final esta en un centre d'internament d'extrangers.
Dolenta (adverbi Laia: H a sigut una llarga historia, pero per una part em sembla bé i per un altre malament. Esta bé pergue s'ha buscat la vida com ha pogut.
olenta (adverbi i . . . i . L. . . P
malament) 4 5.8 Pere ho veig malament, pergué si es suwrt de casa d'hova i no rens documentacid er tanguen. I la dona igual gue s'ha anar amb els fills perd ré
rad.
Da 5 43 Cristian A. Es una historia dwra, penso gue M.L.S és un exemple a seguir. Tof el que ha soportat per no tindre papers i encara estan en l'atur
ra 4,
) cuidar la seva familia i, dia a dia, buscar treball, és de ser un campid.
Mohamed: Quem'agradar molt, pergué un noi va aconseguir treball en una empresa on treballava un amic seu i va conéixer la seva dona i va
Agradable (m’ha 5 59 logar un pis per viure-hi i formar una familia. Pero un dia estd buscant pels contenedors per recolliv alguna cosa per vendre, pero va veniv un
agradat) ) cotxe dels mosos d'esquadva i va estar al CIE un temps, despres va sortiv d'aguell lloc i va ser deportat al seu pais amb els seus tves fills i la seva
dona.
Bona (adverbi bé) 2 2.9 Yivi: P er una part esta bé i per una altra no.
Vergonyosa 2 29 Adrian: Que és una vergonva com han tractat aguest home.
Nourelhouda: Jo pernso gqueés interesant per veure gue no thotom viu com vol § també gue les coses canvien, pot ser gue tens treball, diner,
Interessant 1 1.4 casa, mewjar, vius felic, etc... Pero hem de saber gue no sempre vas a treballar tenir diner... Pot ser gue avui paden tenir tot el gue vulguem,
|perc qui sap, pot ser gue demd no tindrem res del que hem tingut avid.
Indigna 1 1.4 Carla: Que aguestes situacions no haurien de parir-les ninguna persona sigui d'on sigui. Es una manera molt indigrna de mrarar a algii.
Giuliana: Es frustrant veure com persones gue imfenten tenir una vida millor no poden, com poden tornar-te al teu pais sense temir en compte el
Frustrant 1 1.4 temps gue hi portes ni tot el treball gue has fet agud. Es trist, veure gue només importa tenir tots els papers en ordre I al dia | que no s'adonin del
tipus de persona que ets.
P 1 1.4 Cristian: Es una pena gue pasew estas cosas v vo sdlo en este caso, es miyy hijusto gue hayva gente gue le sobre el dinero v otra gue no tiene ni
enosa A
) ara comer .
Tragica 1 1.4 Alex: Que és molt trégica v justa.
Total 69 1000
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En I’imaginari dels joves hi ha present la idea d’immigracié com a sinonim de delinqiiéncia,
una idea xenofoba arrelada en el discurs d’alguns autoctons. Aixo és el que veiem en
respostes com aquesta: “No [és just] perque aquest home no estava fent res de dolent, tot al
contrari, estava buscant-se la vida per alimentar a la seva familia, crec que I’haurien de deixar
anar” o “No, [és just] perque és un home que només volia viure bé amb la seva familia i mai
ha fet cap cosa dolenta. No mereix que el portin al CIE i crec que ningu mereix anar a aquell

lloc”.

Tot i aixi, el 99 % dels alumnes considera injust el que li ha passat al protagonista de la
historia. Només un alumne, tot i creure que és una situacio trista, considera que €s justa
perque “Bé si, perqué no es el seu pais i no té nacionalitat”. Segurament aquest noi és molt

conscient que la condicié d’immigrant porta implicita I’aplicacié de lleis diferents.

Pregunta 3: A M.L.S. el jutge va aplicar-li la llei d’estrangeria. Et sembla que les lleis

s’han d’aplicar encara que siguin injustes?

Quina percepcid tenen els joves sobre 1’aplicacio de la llei? Si, com hem vist, el grup més
nombros d’alumnes considera que la llei d’estrangeria és injusta 1 que no s’ha d’aplicar en

casos com el que hem estudiat, qué n’opinen del fet que s’apliquin?

En relaci6 amb 1’aplicacio de les lleis, els nois 1 noies es posicionen majoritariament en dos
sentits, en contra (46,6 %) i a favor (44,8 %); una part del grup (8,6%) no ho fa obertament,

ni a favor ni en contra, i manifesta que la llei s’ha aplicar segons el cas.
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Taula 42. Et sembla que les lleis s’han d’aplicar encara que siguin injustes?

Alumnes que
Qué ens diuen els alumnes . 4 % % Total Exemples
Pesmenten
Ibtissam: No, pergué en teoria les lleis ha de ser justes 1 no com aguesta. Pero hi ha vegades gue encara gue siguin
injustes s'han de complir,
Marta: No. Si una llei no és justa o no té rad, no s'ha d'aplicar. Ja gue com el el cas d'en M.L.5 hi ha moltes persones
gue vénen a treballar, 1 es gueden sense diners pergué al treball s'acaba, no por renovar i gue fem? Ho deportem al seu
La llei ha de ser justa 14 24.1 \pais perqué agui ja "no ens serveix de res'. També crec que el problema esta en qué no ens posem en la pell dels
En contra de Paplicacio 46.6 demés, i com a nosaltres no ens pasa, doncs bueno, agul no pasa res. Pero segur que si fot aixd li pasés a la families
de la llei ’ dels politics, jutges... es pensaria molt abans de prendre una decisid.
Mireia: No, una llei com aguesta no s'ha d'aplicar pergué no té ni cap ni peus. Les lleis que s'hauvien d'aplicar fort son
les de les estafes, mdfies, etc.
No s'ha d'aplicar 10 17.2 No donen raons
No, perque no ha fet res 3 . Maria: 5i és un ciutada responsable, hauria de poder guedar-se.
contrari a la llei o Miguel: No pergué si no ha fet res.
Irune: 5i, pergue les lleis son lleis 1 encara gue moltes vegades ens podem semblar injustes, sempre s'han de respectar,
encara qgue no estiguem d'acord.
Eslallci, csta per sobre de tot 1 19.0 Yaiza: Shan d'aplicar perqué son lleis i les lleis s'han de cumplir.
Giuliana: Moltes vegades les lleis son injustes, perd per alguna cosa estan. Hem de cumplir-les, encava gue de vegades
1o ens agradin.
Sara: Si perqgué sigui com sigui sén lleis | si no les compleixes tens problemes amb la policia i fot aixe.
Si s'ha d'aplicar 5 8.6 No donen raons
A favor de I'aplicacié de |, Hasna: " Si no tiene papeles ni documentacic que hace en Espavia" lavors, sense treball wi res.
1a Ilei Es el sentit de la llei 3 52 N L L . , .
L= Eva: No, perd si el jutge ha dit aixo és perqué alguna rad ha de tenir.
44.8
Garantei bo : . . . ) s . . .
mén erren un ot . 3 52 Adria: Son imjustes, pero s'han d'aplicar pergué si no tothom favia el gue Ii donés la gana.
funcionament de la societat
. . . Sara: S'han d'aplicar pergué son lleis, peré no haurien d'haver lleis aixi. Crec gue una llei aixi, no s'hawvia d'aplicar. Si
Si, perd cal canviar-les 2 34 L e . . . . .. .
\pels politics aixd son lleis, gue ho siguin també les gue diuen gue no pot haver corrupcid i altres més coses.
Tracten tothom per igual 1 1.7 Anouar: 5i s'han d'aplicar perqué d'altves pevsones també han complir aguesta llei i si ell no se I'hi aplica sevia injust.
Ens protegeixen del probl ‘I]uanlz Deforén de l"a llei, hi har ma?r.es lleis .gue SFD,?:I injustes, perd son f'zim'rca manera de fer ).‘}H‘on.f a!prol:fe@a [de .h;r.
. .. 1 1.7 immigracid], pero crec que s'hauria de mirar d'ajudar a aguests paisos d'una forma humanitdria perqué disminueixi
de la immigracio - ) i
I'immigracio.
Erika: La llei és la llei, perd en alguns casos s'ha de meditar el cas | penisar les coses per poder arribar a tenir una
A vegades, depenent del < 86 8.6 aitra solucid, no sempre la mateixa sigui el cas gue sigui.
cas B ’ ’ Laia: No, i si, si algun estranger ve a fer pitjor el pais qgue el tanguin, perd no a persones que es busquen la vida. Si és
immigrant, qué? Tots tenim dret a poder viure bé.
Total 58 100,00 100,00
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Entre els que es manifesten contraris a la seva aplicacié hi trobem tres posicionaments. En
primer lloc, els que consideren que la llei no s’ha d’aplicar perqué ha de ser justa i aquesta
no ho és (24,1 %). En segon lloc, els que pensen que no s’ha d’aplicar (17,2 %), pero no

expliciten les raons per les quals consideren que és injusta.

La resta dels alumnes que consideren que no s’ha d’aplicar (5,2 %) centren les raons en el
fet que castiga una bona persona sense recursos per defensar-se i que ha lluitat per tirar
endavant en un pais que no és el seu. Els joves pensen que no s’haurien de castigar situacions

com aquesta, sino delictes greus (mafies, estafes, etc.).

Entre els que es manifesten a favor de I’aplicacio de la llei d’estrangeria, existeix un nombre
important que creu que la llei d’estrangeria s’ha d’aplicar encara que no sigui una llei justa
(44,8 %). Tot i que una part del grup no en doéna arguments (8,6 %), en general, aquests
alumnes es decanten per I’opcié que considera que la llei s’ha de complir, s’ha de respectar
i aplicar sempre perqué “és la llei” (19 %), encara que no ens agradi i que estiguem en

desacord amb ella, perqué és el sentit que té (5,2 %).

Una altra part del grup s’expressa manifestant que la llei garanteix el bon funcionament de
la societat (5,2 %). En la seva opinid, les lleis ordenen 1’organitzacio del pais, de la societat,
1 limiten ’actuaci6 dels ciutadans de manera que no es puguin cometre actes contraris al bé
comu. Només en un sol cas s’indica que, encara que siguin injustes, cal aplicar-les per tractar
a tothom per igual (1,7 %) i fer front al problema de la immigraci6 al nostre pais (1,7 %). En
qualsevol cas, els joves consideren que, si no estem d’acord la llei, caldria canviar-la, pero

que sempre ha d’ésser aplicada (3,4 %).

Una part petita del grup (8,6 %) pensa que I’aplicacio de la llei hauria de fer excepcions
segons la situacié que viu la persona, una idea que contempla la possibilitat de discriminar

en funcio del comportament correcte o incorrecte del migrant.

Pels joves, la llei ha de tractar tothom per igual, cosa que no passa a la nostra societat.
Aquests nois i noies perceben que els mes rics i influents (familiars de jutges, politics, el rei,
etc.) no reben el mateix tracte davant la justicia que la resta de la poblacid, per tant, que les

Ileis no son iguals per totes les persones.
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En relaci6 amb 1’administracid de justicia i amb la possibilitat de canviar la llei, aquesta és
una facultat que només tenen jutges i ministres. No complir-la va en contra d’ells, que son
els que tenen el poder i, per tant, decideixen si una persona és o0 no culpable del que se

I’acusa.

Quina és la imatge que tenen aquests nois i noies de la llei? Quina relacid hi veuen entre llei
1 justicia? En les representacions d’una part dels joves, la llei es presenta com quelcom
omnipresent que esta per sobre del bé i del mal, que garanteix els drets dels ciutadans del
pais i que els protegeix contra situacions que els posen en perill. Les lleis constitueixen la
base de la justicia i no al contrari. Els alumnes que responen en aquest sentit anteposen la
llei i el dret a la dimensio ¢tica que el valor de justicia implica; dit d’una altra manera,
consideren que és just expulsar del nostre pais un immigrant que ha perdut el dret a
continuar-hi perque respon al que contempla la llei, que en aquest cas ens protegeix de la
immigracid. Entés aixi, en I’imaginari dels joves el concepte de justicia adopta la forma de
legalitat (Bobbio, 1993) i, més encara, “és la llei” que deia Socrates, que s’ha de complir
sempre encara que no ens agradi. Aixo és el que veiem en algunes respostes com aquesta:
[s’han d’aplicar les lleis encara que siguin injustes?] “Si, porque la ley es la ley, pero me ha
parecido una gran injusticia este caso” o “Si, perqué sigui com sigui sén lleis i si no las

compleixes tens problemes amb la policia 1 tot aix0”.

Pero en el discurs d’una altra part dels joves, els que consideren que la llei ha de ser justa
(24,1 %), el concepte pren la dimensio ética, és a dir, creuen que es tracta d’una llei legal,
pero no legitima, perqué no és justa i perqué va en contra dels valors i principis superiors de
la justicia com a virtut. En el seu imaginari, el sentiment d’injusticia adopta aquesta forma
perque, tot i plantejar una situacio regulada per la llei, i per tant legal i normativa, €s injusta
i en conseqiiéncia no legitima, tal com expressen aquestes paraules: “No, perque en teoria
les lleis han de ser justes i no com aquesta. Pero hi ha vegades que encara que siguin injustes

s'han de complir”.

Respecte de les persones que tenen potestat per canviar la llei, els joves fan recaure la
responsabilitat en els jutges i en el govern (ministres). En aquest sentit, no diferencien entre

poder legislatiu i poder judicial, que ells veuen com un de sol i en confonen les atribucions.

Les persones que garanteixen que la llei es compleix son els jutges i les seves decisions son

sentencies irrevocables perqué es basen en el que esta escrit, que és “llei” i la “llei és 1lei”,
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ningu pot no complir-la: “No [s’han d’aplicar si son lleis injustes], pero si el jutge ha dit aixo

és per alguna rad sera”.
Pregunta 4: Creus que la llei s’hauria de canviar?

Amb la pregunta preteniem conéixer 1’opinid dels joves respecte a la necessitat o no de

canviar les lleis que no ens semblen correctes.
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Taula 43. Creus que la llei s’hauria de canviar?

Categories Que en] s d.n::n els g;t?;:::l:e %o %o Total Exemples
Si 29 50,0 No donen raons
Sara: 5i. Una persona gue ha estar vivint en un pais molts anys,
treballant i vivint com wun ciutadd més, no hauria de ser
expulsat.
Si, per als immigrants Andrea: La llei shauria de canviar en el tema de gquan wun
anteriorment 9 156 extranger estd en l'atur | porta molts anyvs agul hauria de poder
regularitzats que han ) guedar-se , ja gue ha estat molts anvs agul freballant.
actuat correctament Joan: Crec gue la llei shauria de canviar si has entrat legalment
i amb un motiu al pals i per mala sort has perdur la feina no
t'haurien de tancar, sind qiudar-re a tornar al feu pais.
82.8 Marta: 57 es canvia per giudar a casos com el d'en M L.S, si.
La llei d’estrangeria Mouha: 57 perqué depenent de cada situacio és bastant iyjust.
s’hauria de canviar? Si, perque és injusta 7 121 Ibtissam: S5i. Pergué penso gue és molt injusra.
Roser: Si. Pergué penso gue és molf injusta.
. Chaimaa: 57 pergué hi ha gent gue ho estd passant molt
51, per raons . . . .-
B taries 1 1.7 malament al seu pais i per aixd es va a un altre pais, no s just
gue guar vénen els hagin d'enivar un altra vegada al seu pais.
Irune: Alguns aspectes si, ja gue hi ha coses com el temps
Si, adaptar-la als casos 1 1.7 determinat o les raons per les guals vas a un loc, aixo s'hawria
de canviar, ja gue tothom pot ser lliure per decidir on vol anar.
Si. fer fronteres més ‘Wa:rti : .’Sz', r:ref: qu? les _fronteras haurien a’? sar mésﬂex;f’bé’e:.
fexibles 1 1.7 Laia: S5i, o més bé trewra-la o guan els viatgers vinguin gue as
guedin en l'auroport gue i fagin la documentacio.
Betlem: No, no ko crec
Ericka: No, pergué n'ni han molts casos gue si gue mereixen o si
La llei d'estrangeria no No 8 13.8 .- és just. Per a les persones com ell si gue buscaria més opcions.
<’hauria de camviar? 15.5 Cristian: No. Si bens sense papers ni documentacid, no tens
|perque passar la frontera, encara gue siguis bona persona.
No. adaptar-la als 1 17 Maria: Canviar no, sind gue hauwria de ser una mica més
CASOS ) | lexible.
No sé 1 1.7 1.7 Joaguin: No sé.
Total 58 100.0 100.0

Font: elaboracio propia

176




Part II. Resultats de 1’aplicacio de la proposta per treballar la justicia social a I’aula

Capitol 6. Analisi dels resultats a partir de ’experimentacid

Respecte a si la llei s’ha de canviar o no, la majoria dels alumnes responen que aquesta llei
s’hauria de modificar (82,8 %). EI grup més significatiu respon afirmativament sense
explicitar-ne les raons (50 %). Hi ha, pero, un altre grup que si que ho fa. Per aquests joves
(15,6 %), cal canviar-la perque els immigrants que han tingut reconegut el dret de residéncia
i no han comeés cap acte contrari a la llei no mereixen ser expulsats del territori, tot i haver

perdut el permis de residéncia.

Un grup menys significatiu considera que la llei que sanciona d’aquesta manera €s una llei
injusta, apel-lant als aspectes étics de la llei que hem comentat amb anterioritat (12,1 %),

encara que no ens expliquen per que.

D’altra banda, hi ha algun cas que considera que caldria canviar lleis com aquestes per raons
humanitaries (1,7 %), argumentant que els immigrants que han vingut ho han fet empesos

per les dures condicions de vida dels seus paisos, on no poden viure.

També és destacable que en les respostes d’alguns d’ells aparegui la demanda d’una
interpretacid més flexible de la norma (1,7%), és a dir, que tot i que per llei 'immigrant
hauria de ser expulsat, en aquesta es valori que és un dret reconegut de les persones moure’s

Iliurement pel territori.

Per concloure amb el grup d’alumnes que considera que la llei s’ha de canviar, cal dir que
un petit grup, a les seves respostes, vincula 1’aplicacid d’aquesta llei amb ’existéncia de
fronteres. Per aquests joves, les fronteres haurien de ser més flexibles (1,7 %), permetent que

tothom pogués decidir lliurement on viure.

En un altre sentit, alguns creuen que la llei no ha de ser modificada (15,5 %), que respon a
una necessitat i que per tant té sentit per ella mateixa. Tot i aixi, hi ha un petit grup que tot i
considerant que no ha de ser canviada, en demana una interpretacié flexible (1,7 %). Creiem
que aquest grup, junt amb ’anterior, conforma un grup d’intersecci6 entre les dues categories

generals, a favor i en contra del canvi de la llei, que expressen el mateix.

En relacié amb el grup que considera que la llei no s’hauria de canviar (13,8 %), els
arguments son escassos, pero hi veiem, si no explicitament si implicita, un cert rebuig als

immigrants: “No, perqué n'hi han molts casos que si que ho mereixen o si és just” 0 “Si bens
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sense papers ni documentacid no tens perque passar la frontera, encara que siguis bona

persona”.

Tot i que els alumnes consideren que les lleis han de canviar-se si son injustes o poc
humanitaries i pensen que al nostre pais hi ha moltes lleis injustes, quan s’hi refereixen ho
fan sense posar exemples ni especificar quines son. En el seu discurs no hi ha dades que ens
orientin a I’hora de con¢ixer amb més profunditat les seves percepcions. Continuem pensant
que la llei per aquests nois i noies és quelcom abstracte, desconegut i per tant, impossible de
concretar amb paraules. Cal tenir present que I’estudi dels aspectes juridics que ens afecten
als ciutadans, autoctons i nouvinguts, és inexistent dins el curriculum de secundaria, per la

qual cosa els alumnes no s6n gens precisos ni concrets quan parlen de la llei.
Pregunta 5: Queé pots fer tu perqué aquestes situacions no tornin a repetir-se?

Amb la pregunta, voliem coneixer si els joves perceben com a possible la implicacio de la
ciutadania en problemes com el que vam plantejar i quins mecanismes de participacid

proposaven.

En relacié amb la pregunta, els joves consideren que hi ha accions que es poden emprendre
per evitar que situacions com aquestes es tornin a repetir i ens ofereixen un ventall prou

ampli de propostes d’actuacio.
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Taula 44 . Qué pots fer tu perqué aquestes situacions no tornin a repetir-se?

. Qué ens diuen els Alumnes que
Categories % Exemples
=2 alumnes I'esmenten .
Lluis: Jo no tinc ni vot ni dret, no puc fer res contra el ministre.
No puc fer-hi res Irune: Nosaltres personalment no podem fer res.
per evitar que 20 317 Guillem: No puc fer res perqué I' opinid de la gent que no és tan rica no importa per a ves.
passin Maria: Nosaltres no podem fer res, els llocs de treball no depenen de nosaltres, ni de les lleis. L'imic gue
\podem fer és ajudar als immigrants a infegrar-se.
Protestar, fer vagues, Dina: Manifestar-se amb molta gent perqueé canviin la llei.
Actaacions manifestar-se, recollir Ibtissam: Parricipar en les vagues que es facin per canviar aquesta llei. Explicar a la meva familia i
collectives de Ia signatures, buscar 20 317 comparys el que pasa per a gué ells també ho sapiguen | giudin.
iutadani persones influents que els - ; Amine: Avisar algii important.
cintadania
ajudin, campanyes de Roser: Jo l'inic que podria fer és manifestar-me, posar gueixes pergué ho intentint canviar. Perd aixo
sensibilitzaci6 i solidaritat només ho poden canviar per la llei i els ciutadans no hi podem fer ves.
. . oy Chaimaa: Jo cambiaria la llei pergué no fi hagi més problemes i els tractavia d'ajudar i em posaria al seu
Actuacions Camviar-la, decidr perg S hagi P v P
directes en mitjancant el vot les lleis floc.
. - :;an L 10 159 Laia: Pues la veritat gue no ho sé. Pero... Fer com una manifestacio i gue es voti, igual que per elegir el
matéria de que s’han d’aplicar a } i )
L. B . .. \president, igual amb les lleis.
legislacio I'Estat, insubmissio . .. . .
Sandra: Pues no fer-hi cas a la llei, i per exemple donar-li una beca per un mewjador.
Actuacions dfel. Donar la nacionalitat. Anouar: Donar la mcz’omh’_mf gf; z'??.emz'g_?am.'i i fer qz:ce _fc;r doﬁz'rz T‘d’pz’d. o _
govern en matéria i . g Betlem: Doncs crec que la justicia tindria gue ser més justa i debvar gue emigrin ja, gue al seu pais no tenen
. proporcionar feina i deixar 6 95 . L .
de politica e es quedin com mantenir a la seva familia i es tvist
migratoria ™ ™ Yaiza: Ser-ne conscient i qjudar a aquells immigrants que perillen de perdre la feina.
Actuacions . . Mouha: Avisar gue la gent no sorti sense docwmentacio,
. . informar els immigrants . o, . — : .
informatives per dels 6 5 8.0 Hasna: Dacns, jo el gue faria és gue la persona gue no té documentacio s'hauria de intentar fer una o no
S iSCOS
evitar que passi sortir molt a fora.
Actuacions en |Defensar-los davant dels Mohamed: Ser el abogar de aquella persona i utilitzzar tot el meu esforg per convencer al tvibunal i al jutge
defensa dels tribunals de justicia, no 2 32 \pergué aguella persona ho estd passant malament [ és just gue una persona mirt els contenidors per buscar
immigrants aplicar la lei per igual coses per vendre [ agafar els diners per comprar meyjar per als seus fills.
63 100,0
Total ’
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Majoritariament, les solucions que proposen son col-lectives i impliquen la mobilitzacid
de la ciutadania al carrer (31,7 %): vagues, manifestacions, recollida de signatures,
campanyes de sensibilitzacié i solidaritat o, fins i tot, la intervencié de persones influents

perque aquestes situacions s’aturin.

Els nois i noies creuen que els ciutadans han d’exercir el seu dret a vot 1 es manifesten
partidaris de canviar la llei perqué és injusta. Proposen que els ciutadans votin les lleis
igual que es voten els politics i apel-len, fins i tot, a la desobediéncia civil com a via

alternativa en cas de necessitat (15,9 %).

Per un altre grup (9,5 %), el govern, legitim representant dels ciutadans, és el que ha de
vetllar per al seu benestar, per tant, és el que ha de solucionar el problema de la
immigracio il-legal mitjancant politiques migratories que, fins i tot, contemplin la
possibilitat de donar la nacionalitat a tots aquells immigrants que siguin al pais, perqué
puguin gquedar-se. Aquests joves impliquen el govern fins al punt de fer-lo responsable

de proporcionar-los una feina.

En un altre sentit, els joves creuen necessari informar els immigrants del risc d’ésser
expulsat en cas de no tenir la documentacio en regla (8 %). Aquest aspecte del discurs

sobta perque els alumnes que proposen aquesta mesura sén nouvinguts.

Fins 1 tot n’hi ha que es plantegen convertir-se en advocats defensors d’aquestes persones
1 convencer el tribunal de justicia perque faci excepcions a ’hora d’aplicar la norma (3,2

%).

En general, no observem en el discurs elements de rebuig envers els nouvinguts, ans al
contrari, se’ns fa evident que els joves son capacos d’entendre la situacid i posar-se a la
pell d’un immigrant sense papers, pero un grup important (31,7 %) manifesta no poder
fer-hi res, una posicié d’indiferéncia envers el problema de la immigracio, per desgracia,

forca representativa d’una part de la poblacio.
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Taula 45. Resum de I'activitat ""Un somni trucat™

Preguntes Qué ens diuen els alumnes %
Injusta, trista, dolenta
R . . ., (malament), dura, agradable
Qué en penses d'aquesta situacio? (m'ha agradat), bona,
vergonyosa, interessant, indigna,
frustant, penosa, tragica
En contra de la seva aplicaci6 46,6
Les lleis s'han d'aplicar encara que siguin A favor de la seva aplicacio 44.8
injustes? A vegades, segons el cas 8,6
Total | 100,0
La llei s'hauria de canviar 82,8
Creus que la llei d'estrangeria s'hauria de La llei no s'hauria de canviar 15,5
canviar? No sé 1,7
Total | 100,0
No puc fer-hi res 31,7
Actuacions col-lectives de la
. . 31,7
ciutadania
Actuacions directes en materia 159
de legislacio ’
Queé pots fer tu perque aquestes situacions no  |Actuacions del govern en 95
tornin a repetir-se? materia de politica migratoria ’
Actuacions informatives amb els 8.0
immigrants per evitar que passi ’
Actuacions que defensin els 39
immigrants ’
Total | 100,0
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6.4. Analisi de les dades a partir de les entrevistes en focus grup

Per concloure el treball de camp, vam fer entrevistes en focus grup, que ens havien
d’ajudar a entendre amb més detall el significat que els joves atorguen al concepte de
justicia social, a aprofundir en el discurs a partir d’un exemple treballat a I’aula i que s’ha
mantingut viu en el temps, a valorar si els alumnes perceben la igualtat d’oportunitats a
la societat d’acollida com un fet real i1 a esbrinar si I’aprenentatge dels continguts sobre

justicia social treballats a partir de qliestions socials ha estat significatiu pels alumnes.

La seleccid dels participants en el focus grup, com ja hem explicat al capitol 5, es va fer
a partir de les dues variables que es plantejaven en el questionari de representacions
socials, en demanar a I’alumnat si determinades situacions les consideraven justes o
injustes. En les sessions vam intentar que hi haguessin el mateix nombre de nois i noies,
i d’alumnes nouvinguts i autdctons, intentant mantenir la proporcionalitat, tot i que,

finalment, en alguns grups no es va poder mantenir integrament.

Es van fer tres sessions durant el mes de juny del curs 2014-15, un any després de
finalitzar la nostra intervenci6 a I’aula, en un moment en qué aquests nois i noies cursaven
4t d’ESO. Es van fer dos focus grup a I’Institut 1 i una a I’Institut 2, d’uns quaranta minuts

de durada.

Com es pot observar, el plantejament inicial es va haver de modificar donat que a
I’Institut 1, tot i haver concretat dia i hora, una incidéncia organitzativa en el moment de

la seva realitzacio va fer necessari un canvi.

Taula 46. Organitzacié de les sessions focus grup

Focus Grup 1 Focus Grup 2 Focus Grup 3
Institut 2 Institut 1 Institat 1
Focus Grup inicial 4 alum. opclifiljulsta 4 alum. OpFi,é. j'l:lStEl 4 ahmm. opclifiljulsta
3 almm. opcid injusta 3 alum. opcid injusta 2 alum. opcio injusta
Focus Grup real 4 alum. DpFi,D. p.llsta 4 alum. GPFI.D. pllsta 5 ahim. Up'.:i.a. ]'Lllsta
3 alum. opcid injusta 3 alum. opciod injusta 2 alum. opcio injusta
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Per a les entrevistes vam procurar en tot moment cercar I’empatia, donant recolzament i
comprensid als joves perqué sentissin que el que deien era important per a la nostra feina,
tal com indica Hook (198, citat a Del Rincon et al. 1995). En aquest sentit, ens sentim
satisfets amb la dinamica generada en els tres grups que van participar, encara que no van

estar exemptes d’imprevistos.
6.4.1. Desenvolupament general de les sessions

La sessio va estar dedicada a parlar sobre el concepte de justicia social i sobre una de les
situacions d’injusticia que haviem treballat a classe 1 que s’havia mantingut en el temps:
el drama de la immigraci6 il-legal a la Mediterrania. Vam decidir centrar-nos-hi perqué
créiem que ens podria oferir una informacioé més rellevant per a la investigacio, ates que
era el tema en que els joves mostraven més diversitat d’opinions. En total, es van preveure

sis preguntes.

Taula 47. Preguntes previstes per al focus grup

P1 Com definirien el concepte de justicia social?

P2 Vivim en una societat justa?

P3 (Qué podem fer nosaltres per canviar les sitnacions d njusticia?

(Qué n’opinen sobre el drama de la Mediterrania?

Pa a  Son justes aquestes situacions?

b. Perqué no se solucionen?
P5 [Als nois i noies nouvinguts] Com us sentin a Catalunya?
PG Pensen que tots tindreu les mateixes oportunitats a la vida?

Font: elaboracic propia

Un cop acabada la sessio, en un ambient més distes, vam donar les gracies als joves per

la seva participacio i col-laboracid, que havia estat de gran ajut.
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6.4.2. Focus grup 1: Institut 2

La primera sessi0 es va fer a I’Institut 2 amb uns joves que no coneixiem personalment i
amb els quals era la primera vegada que parlavem. Al principi, tant els joves com
I’entrevistadora ens vam mostrar una mica tensos, pero aviat el clima es va relaxar i vam

poder entrar en matéria.

- Descripci6 del grup participant

El grup participant en la sessio estava format per tres noies i quatre nois que en aquell

moment cursaven 4t d’ESO.

Abans de comencar, pero, els vam explicar les linies generals de la recerca que
desenvolupavem i el per que de la sessié que anavem a fer. Els vam comentar també que
la seva participacio era totalment voluntaria, per la qual cosa si algu no en volia formar

part era lliure de marxar. Cap dels joves seleccionats es va negar a fer-la.

La durada de la sessi0 va ser de trenta-tres minuts i no va estar exempta d’imprevistos.
En primer lloc, mentre féiem preguntes als alumnes va sonar el timbre del pati, fet que va
provocar que alguns d’ells es mostressin més inquiets per no poder gaudir de ’esbarjo.
En segon lloc, els alumnes tenien un examen programat després del descans i alguns
venien amb els apunts a la ma; els vam haver de demanar que es concentressin en la

conversa.

En general, va ser un grup que es va mostrar actiu i amb el qual no va costar gaire parlar,

tot 1 que n’hi van haver alguns que van intervenir més vegades que d’altres.
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Taula 48. Intervencio dels alumnes FG1

Nom Vegades que intervé %o
Gemma 12 273
Naufal 10 227
Anna 9 20.5
Kevin 4 a1

Marc 4 91
Diego 1 2.3
Itziar 1 23
Tots junts 3 6.8
Total 44 100

Font: elaboracio propia

- Analisi de les dades obtingudes a partir del focus grup

Per comencar la conversa, els vam mostrar el qlestionari de representacions que els
haviem passat a classe en iniciar el treball durant el curs 2013-14, centrant-nos en la
imatge de Lampedusa, per veure si recordaven la noticia. Tots els alumnes se’n

recordaven.
Pregunta 1. Com defineixen els joves el concepte de justicia social?

Els joves d’aquest grup, en definir justicia social recorren, fonamentalment, al concepte
d’igualtat, que per ells significa inexisténcia de diferéncies per raons d’origen i de classe

social entre les persones.

- Entrevistadora: “Com definirieu el concepte de justicia social?”

- Naufal: “Que no hi hagi diferéncies entre els pobles i que tothom pugui
donar la seva opini6”.

- Gemma: “Que no hi hagi diferéncies entre les classes socials, igualtat;
que tots poguéssim donar la nostra opinio”.

- Kevin: “Igualtat”.

Tanmateix, en referir-se al concepte de justicia social ho fan definint-la com “fer el bé”.

Una noci6 que recull el sentit que tradicionalment s’ha donat al terme.
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- Marc: “Fer el bé per tothom, que tothom estigués bé, igualtat per a
tothom”.

Pero, que significa per aquests joves la igualtat? Fonamentalment, igualtat és per ells

disposar dels mateixos recursos i rebre un mateix tracte.

- Entrevistadora: “Com definirieu igualtat?”

- Diego: “Repartir-ho tot”

- Gemma: “No tractar diferent a una persona que ¢és d’aqui que a una de
fora quan vingui o0 no sé..., els politics que roben no els tanquen a la
presdé com a una persona que ha robat una barra de pa, els hi poden
caure cinc anys i el que roba milions, no..., és només per ser-hi aqui”.

Pregunta 2. Consideren els joves que la societat en que viuen és justa?

Les respostes d’aquest nois i noies posen de manifest que la percepcidé que tenen de la

societat en que viuen és la de ser injusta.

- Entrevistadora: “Vivim en una societat justa?”

- Tots: “No, gens”.

- Naufal: “Perque hi ha moltes diferéncies, no sé... una persona esta
dormint al carrer i una altra que li sobren potser vuit habitacions o no
sé...”

- Gemma: “Hi ha gent que per tenir diners pot fer el que vulgui, pot

saltar-se les lleis i tot..., que no li passara res”.

Tot i que és clara la percepci6 de viure en una societat injusta, manifesten que és dificil,
per ells, explicar-ho. Consideren que Iluny de ser una societat justa, la nostra és una

societat cada vegada més injusta

- Entrevistadora: “Per qué és injusta?”

- Tots: “Cada cop és pitjor”.

- Anna: “Perque si la compares amb abans, doncs no passava tant, perd
ara ja... no se... es passen més. No sé com explicar-ho..., quan veus les
noticies, veus, per exemple, ... pero ara els famosos abusen més. Van
sortir dient que I’any passat a Cristiano Ronaldo el van multar per no
Sé qué... per conduir borratxo, ... i per anar a no sé quan per la ciutat,
va pagar lamulta i ja esta, i no li va passar res. Un altre li passa i com
que no es pot permetre la multa... No sé, si coses d’aquestes..., no sé
com explicar-ho.”

- Naufal: “La meva mare m’ha explicat que abans les coses eren millor.
Quan es feia servir la pesseta a Espanya es vivia millor, 1’economia
estava millor, hi havia més feina, ara [amb la crisi] tot esta pitjor. Ara
hi ha pocs llocs, bé ... si que hi ha llocs al mon on pots viure molt bé,
abans hi havia molts llocs que es podia viure bé”.
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Pregunta 3. Qué podem fer per canviar les situacions d’injusticia?

Els joves manifesten que, personalment, no poden fer res per canviar aquestes
circumstancies. Tot i aixi, recorren a actuacions ciutadanes democratiques per pal-liar-
les: canviar el govern i manifestar-se, encara que els sembla que no sén actuacions que

donin massa resultat.

- Entrevistadora: “Els ciutadans podem fer alguna cosa perqué
aquestes situacions no tornin a repetir-se?”.

- Tots: “Res”.

- Gemma: “Actualment els pobres son cada vegada més pobres i els rics
cada vegada més rics. Per canviar la situacié hauriem de posar tots de
la nostra part i tothom no vol”.

- Naufal: “Canviar de govern. Nosaltres personalment poden fer poca
cosa, manifestacions i coses aixi...”

- Gemma: “Igualment qué més dona, per exemple, s’esta veient amb el
cas de Catalunya, quantes manifestacions s’han fet per la
independéncia i ningu ens fa cas, llavors... res no ha canviat.”

- Anna: “O per la reforma de I’escola, que n’hem fet moltes aquest
curs...”

Pregunta 4. Queé n’opinen sobre el drama de la Mediterrania. Son justes aquestes

situacions? Per que no se solucionen?

Tots els nois 1 noies consideren que les circumstancies que s’estan produint a Lampedusa
son injustes perqué els immigrants cerquen un futur millor; pensen que els immigrants
arriben al nostre pais perqué aqui hi tindran més oportunitats, pero algun d’ells posa en

dubte que aqui les trobin.

- Entrevistadora: “Us sembla just el que passa a la Mediterrania?”.

- Gemma: “Ultimament estan ensenyant a la tele molta gent que ve aqui
en busca d’un futur millor, pero es que fan coses il-logiques com ficar-
se 300 persones en una barca que... Ara fa poc va haver també una
trageédia”.

- Anna: [El problema] “Es molt dificil de solucionar perqué...”

- Gemma: “Sén molt pobres aquesta gent... i venen aqui, els deuen
parlar molt bé d’aqui 1 volen venir a buscar treball”.

- Anna: “Ni que els parlin una mica millor del que estan alla, ja tenen
motius per venir... suposo”.

- Naufal: “No és just que passi aixo..., alla s’estan morint..., no sé. Aqui
tenen un tant per cent de possibilitats de viure una mica millor”.

- Anna: “Aqui no hi tenen gaires oportunitats”.
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En demanar-los per qué creuen que no es queden als seus paisos d’origen, consideren que
la situacié que viuen és molt dificil i que per aixd marxen. Pensen que Europa pot ajudar
a solucionar els problemes economics dels paisos d’on procedeixen aquests immigrants,
pero pel que expliquen “Europa” €s quelcom abstracte que no té res a veure amb ells.

Pensen que a Catalunya no poden fer res per acabar amb la qliestio.

- Entrevistadora: “Per qué penseu que arrisquen les seves vides? Per
que no es queden als seus paisos?”.

- Anna: “A casa seva no es poden quedar perque estan pitjor.”

- Naufal: “Europa mateix ho pot solucionar. En d’altres paisos han de
solucionar, poden solucionar, els problemes economics.”

- Gemma: “Jo no crec que sigui just que passi aixo, pero tampoc s€ que
ha de fer la gent d’aqui per solucionar-ho.”
Anna: “Tampoc tenim la culpa de tot.”

Quan se’ls comenta que algu, en el qiiestionari de representacions socials, opinava que el
drama de la Mediterrania era una situacio justa, responen defensant-se i negant que ningu

hagués dit aixo.

- Entrevistadora: “Alguns companys van respondre al qiiestionari de
representacions d’inici de curs que era just que els passes aix0. Qué
penseu vosaltres?”.

- Naufal: “Nosaltres no! Jo crec que és molt cruel!”

- Gemma: “Potser ho pensaven perqué como que la gent ha hagut de fer
coses per en sortir-se, ells també haurien de buscar una solucié alla, la
solucid no és venir aqui 1 ja t’acolliran.”

En relacié amb els immigrants que mostra la imatge, els demanem si consideren
que tenen dret a quedar-se per millorar les condicions de vida o si se’ls ha de
retornar. En general, els joves opinen que els immigrants tenen dret a cercar una

vida millor, perd no arribant de manera il-legal.

- Entrevistadora: “Tenen aquestes persones dret a quedar-se a
Europa?”.

- Naufal: “Si” [tenen dret aquedar-se].

- Gemma: “Tothom té dret! Pero no en aquestes condicions. Pero és que
jo vaig sentit que per pujar [a la pastera] pagaven 300€, vull dir... no
sé... que agafin un avio o un vaixell normal, no pagar 300€ per matar-
se.”

- Naufal: “Surt molt car, fer-se el passaport i tot, necessiten molts anys...

1 pagar 300€ 1 arribar il-legalment els hi surt molt be.”

Per acabar aquest bloc, els preguntem qué n’opinen sobre 1’acolliment europeu, si €s just

el tracte que hi reben els immigrants. Encara que la majoria consideren que no és just,
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aquests joves pensen que els immigrants, al nostre pais, reben més ajuts que els autoctons

amb dificultats i que aquesta és una situacio injusta.

Entrevistadora: “Es just el tracte que reben a Europa?”.

Marc: “No!”

Anna: “No, pero aqui en veritat..., també s’ha de dir que quan arriben aqui
reben moltes ajudes, en canvi hi ha gent d’aqui amb problemes economics
i ningu els ajuda. No sé... Al poligon industrial de la Valldan, per exemple,
donen pisos, pero no a gent d’aqui, gent de fora, hi ha gent d’aqui que té les
coses malament.”

Itziar: “Ja els esta bé, perqué venen aqui i reben més ajuts que nosaltres, a
ells ja els hi esta bé.”

Demanem als nois nouvinguts si dintre de 1’institut s’han sentit tractats de forma injusta

i si els tracten igual que als autoctons. Algun alumne manifesta no sentir-se tractat d’igual

forma que la resta de joves nascuts a Catalunya, tot i que no és una opinidé majoritaria.

Entrevistadora: “Com us sentiu tractats a I’institut? Us sentiu tractat
de la mateixa manera que els que son nascuts a Berga?”.

Kevin: “No” [molt fluixet i no torna a dir res més sobre el tema, se sent
cohibit]

Gemma: “No crec que et tractin diferent per aixo [per ser d’un altre
pais, religié o color de pell], que els professors tractin els alumnes
diferent, per aix0, ho trobo molt greu jo.”

Kevin: “Si” [se sent bé tractat].

Naufal: “No” [ha sentit cap prejudici envers ell per ser musulma].

Pregunta 6. Els joves creuen que tots tindran les mateixes oportunitats a la societat

en que viuen?

En relacié amb la pregunta formulada, aquests nois i noies creuen que tots tindran les

mateixes oportunitats. Consideren que a Catalunya tothom pot acomplir les seves

expectatives de vida, perque el que arribin a aconseguir estara en funcié de ’esfor¢ de

cadascun d’ells, de la tenacitat que cada persona posi a I’hora d’estudiar i treballar. Tot 1

aixi, consideren que els immigrants que viuen a Berga reben mes ajut que els autoctons i

aquest fet provoca que no tothom tingui les mateixes oportunitats.

Entrevistadora: “Penseu que a Catalunya cadasci de vosaltres tindra les
mateixes oportunitats per fer allo que vulgui fer a la vida?”.

Kevin: “No, si tens el mateix titol si, si no, no tindrem les mateixes
oportunitats”.

Gemma: “Ara aqui no tant, perqué aqui agafen més als de fora que als
d’aqui, pero si vas a un altre lloc, agafaran abans un d’aqui que un de

fora o agafaran abans una dona per perruquer que a un home”.
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- Marc: “Si, igual. De vegades, aqui per treballar abans agafen a un
d’altre pais perque li paguem menys”.

- Gemma: “Si ¢és veritat, hi ha molta gent que agafen dones de la neteja
que no sén d’aqui perque si li diuen 50 euros ells diuen que si abans
que tu”.

- Marc: “Agafen abans la gent de fora”.

6.4.3. Focus grup 2: Institut 1

La segona sessi6 es va fer amb al primer grup de I’Institut 1, uns joves que coneixiem
personalment i amb els quals haviem treballat durant el curs anterior. EIl clima va ser
relaxat des del principi i tant els nois i noies com I’entrevistadora ens vam mostrar

tranquils. No obstant, va costar una mica entrar en matéria.

- Descripci6 del grup participant

El grup participant en la sessio estava format per quatre noies i tres nois que en aquell

moment cursaven 4t d’ESO.

Abans de comencar, els vam explicar les linies generals de la recerca que estavem portant
a terme i el per que de la sessié que anavem a fer. Els vam comentar també que la seva
participacid era totalment voluntaria, per la qual cosa si algi no volia participar-hi era
Iliure de marxar. En aquest grup un dels nois seleccionats no va voler seguir formant part

del grup i va ser substituit per un altre company.

La durada de la sessi0 va ser de quaranta minuts i va transcarrer amb total normalitat. En
concret, va ser un grup que al principi es va mostrar apatic i amb el qual va costar portar
una conversa fluida. Després de fer-los una observacio en aquest sentit, la sessio va

transcérrer amb normalitat.
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Taula 49. Intervencio dels alumnes F(G2

Nom Vegades que intervé %
Carla 11 30.6
Lluis 9 25.0
Sara 7 194
Ericka 4 11.1
Borja 1 2.8
Jhon 1 2.8
Yivi 1 2.8
Tots junts 2 5.6
Total 36 100

Font: elaboracio propia

- Analisi de les dades obtingudes a partir del focus grup

També en aquesta ocasid, igual que vam fer en el grup anterior, vam iniciar la conversa
explicant-los els objectius de la recerca que estavem duent a terme i la importancia de la
seva participacid. A continuacid, per centrar-nos ens els aspectes que ens interessaven,
els vam mostrar el qliestionari de representacions que els haviem passat a classe en iniciar
el treball sobre justicia social i la imatge de Lampedusa per veure si la recordaven. Tots

els nois 1 noies d’aquest grup se’n recordaven.
Pregunta 1. Com defineixen els joves el concepte de justicia social?

Tal com vam fer amb el grup anterior, vam iniciar 1’entrevista en focus demanant-
b

los que ens expliquessin amb les seves paraules que entenien per justicia social.

- Entrevistadora: “Com definirieu el concepte de justicia social?”

Els joves d’aquest grup en definir justicia social recorren, fonamentalment, al concepte

d’igualtat.
- Sara: “Laigualtat.”

Pero, qué significa per ells la igualtat? Fonamentalment, igualtat és la inexistencia de
diferencies davant la llei per raons de classe social. Aquest grup de nois i noies considera

que la llei no tracta per igual a tothom. En general, creuen que els rics (monarca) i els

191



Part II. Resultats de I’aplicacio de la proposta per treballar la justicia social a I’aula

Capitol 6. Analisi dels resultats a partir de 1’experimentacio

politics tenen unes prerrogatives que la resta de la poblacio no té. Aixi, en parlar de la

justicia social ens diuen:

- Entrevistadora: “Que significa igualtat?”

- Carla: “Si, és aix0..., igualtat davant d’un jutge, encara que, aixo mai
passa. Per exemple, el rei aquest que tenim que es va a matar elefants
i només va dir que “Lo siento, me he equivocado” i tot va quedar aixi.
No hi ha justicia igual per a tots”.

- Lluis: “Els de dalt tenen una altra manera de tenir les seves lleis i els
inferiors tenim més lleis que els de dalt. Se’ns tracta d’una altra
manera.”

- Sara: “Se suposa que tots tenim les mateixes lleis, perd després no
s’aplica.”

- Carla: “Com la Esperanza aquesta que va atropellar a un policia i no
li van fer res, ho fa aixo un obrer i aixo no passa.”

- Lluis: “Si fas algun delicte, si fas alguna cosa que no esta bé, poder
rectificar-lo d’una altra manera, excepte que la victima estigui morta.”

Pregunta 2. Consideren els nois i noies que la societat en que viuen és justa?

La percepcio d’aquests joves de la societat en qué viuen és la d’una societat injusta.
Consideren que nomeés es troben solucions als problemes que afecten els paisos rics i que

sovint s’anteposen els beneficis economics de certs grups al bé col-lectiu.

- Entrevistadora: “Vivim en una societat justa?”

- Tots: “No, és molt injusta”.

- Carla: “Es molt injusta, perqué si et fixes, mirem a d’altres paisos i
estan morts de gana. Per exemple, ara amb aix0 de I’ebola, es
preocupen més d’aixo perque el rics no poden morir de gana. O sigui,
si que és molt dolent I’ebola, perd dic que moren més persones de fam
que d’ebola, 1 es preocupen més d’aixo perque ells no poden morir de
fam, perque ja ho tenen tot. Si es mobilitzen més s haurien de
mobilitzar no per aixo, sind per altres coses per les que mor molta gent.
Per exemple, ara amb la contaminacid, o sigui, prefereixen amb aixo
del petroli perforar una cosa que saps que sera molt pitjor per tot el
planeta i guanyar uns quants calers, i no ajudar-lo al planeta perque
s’esta morint.  només es mobilitza la gent per diners, quan se n’adonin
que no es pot menjar el diner...”

- Lluis: “No és justa perque no hi ha igualtat.”

- Jhon: “No és justa perque no ens tracten igual.”

Pregunta 3. Que podem fer per canviar les situacions d’injusticia?

La majoria dels joves manifesten no poden fer-hi res per canviar aquestes circumstancies.

Segons ells, només les persones amb poder politic i economic poden variar-les. Tot i aixi,
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alguns creuen que la ciutadania si que té possibilitats de lluitar per la justicia social per
mitja de mobilitzacions, i que cal que cadascu de nosaltres defensi els seus drets.

- Entrevistadora: “Podem nosaltres fer alguna cosa per canviar aquestes
situacions?”

- Tots: “Res”.

- Ericka: “No es pot canviar”.

- Carla: “Una revolucio”.

- Borja: “Un cop d’Estat”.

- Sara: “Tampoc deixen moltes possibilitats. Si els de dalt que son els que
poden fer alguna cosa no fan res...”.

- Entrevistadora. “Només els poderosos poden actuar? Nosaltres no
podem fer res per canviar les coses?”’.

- Sara: “També, pero...”

- Carla: “Es clar que podem fer, perqué nosaltres [els que no tenim ni poder
politic ni diners] som molts més i si nosaltres ens mobilitzen obligarem als
de dalt a mobilitzar-se”.

- Sara: “Pero no els interessa, llavors ho eviten”.

- Carla: “La societat és molt conformista, després es queixen, pero no som
capacos d’anar a una manifestacio o qualsevol cosa d’aquestes, per por a
que passara, doncs després no et queixis del que passa, si no ets capag tu
de sortir a defensar els teus mateixos drets, perqué si no ho fas tu, ninguna
persona ho fara per tu”.

Pregunta 4. Qué n’opinen, sobre el drama de la Mediterrania? Son justes aquestes

situacions? Per qué no se solucionen?

Aquests nois i noies lamenten el que passa a Lampedusa i consideren que €s una situacio
inacceptable. Les seves paraules denuncien el maltractament i els abusos per part de les
mafies a qué estan sotmesos els migrants i la indiferencia amb qué Europa es mira el

problema. Aquests joves opinen que les persones pobres no interessen a ningu.

- Entrevistadora: “Qué us sembla que el esta passant a la
Mediterrania?”.

- Carla: “Vergonyos”.

- Sara: “Desesperant”.

- Carla: “Indignant, bé si es diu que tots tenim els mateixos drets per
que fan aixo?”.

- Lluis: “Trista, perque ells volen millorar de futur i se’n van a d’altres
paisos. Després quan arriben a qualsevol lloc i no els deixen, tenen
maltractament”.

- Sara: “Les persones que juguen amb ells, que els diuen que si
arribaran i que els fiquen en qualsevol lloc per aprofitar-se i per
diners”.

- Carla: “Si com la barca aquesta que esta a la deriva i que ninga vol
agafar a la seva costa”.
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- Lluis: “No s’acaben perqué no tenen res a la vida, ni tenen res a
guanyar i perque la gent no té diners”.

- Carla: “Perque als de dalt no els interessa, perqué aquestes persones
no els aporten res”.

Quan els comentem que, al questionari de representacions socials, algu es referia al drama
de la Mediterrania com a una situacio justa, responen a la defensiva, peré amb empatia;

ningl no reconeix haver opinat aixi.

- Entrevistadora: “Alguns companys quan vam realitzar el gliestionari
a principi de curs van opinar que era just que els passés aix0. Qué en
penseu?”’

- Lluis: “No poden dir aixo perque si tu et poses a la seva pell d’ells i la
situaciod que pateixen per arribar...”

Pregunta 5. Demanem als joves nouvinguts si s’han sentit tractats de manera injusta.

Les paraules d’alguns d’ells posen de manifest els prejudicis amb qué sén vistos per

alguns autoctons.

- Entrevistadora: “Com us sentiu els que heu arribat fa un temps. Sentiu
que us tracten igual que als que han nascut aqui?”’.

- Ericka: “No. Ayer fui a recoger mi DNI y la policia como que se puso
nerviosa y comenzo a gritarnos a todos, y a un negrito que estaba alli
sentado en su coche le comenzo a decirle que “negro de mierda” que
por qué estaba sentado alli. Yo pienso que no nos tratan asi por ser de
otro pais, nos ven como indiferentes [tot i fer servir el terme
"indiferent”, creiem que feia referéncia a "diferents”, "incultes" o a
"analfabets™] como que no sabemos de lo que saben ellos que se creen
superiores a nosotros”.

- Lluis: “Si, pero yo me siento peor en mi pais que aqui, porque yo fui a
mi pais como turista y cada 15 dias tenia que ir a pagar el visado y si
no pagaba no me dejaban salir del pais.”

- Jhon: “Si, yo un dia que estaba pasando por delante de una tienda que
habian robado no sé qué cosa, salid el duefio de la tienda y me pard,
me dijo que por qué habia robado; yo ni sabia de qué me estaba
hablando y el duefio era un espafiol, me dijo que por qué habia robado
gue me sacase todo de los bolsillos.”

- Yiyi: “No he estado nunca en China, no sé. Me siento bien tratada.”

Els demanem si dintre de I’institut s’han sentit tractats de forma injusta. Aquests nois 1
noies no perceben que a ’escola els tractin de manera diferent que a la resta de companys

nascuts a Catalunya.

- Entrevistadora: “I a I’institut, us sentiu tractats igual que els que han
nascut aqui?”’.
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- Ericka: “Esto depende de como te relaciones con los demaés, depende
como los conozcas, cdmo tu seas.”
- Lluis: “De c6mo nos tratan si”.

Pregunta 6. Creuen que tindran les mateixes oportunitats a la societat en que viuen?

La majoria responen que no tindran les mateixes oportunitats, ja que els resultats
dependran de ’esfor¢ que faci cada persona, pero creuen que a Catalunya si que es

gaudeixen de possibilitats semblants.

- Entrevistadora: “Penseu que tots vosaltres tindreu les mateixes
oportunitats per fer allo que vulgueu a la vida?”

- Lluis: “Si uno se lo gana con esfuerzo, tendra muchas oportunidades.
Si es una persona que no hace nada, tendrd menos oportunidades que
otro.”

- Carla: “Depende de como te espabiles. Si uno se espabila tendra
oportunidades, tendras las puertas abiertas.”

- Ericka: “Todos tienen las mismas oportunidades aqui, ni una mas ni
una menos; el esfuerzo depende de ti, si tienes alguna consecuencia es
por tu culpa no porque tengas mas oportunidades o no.”

6.4.4. Focus grup 3: Institut 1

La tercera sessié es va fer amb el segon grup de I’Institut 1, uns joves que coneixiem
personalment i amb els quals també haviem treballat durant el curs anterior. El clima va
ser relaxat des del principi 1 tant els nois 1 noies com I’entrevistadora ens vam mostrar

tranquils i aviat vam entrar en mateéria.
- Descripcié del grup participant
El tercer grup participant en la sessié estava format per sis noies i un noi, que en aquell

moment cursaven 4t d’ESO.

Com en els grups anteriors, els vam comentar que la seva participacid era totalment
voluntaria i els vam explicar els motius de I’activitat, vinculant-la a la recerca que estavem

portant a terme. Tots els alumnes van participar-hi.

La duracié de la sessi0 va ser de quaranta-cinc minuts i va transcorrer amb total
normalitat. En concret, va ser un grup que es va mostrar molt actiu i que va participar més

que els dos anteriors.
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Taula 50. Intervencid dels alumnes FG3

Nom Vegades que intervé %
Eva 12 222
Marta 12 222
Dina 8 14.8
Ibtissam 6 11.1
Houda 6 11.1
Sara 4 7.4
Mouha 3 5.6
Tots junts 3 5.6
Total 54 100

Font: elaboracio propia

- Analisi de les dades obtingudes a partir del focus grup

Tal com haviem fet en els dos grups anteriors, per iniciar I’activitat vam utilitzar el
questionari de representacions que els haviem passat a classe en iniciar el treball durant
el curs 2013-14, centrant-nos en la imatge de Lampedusa, per veure si el recordaven i si
la imatge de Lampedusa encara els era familiar. Tal com havia passat en els dos grups

anteriors, tots els alumnes se’n recordaven.
Pregunta 1. Com defineixen els joves el concepte de justicia social?

Iniciem la sessi6 demanant-los que ens expliquin amb les seves paraules que entenen per
justicia.

- Entrevistadora: “Com definirieu el concepte de justicia social?”.
El tercer grup comenga també definint el concepte de justicia social com “igualtat”.

- Eva: “Puf! Igualtat, no?”

Queé significa per aquests joves la igualtat? Fonamentalment, la igualtat és per ells rebre
el mateix tracte. Per descriure el concepte d’igualtat fan referéncia a la igualtat de génere,

entre les persones i davant la llei.

- Entrevistadora: “Que¢ és igualtat?”.
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- Eva: [Igualtat] “Entre home i dona”

- Marta: [Igualtat] “Entre inmigrantes i no inmigrantes, respecto y que
si tU haces algo tener una consecuencia, sea bueno o malo”.

- Houda: “Llibertat”.

- Dina: [Llibertat] “Que pots expressar les teves opinions”.

- Ibtissam: “Que es respectin els drets” [de tothom]

- Eva: “I les opinions” [de tothom]

Pregunta 2. Consideren els nois i noies que la societat en qué viuen és justa?

Els joves consideren que la societat en que viuen és una societat injusta perqué no s’hi
respecten les opinions de tothom per igual, les persones son discriminades pel lloc on han

nascut i pel génere, i perque no s’hi respecten les confessions religioses.

- Entrevistadora: “Vivim en una societat justa?”.

- Tots: “No”

- Marta: “Perque les opinions no es respecten i tampoc hi ha igualtat en
tots, entre immigrants i no immigrants o en alguns llocs tampoc hi ha
entre homes i1 dones o en algunes cases”.

- Houda: “Que no se respetan las opiniones de los demas”.

- Dina: “Que las chicas no cobren como los chicos”.

- Ibtissam: “No es respecten les cultures ni les religions”.

En demanar-los si poden fer quelcom per canviar aquesta situacid, en general opinen que
ells no poden fer res perque no tenen poder per canviar les lleis. Manifesten que per trobar

solucions a les injusticies cal tenir un alt carrec i que des de la base no es poden eradicar.

- Entrevistadora: “Nosaltres podem fer alguna cosa per canviar
aquestes situacions?”.

- Tots: “No”

- Marta: “No perqué encara que nosaltres puguem i vulguem si les
persones que de veritat tenen poder no ho fan... o sigui, jo no puc anar
ara a un treball i dir no, que aquesta dona cobri com aquest home, aixo
ho haurien de fer els de I’empresa”.

- Dina: “Jo no puc fer res per canviar aixo perqué soc una noia de 15
anys.”

- Entrevistadora: “I quan sigueu adults?”

- Dina: “No”

- Eva: “Si té poder per poder fer-ho, si. Si ella crea un ofici i vol la
igualtat entre els homes i les dones, llavors si que podra fer alguna
€0sa, que cobrin igual els homes que les dones™.

- Marta: “Per poder canviar les coses s’ha de tenir poder.”
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Pregunta 5. Qué n’opinen, del drama de la Mediterrania? Soén justes, aquestes

situacions? Per qué no se solucionen?

Els joves d’aquest grup pensen que és molt trist que hi hagi persones que s’estan jugant

la vida per poder entrar a un pais i que no se’ls doni I’oportunitat de tenir una vida millor.

- Entrevistadora: “Qué n’opineu del que passa a la Mediterrania?”.

- Houda: “No s¢ que...”

- Marta: “Molt trista”.

- Mouha: “Molt trista”.

- Marta: “O sigui perque hi han persones que s’estan jugant la vida por
poder entrar al pais o0 a un altre lloc, i hi ha moltes persones que no
aconsegueixen perqué no els deixen o no els donen la oportunitat o...”

- Eva: “Es que tal y como lo hacen lo estan haciendo mal, si ellos lo
hicieran bien...”

- Marta: “No ya si, eso es otra cosa”

- Ibtissam: “ES que en su pais no les hacen caso, aunque lo intenten...
no encuentran otra soluciéon”.

- Eva: “Perqueé alli no hi ha justicia i perqué els que tenen poder tampoc
fan res per acabar amb aixo que passa”.

- Sara: “No reben ajudes tampoc, els deixen alli sense res, pobres.
Necessiten més justicia, més igualtat...”

- Houda: “No sé, pero pobres que han salido de su pais para poder vivir
mejor y no lo consiguen algunos”.

Els comentem que algun company, fa uns mesos, en respondre el qlestionari de
representacions socials va opinar que li semblava justa aquesta situacio i que considerava
que aquesta gent no havia de venir a Europa. NingQ reconeix haver-ho dit i, alguns,

defensen els immigrants que intenten arribar a Europa.

- Entrevistadora: “Algt en respondre el qiiestionari a principi de curs
va opinar que era just que es donessin aquestes situacions. Que
n’opineu?”.

- Houda: “Que, si vienen y salen de su pais, nadie le gustaria salir de su
pais pero si lo hacen es por motivos, porque no pueden estar ahi, no...
no sé, no pueden vivir ahi bien, piensan en que si van a otro pais viviran
mejor”.

- Eva: “Pero, si vienen aqui... mal. Sap aquesta gent sap el que esta
passant a Espanya?”

- Marta: “Yo també pienso asi [els que n’opinen aixi]... perqué a ninga
d’ells ha passat una cosa semblant, a un familiar, a alguna persona
propera a ells, perqué si no, no opinarien d’aquesta manera”.

- Eva: “;Ellos saben lo que esta pasando en Espafia?”

- Marta: “Ya, pero por muy mal que esté Espafia su pais estda mucho
peor, entonces si vienen es por algo, y si se estan jugando la vida es
por algo”.
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- Dina: “No es porque quieran”.

Els demanem si una societat que permet que tinguin lloc aquestes situacions és una

societat justa. Els joves consideren, majoritariament, que no vivim en una societat justa.

Entrevistadora: “Vivim en una societat justa?”.

- Tots: “No!”.

- Ibtissam: “Perqué aquesta gent surt dels seus paisos perqué hi ha
injusticia”.

- Dina: “La justicia només existeix a les pel-licules, que és on passa de

tot”.

Afegim una altra pregunta.

- Entrevistadora: “Nosaltres podem canviar les coses?”.

La resposta de I’iinica noia que va opinar posa de manifest que la corrupcio és el principal
impediment per solucionar la situacié de pobresa en qué viuen les persones que han

d’emigrar. Una situaci6 que no és exclusiva d’aquests paisos i que aqui també patim.

- Eva: “Si fuéramos de aquel pais y de alto cargo, pues si... es... o que pasa,
entre comillas, aqui. Aqui estamos mejor que alli, pero es mas o menos lo
mismo, que no hacen mas que pillar del bote, los politicos y todo el mundo,
y alli supongo que lo mismo, y por eso la gente no tiene dinero y tiene que
irse del pais”.

Pregunta 6. Demanem als joves nouvinguts si s’han sentit tractats de manera injusta

a P’escola.
- Entrevistadora: “Us sentiu bé tractats a 1’institut?”

En aquest sentit, tots els alumnes que participen consideren que a I’institut no s’han sentit
discriminats, ans al contrari. L’Institut 1 és un centre on els nois i, sobretot, les noies

nouvingudes no se senten diferents.

- Marta: “Aqui no passen coses aixi [racisme i xenofobia], és de
broma.”

- Mouha: “Em sento molt bé perque si ho fan [si li diuen negre] no es
con mala intencion, ni nada de eso...”

- Sara: “Al menos conmigo tampoco y con todos los inmigrantes que
hay en el instituto tampoco”.

- Houda: “Nadie se ha metido conmigo porque lleve paiiuelo”.

- Eva: “Yo fui aun colegio pijo de estos del centro y alli son todos muy
jay!... no sé qué... pero cuantas mas florecitas sean, peor son luego por
la espalda, prefiero que te lo digan cara a cara 'y por muchas peleas que
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tengas con la gente, prefiero que me lo digan a la cara. Asi son los del
centro”.

Pregunta 7. Acabem demanant-los si creuen que tots tindran les mateixes

oportunitats.

En relaci6 amb el tema, el grup es mostra dividit. Fonamentalment sén les noies
musulmanes les que es mostren en desacord. Aguestes joves consideren que, si fan Us del
vel islamic, no rebran el mateix tracte que la resta de noies. Tanmateix, durant la conversa
surt la idea que ser pobre i no disposar dels recursos necessaris per estudiar sera també
una dificultat. Tot i aixi, la majoria creu que les oportunitats que tindran a la vida

dependran del propi esforg, no del fet de ser originari d’un altre pais.

- Entrevistadora: “Penseu que tots tindreu les mateixes oportunitats
per fer allo que vulgueu a la vida?”.

- Mouha: “Depen de com treballis i com estudiis”.

- Dina: “Los ricos estudiaran y nosotros no”.

- Marta: “Te lo puedes ganar con becas”.

- Eva: “Ricos de nuestra edad hay muchos que dejan de estudiar porque,
en teoria, tienen la vida solucionada, pero un dia el dinero se les
acabard y... y estaran mal”.

- Ibtissam: “Ara a la nostra societat hi ha més racisme. Por ejemplo, si
eres extranjero, también por la religid, si eres musulman por tu
cultura..., ya ni te van a respectar y cada vez esta peor. Si yo llevo
pafiuelo no me van a respetar.”

- Dina: “Los nazis”.

- Marta: “Situeres musulmana y yo espafiola y llegas a un trabajo con
el bachillerato, la universidad, un master, por mucho que t0 seas
musulmana y yo espafiola, si yo no llego con nada, con el bachillerato,
te van a coger a ti, no me van a coger a mi”.

- Sara: “Es verdad Marta lo que dice la Ibtissam, si la Ibti se pone
pafiuelo hay gente que no la mirara de la misma forma”.

- Ibtissam: “Yo sé que ha pasado asi, que tienen estudios, pero porque
lleva pafiuelo no los respetan. No respetan la religion”.

- Sara: “Es verdad, no respetan la religion”.

- Eva: “Yo creo que si”.
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i0 de les entrevistes en focus grup

Igualat Igualtat Igualtat
Ferel bé Llibertat
* Que no hi hagi diferéncies entre |* Que no hi hagi diferéncies entre |* Que no hi hagi diferéncies entre
els autoctons 1 els nouvinguts els autoctons i els nouvinguts  |els autoctons 1 els nouvinguts
» Igualtat davant la llei « Tgualtat davant la llei
+ Joualtat de génere
* Respecte envers l'opinio dels  |» Respecte envers l'opinio dels | Respecte envers l'opinio dels
altres altres altres
* Respecte als drets de les
persones
* Respecte envers altres cultures 1
religions
* Dret a equivocar-se
* Repartiment igualitari de la
riquesa
No No No

perd podem manifestar-nos,
canviar el govern

No, perque no tenim el poder,

No, perqueé no tenim el poder,
pero hem de mobilitzar-nos

No, perque no tenim el poder

* Perque no tenim el poder, ni |+ Per qué no tenim el poder, ni

economic ni politic economic ni politic
+ Perque som molt conformistes
* Tenim por de defensar els
nostres drets
No No No
* Les pateixen persones molt * Vegonyoses « Es trist que perdin la vida
pobres que cerquen una vida
millor
« Les pateixen persones que * Desesperants « Als seus paisos ningu s'interessa
s'estan morint de gana per ells
+ Europa no ajuda els paisos
+ Indignants pobres
* Posen de manifest que no tots
tenim els mateixos drets

* Les pateixen persones molt

pobres que cerquen una vida

millor

+ S6n enganyats per diners
Si, en funcio de l'esfore de Si, en funcio de l'esforc de Si, en funcio de l'esfore de
cadascun cadascun cadascun

Font: elaboracid propia

En conclusid, els joves en definir el concepte de justicia social utilitzen, fonamentalment,

les idees d’igualtat i de llibertat, perd també expressions com “fer el bé” (ésser solidaris),

que podria definir més aviat una actitud personal. En la base del seu discurs hi ha, per
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tant, el reconeixement dels drets basics de les persones reconeguts en la Declaraci6 de
Drets Humans: igualtat, llibertat i solidaritat.

La igualtat en el discurs dels joves pren les tres dimensions des de les quals el concepte
és enunciat dintre de les teories de la justicia social: redistribucio, reconeixement i

participacio.

En referir-se a la redistribucio, els nois i noies esmenten basicament el repartiment més
igualitari de lariquesa i, per extensid, dels recursos. Pel que fa al reconeixement, els joves
parlen sobre la necessitat de considerar per igual totes les persones sense fer diferencies
per raons d’origen, d’opinio, de génere, de cultura o de religi6. En referir-se a la
participacio, creuen que tothom ha d’expressar-se i que cal respectar les opinions de

tothom.

La majoria dels joves consideren que la societat en qué viuen no és una societat justa i
que la ciutadania no pot fer res per modificar aquestes injusticies. Els canvis que es
requereixen passen per la voluntat dels poders politics i economics, que son els que poden
influir amb resultats positius. Tot i aixi, alguns consideren que la ciutadania ha de prendre
partit i actuar en defensa dels seus drets legitims. En cap cas sembla que ells se sentin

implicats en tenir una actitud personal més activa respecte a aquesta situacio.

Els nois i noies consideren que la necessitat de marxar dels paisos d’origen a la recerca
d’una vida més digna és una injusticia social. Tot i aixi, pensen que la ciutadania no pot
fer res per canviar-la i alguns miren els nouvinguts al nostre pais com un limit de les

oportunitats dels autoctons.

La majoria pensa que la nostra és una societat acollidora en la qual tothom tindra les
mateixes oportunitats si s’esforca estudiant i treballant, per la qual cosa es requereix una
actitud personal. Tot i aixi, creiem, com ha quedat de manifest en les respostes obtingudes
durant les sessions, que els alumnes nouvinguts se senten tractats injustament per una part

de la poblacié autoctona que, segons ens diuen, els mira amb prejudicis.
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6.5. Analisi de la imatge final dels immigrants rescatats pel vaixell de

salvament maritim

Per concloure el tema de la immigracid, vam mostrar als participants en el focus grup una
imatge. La situacid retrata el moment en que un grup d’immigrants és rescatat per un

vaixell de salvament maritim.

D’entre les persones que apareixien en la fotografia vam voler destacar: un noi
(personatge 1), una dona amb una nena petita als bragos (personatge 2), el fill d’'una
familia d’immigrants (personatge 3) i un dels components de 1’equip de rescat (personatge
4), que podien escenificar quatre realitats diferents del fet migratori. A sobre dels
personatges esmentats hi havia dibuixada una bafarada, per tal que els nois I’omplissin

amb allo que cadascun d’ells podia pensar en aquell precis moment.

Una pregunta acompanya la imatge: Qué creus que pensen en aquest moment? L’objectiu
d’aquesta activitat era analitzar com els adolescents es posen a la pell dels immigrants
que en aquell moment estaven travessant la Mediterrania. L’activitat es va fer de manera

individualitzada i per escrit.

Imatge 4. Grup d’immigrants essent rescatats pel salvament maritim

QUE CREUS QUE PENSEN EN AQUEST MOMENT?

P1 P2

Font: imatge disponible a la xarxa
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6.5.1. Analisi de les respostes dels alumnes

Hem analitzat les respostes dels 21 alumnes, respecte del que podien pensar els

personatges seleccionats en un moment tan critic com el que recull la fotografia.

Per als nois i noies que han respost, els personatges es belluguen entre la incertesa del
moment present (el rescat) i el futur més proper (I’acollida); entre el dubte, la por, el
fracas i el penediment per haver iniciat una aventura que no saben com acabara, i la
possible arribada al nou pais, respectivament. Sentiments que varien segons la persona i

que detallem a continuacio.
Personatge 1: Que pensa en aquest moment el noi?

De les respostes recollides referents al moment del recat, es presenten quatre situacions

probables.

Taula 52. Sentiments del personatge 1
Categories Numhr:a d - %o Total
que |'esmenten
Incertesa, dubte, por 15 714
Expectatives 3 143
Cansament fisic 2 9.5
Pendediment 1 4.8
Total 21 100,0

Font: elaboracio propia

Pel 71,4 %, aquest personatge es fa preguntes al voltant del present, deixant entreveure
sentiments de dubte i de por cap al que passara; alhora, es planteja la possibilitat que no
el deixin quedar-se al pais on acaba d’arribar. Per exemple: “Que faig ara? He escollit el
cami correcte?” (Gemma); “Que sera de tots nosaltres?” (Sara); “Que sera de mi ara? Que
ens faran? Espero que entenguin el motiu pel qual estic aqui i m'ajudin” (Sara A.); “Que

miedo que nos haran” (Borja); “Puf, ara em tornaran al meu pais” (Naufal).
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El 14,3 % creu que aquest personatge es fa preguntes sobre el futur proper. En les
respostes d’aquests alumnes, I’immigrant pensa que ha arribat i no es qiiestiona la
possibilitat de no quedar-se; el noi de la fotografia pensa en la vida futura en el nou pais:

“Espero trobar un treball 1 poder mantenir a la meva dona que no ha pogut venir” (Carla).

La idea del cansament fisic, que ara el domina, i la d’acabar el viatge sa i estalvi, €s el
que potser esta pensant aquest immigrant per un 9,5 %: “Espero arribar sa i amb vida”

(Kevin); “Em fa mal el cap” (Dina).

Pero tambeé hi ha un alumne (4,8 %) que pensa que, en aquest moment, el personatge 1
esta penedit per haver vingut: “En veritat, no sé que faig aqui, arriscant la meva vida”
(Diego).

Personatge 2: Que pensa en aquest moment la dona amb la nena als bracos?

En el cas de la dona que porta la nena als bragos, en el moment de 1’arribada es poden

presentar sis situacions.

Taula 53. Sentiments del personatge 2
Categories Nombrle d es %o Total
gue I'esmenten
Incertesa, dubte, por 10 47.6
Expectatives 4 19.0
Descans 3 143
Fracas 2 9.5
Pendediment 2 95
Total 21 100,0

Font: elaboracio propia

Com en el cas anterior, el grup més nombros d’alumnes (47,6 %) creu que el personatge
2 esta pensant en el moment present, en la incertesa que viu, ara i aqui, amb dubtes i por

pel que passara, sense plantejar-se el fet de quedar-se o no al pais on esta a punt d’arribar.

Un 19 % creu que la persona esta pensant en el futur que s’obre davant seu, sense
qliestionar-se el fet que pugui ésser retornada al seu pais: “L'important és el futur de la

meva filla” (Sara); “Espero que ens vingui un futur millor per a mi i la nena” (Itziar).
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El 14,3 % ens diuen que aquesta migrant pensa en el descans de 1’arribada, en el final
“feli¢” del viatge, en el fet de no haver perdut la vida: “Jo i el meu fill ens acabem de

salvar. Em pensava que em moriria” (Marc).

Pel 9,5 % dels joves, la dona s’esta penedint d’haver arriscat la seva vida i la de la seva
filla: “No sé en que he pensat portam a la meva filla aqui, no tindria que haver fet aix0”

(Diego); “merda de vida per que vaig deixar a la meva familia al meu pais” (Jhon).

La resta de nois i noies (9,5 %) creu que la dona esta capficada en el fracas que significa
que els hagi trobat el salvament maritim i en el que acaben de perdre, donant per segur
que els retornaran: “Ho he deixat tot per arribar a un lloc on pugui millorar el futur dels

meus fills, perd crec que ho he perdut tot” (Ibtissam).
Personatge 3: Que pensa en aquest moment el nen que viatja amb el seus pares?

En relacio amb el nen que viatja amb els pares, segons els alumnes es poden donar sis

situacions.

Taula 54. Sentiments del personatge 3

Categories Nombre d'alumnes %o Total
gue I'esmenten

No entén que passa 8 38.1

Por 6 28.6

Expectatives 4 19.0

Cansament fisic 1 48

Fracas 1 48

Pendediment 1 48
Total 21 100,0

Font: elaboracio propia

En aquest cas, un grup significatiu de joves (38,1 %) creu que el nen no entén la situacio:
“On estem, i que fem aqui” (Yiyi); “Perqué estem aqui i no a casa? Quan tornarem?”
(Houda). De ben segur que els nens i les nenes passen per aquesta situacio sense haver

estat informats préviament d’on van, per que i1 que els pot succeir.
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El 28,6 % dels nois i noies, com en el cas dels adults, pensa que el nen viu el moment
present amb por: “Nomes soc un nen i casi moro en una pastera. Tinc molta por de el que
pot passar” (Marc); “Esta espantat per lo que pot passar” (Kevin). En aquesta resposta

s’expressa la sensacié de panic davant una situacié nova i molt dura.

Una altra part del grup (19 %) creu que aquest nen es pregunta i pensa en la vida futura i
les expectatives que se li obren amb I’arribada a Europa: una vida millor, anar a I’escola
i estudiar: “Tindrem més bona vida aqui?” (Anna); “Per fi podré anar a I'escola i estudiar”

(Carla).

Finalment, hi ha tres respostes individuals interessants. La que expressa que hagués estat
millor no comengar el viatge: “Trobo a faltar moltes coses, jugar i tindria que haver-me
quedat a casa” (Diego). Una altra que considera que el nen viu el moment com un fracas:
“La meva il-lusio de viure millor, tenir menjar, joguines, ...no es complira” (Naufal). I
finalment, la que opina que en un moment com aquest el nen només pensa en el cansament

fisic: “tinc gana i no hem trobo bé” (Jhon).

No es veuen diferéncies significatives entre les respostes dels nens i les dels adults de la

imatge.
Personatge 4: Qué pensa en aquest moment el membre de salvament maritim?

Acabarem I’analisi d’aquest apartat amb el personatge 4, un membre de salvament

maritim que esta ajudant els immigrants.

Taula 55. Sentiments del personatge 4
Categories Nomhrle d es % Total
que I'esmenten
Incertesa 8 38.1
Empatia 7 333
Rebuig 5 23 8
Altres 1 4 8
Total 21 100.0

Font: elaboracio propia
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En aquest cas, I’actitud davant del moment que es viu dona lloc a tres tipus de sentiments:

rebuig, empatia i preocupacio pel drama que es viu a la Mediterrania.

Quasi el 38,1 % dels joves creu que el personatge 4 viu el moment amb preocupacio per
I’arribada massiva d’immigrants a les costes europees i el problema que aixo representa,
ja que la situacio desborda els equips que estan treballant a la zona: “l que en farem
nosaltres de tanta gent?” (Gemma); “Es necessita més ajuda per poder atendre totes

aquestes persones” (Sara); “Cada dia n'arriben més...” (Anna).

Un 33,3 % adopta una actitud solidaria: “Tranquils, estem aqui per ajudar” (Alex); “No

tingueu por, aneu passant” (Naufal); “Pobres... Per poc que pugui els ajudaré” (Marta).

Finalment, un 23,8 % es posiciona davant la situacié amb un clar sentiment de rebuig: “Ja
arriben més quin fastic” (Jhon), “Qué farem amb aquests? Sempre passa lo mateix”
(Ibtissam), “Venga, vamos, entren y salgan pero réapido. Va, va, va...” (Eva). Aquestes
respostes difereixen enormement de les anteriors i es poden interpretar com la d’algunes
forces de salvament estatal que han de fer aquesta feina obligatoriament; les respostes
anteriors serien més propies de voluntaris i ONG abocades a resoldre situacions de perill

extrem i que s’arrisquen en la defensa de la supervivéncia d’aquestes persones.
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6.5.1. Taula-resum salvament maritim

Taula 56. Quins sentiments desperta el moment?
. membre
noi dona nen alv ¢ |Vesades que
Categories = é:gesmelgat % Total
Nombre d'alumnes que |'esmenten

Incertesa, dubte, por 15 10 6 8 39 46,4
Expectatives 3 4 4 11 131
No entén qué passa - - 8 - 8 9.5
Empatia - - - 7 7 8.3
Rebuig - - - 5 5 6,0
Penediment 1 2 1 4 4.8
Cansament 2 - 1 3 3.6
Descans - 3 - 3 3.6
Fracas - 2 1 - 3 3.6
Alires - - - 1 1 12

Total 2] 21 21 21 84 100,0

Font: elaboracic propia

En conclusid, el sentiment més experimentat pels personatges que apareixien a la imatge
¢s, segons els joves, la incertesa, el dubte o la por. S’ha d’analitzar, pero, des de diferents

perspectives, la dels immigrants i la del membre de salvament maritim.

En relaci6 amb el grup d’immigrants, el sentiment que els envaeix fonamentalment és
una barreja de por i incertesa en iniciar el viatge, sentiment que també és present en alguns
dels relats de les persones que van arribar a Catalunya durant la decada dels anys
cinquanta del segle passat. En aquest sentit, no podem oblidar que un grup nombros dels
nois 1 noies que han fet I’activitat sobn nouvinguts 1 que, tot i que ells eren petits quan van
deixar el seu pais d’origen, és el sentiment que possiblement han percebut en els seus
pares i mares o fins i tot, que han pogut experimentar en primera persona. Segurament
per aixo0, en posar-se en la pell d’aquests immigrants que son interceptats per la policia
de vigilancia i seguretat maritima, el que suggereixen les seves respostes és la sensacio
d’inquietud, de commocié fisica i psiquica, de cansament i de fracas que es pot

experimentar en un moment com el que els presentavem.

Moltes persones perden la vida a la Mediterrania en el seu periple per arribar a Europa.
En el moment d’iniciar el trajecte no hi ha garanties que I’acabin, per la qual cosa en ésser
rescatats el que perceben és una impressié de descans, de saber-se protegits i ajudats
encara que només sigui momentaniament. Es el que expliquen les respostes d’alguns

d’aquests nois i noies en referir-se a la situacio.

209



Part II. Resultats de I’aplicacio de la proposta per treballar la justicia social a I’aula

Capitol 6. Analisi dels resultats a partir de 1’experimentacio

No obstant aix0, per una part del grup, després del mal trangol pero sentint-se protegits,
en els personatges aflora el sentiment de penediment per haver posat en perill la propia

vida i la dels seus fills.

Els joves son conscients que el projecte migratori és un projecte dels adults. Qué pot
pensar d’aquesta situacié un nen petit? Com posen de manifest les respostes d’aquests

nois i noies, el nen de la imatge no entén el que passa.

Per alguns el fet més significatiu, tot i les dificultats del viatge, és 1’expectacio. Haver
estat interceptats obre un ventall de possibilitats que pot significar la consecucié d’un
somni o I’expulsid, pero en qualsevol cas és un moment que ells viuen amb molt d’interes

i de nerviosisme.

Respecte al membre de salvament maritim, la imatge no oferia informacié sobre si aquest
era membre d’una ONG, un policia de vigilancia 1 seguretat maritima o un ciutada

voluntari en les tasques de rescat.

En fer ’activitat, la meitat dels joves pensen que aquesta persona es posiciona envers els
immigrants amb recel i, per tant, també aqui els sentiments d’incertesa, por i dubte
dominen aquest personatge. Una actitud que segurament reflecteix la posicié d’una part

de la poblacié europea que veu en aquestes persones un motiu de preocupacio.

L’altra part del grup es debat entre els que pensen que 1’actitud d’aquesta persona és
clarament de rebuig i els que pensen que, entenent el que passa, empatitza amb els
immigrants. Les idees que expressen aquests nois i noies en els seus escrits posen de
manifest les dues cares d’Europa, la racista 1 xenofoba que es mira impassible el drama a
la zona del Mediterrani, i la que reconeix els immigrants com a iguals, com a persones

que cerquen una oportunitat i que voldrien que fossin tractats d’una altra manera
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“Si no insistim en la importancia crucial de les
humanitats i les arts, les deixaran morir perqué no
fan diners. Només serveixen per a una cosa molt
més valuosa: fan un mén en el qual val la pena
viure [...]".

Martha Nussbaum (2011)
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Capitol 7. Conclusions i suggeriments

CAPITOL 7. CONCLUSIONS | SUGGERIMENTS

Aquest Ultim capitol esta centrat en les conclusions a les quals hem arribat en finalitzar la
recerca. En primer lloc, s’hi exposaran les conclusions en relacié amb el marc tedric, la

metodologia i el disseny de la recerca.

En segon lloc, s’hi abordaran les conclusions respecte de les preguntes, dels suposits i
dels objectius inicials, donant-hi resposta a partir de les evidencies obtingudes.
Tanmateix, junt amb les consideracions étiques, es cloura el capitol amb alguns
suggeriments que considerem que poden ser significatius per a futures recerques sobre

I’ensenyament de la justicia social i la practica reflexiva a 1’aula

7.1. Conclusions

L’objectiu fonamental de la nostra recerca ha estat indagar diversos aspectes relacionats
amb ’ensenyament-aprenentatge de la justicia social amb alumnes de secundaria. En
iniciar-la partiem d’una inquietud adquirida al llarg d’anys dedicats a ’ensenyament de
les Ciéncies Socials i de la preocupacid, cada vegada més gran, sobre la manera com des
de les aules podem ajudar els alumnes a comprendre i a desenvolupar-se en el mon dels

adults mitjancant la comprensid i el raonament dels fenomens socials.

Els esdeveniments que dia rere dia tenen lloc al mén sén cada vegada més complexos.
L’era de la digitalitzacio ha possibilitat I’accés a la informaci6 a milions de persones del
planeta, pero aquest fet, en comptes d’ajudar a entendre millor els origens 1 les causes

dels conflictes, esta provocant una major desinformacio.

A D’escola, cal ajudar els joves a manejar aquesta allau d’informacio, que els confon, i a
lluitar contra els prejudicis que es perpetuen en el seu imaginari. Cal treballar per
desterrar-los i perque incorporin en el seu bagatge personal la idea que la humanitat global
ha de poder conviure sense por i en igualtat de condicions. Hem de fer veure als nois i
noies que és possible un mon en qué les diferencies per raons de classe, genere, étnia i
sexe quedin bandejades de les practiques socials quotidianes en que ens trobem immersos,

per afrontar el futur com a persones iguals, lliures i solidaries.

Es necessari que I’escola prepari aquests joves per ser ciutadans critics, reflexius i

responsables, que sapiguen distingir entre els discursos factuals que reforcen les
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desigualtats i les injusticies dels que hi lluiten, fent-los veure que les amenaces reals que
el mon ha d’afrontar no son altres que les provinents dels grans poders econdomics que
ens manipulen interessadament per mantenir-les. Es tracta, doncs, que els joves
comprenguin la necessitat de treballar en contra d’aquests missatges i en favor d’un mén

més equitatiu basat en els principis de la justicia social.

En les conclusions d’aquesta recerca intentarem donar resposta a les preguntes inicials
que ens formulavem, validant els objectius que ens plantejavem a partir dels suposits dels

quals partiem.
7.1.1. Respecte al marc teoric de la recerca

A) Conclusions referides al concepte de justicia social

El concepte de justicia és tan antic com els éssers humans. En el pensament dels primers
filosofs ja era present la preocupacio per definir qué és la justicia, pero no va ser fins al
segle XIX que I’adjectiu “social” es va unir al de justicia i es va fer dels dos termes una
sola idea. Les grans injusticies i desigualtats que la primera etapa del capitalisme va
ocasionar van ser el detonant per iniciar una auténtica reflexié sobre el que havia de ser

una societat justa.

Vam iniciar la recerca cercant els origens del concepte de justicia, fonamentalment en el
camp de la filosofia, perque han estat els pensadors de tots els temps, des dels classics
fins als contemporanis, els que s’han preocupat per definir qué és la justicia i, per
extensio, la justicia social. Apropar-nos al seu significat ha estat una tasca lenta i
laboriosa, en ocasions complicada, perd molt interessant. Finalment, hem centrat les bases
tedriques de la nostra recerca sobre justicia social en les propostes contemporanies més
significatives i envers les quals ens sentim ideologicament més propers; es tracta d’un
concepte molt actual encara en construccié. En aquest sentit, hem intentat entendre els
plantejaments de Rawls com a iniciador del debat, pero tambeé les propostes de Sen,
Nussbaum, Frazer i Young, que fan referencia a aspectes de redistribucio de béns
primaris, recursos i capacitats, pero també de reconeixement i de participacid de grups

marginats.
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Les conclusions a les que arribem son:

e EIl concepte de justicia social és un concepte complex que els docents hem de
treballar a 1’aula des de diferents vessants i eines, perqué els joves en puguin

copsar tota la seva dimensio.

e La justicia social ha estat abordada des de diferents perspectives teoriques que

impliquen justicia o injusticia social.

e Les teories de la distribucié s’han ocupat tradicionalment de les injusticies que
impliquen la desigualtat economica o de llibertat per desenvolupar una vida digna.
Han tingut com a objectiu igualar les persones en relacié amb els mitjans de que

disposen per escollir lliurement allo que volen fer o ser.

e Les teories del reconeixement entenen que la injusticia no només és economica,
sind també cultural. Aquest tipus d’injusticies es troben arrelades en les practiques
socials i impliquen no reconéixer i no respectar algunes persones i col-lectius,
fonamentalment per raons de classe, génere, etnia o sexe. Els teorics del
reconeixement demanen solucions que transformin les practiques socials per mitja
de solucions que reconeguin les diferencies de grup i que corregeixin aquestes

practiques injustes.

e Les teories de la participacio (o representacio) centren 1’atencio en la injusticia
politica i, per tant, demanen la participacié dels grups socialment marginats a
partir del reconeixement de les diferéncies i de la lluita contra I’opressio i la
dominaci6. En un moment en queé les fronteres nacionals dels antics estats-nacio
han estat superades com a consequiéncia de la globalitzacio, reclamen un marc
transnacional en que les persones més desafavorides del planeta puguin expressar
les seves demandes i siguin escoltades en igualtat de condicions amb la resta de

persones.

B) Conclusions referides a la practica reflexiva

La recerca ha estat una reflexioé sobre la propia practica, per la qual cosa s’ha aprofundit

en la manera de poder transformar-la.
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Canviar la practica vol dir abandonar el paper tradicional del docent, en qué se suposa

que és un expert, per convertir ’aula en un lloc d’aprenentatge tant per a I’alumnat com

per al professorat.

Les conclusions a que arribem respecte a la practica reflexiva son:

El professor reflexiu ha de partir de la premissa del dubte sobre la idoneitat de les
seves propostes i la cerca de nous dissenys per facilitar els aprenentatges de

I’alumnat.

La reflexio del professor ha d’iniciar-se amb un qlestionament del que vol

ensenyar, a partir d’una relectura i reestructuracié del curriculum.

Es necessari que el professor pensi en propostes innovadores a I’hora de planificar
els continguts, dissenyar materials i organitzar I’alumnat perque el treball a I’aula

fomenti la reflexio i el dialeg a I’hora de construir nou coneixement.

La transformacié de la practica implica contextualitzar el coneixement que
s’ensenya en espais quotidians i propers a 1’alumnat perqué pugui tenir esperit

critic.

La practica reflexiva implica per al professor una revisio en i sobre la propia
actuacié a l’aula, en qué s’interrogui sobre les propostes didactiques i que ha

passat en dur-les a terme.

Implica ésser conscient que cal apoderar els alumnes perqué es responsabilitzin

del propi aprenentatge i abandonin el paper passiu que han tingut tradicionalment.

La reflexio sobre la propia actuacio a I’aula implica renunciar a la zona de confort
en que s’instal-la la practica docent 1 intentar innovar, assumint els riscos que aixo

comporta.

7.1.2 Respecte al disseny metodologic de la recerca

Agquesta recerca s’emmarca dins el camp de la Didactica de les Ciencies Socials i,

concretament, t&€ per objecte 1’analisi de la practica docent per millorar el model

d’ensenyament — aprenentatge i facilitar, aixi, que I’alumnat pugui ampliar el seu

coneixement social.
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El disseny, I’obtenci6é de dades i I’analisi i interpretacio d’aquestes son tres dels aspectes
fonamentals que cal plantejar-se a 1’hora d’iniciar una investigaci6. Valorar cada un
d’aquests aspectes en finalitzar-la ajuda a la comprensio dels resultats i a detectar-ne

també les limitacions.

A) Conclusions referides a la metodologia de la recerca

La indagacid que es volia dur a terme va suposar des d’un primer moment que s’haguessin
d’obtenir dades de fonts diverses per poder arribar a unes conclusions. La metodologia
s’ha basat en I’experimentacié i en el seguiment de la transformacié de les concepcions

inicials de I’alumnat a partir del treball a 1’aula.

Pel que fa a la metodologia d’analisi d’aquesta recerca, es posiciona en el paradigma
critic: I’objectiu fonamental no era descriure situacions, sinG comprendre que passava a
les aules i transformar la propia practica a partir de les dades que s’anaven obtenint dels

alumnes i de la reflexi6 que en feia com a professora.

La recerca que presentem ha utilitzat fonamentalment eines de 1’analisi qualitatiu, tot i
que, donades les caracteristiques d’alguns instruments, també se n’han fet servir de caire
quantitatiu. Tot i aixi, tant les dades qualitatives com les quantitatives han tingut un

tractament interpretatiu.
Les conclusions referides a la metodologia utilitzada en aquesta recerca sén:

e La metodologia basada en la practica a I’aula i la reflexié posterior sobre els
resultats obtinguts ha estat coherent, atés que ha permés comprendre situacions

reals.

e Posicionar-se en el paradigma critic és fonamental a I’hora d’investigar en
I’ensenyament — aprenentatge de les Ciéncies Socials si es volen obtenir canvis en

la practica.

e Considerem que la utilitzacié de metodologies mixtes per al tractament de les
dades obtingudes ha estat coherent per a una recerca educativa com aquesta, que

pretenia reflexionar sobre la practica.
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B) Conclusions en relacié a la mostra

La nostra €s una recerca que s’ha desenvolupat dintre d’un context d’aula. En aquest
sentit, la mostra utilitzada venia donada per la propia activitat docent. En principi havia
d’estar formada pels dos grups de 3r d’ESO de I’'Institut 1, amb els quals haviem de
treballar durant el curs 2013-14. Tot i aixi, com hem explicat al capitol 5, va ésser
ampliada amb els dos grups de 3r d’ESO de I’Institut 2, com a resultat de la col-laboracié

amb la professora de Ciéncies Socials d’aquest centre.

Conclusions en relaciéo amb la mostra son:

Han estat uns grups que han respost positivament a la proposta innovadora basada

en tematiques controvertides de justicia social que els vam proposar.

e Han demostrat una bona predisposicid per treballar de manera col-laborativa a

I’aula, una metodologia a la qual no estaven habituats.

e S’han mostrat responsables en les activitats programades fora de 1’institut i una

part dels nois i noies s’hi han involucrat de manera molt activa.

e Ha estat encertat connectar joves de ciutats allunyades perqué dialoguessin sobre
tematiques actuals controvertides, contrastessin les propies opinions,
reflexionessin sobre les situacions plantejades i comparessin les possibles

solucions.

e Creiem que la implementacio de les sequiencies didactiques ha demostrat haver
incrementat el coneixement i la conscienciacio dels joves sobre situacions

d’injusticia social del moén en que viuen.
C ) Conclusions en relacié a les fases dissenyades per a la recerca

A causa de les caracteristiques d’aquesta recerca, les fases per a la recollida de dades han
estat paral-leles a I’esdevenir del curs académic i al desenvolupament de les diverses

sequéncies didactiques implementades.
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Conclusions en relacio amb les fases:

e Les fases de la recerca s’han pogut desenvolupat tal com estaven previstes i han

permés acomplir els objectius previstos.

e La primera fase es va completar durant els primers dies del curs 2013-14, tal com
haviem planificat. En aquesta, els alumnes van respondre el questionari de
representacions socials sobre tematiques de justicia social d’acord amb el disseny de

la recerca.

e [a segona fase es va haver d’adaptar al desenvolupament de les seqiiéncies
didactiques programades i es va tancar durant el mes de desembre de 2013. En
aquesta, els alumnes van fer el relat de vida i van respondre les preguntes sobre el cas

real, que s’havien dissenyat com a instruments per a la recollida de dades.

e Latercera fase de la recerca es va finalitzar durant el mes de maig de 2015. Tal com
estava programat, es van portar a terme les entrevistes per conéixer com s havien
transformat les representacions dels joves després d’un curs d’acabar la

implementacié de les seqiiéncies didactiques a I’aula.
D) Conclusions referides als instruments dissenyats

Els instruments dissenyats per a la recerca han estat quatre: els questionari de
representacions socials, les histories de vida, les preguntes sobre un cas real i les
entrevistes en focus grup. Cal valorar ara com ha funcionat cadascun d’aquests

instruments.
- Abans d’iniciar les seqiiéncies didactiques

1. Questionari de representacions socials

El gliestionari de representacions socials inicial ha estat un instrument important en la

recollida de dades inicials d’aquesta recerca.
Conclusions respecte del questionari de representacions socials:

e Ens ha permés entendre en un primer moment la imatge mental que els alumnes
tenien envers del concepte de justicia social. En aquest sentit, ens sentim satisfets

dels resultats obtinguts.
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L’instrument ha funcionat correctament. Tot i aixi, creiem que algunes preguntes
caldria haver-les abordat d’una manera diferent per tal d’obtenir una resposta més

acurada sobre les situacions d’injusticia social plantejades.

- Durant la sequéncia didactica

2. Histories de vida

Les histories de vida també han estat un instrument significatiu per a la recollida de dades.

Conclusions respecte de les histories de vida:

Aquesta activitat ens ha permes entendre com valoren les situacions d’injusticia

social persones que les han patit.

Tot i que I’instrument que vam dissenyar ha funcionat de manera adequada, ha
estat un problema utilitzar-lo i fer-ne una recollida de dades, de manera que,

finalment, només hem pogut analitzar el 47 % del total de la mostra.

L’instrument es va dissenyar a partir de preguntes orientatives perque els alumnes
construissin un text descriptiu. Creiem que caldria modificar-lo, donat que el text
descriptiu no proporciona la mateixa informacié sobre tots els alumnes i dificulta

la recollida de dades.

3. Preguntes sobre un cas real

Tanmateix, les preguntes sobre el cas real “Un somni truncat” han estat un instrument

significatiu per a la recollida de dades d’aquesta recerca.

Conclusions respecte de les preguntes sobre un cas real:

L 2

El cas real que vam plantejar als alumnes per saber-ne el posicionament sobre la
llei, el dret i la justicia ha estat adequat per a I’alumnat d’aquesta edat: els permetia
comprendre la situacio que vivia el protagonista i raonar a partir d’aquesta situacio

personal.

Les preguntes sobre un cas real han estat coherents amb la informacié que

preteniem obtenir.
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Tot i que I'instrument ha funcionat correctament, per qiiestions organitzatives de

centre un dels grups de I’Institut 2 no el va fer i només hem pogut analitzar el

65,16 % sobre el total de la mostra.

- Un curs després d’acabar les seqUéncies didactiques

4. Entrevista final

Finalment, 1’ultim instrument significatiu per a la recerca ha estat I’entrevista en focus

grup.

Conclusions respecte de les preguntes sobre les entrevistes en focus grup:

Ha estat una eina dificil d’aplicar a I’inici degut al fet que, personalment, no en

tenia cap experiéncia prévia.

Tot i portar les preguntes preparades, no es va aconseguir que tots els alumnes

participessin i alguns van monopolitzar el discurs.

No és un instrument que es pugui aplicar a final de curs, ja que és un moment en
queé s’acumulen els examens de moltes matéries i aixd provoca gque no es pugui

dur a terme correctament.

Aixi 1 tot, valorem positivament 1’instrument, atés que permet el contrast d’idees
entre el grup participant, fa possible que els alumnes s’interpel-lin en algunes de
les afirmacions o que puguin sol-licitar aclariments i, finalment, permet que tots

els que ho desitgin puguin expressar les seves opinions, que son respectades pel

grup.

7.1.3. Respecte a les preguntes d’investigacio, als suposits i als objectius de la

investigacid

En comengar aquesta recerca vam partir de tres preguntes que n’han estat 1’eix central.

Intentarem ara donar resposta a cadascuna d’elles, tenint en compte els suposits dels quals

partiem i els objectius que preteniem validar.
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Conclusions referides a la primera pregunta d’investigacio

Quan vam iniciar la recerca ens proposavem indagar la viabilitat de desenvolupar una

proposta curricular basada en justicia social.

(01) Analitzar el curriculim  de
ciéncies socials d’ESO en relacié
amb el concepte de justicia social.

i . r1) L’estructuracio del
(S1) El cumiculum  de  secundaria curriculum de ciéncies socials
possibilita el treball sobre temes de basat en qiiestions  socials
justicia social a partir de tematiques rellevants permet treballar la

actuals controvertides. justicia social a les aules de
secundaria?

(O2) Desenvolupar un curriculum
de 3r d’ESO a partir del treball de
qiiestions socials rellevants basat en
situacions de justicia social.

Conclusions en relacié amb el primer objectiu

Analitzar el curriculum de ciéncies socials d’ESO en relacio amb el concepte de

justicia social.

e EI concepte justicia social es troba present en el curriculum de ciencies socials,
geografia 1 historia per a I’ensenyament secundari, a vegades de manera implicita

d’altres de manera explicita.

e EIl terme apareix de manera implicita dins les finalitats Gltimes de la matéria. Es
vincula al desenvolupament de la consciéncia ciutadana i, de manera explicita,
dins la competéncia de conviure i habitar el mén. Forma part de: els continguts
generals i comuns de I’area per a tota 1’etapa de secundaria; els continguts
especifics per al tercer curs d’ESO; 1, finalment, dels criteris per avaluar la

materia.

e EIl curriculum estableix que treballar en favor de la justicia social permet

desenvolupar eines de pensament critic i creatiu, a partir del raonament i I’analisi.
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e Els docents han de conéixer les representacions socials de I’alumnat i treballar els
continguts de manera problematitzada o a partir de qliestions socials rellevants
que permetin cercar solucions i alternatives i argumentar opinions sobre fets i

idees.

e Per avaluar I’alumnat, s’ha de fer émfasi en 1’avaluacié formativa, la qual cosa
vol dir no només tenir present els continguts apresos per comprendre el mén, sind

també propostes d’accié encaminades a transformar-lo.

Conclusions en relacié amb el segon objectiu

Desenvolupar un curriculum de 3r d’ESO a partir del treball de qiiestions

socials rellevants basades en situacions de justicia social.

e El curriculum de secundaria ofereix un marge ampli per tractar tematiques que

puguin respondre a la necessitat de treballar les desigualtats socials.

e La innovacié curricular per treballar la justicia social requereix una linia
sequencial o un fil conductor per al disseny de sequiéencies didactiques, que en el

nostre cas s’ha basat en els Objectius de Desenvolupament del Mil-lenni.

e Les tematiques d’injusticia social sobre situacions actuals que generen

controversia son una forma idonia de canviar el continguts socials que s’ensenyen.

e La recerca a diferents paisos evidencia que abordar els continguts a partir de
questions socials rellevants 1 fer participar els joves en projectes d’aprenentatge

social son dues eines prou potents pel que fa al treball en favor de la justicia social.

En conclusid, podem donar resposta a la nostra primera pregunta:

L’estructuracio del curriculum de ciéncies socials basat en questions socials

rellevants permet treballar la justicia social a les aules de secundaria?
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En aquest sentit afirmem que no només és possible, sind preceptiu, ja que el decret
d’ordenacié dels ensenyaments secundaris ho permet. Treballar els continguts de
Ciencies Socials a patir de questions socials rellevants és una de les maneres mes adients
per al desenvolupament del pensament critic, creatiu i de la consciéncia social ciutadana

entre els joves que tenim a les aules.

Junt amb les conclusions d’aquest primera pregunta de recerca, es pot constatar la
idoneitat del primer suposit del qual partiem: el curriculum de secundaria possibilita el

treball sobre temes de justicia social a partir de tematiques actuals controvertides.

A) Conclusions referides a la segona pregunta d’investigaci6

Les representacions dels nois i noies sobre la justicia social han de ser el punt de partida
per iniciar propostes d’innovacio a I’aula. El primer instrument dissenyat per poder donar
resposta a la segona pregunta de recerca, el qlestionari de representacions socials, ha

permes obtenir dades que s’han analitzat i s’han interpretat.

Partiem, en aquest cas, d’una pregunta i d’un objectiu.

(P2) Quines representacions (03) Analitzar les representacions
socials temen els joves sobre el socials que tenen els joves sobre
concepte de justicia social? sifuacions de justicia social.

(S2) Els joves tenen representacions
sobrejusticia social.

Conclusions en relacié amb el tercer objectiu:

Analitzar les representacions socials que tenen els joves sobre situacions de

justicia social.

e Lapobresaila immigraci6 il-legal son situacions d’injusticia social que els joves
reflecteixen en les seves representacions inicials perque vulneren els drets basics

de les persones.
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Els joves reconeixen la pobresa i la immigracio il-legal com situacions d’injusticia
social, pero ambdos problemes, en les seves representacions, no tenen la mateixa
consideracié. Mentre que amb relacié a la pobresa la totalitat dels alumnes pensen
que €és una injusticia social, el fenomen de la immigracié il-legal no és percebut
per tots els nois i noies com una situacio injusta; aixo és perqué socialment en el
discurs predominant es dona més importancia a la legalitat, és a dir, a les lleis que

impedeixen I’exercici dels drets humans, que a la legitimitat d’aquestes.

Els nois i noies tenen moltes dificultats per explicar que és la pobresa i per qué es
produeix la immigracio il-legal i no son capacos de donar-ne una explicacid

propia.

En general, els joves empatitzen més amb les persones que pateixen una situacio

de pobresa que amb les que intenten arribar de manera il-legal a Europa.

La pobresa i la immigracié il-legal sén problematiques presents en 1’entorn
immediat dels joves i en els mitjans de comunicaci6. Tot i aixi, un grup d’alumnes
manifesta un coneixement escas d’aquestes situacions o bé opta per no respondre
les preguntes formulades. Si bé les causes poden ser multiples, s’evidencia la
necessitat de treballar el tema de manera sistematitzada a les aules per

conscienciar els joves.

Els mass media son els mitjans a través dels quals els nois i noies reben la
informaci6 d’actualitat. La televisi6 €s el canal més utilitzat pels joves per
coneixer tematiques actuals, tot i que també obtenen la informacid a través dels
diaris i d’Internet. En aquest sentit, les seves respostes reprodueixen el discurs que
aquests mitjans transmeten i evidencien la necessitat de treballar-lo de manera

critica a [’aula.

El discurs que articulen els joves en relacio amb la pobresa i la immigracio
reprodueix també el que escolten a casa o al barri. Es necessari, doncs, que en els
continguts treballats a 1’aula s’abordin aquests temes en profunditat, per desterrar

els prejudicis o estereotips arrelats en la nostra societat.

Els joves son capacos de fer propostes per acabar amb aquestes situacions

d’injusticia social. Pel que fa a la pobresa, els joves impliquen 1’Estat, la societat
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civil, els politics i els agents economics, mentre que en les solucions per acabar
amb la immigracio6 il-legal només fan referéncia a I’Estat i a la ciutadania. En un
i altre cas es tracta de solucions que han de dur a terme altres organismes o

institucions.

Consideren que la ciutadania també pot actuar envers el problema de la pobresa i
la immigraci6 il-legal. L’obligacié de ser ciutadans solidaris, en les seves
representacions, s’aproxima molt a la noci6 de “beneficéncia” i es limita forga a

la questié economica.

La classe politica entre el joves apareix molt desprestigiada i, com a consequencia,
també¢ el sistema democratic de 1’Estat espanyol, quan opinen sobre la pobresa i
la immigracié. Les propostes que impliquen la societat civil plantegen la
necessitat d’un canvi de govern, perd en cap moment s’esmenten unes noves
eleccions, ans al contrari, proposen la desobediéncia civil i que la ciutadania surti
al carrer per exigir que s’acabi amb aquestes situacions. Aquest fet posa en
evidencia la necessitat de conscienciar-los sobre diferents formes de participacio
que els ciutadans tenen al seu abast i del fet que reconeguin la importancia dels

valors que la democracia representa.

Respecte dels agents economics, en les representacions d’aquests joves solament
apareixen els bancs, i només com a responsables de I’execucio6 dels desnonaments.
En cap moment es fa referencia a altres poders economics, ni nacionals ni
internacionals, que controlen les finances i I’economia mundials, fet que evidencia
el desconeixement que tenen del funcionament de 1’entramat financer i economic
mundial, dels grans lobbies, de les empreses multinacionals, etcétera, i de la seva

responsabilitat en I’esclat de la crisi que s’ha viscut a nivell global.

En les representacions dels nois i noies es perceben alguns trets racistes i xenofobs
—tot i que de forma minoritaria— envers els immigrants, pero no cap a les persones
pobres. Trobem, en el discurs d’alguns d’ells, clares evidéncies dels prejudicis
que existeixen avui dia al nostre pais envers els nouvinguts, fet que ens ratifica en
la idea que cal aprofundir en el coneixement de les diferencies entre les persones

per tal de fer desaparéixer aquests trets del seu discurs.
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En conclusié, podem donar resposta a la nostra segona pregunta:

Quines representacions socials té el jovent sobre el concepte de justicia social?

Després d’analitzar les representacions socials dels alumnes a I’inici de la recerca
afirmem que els joves associen el concepte de justicia social amb el respecte dels drets
basics de les persones: dret a la vida, a una vida digna, a la lliure circulacié de les
persones, a la igualtat d’oportunitats i al dret a ser acollit, a rebre el mateix tracte davant
la llei i a gaudir de lleis justes. Quan aquests drets no sén respectats, quan la llei no és

justa, es produeix una injusticia social.

Tanmateix, en les seves representacions justicia social significa la necessitat d’una
redistribucié més igualitaria de la riquesa, una circumstancia gue si no es dona implica

situacions d’injusticia social.

Amb les conclusions d’aquesta segona pregunta, es pot constatar la idoneitat del segon
suposit del qual partiem: que els joves tenen representacions sobre el concepte de justicia
social.

B) Conclusions referides a la tercera pregunta d’investigacio
En aquesta recerca ens proposavem analitzar si ’estudi i comprensio de tematiques
controvertides de justicia social ajuda els joves a entendre les situacions d’injusticia.

Partiem en aquest cas d’una pregunta i dos objectius.

A partir de la implementacié de les diverses seqiiencies didactiques i de la recollida dels
resultats d’algunes de les activitats proposades, es pretenia donar resposta a la tercera

pregunta.
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(P3) L’estudi i comprensio de

(O4) Esbrinar si a partir de la propia
experiencia personal els joves
valoren de manera diferent les
situacions d’injusticia social.

(S3) Lestudi de situacions de justicia
social, propies i alienes, permet als joves
aprofundir en la comprensio de situacions
d’injusticia social.

tematiques controvertides de

justicia social ajuda els joves a

entendre les situacions

@’injusticia?

partir de 'estudi d’un cas real.

(O5) Esbrinar com valoren els joves
les sitnacions d’injusticia social a

Conclusions en relacié amb el quart objectiu:

Esbrinar si a partir de la propia experiéncia personal els joves valoren de

manera diferent les situacions d’injusticia social.

Els alumnes nouvinguts es troben a Catalunya com a consequéncia de processos

migratoris majoritariament de caracter economic.

Els sentiments que manifesten en rememorar el moment de la marxa son
contradictoris, i es belluguen entre I’alegria i la tristor. Alguns, pero, no responen
quan se’ls pregunta pel que van sentir o ho fan amb indiferéncia, un fet que creiem
que posa en evidencia les dificultats que tenen aquests joves per parlar del tema.
Els mateixos sentiments que manifesten haver experimentat ells son esmentats en

referir-se als seus pares i mares.

Els processos migratoris portats a terme per les propies families no son considerats
com una injusticia social, ans al contrari, s6n viscuts com una oportunitat de

millora economica i social.

Els joves no identifiquen situacions d’injusticia social a partir d’experiéncies

viscudes en el propi procés migratori.
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Conclusions respecte al cinque objectiu:

Analitzar com valoren els joves les situacions d’injusticia social a partir de

I’estudi d’un cas real.

e L’estudi de casos que provenen de la realitat els fa adquirir un distanciament del
que han viscut de forma més directa, de manera que prenen consciéncia que per

sobre de tot hi ha la llei i no els drets de les persones.

e Les seves respostes evidencien el debat entre I’aspecte étic i el legal de la llei. Tot
i que en el seu discurs predomina el vessant étic, el legal és també molt significatiu

i I’anteposen al dret que tenen les persones al lliure desplagament.

e Alguns nois i noies es fan conscients que la llei aplicada a les persones

nouvingudes no respecta els drets fonamentals.

e Lallei d’estrangeria ¢s considerada per alguns una llei injusta, per tant una llei no
legitima, que no s’hauria d’aplicar. Per d’altres, en tant que llei, s’ha d’aplicar
perqué garanteix el bon funcionament de la societat, iguala tothom i protegeix la
societat. Tot 1 aixi, un grup de nois i noies creuen que I’aplicacié de la llei hauria

de ser flexible.

e Els joves sdn capagos de proposar solucions per acabar amb les deportacions
d’immigrants en situacio irregular. Les seves propostes impliquen la ciutadania i
I’Estat.

e Es fa evident la necessitat d’abordar el coneixement de la llei, el dret i la justicia
des de I’aula de manera que 1’alumnat, en acabar la secundaria obligatoria, tingui

un coneixement adequat del mon juridic que regeix la vida dels ciutadans.

e Alguns prejudicis presents a la nostra societat com els que associen immigracio i

delinqiiencia es reflecteixen en les respostes d’alguns dels nois i noies, per la qual
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cosa creiem que és necessari treballar el tema des de les aules amb propostes que

eliminin aquests estereotips.

En conclusié, podem donar resposta a la nostra tercera pregunta:

L’estudi i comprensio de tematiques controvertides de justicia social ajuda els

joves a entendre les situacions d’injusticia?

L’estudi 1 la comprensié de tematiques actuals ajuda els joves a entendre millor el

moén que els envolta 1 les situacions d’injusticia que hi ha.

A partir d’aquest estudi, els joves son capacos de valorar la situacié d’injusticia que
suposa el fet migratori, pero ho fan de manera diferent si ells en s6n els protagonistes.
Mentre que el fet migratori és estudiat en general, els nois i noies el perceben, sovint,
com una injusticia. Quan el fet migratori es refereix a la seva propia experiéncia,

aquest és valorat com una oportunitat.

Els joves desconeixen el marc juridic que regula la vida de les persones, pero estudiar
tematiques actuals a partir de casos reals els fa conscients que no a tothom els s6n
aplicades les mateixes lleis i que cal coneixer-les per saber les dificultats amb que ens

podem trobar.

Les conclusions d’aquesta tercera pregunta ens porten a constatar la idoneitat del
tercer suposit del qual partiem: I’estudi de situacions de justicia social, propies 1

alienes, permet als joves aprofundir en la comprensié de situacions d’injusticia social.

C) Conclusions referides a la quarta pregunta d’investigacio

La nostra recerca pretenia esbrinar si els resultats del treball a I’aula per ampliar els

coneixements dels joves respecte de la pobresa i la immigracio perduren un curs després

d’haver-hi treballat temes rellevants i com s’han modificat les seves representacions

inicials.

230




Part 111. Conclusions de la investigacio i suggeriments

Capitol 7. Conclusions i suggeriments

Aquesta pregunta de la recerca es va validar a partir de I’analisi de les respostes

obtingudes en les tres entrevistes que es van realitzar.

(S4) Treballar els continguts a partir de
qiiestions socials rellevants pot ajudar els
joves a modificar les seves representacions
sobre el concepte de justicia social.

(P4) Com entenen els joves el
concepte de justicia social

després  d’haver ftreballat
tematiques actuals d’injusticia

(06) Analitzar quina és la concepcio
que tenen els joves sobre justicia
social després d’haver treballat a
Taula qiiestions socials rellevants.

social?

Conclusions en relacié amb el sisé objectiu:

En les representacions finals dels joves el concepte de justicia social fa referencia,
fonamentalment, al principi d’igualtat, pero també al de llibertat i en alguns casos
al de solidaritat. En el seu discurs hi trobem el reconeixement dels drets basics de
les persones reconeguts en la Declaracié de Drets Humans: igualtat, llibertat i

solidaritat.

En el discurs dels joves la igualtat pren les tres dimensions des del qual el concepte
ha estat enunciat dintre de les teories de la justicia social: com a redistribucié, com

a reconeixement i com a participacio.

La percepcio final de la majoria dels joves és que la societat en que viuen no és
justa. Els canvis que es necessiten perqué aquesta situacid canvii requereixen la
intervencio dels poders politics i economics. Tot i aixi, alguns consideren que la
ciutadania ha de participar i actuar en defensa dels seus drets legitims quan

considera que aquests han estat 0 son vulnerats.

La majoria dels nois i noies pensen que Catalunya és una societat acollidora i que
aqui tothom disposara d’oportunitats similars per poder realitzar el seu projecte

de vida.

Davant de situacions d’injusticia real els joves son capagos de posar-se en el lloc

de les persones que la pateixen, tant dels adults com dels infants.
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e En haver de posicionar-se davant d’injusticies actuals, les seves representacions
finals evidencien la indiferencia amb que Europa esta tractant el problema en

I’actualitat.

En conclusid, podem donar resposta a la nostra quarta pregunta:

Com entén I’alumnat el concepte de justicia social després d’haver treballat

tematiques actuals d’injusticia social?

Una vegada finalitzada la fase d’implementacié de les seqiiencies didactiques, se’ns fa
evident que els joves han incorporar en les seves representacions sobre el concepte de
justicia social els principis d’igualtat, de llibertat i de solidaritat. En aquest moment,
en referir-se a la igualtat aquesta adopta les tres dimensions des de les quals el concepte
ha estat enunciat dins les teories de la justicia social: com a redistribucio, com a

reconeixement i com a participacio.

En acabar, els joves perceben que la societat en qué viuen els ofereix les possibilitats
de realitzar el seu projecte de vida, que dependra fonamentalment de 1’esfor¢ que

cadascun d’ells posi per aconseguir-l0.

Amb les conclusions de la quarta pregunta, es pot constatar la idoneitat del quart suposit
del qual partiem: treballar els continguts a partir de guiestions socials rellevants pot ajudar

els joves a modificar les seves representacions sobre el concepte de justicia social.
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D) Conclusions referides a la cinquena pregunta d’investigacio

La recerca que hem desenvolupat €s un treball que s’ha dut a terme dintre d’un context
d’aula i com a practica reflexiva. Ha estat 1’objecte d’aquesta fer-nos conscients del

procés d’ensenyament-aprenentatge que desenvolupavem amb els alumnes.

(P5) Qué pot aportar la (O7) Reflexionar sobre la propia
(S5) La practica reflexiva ajuda al professor prictica reflexva a |la practica en acabar la implementacid
a prendre consciéncia de la importancia de innovacié  cumicular  per de la proposta curricular innovadora
treballar continguts de justicia social. transformar  la  practica per treballar la justicia social amb

docent? joves de secundaria.

Conclusions en relacié amb el sete objectiu:

o Reflexionar sobre la propia practica ha significat qlestionar els continguts que

abordavem a I’aula i la utilitat que aquests tenien per als nostres alumnes.

e La reflexié propia ha implicat 1’analisi del curriculum de secundaria per tal de
veure si ens permetia desenvolupar-lo d’una manera diferent a la que estem

habituats.

e Aix0 ha comportat fer-nos conscients que el curriculum possibilita treballar la

geografia i la historia a partir de tematiques controvertides sobre justicia social.

e També ha implicat el reconeixement que cal apropar els continguts que treballem

a l’aula a la quotidianitat dels joves i al seu entorn immediat.

e Alhora, ha suposat introduir-nos en el coneixement de noves metodologies de

gestio de 1’aula, adoptant el treball cooperatiu com a base de la seva organitzacio.

e Ha requerit pensar sobre el desenvolupament de cadascuna de les sessions, sobre
com havien funcionat les activitats previstes i quines guestions calia modificar per
la propera sessio, valorant quina orientacio haviem de donar a les tematiques sobre

justicia social en les properes classes.
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o Lareflexio envers la propia practica ha significat dubtar sobre el que feiem durant

el temps en que s’han implementat les seqiiéncies a 1’aula.

e Reflexionar ha estat creure que el que hem fet ha estat important per ajudar els
alumnes a adquirir les eines basiques per a qué desenvolupin la consciéncia social

ciutadana en favor de la justicia social.

En conclusié, podem donar resposta a la nostra cinquena pregunta:

Que pot aportar la practica reflexiva a la innovacié curricular per transformar

la practica docent?

La practica reflexiva ajuda el professor a trobar el fil conductor que dota de sentit
I’ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials. En reflexionar sobre la propia
practica, el docent es fa conscient que son necessaris continguts que ajudin els seus
alumnes a comprendre el moén i a canviar-lo, que els faci conscients de la necessitat de
modificar els patrons de comportament social que els envolten i de fer desaparéixer la

discriminacid que pateixen alguns col-lectius.

Mitjangant aquest procés de reflexié el professor s’adona que I’ensenyament ha ser proper

als nois 1 noies, ha d’estar contextualitzat perque trobin significat al que aprenen a 1’aula.

Pero la practica reflexiva també li fa assumir el fet que és fal-lible, que no ho sap tot. Li
fa veure gque pot aprendre dels nois i les noies i que junts poden arribar a resultats molt
més enriquidors. Li ensenya que col-laborar és important i que equivocar-se és el primer

pas per aprendre.

En aquest sentit, la practica reflexiva ajuda el docent a fer un exercici d’autoavaluacid
professional, un examen de consciencia, i a responsabilitzar-se realment dels resultats

dels aprenentatges que fan els seus alumnes.

La practica reflexiva significa un cami sense retorn a les velles practiques d’aula que no

contemplin tematiques actuals d’injusticia social.
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Amb les conclusions sobre aquesta pregunta cinc, es pot constatar la idoneitat del cinqué
suposit del qual partiem: la practica reflexiva ajuda al professor a prendre consciéncia de

la importancia de treballar continguts de justicia social.

7.2. Consideracions etiques de la recerca

La recerca que hem desenvolupat s’ha portat a terme dins d’un context d’aula. Per tal de
ser el més curosos possible, en comencar el curs vam informar els alumnes de
I’experiéncia que portariem a la practica i vam informar els pares i mares, en les reunions
d’inici de curs, del treball que fariem amb els seus fills i filles. Abans de comencar les
entrevistes en focus grup es va tornar a explicar als alumnes la finalitat que tenia I’ activitat

I es va donar la possibilitat de no participar a aquells que no volguessin.

Per tal de preservar I’anonimat dels instituts on s’ha desenvolupat la recerca, n’hem obviat
els noms. En relacié amb la mostra, els noms dels nois i noies que han format part de la

recerca han estat canviats.

Hem dut a terme ’analisi i interpretacid de les dades de manera respectuosa, utilitzant les
opinions dels joves només per il-lustrar les idees o conceptes que voliem explicar. Hem
procurat tenir cura en tot moment que els seus comentaris no hagin estat utilitzats de

manera inadequada.

7.3 Suggeriments

Una vegada acabada la nostra recerca i tenint presents les conclusions a qué hem anat
arribant al llarg dels apartats anteriors, creiem oportu fer alguns suggeriments pel que fa
a I’ensenyament-aprenentatge de la justicia social a ’aula 1 per a futures recerques que es

puguin fer sobre el tema.

7.3.1. Pel que fa a ’ensenyament-aprenentatge de la justicia social a ’aula de

ciencies socials

Fem aquests suggeriments amb la intencio de concretar algunes propostes que puguin
millorar el treball dels docents a 1’aula a partir de tematiques relacionades amb la justicia

social. En aquest sentit, creiem necessari:
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Promoure entre els docents la practica reflexiva: només d’aquesta manera
seran conscients de la necessitat d’abordar els continguts a partir de temes
d’actualitat sobre justicia social. Es important que la formacié de futurs
professors insisteixi en la necessitat de treballar a ’aula a partir d’aquestes

tematiques.

Animar els professors de secundaria a treballar en profunditat els continguts
de ciencies socials a patir de tematiques controvertides que ajudin els alumnes
a desenvolupar el pensament critic i la consciéncia social ciutadana. Els
docents pensen que la Geografia i la Historia només es poden treballar de
manera lineal i cronologica, com es presenten en la majoria de propostes
editorials. Ens sembla de vital importancia insistir perque aquesta creenca

canvii.

Desterrar de ’ensenyament de la geografia i la historia la visio transmissora i
reproductiva que impedeix que els alumnes participin activament a 1’aula,
dialoguin, analitzin, contrastin, valorin i reflexionin sobre situacions
d’injusticia social. Cal, en aquest sentit, apoderar els joves que tenim a les

aules perqueé siguin protagonistes del propi aprenentatge.

S’han de treballar tematiques de justicia social a 1’aula que transformin el
discurs discriminador arrelat en la societat, per acabar amb les desigualtats
actuals que una part de la poblacid pateix. Només abordant aquests temes en

edats primerenques aconseguirem canvis significatius importants.

S’ha d’abordar en profunditat el coneixement de la democracia com a millor
forma d’organitzacio politica al nostre pais; de les seves institucions, dels
mecanismes de participacid ciutadana i dels valors que aquest sistema
representa. La desconfianca dels joves envers el funcionament democratic pot
portar conseqiliencies imprevisibles, tenint en compte 1’ascens dels partits
d’extrema dreta que es produeix en aquest moment a Europa. Contra aquesta

tendéncia també s’ha d’actuar des de les aules.

Cal incidir sobre els missatges esbiaixats d’alguns mitjans de comunicacio de
masses 1 de ’entorn immediat dels alumnes de manera profunda, rigorosa i

critica per acabar amb els prejudicis presents en la nostra societat. La
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informacié que transmeten alguns mitjans de comunicacié presenten de
manera parcial i poc objectiva les situacions d’injusticia social. Des de les
aules cal ensenyar els alumnes a comparar i a contrastar la informacié i a ser

critics amb el discurs d’aquest mitjans.

e Es necessari introduir els alumnes en la practica social participativa perqué
desenvolupin una consciencia social ciutadana solidaria. A participar només
se n’apreén participant, i a ser solidaris només se n’aprén participant en la
societat de manera solidaria; aquesta practica la podem entomar perfectament

des de I’ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials.

Pel que fa a futures recerques

De cara a futures recerques i per tal d’aprofundir en aquesta linia de recerca, fem les

seglients propostes:

Creiem que seria interessant continuar aprofundint en la recerca sobre les
representacions dels joves sobre la justicia social. Conéixer la imatge que tenen
sobre tematiques de justicia social ajuda al professor a ésser conscient de les
creences i actituds dels seus alumnes i a orientar els nous continguts de manera

que el coneixement social sigui significatiu i transformi la situacio de partida.

Fora interessant investigar sobre les practiques d’aula en relacié amb la justicia
social que desenvolupen els docents als centres de secundaria: de quina manera

tracten el tema a les aules, amb quines practiques i metodologies.

Ates que la justicia social pot ésser treballada des de diferents vessants, s’ha de
continuar aprofundint en la recerca sobre participacio i ampliar-la incorporant-hi
I’estudi sobre gestio de conflictes 1 aprenentatge servei als instituts, per coneixer

com aquestes practiques poden ser tractades des de la nostra area de coneixement.

Creiem interessant indagar sobre la practica reflexiva, aprofundint en el
coneixement dels continguts que els professors treballen a 1’aula, com els
planifiquen, quins canvis incorporen, en base a qué, com questionen la seva propia

practica i com afronten els nous reptes.
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7.4. Cloenda

En finalitzar la recerca esperem haver aportat elements significatius sobre el coneixement

del concepte de justicia social que tenen els joves de secundaria que tenim a les aules.

Vam comencar aquest treball d’investigacié intentant donar resposta a una inquictud
acumulada després de molts anys d’experiéncia com a docent i amb el convenciment que

les ciéncies socials han de servir als joves per quelcom més que per tenir cultura general.

Investigar ha estat una tasca costosa, dificil, pero apassionant. Hi ha hagut moments de
feblesa en que ens hem questionat el que féiem i en que hauriem desitjat no haver
comengat, pero els humans som complicats i dificils d’entendre. Segurament per aixo
costa tant saber qué volem dir quan diem algunes coses, com les interpretem i com les

imaginem.

Som conscients, després d’haver desenvolupat un treball d’aquestes caracteristiques i de
la reflexié personal i professional que ha significat, que només hem aportat un petit gra

de sorra en el coneixement de la justicia social.

Com sempre passa, els fruits que aquesta practica pugui donar no seran immediats. Només
esperem que d’aqui a un temps, els alumnes amb que hem treballat ens demostrin que so6n
persones responsables i critiques davant de les injusticies que els envolten. Ens agradaria
que en un futur més o menys proper recordessin les nostres classes amb esperit critic, i
fossin conscients que son ells els que hauran de continuar treballant per a la justicia social.

Amb aquesta inquietud vam comencar i amb aquesta preocupacio acabem.
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Annexos

Annex 1. Proposta didactica

Taula 57. Proposta didactica (I)
Temes Conceptes clau Contiguts Objectius
1. Identificar a través de diferents fonts i recursos on es concetra la poblacié al planeta, per tenir una
Poblacio 1. On vivim? visio global sobre les arees més poblades.
2. Analitzar a partir de mapes diferents indicadors demografics, per ésser conscients de les diferéncies
Natalitat 2. De qué ens parlen els mapes? que hi ha a diferents zones del mon.
3. Conéixer els principals indicadors demografics a partir de I'estudi de piramides de poblacio. per
Mortalitat entendre les diferéncies a nivell de poblacio entre els paisos en vies de desenvolupament i els paisos
2.1. Densitat de poblacié desenvolupats.
SISTEMA MON 2.2 Taxa de natalitat 4. Conéixer a partir de les dades demografiques com és la poblacié a Marroc i a Peri, per copsar les
Paisos pobres diferéncies amb el nostre pais.
2 3 Taxa de mortalitat 5. Valorar la importancia de les persones nouvingudes dins la nostra economia, per entendre la necessitat
Paisos rics que vinguin i visquin en igualtat amb les persones autoctones.
Desigualtat 2 4. Creixement vegetatiu
2 5. Principals aglomeracions urbanes
2.6. Renda per capita
3. Estudi de cas: estudi de la poblacié de Marroc i Pera
JUNTS, PERO DIFERENTS! . N ‘ . 1 Interpretar a partir del giietionari de representacions socials la imatge mental que sobre el tema tenen
Immigracid 1. Que ens diu la premsa: Lampedusa esbronca a Ewropa els alumnes.
2. Identificar a través de la premsa qué passa a la Mediterrania. per tenir una visid de la situacié que
Identitat 2. Qui és immigrant? viuen les persones que migren.
3. Valorar les condicions en que arribem les persones migrades a Lampedusa, per entendre la necessitat
Solidaritat 3. Qué passa amb la immigyacié d'ajudar-les.
Paisos pobres 4. Causes de la immigracié: xerrada "Paisos del nord vs. paisos del sud" 4. Reflexionar sobre les condicions de vida als paisos pobres, per entendre el fet migratori.
5. Reflexionar sobre la nosira propia experiencia de vida a partir d'unes preguntes, per entendre que tots
Paisos rics 5. Les rutes de la mmmigracio som migrants.
6. Reflexionar a partir de noticies actuals sobre el drama de la Mediterraria. per coneixer les condicions
Justicia social 6. Les fronteres calentes del planeta en queé migren agquestes persones.
7. Entendre la diferéncia entre emigrar des d'un pais ric o des d'un pais pobre, per adonar-nos de les
Dret, llei 7. Lallei d"estrangeria espanyola. Els CIE infusticies socials.
& Aprendre a dialogar amb companys de classe i de fora de classe utilitzant eines digitals, per incorporar
Injusticia politica 8. Estudi de cas: El somni truncat les noves tecnologies.
9. Analitzar a partir de les explicacions per qué migren les persones, per ésser conscients de la seva
situacio en els paisos d'origen
10. Conéixer a partir de recursos grafics quines son les fronteres més conflictives del planeta. per
11. Analitzar alguns articles de la llei d'estrangeria, per tenir una visid critica sobre el tema.
12. Conéixer la sitacid dels immigrants il-legals detinguts, per ser conscients de la seva situacid.

Font: elaboracié propia
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tacions socials la imatge mental que sobre el tema tenen

1. Qué ens diu la premsa: Pobresa extrema a Espanya els alumnes.

2. Identificar a través de la premsa qué passa al nostre pais en relacié a la situacié de crisi economica,

2. Qué és pobresa i qué és exchusio social \per tenir una visio de la situacio en qué viuen milers de persones al nostre pais.

3. Diferenciar a partir de recursos disponibles a la xarxa qué significaser ser pobre i qué signfica ser
3. La pobresa al nostre entorn: exclos social, per entendre augestes dues situacions.

4. Analitzar a partir d'informacio disponible a la xarxa els col-lectims més vulnerables de patir pobresa,
4. Estudi dels principals indicadors socioeconomics per ser conscients de la sitaci6 que pateixen algunes persones.

3. Conéixer a partir de recursos disponibles en xarxa, de visites i xerrades el que passa a la nostra ciutat,
3. Llei d'enjudiciament civl i llei hipotecaria per conéixer alguns mecanismes que es poden fer servir en cas de necessitat.

6. Conéixer quin son els canals de distribucio d'aliments i ajuda humanitaria a partir de la visita al rebost

6. La pobresa a la Republica Democratica del Congo: el cas del coltan solidari de la ciutat, per saber on podem demanar ajut en cas de necessitat.
7. Conéixer a partir de la xerrada de membres de la PAH de Sabadell com aturar els processos de
7. Estudi de cas: ] nosaltres, som pobres? desnonament, per saber com actuar en cas de necessitat.

8. Identificar els principals indicadors socioeconomics relacionats amb la pobresa, per ésser conscients
de les diverses realitats que existeixen al mén.

9. Analitzar a partir d'indicadors econdmics la situacié de crisi actual, per ésser conscients de la dificil
situacid per la que travessen algunes persones del nostre entorn.

10. Conéixer alguns articles de la llei per ésser conscient de les causes i conseqiiéncies de la
impossibilitat de fer front a les obligacions economiques.

11. Conéixer a partir dels materials de La Lliga dels pobles, la sitnacié que es viu a la RD de Congo, per
ésser conscients d'altres realitats Iunyvanes perd actuals.

12. Analitzar a partir d'un petit treball de recerca a I'Institut la situacid del nostre centre, per ser
conscients de la nostra propia realitat envers el fet de la pobresa.

Font: elaboracio propia
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Taula 59. Proposta didactica (IIT)

Temes Conceptes clau Continguts Objectius
1. Identificar a través de la premsa i de material andiovisual la violencia de génere, per entendre
Violéncia 1. Qué ens diu la premsa: Es venen nenes sirianes situacions d'injusticia social.
2. Valorar a partir de fonts audiovisuals i escrites la situacid de maltracte que pateix la dona arreu del
Maltractament 2. La situacid de la dona arreu del mon: mon, per afavorir una conciéncia critica envers el tema.
3. Conéixer a partir de recursos escrits i audiovisuals les diferéncies de génere al nostre pais, per
Desigualtats 3. L'infanticidi femeni a 'India entendre que cal adoptar una posicio activa envers el tema.
31. L' abandonament de les nenes a Xina 4. Explicar a partir de la lectura d'alguns articles de la llei la nostra opini6. per tenir una visio critica sobre
Drets humans el tema.
5. Entendre a partir de l'estudi d'un cas la discriminaci6 que pateixen les dones en alguns paisos. per
ésser conscients que cal luitar contra la desigualtat de génere.
Reconefiement 3.2 Violacions de les dones a Per
SOM DOMES. NOSALTRES Apoderament 4. La situacié de la dona a Catahmnya i Espanya:
s
DECIDIM! 4.1. Les victimes de la violéncia de génere
4.2_ El maltractament psicologic
4.3. Les desigualtats entre homes i dones:
4 4 La caricatura del rol de génere
4.5. Carta a una mare
4.6. La bretxa salarial
5. Llei contra la violéncia de génere
6. No és una broma: imaginant el nostre ftur
7. Estudi de cas: Les dones a Pakistan, el cas de Malala Yousafzai
1. Identificar a través de diferents fonts i recursos les problematiques més importants a nivell mundial i
Sostenibilitat Qué ens diu la premsa: El projecte Castor local, per tal de crear una consciéneia critica de 'abast de l'impacte de les activitats lnmanes sobre el
medi.
2. Analitzar el paper i l'evolucié de les politiques ambientals en el mén actual a través de l'analisi i
Medio ambient Evolicié de la preocupacié ambiental al segle 33X interpretacié de textos, per tal de poder valorar la seva implicacié en el procés de garantir la sostenibilitat
ambiental al mon
3. Conéixer al, tes de la llei d rencio i control ambiental catal artir de la lectur:
Contaminacio Les problematiques ambientals que afecten el mon . onaxer‘ guns aspectes de fa fet EPTE‘mCtm,mn OF ambien ca” ana apl ¢ ectura
d’alguns articles per tal de valorar la seva importancia en vers la proteccié del medi
PETITS GESTOS, GRANS Biodiversitat Les problemitiques ambientals a Catahnya 4. CQmprmdrTc 'per rFlitjé r’ie‘djfa“mts fonts que els recm’lsosl naturals no sén @ﬂts i que el nostre|
SOLUCIONS! : comportament 1 1is racional és important, per tal que en puguin disposar les generacions futures
Resposabiltat Contaminacié dels rius 5. Valorar els impactes de les problematiques ambientals més properes, per tal de fer veure als alumnes

Justicia ambientat

Residus wrbans

Emissions GEH
Conservacié de la biodiversitat
Llei de prevenci6 i control ambiental d’activitats
Estudi de cas: Qué podem fer nosaltres? Petits gestos, grans solucions!

que un canvi és possible gracies a petites accions quotidianes
6. Explicar a partir de la lectura d'alguns articles de la llei 1a nostra opini6. per tenir una visio critica sobre
el tema

Font elaboracié propia
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Taula 39. Proposta didactica (IV)
Temes Conceptes clan Continguts Objectius
1. Identify traves de diferents fonts i el probl bre els d ts durant I
Conflicte armar Qué ens din la premsa: Els desapareguts de la Guerra Civil espanyola .. Fiear a raves e ,am . gn = ! recurs‘os: ‘pr‘ol cma sobre e desaparegils curant fa guea
civil, per entendre el per qué de la llei de la memoria historica
Membria historica La Guerra Civl espanyola: otigen i consequéncies 2 An"cl]itzar a palﬁr del -fonts escrites les causes 1 les conseqﬁéﬂlc'ies de la guerra civil espanyola, per ésser
conscients de la situacid que va generar el conflicte a la poblacié.
Organismes internacionzls Liei de la memoria historica 3. Conéixer alguns. aspecf:as lde lalleidela mamlf)ria historica alpa{ﬁr de la lectura d"alguns articles per tal
de valorar la seva importancia en vers el reconeixement de la dignitat dels desapareguts.
ON SON ELS NOSTRES MORTS? . e 4. Conéixer alguns organismes internacionals a partit de fonts textuals per tal d'entendre el seu paper en
Justicia reparadora Els grups de recerca per a la memaoria historica . . .
I'aplicacio de la llei de la memoria historica
. . . 5. Valorar la necessitat que tenen les families de parlar sobre el tema a partir de fonts andiovisuals, per tal
Els organismes internacionals: L . . . o
de tancar una de les pagines més conflictives de la nostra historia recent.
L'Organitzacion de les Nacions Unides: 6. Explicar a partir de la lectura d'alguns articles de la llei la nostra opinio, per tenir una visio critica sobre

el tema.

La Unié Europea:

Estudi de cas: On son enterrades les restes de Federico Garcia Lorca?

Qué ens din la premsa- El govern espanyol retiva més de §70.000 targetes 1. Identificar a través de diferents fonts i recursos el problema que pateixen milers de nouvinguts al nostre

Salut
sanitdries pais. per entendre que significa ser solidaris
Malaltia Qué és la sahut? 2. Analitzar a partir de fonts escrites qué significa gandir de la salut, per entendre la situacid de injusticia
h ’ que pateixen milions de persones al planeta envers el tema.
Paisos pobres Qué és una malatia? 3. Conétxer a partir duna experiéncia real les conseqiiéncies d'un accident de trafic, per interioritzar la
P necessitat de ser conscients del perill de conduir begut.
Pai . Qué sén el dents? 4. Conéixer a partir de fonts escrites quines mesures de salit hem d'adoptar en viatjar a alguns paisos del
SALUT PER A TOTS! asos nies e son €58 accidents mon, per ser conscients de les diferéncies en matéria de salut entre el paisos pobres i els paisos rics.
Tusticia social Me'n vaig de viatge! 5. Conéixer alguns aspectes de la llei de sanitat espanyola a partir de fonts escrites, per ser conscients de

la situacio d'injusticia en que vinen les persones nouvingudes no legals al nostre pais.
6. Explicar a partir de la lectura d'alguns articles de la llei la nostra opinio, per tenir una visio critica sobre

Visita al servei de neonatologia i a la farmacia de 'Hospital Parc Tauli
el tema.

Estudi de cas: La llei de sanitat espanyola

Font: elaboracio propia
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Annex 2. Questionari de representacions socials

EL PAIS
SOCIEDAD

Tres millones de personas en pobreza extrema

La renta familiar cae a niveles del afio 2001; el 6,4% de espafioles al borde de la exclusion
Un informe de Caritas alude a una década perdida

JAIME PRATS | Madrid | 20 MAR 2013 - 22:50 CET

Archivado en:  Céritas Diocesana  Crisis econdmica  Recortes sociales  Recesin econdmica ONG  Pobreza  Coyuntura econdmica  Politica social — Solidaridad
Problemas sociales  Economia  Sociedad

La crisis y los recortes estan
golpeando con tal dureza a la
sociedad espafiola que las rentas se
han desplomado a niveles de hace
diez afios. Ya hay tres millones de
personas en una situacién de pobreza
extrema, la antesala de la exclusion. Y
la capacidad adquisitiva, 18.500 euros

Al de promedio por espafiol en 2012, es
La crisis ha aumentado al 6,4% el porcentaje de espafioles que vive en la extrema pobreza, / CRISTOBAL MANUEL inferior ala del afio 2001. Los detalles

- Quin problema planteja la noticia?

- Coneixies el tema?

si [ ] no [

253



Annexos

On o qui te n’ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis sentit a parlar del tema. Per
exemple, si els primers que te n’han parlat sén els pares posa 1 a la fila on posa: “A casa
amb els pares parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has sentit per primer cop a la
TV, posa 1 a: “Ho he escoltat a la TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacid. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta citat afegeix-lo a la llista.

Conec gent que es troba en aquesta situacié

A casa amb els pares parlem d’aquest tema

Ho he llegit als diaris

Ho he llegit a internet

Ho he escoltatla TV

A l'institut amb els meus companys parlem del tema

A les classes a l'institut amb els professors parlem del tema
Jo pateixo aquesta situacié

He conegut el tema

Creus que és una situacid justa o injusta?

Justa I:I Injusta I:I

Explica per que?

Es una situacio justa perque

Es una situacié injusta perqué

Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest problema per a
gué tothom es sentis tractat amb justicia?
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TERRITOR!// LA PLATAFORMA CIUTADANA EN DEFENSA DE LES TERRES DEL SENIA NO HA REBUT MAI RESPOSTA PER PART DE CAP DE LES ADMINISTRACIONS AFECTADES

Sis anys denunciant els
perills del projecte Castor

- Quin problema planteja la noticia?

Centenars de terratremols han mantingut el
veinat de les terres de la Sénia i de I'Ebre en
alerta constant durant la darrera setmana. La
majoria han estat de poca magnitud, pero
algun d’ells ha arribat als 4,2 graus en I'escala
de Richter. La ciutadania i I'administracid
han assenyalat el diposit submari
d’emmagatzematge de gas (projecte Castor)
-amb una base instal-lada davant la costa
d’Alcanar (Montsia)- com el responsable dels
sismes, fet reconegut -en part- per I'empresa
concessionaria, Escal UGS.

- Coneixies el tema?

si [ ] no [
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On o qui te n’ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis sentit a parlar del tema. Per
exemple, si els primers que te n’han parlat sén els pares posa 1 a la fila on posa: “A casa
amb els pares parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has sentit per primer cop a la
TV, posa 1 a: “Ho he escoltat a la TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacid. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta citat afegeix-lo a la llista.

Conec gent que es troba en aquesta situacié

A casa amb els pares parlem d’aquest tema

Ho he llegit als diaris

Ho he llegit a internet

Ho he escoltatla TV

A l'institut amb els meus companys parlem del tema

A les classes a l'institut amb els professors parlem del tema
Jo pateixo aquesta situacié

He conegut el tema

Creus que és una situacid justa o injusta?

Justa I:I Injusta I:I

Explica per que?

Es una situacio justa perque

Es una situacié injusta perqué

Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest problema per a
gué tothom es sentis tractat amb justicia?
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Comerg sexual al camp de refugiats jorda d’Al Zaatari

Es venen nenes sirianes

R e R

Una nena salvada In extremis de ser venuda

- Quin problema planteja la noticia?

- Coneixies el tema?

si [ ] no [
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On o qui te n’ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis sentit a parlar del tema. Per
exemple, si els primers que te n’han parlat sén els pares posa 1 a la fila on posa: “A casa
amb els pares parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has sentit per primer cop a la
TV, posa 1 a: “Ho he escoltat a la TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacid. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta citat afegeix-lo a la llista.

Conec gent que es troba en aquesta situacié

A casa amb els pares parlem d’aquest tema

Ho he llegit als diaris

Ho he llegit a internet

Ho he escoltatla TV

A l'institut amb els meus companys parlem del tema

A les classes a l'institut amb els professors parlem del tema
Jo pateixo aquesta situacié

He conegut el tema

Creus que és una situacio justa o injusta?

Justa I:I Injusta I:I

Explica per que?

Es una situacio justa perqué

Es una situacié injusta perqué

Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest problema per a
que tothom es sentis tractat amb justicia?
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La UE premia el coratge de la Malala
i la seva lluita per leducacio infantil

L'activista, atacada pels talibans el 2012, és favorita al Nobel de la Pau

Abans de ser atacada,
havia escrit un blog
sobre les dificultats
de les noies per
accedir a l'educacio

—— e ——

La Malala, dimarts passat presentant a Nova York la seva autobiografia, recentment
publicada.

- Quin problema planteja la noticia?

- Coneixies el tema?

si [ ] no [
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On o qui te n’ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis sentit a parlar del tema. Per
exemple, si els primers que te n’han parlat sén els pares posa 1 a la fila on posa: “A casa
amb els pares parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has sentit per primer cop a la
TV, posa 1 a: “Ho he escoltat a la TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacid. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta citat afegeix-lo a la llista.

Conec gent que es troba en aquesta situacié

A casa amb els pares parlem d’aquest tema

Ho he llegit als diaris

Ho he llegit a internet

Ho he escoltatla TV

A l'institut amb els meus companys parlem del tema

A les classes a l'institut amb els professors parlem del tema
Jo pateixo aquesta situacié

He conegut el tema

Creus que és una situacid justa o injusta?

Justa I:I Injusta I:I

Explica per que?

Es una situacio justa perque

Es una situacié injusta perqué

Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest problema per a
gué tothom es sentis tractat amb justicia?
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s ~ Internacional

Lampedusa esbronca Europa
Tensa visita de Durdo Barroso i Letta a la frontera de I'éxode i la mort
=T L |

- Quin problema planteja la noticia?

- Coneixies el tema?

si [ ] no [
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On o qui te n’ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis sentit a parlar del tema. Per
exemple, si els primers que te n’han parlat sén els pares posa 1 a la fila on posa: “A casa
amb els pares parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has sentit per primer cop a la
TV, posa 1 a: “Ho he escoltat a la TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacid. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta citat afegeix-lo a la llista.

Conec gent que es troba en aquesta situacié

A casa amb els pares parlem d’aquest tema

Ho he llegit als diaris

Ho he llegit a internet

Ho he escoltatla TV

A l'institut amb els meus companys parlem del tema

A les classes a l'institut amb els professors parlem del tema
Jo pateixo aquesta situacié

He conegut el tema

Creus que és una situacid justa o injusta?

Justa I:I Injusta I:I

Explica per que?

Es una situacio justa perque

Es una situacié injusta perqué

Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest problema per a
que tothom es sentis tractat amb justicia?
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El govern espanyol ha retirat més de 870.000 targetes
sanitaries a persones en situacio irregular.

Per a I'ONG Amnistia
Internacional, el reial
decret és un error de
previsié greu i una regressié
en el marc dels drets
humans. Segons Francisco
Garrido, advocat de Metges
del Moébn, la reforma
provocara, a mitja termini,
un increment de la despesa
sanitaria, un augment de
les malalties i un increment
de la mortalitat.

Inmigrants irregulars fan cua davant una oficina de la Seguritat Social a Madrid.

Quin problema planteja la noticia?

Coneixies el tema?

Si

[ ]

263



Annexos

On o qui te n’ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis sentit a parlar del tema. Per
exemple, si els primers que te n’han parlat sén els pares posa 1 a la fila on posa: “A casa
amb els pares parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has sentit per primer cop a la
TV, posa 1 a: “Ho he escoltat a la TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacid. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta citat afegeix-lo a la llista.

Conec gent que es troba en aquesta situacié

A casa amb els pares parlem d’aquest tema

Ho he llegit als diaris

Ho he llegit a internet

Ho he escoltatla TV

A l'institut amb els meus companys parlem del tema

A les classes a l'institut amb els professors parlem del tema
Jo pateixo aquesta situacié

He conegut el tema

Creus que és una situacid justa o injusta?

Justa I:I Injusta I:I

Explica per que?

Es una situacio justa perque

Es una situacié injusta perqué

Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest problema per a
gué tothom es sentis tractat amb justicia?
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L'ONU insta Espanya a buscar els desapareguts pel
franquisme i castigar-ne els culpables.

Sever correctiu del Comité de I'ONU contra la desaparicioé for¢ada davant la impunitat
pels crims de la dictadura.

El comite de I'ONU contra la
desaparicié forcada ha emes les
seves conclusions després d'haver
examinat el cas de la Guerra Civil
Espanyola i la dictadura franquista.
En uninforme insta |'estat espanyol a
vetllar perquée "totes les
desaparicions forcades siguin
investigades de manera exhaustiva i
imparcial" i adopti les "mesures
necessaries, legislatives o judicials"
perque els presumptes autors siguin
jutjats i, en cas de ser declarats
culpables, siguin "sancionats d'acord
amb la gravetat dels seus actes".

- Quin problema planteja la noticia?

- Coneixies el tema?

sio [ ] no [ ]
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On o qui te n’ha parlat? Posa’m 1, 2, 3, ..., 8 segons on hagis sentit a parlar del tema. Per
exemple, si els primers que te n’han parlat son els pares posa 1 a la fila on posa: “A casa
amb els pares parlem d’aquest tema”, si pel contrari ho has sentit per primer cop a la
TV, posa 1 a: “Ho he escoltat a la TV”. Posa tots els mitjans pels quals t’hagi arribat la
informacid. Si has sentit a parlar en algun medi que no esta citat afegeix-lo a la llista.

Conec gent que es troba en aquesta situacié

A casa amb els pares em parlem d’aquest tema

Ho he llegit als diaris

Ho he llegit a internet

Ho he escoltatla TV

A l'institut amb els meus companys parlem del tema

A les classes a l'institut amb els professors parlem del tema
Jo pateixo aquesta situacio

He conegut el tema

Creus que és una situacio justa o injusta?

Justa I:I Injusta I:I

Explica per que?

Es una situacio justa perqué

Es una situacié injusta perqué

Si has respost que és una situacié injusta, com solucionaries tu aquest problema per a
que tothom es sentis tractat amb justicia?
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Annex 3. Sequéncia didactica ""Junts, pero diferents™

JUNTS, PERO DIFERENTS!
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SESSIO 1: RECUPEREM LA NOTICIA DE PREMSA

ACTIVITAT 1.1

DOOUS 10 OCTUBRE S0 LA VANGUARDIA 3

Internacional

Els reptes d"Europa

Lampedusa esbronca Europa

3 TensavkitadeDWdoerosoiLetmalaﬁonmdél;&odezilamon

L -

1. Quin problema plantegen aquests titulars?
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2. Creus que és just que es donin aquestes situacions? Per qué?

3. A la teva ciutat/barri hi ha zones/carrers on aquest problema es veu de forma
evident? Quines? Per que?

4. Que faries tu per a solucionar-ho?

POSADA EN COMUN AMB ELS COMPANYS DE GRUP

La nostra resposta ha coincidit .....

La nostra resposta no ha coincidit ....

POSADA EN COMU INTERINSTITUTS

La nostra resposta ha coincidit .....

La nostra resposta no ha coincidit ....
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SESSIO 2: JUNTS I NO TAN DIFERENTS!

humanes

z -
2 http://www.fbofill.cat/publicacions/les-migracions-

ACTIVITAT 2.1.

Tots som africans

Tradicionalment s’ha afirmat que les persones ens podem agrupar en tres grans grups
racials: blancs, grocs i negres. A vegades, fins i tot es parlava de cinc, un per cada
continent. Perd, tanmateix, aquests intents de classisificar els humans topen amb
importants dificultats. N'esmentarem dues. En primer floc tenim l'existéncia de moltes
persones dificilment classificables, sigui perqué tenen ascendents de tipus divers, o bé
perqué els seu grup etnic ja té originalment caracters atribuits a races considerades

diferents.

NAna aini Aal 1anA

La segona dificultat que presenta la divisié de la humanitat en races va apareixer quan
s'intenta justificar-la amb criteris genétics.

La diferenciacié tradicional en races només es fonamenta en trets externs com ara:
el color de ia pell,

el tipus de cabell

la faccié del rostre

la complexi6 del cos.
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Dona maori de Nova Zelanda

Dona mexicana
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Si la classificacié es vol fer considerant caracters interns del cos, la diversitat que
s'observa aleshores no coincideix amb la classificaci6 tradicional. Perd la diferenciacio en
races encara ha esdevingut més inconsistent quan shan comengat a utilitzar les técniques
basades en la comparaci6 directa del material genétic, es a dir de 'ADN.

L'estudi de 'ADN ha demostrat que les petites diferéncies, que afecten a una reduida
proporcio dels gens no recolzen l'antiga divisié dels humans en races pei color de la pell
o les facclons n fet molt significatiu ue les diferéncies en [' n en

% anes BOMeS = |'|'|ib

Tots els organismes pateixen amb el temps petites mutacions o canvis en el seu
genoma, degudes a petits errors en la replicacié de la molécula d’ADN. Es el que es
coneix com a rellotge molecular. Quantes més diferéncies es troben entre el genoma de
dues poblacions més temps fara que es varen separar. Si les diferéncies entre poblacions
africanes de pell fosca sén més importants que les diferéncies amb altres poblacions no
africanes de pell més clara, aquest fet s'interpreta com una conseqliéncia de l'origen africa
de tota la humanitat.

En efecte, la poblaci6 africana de pell fosca ha estat mes temps acumulant petites
diferéncies entre els seus gens, que amb els gens de les poblauons de pell més clara.
83 lo) brg

dels arups de Ell gs_cg La pressnb de la selacclﬁ natural va aduar sobre el mlor de la pell
i el tipus de cabell, a conseqiiéncia de I'adaptacio a diferents climes. Les poblacions
humanes es varen enfrontar a tot tipus de climes durant els seus grans desplagaments
migratoris, Gracies a aquestes adaptacions la humanitat va poder emigrar a tots el racons
del planeta, abans qué el progrés de la indumentaria fes poc important aquestes
adaptacions al clima.

Actualment, per a 'estudi de la relaclé existent entre les diferents poblacions
humanes s'utilitzen tres técniques, totes elles basades en I'estudi de I'ADN.

Dona africana Dona peruana
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La conclusié final és que nosaltres, les persones que habitem aquest planeta
anomenat Terra, som el resultat de les migracions humanes dutes a terme durant
els Gltims 80.000 anys. Aquestes migracions les haurien protagonitzades 28

llinatges diferents, a partir de 10 homes i 18 dones, tots procedents d'un petit grup
localitzat a I'Africa fa uns 144 mil-lenis. Aquests serien els que es consideren els

Adam i Eva genétics.

Reflexiona i respon queé et suggereix el text
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SESSIO 3: QUI ES IMMIGRANT?

ACTIVITAT 3.1

Cg'\ Com hem vist, les dones i els homes, s’han mogut sempre
@ pel territori. Els exemples que la historia ens presenta son
Q4

- 2 molts i molt variats: recerca de menjar, guerres, catastrofes
naturals, etc. Nosaltres mateixos, els que estem en aquest

aula, som originaris de llocs diferents.

Cerca el significat de les seglents paraules:

Immigrar

Emigrar

Migrar

Exiliar-se

Reflexiona i respon: Qui és immigrant?

La gent que migra, d’on marxa? cap on va?

No tenim dades fiables sobre els moviments migratoris internacionals. Pero [I'OIT
(Organitzaci6 Internacional del Trebali, depenent de I'ONU) estima que hi ha entre 70 i 85
milions de migrants i més de 20 milions de refugiats. El conjunt, al voltant d'uns 100 milions
de persones que resideixen fora del seu pais de naixement, representa I'1,7 % de la
poblacié mundial, aproximadament.

Atenent a les dades globals, podriem pensar que {'emigracio internacional és poc important.
Perd la seva significacid és molt superior af que indiquenles xifres. Segons els autors de
linforme La lmmigracié estrangera a Espanyal estem davant d'ufla revolucld que es~
reestructurant la societat a escala planetaria.

Una de les caracteristiques imporiants dels fluxos migratoris actuals és el fet de la seva
globalitzaci6. Efectivament, en aquest comengament del tercer milleni, els moviments
migratoris afecten practicament tot el planeta.
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MAPA DELS FLUXOS MIGRATORIS

La gent que migra d’on surt i cap a on va?
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ACTIVITAT 3.2

i 1JO, D'ON VINC?

w’

Durant els propers dies has de fer d’investigador dels teus origens. La teva familia et pot

ajudar!

Per esbrinar d’on véns
1. Cal que sapigues des de quan la teva familia resideix a la ciutat on vius ara.
2. També els pots demanar perque van venir a viure a aquesta ciutat
Ara, només es tracta de ser curids 1 preguntar:
- Per qué van decidir venir?
- Com van arribar?
- Qui els va parlar d’aquesta ciutat?
- Que vas sentir quan et van dir que havies de canviar de pais, provincia, etc.
- Que van sentir els pares?
- Com et sents quan tornes al lloc d’on és originaria la teva familia?
- T’agradaria tornar o t’estimaries més viure per sempre més aqui? I els pares?
- Creus que és una injusticia el fet que la teva familia s’hagi vist obligada a emigrar
a un altre pais?
Amb aquest guio pots reconstruir la historia dels teus avantpassats per fer-te una idea del
que ha viscut la teva familia i tu mateix, per poder-ho compartir amb els teus companys.

La informacidé que obtindras sera molt valuosa per redactar-ne un text descriptiu.
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SESSIO 4: QUE PASSA AMB LA IMMIGRACIO ? (1)

ACTIVITAT 4.1.

Sovint sentim a parlar d’immigracié en els mitjans de
comunicacid, pero que en sabem realment de les persones que
per raons diverses deixen el seu pais per anar a un altre.

A continuacid se’t presenten unes noticies aparegudes en
mitjans de comunicacio aquest any. Després de llegir unes,

escoltar i visionar-ne les altres, se’t proposa fer un seguit
d’activitats:

Noticia 1 (grup)

El naufragio de inmigrantes en Lampedusa conmociona a los politicos
italianos

EFE - Roma
03/10/2013 - 16:06h

Enrico Letta, primer ministro italiano, ha manifestado su dolor por la "inmensa
tragedia”
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El naufragio de una barcaza de inmigrantes ocurrido hoy en la costa sur italiana y en el
que murieron al menos 94 personas ha consternado Italia, donde el drama de la
inmigracion se ha convertido en algo habitual.

Varios politicos y personalidades del pais expresaron sus condolencias a la vez que
pidieron que se ponga freno al continuo drama humano que se vive en las playas del sur
de Italia.

El primer ministro, Enrico Letta, anuncid en la red social Twitter que, tras la "inmensa
tragedia”, ha hablado con el viceprimer ministro, Angelino Alfano, y ambos tienen
previsto viajar al lugar del desastre.

Como sefial de respeto, el grupo parlamentario de Alfano, el conservador Pueblo de la
Libertad (PDL), decidio desconvocar la reunién prevista para el mediodia de hoy, en la
que iba a participar Silvio Berlusconi, para abordar la divisién abierta en la formacién
tras la reciente crisis de Gobierno.

Berlusconi declard en una nota que "la tragedia de Lampedusa es demasiado grande como
para dedicar el dia de hoy a los asuntos internos" de su grupo parlamentario y partido.

El ministro de Infraestructuras y Transportes, Maurizio Lupi, pidié que "se ponga freno
a los traficantes de la muerte que explotan las esperanzas de los pobres™, un deber al que
se tiene que comprometer "toda la comunidad internacional y especialmente la Union
Europea".

Y la presidenta de la Camara de los Diputados, Laura Boldrini, quiso recordar que "los
motivos que mueven a estas personas son siempre los mismos: guerras, persecuciones,
violaciones de los derechos humanos™.

Boldrini, que anteriormente fue portavoz de ACNUR en lItalia, denuncié la falta de
medidas ante estas situaciones: "Lo mas sorprendente es el hecho de que desde hace afios
somos testigos de tragedias idénticas, nos conmueven, pronunciamos palabras de sincera
emocidn, pero sin encontrar soluciones”, dijo.

Por estos mismos motivos, Roberto Speranza, portavoz de los diputados del Partido
Democrata (PD) de Letta, afirmé que se debe asegurar que "los paises del sur del
Mediterraneo crezcan y garanticen condiciones de vida aceptables”.

La ministra de Integracion, Cécile Kyenge, de origen congolefio, anuncio la puesta en
marcha de medidas para hacer frente a la llegada de inmigrantes, toda vez que tanto ella
como Boldrini fueron objeto hoy de criticas por parte de la secesionista Liga Norte.

"La responsabilidad moral de todo esto es de la pareja Boldrini-Kyenge, de su escuela de
pensamiento hipdcrita que prefiere politicas 'buenistas’ a acciones de apoyo en los paises
del tercer mundo”, afirmé Gianluca Pini, "nimero dos" del grupo parlamentario de la
Liga Norte en la Camara Baja.

El de este jueves es el segundo naufragio que se produce en el sur de Italia esta semana,
después de que el pasado lunes murieran 13 inmigrantes frente a la costa de Sicilia.
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Desde que comenzd el afio hasta principios de septiembre 21.870 inmigrantes han llegado
a las costas de las islas de Lampedusa y Sicilia y a las regiones peninsulares de Calabria
y Apulia, todas en el sur italiano, segun datos de Save the Children Italia.

Noticia 2

http://www.eldiario.es/desalambre/inmigrantes-mueren-llegar-
italiana-Lampedusa 0 181981922.html

Com pots veure a questes noticies ens presenten fets que es venen repetint en els darrers
temps a I’illa italiana de Lampedusa:

ACTIVITAT 4.2. (grup)

Després de llegir amb atencid les noticies i de veure el video, digueu que farieu o
haurieu fet si fosseu:

Un home d’un dels paisos del Magrib

Una dona d’un dels paisos del Magrib

Un home d’origen subsaharia

Una dona d’origen subsaharia
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Un habitant de Lampedusa

El president del govern italia

El president de la UE

ACTIVITAT 4.2.1. (grup classe)

Ara, ho posarem en comt amb la resta de companys. Has d’anar prenent notes d’aspectes
en els que estiguis d’acord 1 dels que no. Et serviran per poder elaborar un text explicatiu.

ACTIVITAT 4.3. (individual)

1. Es el moment de posar-te a escriure del que creus que impliquen les migracions.
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SESSIO 5. QUE PASSA AMB LA IMMIGRACIO? (1)

ACTIVITAT 4.4. (grup)

Altres noticies que apareixen als mitjans o a la xarxa tracten sobre

moviments migratoris.

El video que tens a continuacié és una noticia apareguda en un

mitja del Perl que ens relata I’arribada d’immigrants espanyols, 1
dos d’aquests immigrants ens expliquen en primera persona la seva

experiéncia.

Noticia 3

http://www.youtube.com/watch?v=FhcvADyLRVU

Ara, contesta:

1. Quins son els motius que han portat a Jaime Herrera i a Beatriz Jiménez a emigrar al

Peru?

2. En cap moment parlen de dificultats per arribar al Per(. Per qué creus que no en

parlen?

3. Com expliquen la seva experiéncia, penses que estan contents de la decisio de marxar

del seu pais? Per que?
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4. Al final de la noticia ens expliquen les millores que es demanen des de la “Red peruana

de migraciones”. Que en penses?

ACTIVITAT 4.5. (grup)

Noticia 4

http://esmateria.com/2013/02/18/el-primer-mapa-mundial-
de-las-migraciones-del-presente/

Per a saber-ne sobre les rutes de la immigracio clica on diu SEGUEIX LLEGINT, i et
portara a la noticia relaciona: “El correo electronico muestra las rutas de la emigracion.”

Algunes de les conclusions que han extret d’aquest estudi les pots llegir a continuacio:

Un fenémeno que ha explotado desde el inicio de la crisis

Con los correos electronicos no se pueden saber los datos absolutos por el simple hecho
de que no todo el mundo los envia y en muchos paises el grado de penetracion de internet
aun es bajo. Pero si sirven para detectar tendencias. Incluso, con una buena muestra, hasta
se podria cifrar con mucho acierto los millones de personas que cambian su lugar de

residencia en este planeta.

Los investigadores han detectado que, desde el inicio de la crisis, la emigracion no ha
dejado de crecer. Ademas, en términos globales, la migracion femenina ha crecido a un
ritmo mayor que la masculina, aunque ésta sigue siendo predominante. Pero hay
excepciones. La emigracion filipina es similar entre los dos sexos, lo que podria estar
relacionado con el boom de la demanda de mujeres filipinas para el servicio doméstico

en los paises mas desarrollados.

El email también sirve para ilustrar el propio ritmo de la crisis econdmica. En Estados
Unidos, la inmigracion se freno en 2009, meses despues de que alli estallara la burbuja

inmobiliaria que arrastr6 a toda la economia. Al mismo tiempo, la emigracion de
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residentes en Estados Unidos aumentd (ver grafica). Sin embargo, desde 2010, pasado lo
peor, los inmigrantes volvieron. “En el caso de Espafia, hemos comprobado un aumento
de la movilidad desde 2009. Lo que no esta tan claro es si esta siendo mayor entre las

mujeres”, explica el coautor del trabajo, Emilio Zagheni.

En el estudio que han publicado, destacan algunos casos concretos como el flujo
migratorio entre Estados Unidos y México. Aqui, el correo electronico ha revelado que
los emigrantes mexicanos muestran una fase intermedia en la que, tras pasar un breve
tiempo en el pais vecino vuelven a México antes de instalarse definitivamente en suelo
estadounidense. El fenémeno s6lo ocurre con los mas jovenes, los mayores de 50 afios
tienden a no visitar México en los meses inmediatamente posteriores a su llegada a

Estados Unidos.

http://esmateria.com/2012/07/05/correo-electronico-muestra-ruta-emigracion/

(individual) Pensa i contesta:

1. Després de llegar sobre les rutes de la migracié actual podem dir que els habitants del
planeta ens desplacem:

1.1. Per que creus que persones de paisos molt diferents decideixen emigrar?

1.2. En un periode de temps relativament curt els paisos d’origen i desti han modificat
el volum d’emigrants i immigrants. Qué fa canviar els fluxos migratoris?

2. Podem dir que estem en I’era internet, la majoria de la poblaci6 mundial esta
connectada a la xarxa, aixo ens permet estar a molta distancia perd comunicats amb
amics, familiars. ..
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2.1. Creus que el fet d’estar connectats a la xarxa fa més facil les migracions?

2.2. Internet ens porta a un mén global, creus que algun dia ja no es podra parlar de
migracions. Per que?

2.3. Que passaria amb les persones que no poguessin formar part d’aquest mon
global?
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SESSIO 6: FRONTERES | IMMIGRANTS.

Activitat 5.1. (grup)

Escolta la noticia de radio sobre les fronteres exteriors d’Europa.

Noticia 5

http://mvod.lvit.rtve.es/resources/TE SR5INFO/mp3/8/8/136980
6943888.mp3

Activitat 5.1.1. (grup)
Ara, contesta:

1. Per queé serveixen les fronteres exteriors de la UE?

2. Que¢ denuncia I’informe sobre el control de fronteres?

3. Quina consideracio tenen els immigrants no comunitaris?

4. Quan parlen de la lliure de circulacié de treballadors, fa referencia a la referéncia
d’ésser humans o a persones que compleix amb tots els requisits legals?

5. Es respecten sempre els drets humans? Quin paper hi tenen les mafies?
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ACTIVITAT 5.2. (grup)

Noticia 6

En grup llegiu I’article de SOS racisme on denuncia la dura realitat
dels immigrants procedents d’Africa que volen creuar la frontera
espanyola. Llegiu I’article i responeu les qliestions.

http://www.sosracisme.org/que-pensem/comunicats/volvemos-a-
lamentar-injustas-muertes-en-el-estrecho

ACTIVITAT 5.2.1. (grup)
Reflexioneu en grup. Quina informacio ens aporta?

1. Que volen aconseguir les persones que arrisquen la vida creuant 1’estret de
Gibraltar?

2. Com afecten els controls policials a la seguretat durant la travessa?

3. Segons ’article, quina percepcié tenen els habitants dels paisos receptors?

4. Per qué SOS racisme denuncia 1’actuacio dels Estats de la UE, en general, i
d’Espanya, en particular.
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ACTIVITAT 5.3.

Posada en comu en grup classe. Anota les idees que et semblin més significatives del

debat a classe.

ACTIVITAT 5.4.
Reflexio individual. Marca’t una opinio:

1. Que en saps de la immigracid? N’has llegit alguna cosa a la premsa, has escoltat

noticies a laradioo a la TV?

2. Quina sensacio t’han produit imatges d’arribada d’immigrants a les costes

d’Espanya?

3. Creus que és digne el tracte que reben aquestes persones en el cami per arribar a

un altre Estat, a un altre continent?
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4. 1, quan han arribat al lloc “desitjat” que creus que els passa? Aconsegueixen

millorar la qualitat de vida?
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SESSIO 7: PAISOS DEL NORD vs. PAISOS DEL SUD

ACTIVITAT 6.1.

CEAR)

Comissio Catalana
d’Ajuda al Refugiat

ACTIVITAT 6.2.

Avui ens visiten membres de CEAR (Comissio
Espanyola d’Ajuda al Refugiat) amb la intenci6 de
proporcionar-nos informacié sobre les condicions
de vida de les persones en els paisos pobres i del per

que de la necessitat de migrar.

Durant la sessi6 realitzarem una série d’activitats en les quals heu de participar de manera

ordenada, perqué es puguin desenvolupar correctament.

ACTIVITAT 6.3.

En acabar la sessi6 us heu de reunit en grup i fer un resum d’alld que heu aprés durant la

sessio.

Nota: I’activitat s’inscriu dins el projecte de participaci6 solidaria que desenvoluparem

durant aquest curs.

289



Annexos

SESSIO 8: LES RUTES DE LA IMMIGRACIO

ACTIVITAT 7.1. (grup)

Avui dedicarem la sessio a parlar de les rutes de la immigracio cap a Europa. Una de les

més importants és la ruta africana que té com a desti la frontera espanyola.

1. Per comengar escoltarem Arcadi Oliveres que ens explica I’origen de les migracions
modernes a partir de https://www.youtube.com/watch?v=VlelJa79Juo i
https://www.youtube.com/watch?v=_TR8dMPBI98.

a. Quin és I’origen dels moviments migratoris segons 1’ Arcadi Oliveres?

b. Per que migren les persones?

c. Esimportant que a Espanya arribin immigrants? Per qué?

d. Qué n’opines?
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ACTIVITAT 7.2. (grup)

2. Mapa de les principals rutes africanes
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1. Cerqueu dades amb google maps. Selecciona tres ciutats de les que apareixen al mapa
i anota els quilometres que recorre una persona gue arriba a la frontera espanyola de
Ceuta o de Melilla.

Ciutat Distancia en quilometres
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2. Mapa de les principals rutes americanes
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Entra a http://es.insightcrime.org/investigaciones/migrantes-centroamerica-mexico

1 llegiu l’article sobre les mafies americanes.

ACTIVITAT 7.3. (grup)

Reflexioneu en grup i expliqueu que penseu sobre la situacio.
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SESSIO 9: LES FRONTERES CALENTES DEL PLANETA

ACTIVITAT 8.1. (grup classe)

Ara, veurem el documental de TV3 “30 minuts” dedicat a
algunes de les fronteres més conflictives del planeta.

http://www.tv3.cat/30minuts/reportatges/343/Murs

1. Anoteu a quines zones es troben els murs més importants del planeta que apareixen

al documental.

ACTIVITAT 8.2. (individual)

2. Assenyaleu en el mapa les zones on es troben aquests murs amb una linia vermella.

MARA POLITICD DEL MUNDO

CCEAND |GLACIAL ARTICD

PACIFICO

Aotula los palses.
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ACTIVITAT 8.3. (grup)

3. Reflexioneu en grup i responeu a la pregunta: Per que els homes construeixen murs?

ACTIVITAT 8.4. (individual)

Across The Borderline (Ry Cooder / John Hiatt / Jim
- Dickinson)

— Escolta la canco:
http://www.youtube.com/watch?v=S-1ZmcY5gqo

ACTIVITAT 8.4.1.
Individualment respon les seguents gliestions:

1. Quines sensacions t’ha produit?

2. Lalletra ens explica una historia, qué creus que ens vol transmetre?

3. El que ens explica te alguna semblanga amb el que t’han explicat de la historia
de la teva familia?
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ACTIVITAT 8.4.2. (grup)
Ara, ho compartim amb els companys de grup:

1. On situarieu els fets que expliquen a la cangd?

2. Pot passar en altres llocs?

3. Expliqueu les semblances amb la historia de la vostra familia.

4. Fem una posada en comd amb la classe.
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SESSIO 10: LA LLEI D’ESTRANGERIA ESPANYOLA. ELS CIES.

ACTIVITAT 9.1. (grup)

L’article 7 apartat b de la llei d’estrangeria

espanyola diu:

7. Para la renovacion de las autorizaciones de residencia temporal, se valorard en su
caso:

a) Los antecedentes penales, considerando la existencia de indultos o las situaciones
de remision condicional de la pena o la suspension de la pena privativa de libertad.

b) El incumplimiento de las obligaciones del extranjero en materia tributaria y de
seguridad social.

Que és la irregularitat sobrevinguda?

La irregularitat sobrevinguda és una situacio habitual en que es troben els migrants a I’estat

espanyol.

Les persones que es troben en aquesta circumstancia son migrants que, havent-s’hi trobat en
situacid regular, al no comptar amb un contracte laboral en el moment de la renovacio del
seu permis de residéncia han perdut els drets i1 la condicié de legalitat en el pais 1 s’han

convertit en irregulars que poden ser expulsats.

Es tracta d’una situaci6 cada vegada més freqiient, donat que els migrants sén un dels
col-lectius més afectats per la crisi desencadenada en 2008, i constitueixen el 34,82 % de la
taxa total de la poblacio en atur segons dades publicades per I’Institut Nacional d’Estadistica

(INE) al desembre de 2011.
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Mireu i escolteu el que ens expliquen en aquest video sobre la
irregularitat sobrevinguda.

https://www.youtube.com/watch?v=ZICRcDOmMNCA

Llegiu en grup I’article de premsa en el que una migrant
explica la seva situacio.
http://www.eldiario.es/zonacritica/convierte-irrequlares-
inmigrantes- llevan-Espana_6_9509059.html

1. Expliqueu qué és la irregularitat sobrevinguda i per qué es produeix (grup).

2. Coneixeu persones que es trobin o s’hagin trobat en aquesta situacio?

ACTIVITAT 10.1. (individual)

Llegiu i respongueu de manera individualitzada la historia de M.L.S.

M.L.S

En M.L.S. va arribar a Barcelona el 23 d'abril de 2000. La ciutat aquell dia era plena de gent que
passejava pel carrer mirant les parades amb llibres. Comencava a fer calor. Portava poc equipatge.

No li va ser gaire dificil arribar fins a la casa del seu amic, I'iinic que coneixia en aquella ciutat.

Es sentia content, comencava una nova vida. Sobretot, estava content perqué havia aconseguit feina
a la empresa on treballava el seu amic i, encara que el seu contracte era temporal, estava convengut
que aconseguiria la renovacié perque la feina era abundant. Es considerava un bon treballador:

puntual, responsable, mai s’havia posat malalt i tenia bon caracter.
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M.L.S. es trobava bé. Endarrere havia deixat el seu poble, els pares i la familia, els amics de la

infancia, perd aixo no I'espantava. Pensava que aviat tindria noves amistats.

Havia trigat a decidir-se. Quan els veins van comengar a marxar, el pare havia parlat amb ell i havia
insistit que vingués a Barcelona. Tal i com estaven les coses a casa, marxar era la Unica manera de
obtenir alguns ingressos, la Unica esperanca per sortir de la pobresa. Quan era al poble pensava que
era magnific veure tornar els coneguts que feia anys havien marxat, carregats de regals per a tothom,
vestits com a les pel-licules i explicant que s’estava molt bé a Espanya. Quina enveja! Al final es va
decidir, amb por, perqué eren molts quilometres a recorre sense ningl conegut, nomes la seva petita

maleta.

M.L.S. va treballar dur durant els primers anys i va signar un contracte de llarga durada. Poc temps

després va congixer la seva dona i van decidir llogar un pis per viure-hi i formar una familia.

A I’agost de 2003 va néixer, a I'hospital Parc Tauli de Sabadell, el seu primer fill i dos anys més tard,

els bessons. Portaven una vida tranquil-la, sense gaires luxes, pero era la forma com volien viure.
Quan escrivia als pares sempre els deia:

“M’agrada viure a Catalunya, ara ja fa temps que soc aqui... vull quedar-me en
aquest pais. Els nostres fills han nascut a Sabadell i volem que creixin en aquesta
ciutat. ”
El 15 de setembre de 2008 era dilluns. Els mitjans de comunicaci6 d’aquell dia explicaven la caiguda

d’un banc america. En aquell moment, no semblava que aquella noticia tindria tanta importancia en

I’economia espanyola, en les feines i els salaris dels ciutadans del pais.

EL PAIS PORTADA INTERNACIONAL A ECONOMIA SOCIEDAD

B ESTAPASANDD - Subidas enla Bolsa ComparecenciadeLinde  CNMC ~ AENA  TwitterenBolsa  Plan depago a proveedores  Panrico M,

CRISIS EN WALL STREET

Lehman Brothers se declara en bancarrota

B |3 quiehra del cuarto banco de inversidn de EE UL confirma [0s termores sobire |3 estabilidad del
rercado financiero del pais

ELPATS.COM / AGENCIAS | Madrid / Washington | 15 SEP 2008 - 07,32 CET
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Les noticies sobre el comengcament d’un periode de crisi econdmica i recessié van comengar a
apareixer de manera continuada a la premsa, a la televisio, a la radio, etc. Per tot arreu es va parlar
del tema, els veins i els amics de M.L.S. van comencar a patir les consequencies de tot allo que
explicaven els diaris i les emissores de radio, alguns van perdre la feina i trobar-ne era gairebé
impossible.

El dinar d’aquell Nadal de 2009, no va ser com el d’altres anys. Fins i tot a la premsa d’aquella
setmana, els titulars explicaven que les coses comencgaven a ser complicades per a molta gent al pais.
Les dades eren alarmants.

JUEVES, 17 DE DICIEMBEE DE 2009

www.hvmnguardiaes Niamero 46043 1,10 axos

LAVANGUARDIA

FONDADA EN LIA1 3oR Do CaxTaf ¥ Tas BasToron Gond

La crisis abarata el
menu de Navidad

® Los precios del pescado y el marisco bajan a niveles
de hace 15 afios por la menor demanda w123

Grafic 1. Evolucié de la taxa d’atur estimat. Catalunya 2007-2009
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En els anys segiients les noticies van anar explicant com 1’arribada de gent d’altres paisos havia
disminuit.
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ACTUALIDAD

Espana, el pais de la OCDE donde ha

caido mas la llegada de inmigrantes por la
Crisis Al gener
de 2010
va tancar

® En 2008 llegaron a Espafia casi 300,000 extranjeros menos gue en 2007, una bajada del 43%

EL PAfS / EFE | Madrid | 12.JUL 2010 - 14:14 CET

I’empresa constructora on havia treballat durant tot aquest temps. Es va inscriure a [’oficina de
I’INEM per tal de buscar feina, pero no n’hi havia enlloc de feina de paleta. Després de deu anys a
Sabadell estava per primera vegada a I’atur i veia que, practicament, tots els antics companys també
ho estaven, tant els de Catalunya com els de fora.

En passar els mesos, la situacié familiar es va anar agreujant, no va poder renovar el seu permis de
residéncia a Espanya perque en 1’Ultim any no havia treballat sis mesos amb un contracte laboral, les
feines que havia anat trobant eren esporadiques, no duraven més d’uns dies.

Encara que els ingressos cada dia eren menors fins al punt de no poder pagar el lloguer, el propietari
del pis on vivia coneixia la seva situacié i li va garantir que podria quedar-se el temps que fes falta i
anar pagant a poc a poc. El propietari sabia que era una persona responsable i complidora.

La seva companya, que fins aleshores no havia treballat fora de casa, va aconseguir algunes hores
fent feines de neteja en un petit comerg de la ciutat, també, sense contracte. El seu sou d’ella servia
per menjar.

Aquell dia de finals de novembre era molt gris. Es notava que aviat comengaria 1’hivern. Quan M.
L. S es va aixecar, la seva companya i els nens dormien, feia fred. Es va rentar i va esmorzar. Va
sortir de casa molt d’hora com sempre feia en els ultims mesos. Havia de fer la seva ronda habitual
en busca d’alguna feina o remenar una estona els contenidors per recollir allo que podia vendre amb
facilitat al drapaire del barri.

Mentre buscava entre els contenidors, el cotxe del mossos d’esquadra es va aturar a la seva algada i
la parella de policies van baixar per demanar-li la documentaci6. No portava cap document de
identificacio a sobre i no havia pogut renovar el seu permis de residencia i el van detenir. El van dur
a la comissaria i des d’alla, després de fer algunes comprovacions durant el mati, un cotxe el va portar
al Centre d’Internament per a Estrangers que hi ha a la Zona Franca de Barcelona.

El CIE no és una preso, és un centre on son retingudes totes aquelles persones que es troben en
situacid irregular a Espafia. Al CIE, els detinguts, esperen un judici i una senténcia que pot significar
la posada en llibertat de I’individu o la seva expulsio del territori nacional.
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M.L.S. va enviar la Gltima carta als pares des del CIE en la que els explicava la seva situacio a
Barcelona i com el tractaven alla dins:

“Ens tracten molt malament a les persones que no hem fet res dolent, només perque ens
falten els documents, i encara que portis molts anys aqui, si no tens document pots
entrar al CIE en qualsevol moment. Aqui estem vivint com animals. Moltes persones no
es dutxen perque fa molt fred i no hi ha aigua calenta; el menjar no només es poc, siné
que també és dolentissim. A la nit, quan estem a [’habitacio per dormir, ningu pot sortir
fins a les 8 hores, encara que necessitis anar al lavabo o estiguis malalt. Totes aquestes
coses les dic perqué les estic vivint, porto 15 dies i encara puc estar fins a 60 dies; un
dia aqui és com un any de patiment, de veritat. Vull sortir d aqui encara que em deportin
al meu pais per la for¢a”.
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El seu cas es va resoldre per la via judicial de forma rapida. “Expulsio”, va decretar el jutge d’acord
amb la llei d’estrangeria. Segons la llei se’l considerava era un “migrante con irregularidad
sobrevenida”.

La data de retorn al seu pais, va ser fixada pel dia 15 de desembre de 2011. Ningu no va poder ajudar-
lo. La seva dona i els tres nens van marxar el mateix dia.

M. L.S. va escriure aquestes linies abans de pujar a I’avio:

“Ha arribat I’hora, el moment de sortir d’'un mon amb lleis de bogeria, pensat i escrit
per personalitats riques i masclistes, que només pensen en tenir-ko tot, no s ‘adonen dels
altres, estiguin en la situaci6 que estiguin. Els rics més rics i els pobres més pobres. Es
fan amics entre ells i s’ajuden perque tenen la mateixa mentalitat.

Les llagrimes dels pobres reguen el jardi dels rics, omplen el reservat dels seus cotxes,
escalfen o refresquen els seus despatxos, paguem els seus restaurants de luxe, vacances
de luxe i hotels carissims.

I tu, que estas en llibertat de cos, de ment i de salut, si ets conscients aixecat ara mateix,
vull que notis que existeixen racons propers o llunyans coneguts o no, on hi ha persones
pobres i sense cap poder ni cap defensa, que son maltractades i tractades com en el
temps dels esclaus o, fins i tot, pitjor.

Aquestes persones no se n’adonen que les lleis que han pensat i escrit, son dolentes. Ells
ho tenen tot i no se n’adonen de la situacio en qué viu la resta de la gent. Cada dia els
rics son més rics i els pobres més pobres.

Aqui estem avorrits, portem temps pensant quan i com sera el nostre desti. Les
condicions de vida aqui dintre s6n molt dolentes, llastima que no tenim testimonis, ni
res que pugui demostrar-ho, perqué esta la ma del govern, la policia i el jutge.

Encara que ara perdrem, no abaixarem els bragos, perqué sabem que viure és lluitar.
També hi ha persones de bon cor com E., A. i els grups que representen el veritable
sentit de la paraula “humanista”. Us portaré en el meu cor alla on estigui i us recordaré
per sempre, per tot el que heu fet per nosaltres sense mirar-nos com a simples
immigrants sense papers i sense defensa. Us estic molt agrait. Sou diferents.

Gracies, gracies, moltissimes gracies.

M.L.S.*

(*Pres al CIE, Centre d’Internament d’Estrangers, de Zona Franca a Barcelona,
deportat el 15/12/11 a I’avio de la vergonya)

Carta d’un pres des del CIE de la zona franca de Barcelona, disponible a
http://tanquemelscies.blogspot.com.es/2011 12 01 archive.html
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GLOSSARI:

- Banc de inversid. Banc que centra la seva activitat, exclusivament en la financiacié de les
grans empreses.

- Centre d’Internament d’Estrangers (CIE). Edifici on els estats retenen estrangers
sotmesos a expedients d'expulsio del seu territori.

- Contracte de treball indefinit (de llarga durada): Un contracte de treball és un acord
concretat normalment en un document signat per l'empresai el treballador, en qué
s'estableixen les condicions de treball.

- Crisi economica: Una crisi econdomica és una caiguda inesperada i brusca de l'activitat
economica.

- Instituto Nacional de Empleo (INEM): Nom de I’antic Servicio Publico de Empleo Estatal
(SPEE). Es un organisme de 1’Estat. La seva funci6 principal és la gestio de I’ocupacid, el
registre public dels contractes, gestié de subvencions d’ocupaci6 a les empreses, i la gestio
de les prestacions per desocupacid. L’any 2003 va deixar d’anomenar-se INEM i actualment
es coneix per SPEE.

- Immigrant: Persona que arriba a un pais, per establir-s'hi, procedent d’un altre.

- Mercat financer: Es un espai (no s'exigeix que sigui un espai fisic concret) en el qual es
realitzen els intercanvis de capital, accions, etc., i es defineixen els seus preus.

- Migrant amb irregularitat sobrevinguda: Situacio en la que es troben aquelles persones
que havent-s’hi trobat en situacio regular, al no tenir un contracte laboral en el moment de
la renovacio dels seus permisos de residéncia perden els drets i la condici6 de legalitat en el
pais i es converteixen en irregulars i poden ser expulsats.

- Permis de residéncia: Autoritzacié que atorga 1’Estat a les persones estrangeres que venen
a viure a Espanya.

- Recessié economica: Periode de creixement negatiu de 1’economia d’un pais de durada igual
0 superior a dos trimestres.

- Taxa d’atur: Percentatge de persones desocupades (que no tenen feina).
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ACTIVITAT 10.1.1.

Ara que has llegit la historia de M.L.S., respon les seglients preguntes:

1. Que¢ em penses d’aquesta historia?

2. Creus que és just el que li va passar a M.L.S.? Per que?

3. AM.L.S. el jutge va aplicar-li la llei d’estrangeria. Et sembla que les lleis s’han d’aplicar
encara que siguin injustes?

4. Creus que la llei s’hauria de canviar?

5. Queé pots fer tu perqué aquestes situacions no tornin a repetir-se?

ACTIVITAT 10.1.2.
Ara que hem finalitzat 1’activitat individual fem una posada en grup.

1. En quins aspectes heu coincidit?
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2. En quins aspectes no heu coincidit?

ACTIVITAT 10.1.3.

Fem una posada amb la resta de companys de classe. Reflexioneu i resumiu les opinions que hagin
sortit durant el debat.

Fem una connexié amb els companys de I’Institut de Berga.

1. En quins aspectes heu coincidit?

2. En quins aspectes no heu coincidit?

Recolliu per escrit que n’opinen els companys de Berga sobre el cas de M.L.S. i sobre les preguntes
relacionades amb la llei d’estrangeria.
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Annex 4. Seqiiéncia didactica "l nosaltres, som pobres?"

| NOSALTRES, SOM POBRES?
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SESSIO 1: RECUPEREM LA NOTICIA DE PREMSA

ACTIVITAT 1.

EL PAIS

SOCIEDAD

Tres millones de personas en pobreza extrema

La renta familiar cae a niveles del afio 2001; el 6,4% de espafioles al borde de la exclusion
Un informe de Caritas alude a una década perdida

JAIME PRATS | Madrid | 20 MAR 2013 - 22:59 CET

Archivado en: Critas Diocesana  Crisis econémica  Recortes sociales  Recesion econdmica ONG  Pobreza  Coyurtura econdmica  Politica social  Solidaridad

Problemas sociales  Economia  Sociedad

La crisis y los recortes estan
golpeando con tal dureza a la
sociedad espafiola que las rentas se
han desplomado a niveles de hace
diez afios. Ya hay tres millones de
personas en una situacion de pobreza
extrema, la antesala de la exclusién. Y
la capacidad adquisitiva, 18.500 euros

de promedio por espafiol en 2012, es
La crisis ha aumentado al 6,4 % al porcentaje de espafioles que vive en |3 extrema pobreza. / CRISTOBAL MANUEL |nfer| ora | a de| ano 2001 LOS deta”es

Reflexiona uns instants i respon les gliestions que tens a continuacio.

y 5. Quin problema plantegen aquests titulars?
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6. Creus que és just que es donin aquestes situacions? Per qué?

7. Alateva ciutat/barri hi ha zones/carrers on aquest problema es veu de forma evident?
Quines? Per qué?

8. Que faries tu per a solucionar-ho?

POSADA EN COMUN AMB ELS COMPANYS DE GRUP

- Lanostra resposta ha coincidit .....

- Lanostra resposta no ha coincidit ....

POSADA EN COMU INTERINSTITUTS

- Lanostra resposta ha coincidit .....

- Lanostra resposta no ha coincidit ....
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SESSIO 2: QUE ES LA POBRESA I QUE ES L’EXCLUSIO SOCIAL?

ACTIVITAT 2.1.

En aquesta primera activitat reflexionarem sobre el concepte de pobresa i d’exclusio social.

A continuacié veurem que diuen els maxims representats de tres
Organitzacions No Governamentals (ONGs) sobre la situacio actual
que pateixen moltes persones a Catalunya. Escolta el video amb

atencio.

http://www.youtube.com/watch?v=GmxH6t0Ujwo

Ara veurem una petita part de la Maraté 2012 dedicada a recaptar
diners per ajudar a les persones més pobres a Catalunya.

http://www.youtube.com/watch?v=jgRS-WPd5Pc

(individual)

Després de veure els dos videos dedica uns minuts a la reflexié per escrit. Es
el mateix la pobresa que 1’exclusio social? Per que? Explica-ho amb les teves
paraules.

9

P

(grup) Compara la teva resposta amb la teva companya o company. Heu
coincidit en la resposta?

Si
No

En quins aspectes la vostra resposta ha coincidit i en quins no ha coincidit?

- Lanostra resposta ha coincidit .....

- Lanostra resposta no ha coincidit ....
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ACTIVITAT 3.1

pero les seves vides han estat diferents. Ara, en canvi, viuen unes situacions

g % Ara veurem la conversa entre dues dones grans a una cafeteria. S6n amigues
similars i parlen de la jubilacio, dels marits, dels fills... Observa atentament

la conversa i analitza les diferéncies i les similituds entre les dues dones en
relacié als seglients aspectes:

Disponible a https://www.youtube.com/watch?v=YyBhTDhBC8k, dintre de
Panel de les Desigualtats.

’
' (individual)

-.N"

1. Quines diferéncies hi ha en la seva situacié familiar?

2. | en el seu aspecte fisic (la roba que porten, el pentinat, ...)?
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3. I en la seva situaci6 quan tenien 1’edat per treballar?

4. 1 en els seus problemes?

5. Diries que son dues persones pobres?
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(grup) Compara les teves respostes amb les dels teus companys. En quins aspectes la vostra
resposta ha coincidit i en quins no ha coincidit?

Les nostres respostes han coincidit en .....

Les nostres respostes no han coincidit en....
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SESSIO 3: QUE DIUEN LES DADES?

ACTIVITAT 3.2. (grup)

'q Durant el video es proporcionen una serie de dades per donar resposta a les

P apareixen.

preguntes seglents. Observa atentament el video i recull les dades que

Catalunya?

Quantes  persones
pobres hi ha

a

de la pobresa?

Qui es queda i qui
aconsegueix  sortir

persones pobres
hi ha a

)
5 Que diu la gent del carrer sobre el tema?
Monica, 40 anys,
Quantes secretaria

Ferran, 45 anys,

Catalunya? técnic logistic
Josep, 72 anys,
antiquari
Elisa, 41 anys,
técnica de
comunicacio
Maria, 28 anys,

Quiesquedai estudiant

qui aconsegueix

sortir de la Carlota, 40 anys,

pobresa? acupuntora
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Eduard, 18 anys,
estudiant

Jordi, 40 anys,
estudiant

1. Reflexioneu en grup. Qui son els col-lectius més vulnerables a patir pobresa?

2. Redacteu un text en el que, a modo de resum, explicareu la situacié de la pobresa a

Catalunya.
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SESSIO 4: EL TREBALL DE LES ONG

ACTIVITAT 3.3. (grup)

Durant les sessions segients intentarem conéixer els principals
y problemes que pateix el nostre pais, ho farem a partir de la feina que
N realitzen les organitzacions no governamentals. Entra a les pagines que

- tens a continuacio i investiga.

CARITAS BARCELONA
http://www.caritasbcn.org/ca/informes propis

Quins temes treballa Carites als seus informes?

BANCS DELS ALIMENTS
https://www.bancdelsaliments.org/ca/la pobresa/

Quins temes treballa aquesta ONG?

CREU ROJA
http://www.creuroja.org/AP/CM/2632P190/TRINI.aspx?tmp=551

Quins temes treballa Creu Roja?
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(individual) Creus en una societat com la nostra és just que una part de la poblacid pateixi

aquestes situacions? Per qué?

(individual) Quina et sembla més injusta? Per que?

Coneixes algu que pateixi alguna d’aquestes desigualtats? La pateixes tu?
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SESSIO 5: QUE PASSA A LA NOSTRA CIUTAT

ACTIVITAT 3.4

La propera sessio visitarem el Rebost Solidari de Sabadell. Cal, que
en grup, elaboreu un resum sobre el que us explicaran els voluntaris.

<

Coneixieu ’existencia del Rebost Solidari?

Quina informacid ha estat nova?
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SESSIO 6: DRET A L’HABITATGE

' ACTIVITAT 3.5.

El dret a I'hnabitatge és el dret economic, social i cultural a

un habitatge i refugi adequat. Esta reconegut en moltes

| constitucions nacionals, en la Declaracié Universal dels Drets

Humans i en el Pacte Internacional dels Drets Economics,

Socials i Culturals.

El dret a I'nabitatge esta reconegut en diversos instruments internacionals sobre els drets
humans. L'article 25 de la Declaraciéo Universal dels Drets Humans reconeix el dret a

I'habitatge com a part del dret a un nivell de vida adequat.
Article

3. Tota persona té dret a un nivell de vida que asseguri, per a ell i la seva familia, la salut
i el benestar, especialment quant a alimentacio, vestir, habitatge, assistencia medica i
als serveis socials; tamb¢ té dret a la seguretat en cas d’atur, malaltia, incapacitat,
viduitat, vellesa 0 altra manca de mitjans de subsistencia independent de la seva
voluntat.

Assemblea General de les Nacions Unides, Declaracié Universal dels Drets Humans
(Resolucié 217 A (111), de 10 de desembre de 1948)

Com ens van explicar els voluntaris de la PAH, al nostre pais son moltes les persones que,
com a consequiéencia de la crisi, es troben en risc de perdre la vivenda. EI Real Decret 6/2012
i la Llei 1/2013, estableixen un seguit de mesures per protegir les persones que es troben en
situacio de vulnerabilitat.
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Llei 1/2013

Articulo 1. Suspension de los lanzamientos sobre viviendas habituales de colectivos
especialmente vulnerables.

1. Hasta transcurridos dos afios desde la entrada en vigor de esta Ley, no procedera el
lanzamiento cuando en un proceso judicial o extrajudicial de ejecucion hipotecaria se hubiera
adjudicado al acreedor, o a persona que actle por su cuenta, la vivienda habitual de personas
que se encuentren en los supuestos de especial vulnerabilidad y en las circunstancias
econdmicas previstas en este articulo.

2. Los supuestos de especial vulnerabilidad a los que se refiere el apartado anterior son:

a) Familia numerosa, de conformidad con la legislacién vigente.
b) Unidad familiar monoparental con dos hijos a cargo.
c) Unidad familiar de la que forme parte un menor de tres afios.

d) Unidad familiar en la que alguno de sus miembros tenga declarada discapacidad
superior al 33 por ciento, situacion de dependencia o enfermedad que le incapacite
acreditadamente de forma permanente para realizar una actividad laboral.

e) Unidad familiar en la que el deudor hipotecario se encuentre en situacién de desempleo
y haya agotado las prestaciones por desempleo.

f) Unidad familiar con la que convivan, en la misma vivienda, una o mas personas que
estén unidas con el titular de la hipoteca o su conyuge por vinculo de parentesco hasta el
tercer grado de consanguinidad o afinidad, y que se encuentren en situacion personal de
discapacidad, dependencia, enfermedad grave que les incapacite acreditadamente de forma
temporal o permanente para realizar una actividad laboral.

g) Unidad familiar en que exista una victima de violencia de género, conforme a lo
establecido en la legislacion vigente, en el caso de que la vivienda objeto de lanzamiento
constituya su domicilio habitual.

3. Para que sea de aplicacion lo previsto en el apartado 1 deberan concurrir, ademas de
los supuestos de especial vulnerabilidad previstos en el apartado anterior, las circunstancias
econdmicas siguientes:

a) Que el conjunto de los ingresos de los miembros de la unidad familiar no supere el
limite de tres veces el Indicador Publico de Renta de Efectos Multiples. Dicho limite sera de
cuatro veces el Indicador Publico de Renta de Efectos Mdultiples en los supuestos previstos
en las letras d) y f) del apartado anterior, y de cinco veces dicho indicador en el caso de que
el ejecutado sea persona con paralisis cerebral, con enfermedad mental o con discapacidad
intelectual, con un grado de discapacidad reconocido igual o superior al 33 por ciento, o
persona con discapacidad fisica o sensorial, con un grado de discapacidad reconocido igual
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o superior al 65 por ciento, asi como en los casos de enfermedad grave que incapacite
acreditadamente, a la persona o a su cuidador, para realizar una actividad laboral.

b) Que, en los cuatro afios anteriores al momento de la solicitud, la unidad familiar haya
sufrido una alteracion significativa de sus circunstancias econdémicas, en términos de
esfuerzo de acceso a la vivienda.

€) Que la cuota hipotecaria resulte superior al 50 por cien de los ingresos netos que
perciba el conjunto de los miembros de la unidad familiar.

d) Que se trate de un crédito o préstamo garantizado con hipoteca que recaiga sobre la
Unica vivienda en propiedad del deudor y concedido para la adquisicién de la misma.

4. A los efectos de lo previsto en este articulo se entendera:

a) Que se ha producido una alteracidn significativa de las circunstancias econdémicas
cuando el esfuerzo que represente la carga hipotecaria sobre la renta familiar se haya
multiplicado por al menos 1,5.

b) Por unidad familiar la compuesta por el deudor, su conyuge no separado legalmente
o0 pareja de hecho inscrita y los hijos, con independencia de su edad, que residan en la
vivienda, incluyendo los vinculados por una relacién de tutela, guarda o acogimiento familiar.

* El Indicador Publico de Renta de Efectos Multiples (IPREM) es un indice empleado en Espafia
como referencia para la concesion de ayudas, subvenciones o el subsidio de desempleo. Nacié en
2004 para sustituir al Salario Minimo Interprofesional como referencia para estas ayudas.

Tot 1 aixi, a Espanya a diferéncia d’altres, paisos quan una persona no pot fer front al
pagament de la hipoteca que té contractada amb un banc és desnonada de la seva vivenda,

pero ha de continuar pagant I’import del deute contret amb el banc.

Escolta i pren nota
http://www.tv3.cat/30minuts/reportatges/1793/Escanyats-per-la-

hipoteca

1. Coneixies la situacié que presenta el video?
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Per qué han perdut aquestes families els seus habitatges?

Que en penses de ’actuacid dels bancs?

Quines guestions han aparegut al video que no coneixies

Creus que la ciutadania pot fer quelcom contra aquestes injusticies?

Fem una posada en comu amb el grup

Fem una posada comu a classe
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SESSIO 7: LES ONG DE LA NOSTRA CIUTAT?

ACTIVITAT 3.6.

’ J El proper dia ens visitaran membres de la Plataforma d’Afectats per
N~ la Hipoteca que treballen aquest tema a la nostra ciutat. Durant la
’e‘

sessi6 d’avui, cal que discuteixis amb els teus companys de grup
quines preguntes formularas a les persones que escoltarem, pensa qué
és important que tothom participi.

El link d’aquesta ONG ¢és http://www.afectatscrisisabadell.cat/, entra i informa’t sobre les
actuacions gue porten a terme.

Penseu algunes preguntes
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SESSIO 8: XERRADA DE VOLUNTARIS DE LA PAH SABADELL

ACTIVITAT 3.7.

~

Copia les preguntes que heu fet i resumiu les respostes que us han donat:

Primera pregunta

Resum primera resposta

Segona pregunta

Resum segona resposta

Tercera pregunta

Resum tercera resposta

(individual) Pensa sobre el que has sentit. Quina de les situacions explicades pels
conferenciants et sembla una situacié més injusta? Per que?
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(individual) Qué faries tu per solucionar-l1a?

Ara poseu en comu les vostres respostes:

1. Les nostres respostes han coincidit....

2. Les nostres respostes no han coincidit....
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SESSIO 9: ELS INDICADORS SOCIOECONOMICS

ACTIVITAT 4.1.

La primera part de la nostra recerca es basa en les dades estadistiques
elaborades per I’Institut d’Estadistica de Catalunya. Entra a ldescat,
la base de dades del nostre pais, http://www.idescat.cat i cerca la

informacid que tens a continuacio. Per trobar les dades sobre Equador
i Marroc, caldra que entris a [
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Ara representa en un grafic cadascun dels indicadors anteriors, per comparar les dades de les
diferents ciutats i paisos que has cercat. Cal fer servir els grafics d’excel.

Reflexiona. Quina és la nostra situacio economica respecte a la mitjana de families a
Catalunya?

Quina és la situacio a Equador respecte de nosaltres?

Quina és la situacid al Marroc respecte de nosaltres?
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SESSIO 10: QUE PASSA AL MON. UN ESTUDI DE CAS

N Durant unes sessions estudiarem que passa a la Republica
o — Democratica del Congo. Representants de la Lliga dels Drets dels
Pobles visitaran la nostra classe i ens explicaran quina és la situacio
en aquest pais, després per grups estudiarem els aspectes meés
significatius de la seva demografia, economia i situacio politica a
partir dels materials que ells ens facilitaran.

ACTIVITAT 5.1.

SESSIO 11,12 13: FEM UNA PETITA RECERCA

2

A) QUE PASSA AL NOSTRE CENTRE?

ACTIVITATG6.1

Ara hem d’esbrinar quina és la situacié socioecondomica del nostre centre. En grup, cal
elaborar unes preguntes perqué els companys de 1r, 2n, 3r, 4t, 1r de Bat. i 2n de batxillerat
responguin.

L’estudi té com a objectiu conéixer la situacié de les llars del nostre centre. Una vegada
elaborades caldra que un representant de cada grup es reuneixi amb els representants de
la resta de grups i entre tots prepareu una Unica enquesta per passar a tot el centre, abans
pero, caldra que consensueu amb els companys de 1’altre grup de 3r d’ESO el qiiestionari
final.

Copieu aqui les vostres preguntes de grup i a continuacié el resum elaborat per la vostra
classe 1 el resultat consensuat amb 1’altre grup per passar a tot el centre.

A) TREBALLANT LES DADES

Cal realitzar el buidat dels quiestionaris que hem passat a cada grup. Rebras una part de la
informacid, cal que en un full aneu anotant que ha contestat cada alumne. Després un
representant de cada grup es reunira amb els companys responsables de la resta de grup
per confeccionar el resum final.
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B) REFLEXIONEM SOBRE ELS RESULTATS

Per poder reflexionar sobre els resultats us sera lliurar un resum de les dades obtingudes
a cada grup, cal que les estudieu en clau de pregunta. Per exemple:

Quins han estat els resultats?

Que ens indiquen?

Quina és la situacio socioeconomica dels companys del nostre institut?

I de I’institut amb el que col-laborem? Fem una connexid 1 comparem els resultats amb
el companys de Berga?

Que ens han explicat els companys de Berga?

C) QUE PODEM FER NOSAL TRES?

Que podriem fer amb els resultats que hem obtingut perque tothom se n’assabenti? Parleu
entre vosaltres i feu alguna proposta, després connectarem per video trucada i discutirem
tambeé el tema amb els companys de I’altre institut. Heu d’arribar a poder fer propostes
d’actuaci6 envers el tema.

PROPOSEM:
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Annex 5. Taula comparativa de les entrevistes en focus grup

Taula 54. Resum de les respostes obtingudes durant la realitzacio del focus grup (I)

Preguntes

Qué ens diuen els alumnes?

1. Com defineixen els joves el
concepte de justicia social?

FGI1: Serra de Noet (Berga)

Naufal: Que no hi hagi diferéncies entre els pobles i que tothom pugui donar la seva opinio.
Gemma: Que no hi hagi diferéncies entre les classes socials, igualtat; que tots poguéssim donar
la nostra opinio.

Kevin: [gualtat.

Marc: Fer el bé per tothom, que tothom estigués bé, igualtat per tothom.

FG2: Arraona (Sabadell)

Sara: La igualtat.

FG3: Arraona (Sabadell)

Eva: Pufl Igualtat, no?

1.1 Qué és la igualtat?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Diego: Repartir tot

Gemma: No tractar diferent a una persona que és d’aqui que a una de fora quan vingui o no sé...,
els politics que roben no els tanquen a la preso com a una persona que ha robat una barra de pa,
els hi poden caure cinc anys i el que roba milions, no..., és només per ser-hi aqui.

FG2: Arraona (Sabadell)

Carla: Si, és aixo..., igualtat davant d’un jutge, encara que, aixd mai passa. Per exemple, el rei
aquest que tenim que es va a matar elefants 1 nomeés va dir que “Lo siento, me he equivocado” i
tot va quedar aixi. No hi ha justicia igual per a tots.

Lluis: Els d’adalt tenen una altra manera de tenir les seves lleis i els inferiors tenim més lleis
que els d’adalt. Se’ns tracta d’una altra manera.

Sara: Se suposa que tots tenim les mateixes lleis, perd després no s’aplica.

Carla: Com la Esperanza aquesta que va atropellar a un policia i no li van fer res, ho fa aixo un
obrer i aix0 no passa.

Lluis: Si fas algun delicte, si fas algo que no esta bé poder rectificar-ho d’una altra manera,
excepte que la victima estigui morta.

FG3: Arraona (Sabadell)

Eva: [Igualtat] Entre home i dona

Marta: [Tgualtat] Entre inmigrantes 1 no inmigrantes. Respeto y que si tu haces algo tener una
consecuencia, sea bueno o malo.

Houda: Llibertat.

Dina: [Llibertat] Que pots expressar les teves opinions.

Ibtissam: Que es respectin els drets [de tothom)]

Eva: I les opinions [de tothom]

Font: elaboracio propia
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Taula 55. Resum de les respostes obtingudes durant la realitzacio del focus grup (II)

Preguntes

Que ens diuen els alumnes?

2. Els joves consideren que la
societat en qué viuen és justa?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Tots: No, gens. Cada cop és pitjor.

Naufal: Perqué hi ha moltes diferéncies, no sé... una persona estad dormint al carrer i una altra
que li sobren potser vuit habitacions o 1o sé...

Gemma: Hi ha gent que per tenir diners pot fer el que vulgui, pot saltar-se les lleis 1 tot..., que no
11 passata res.

Tots: Cada cop és pitjor.

Anna: Perqué si la compares amb abans, doncs no passava tant, pero ara ja... 10 sé... es passen
més. No sé¢ com explicar-ho..., quan veus les noticies, veus, per exemple, ... pero ara els famosos
abusen més. Van sortir dient que I’any passat a Cristiano Ronaldo el van multar per no sé que...
per conduir borratxo, ... 1 per anar a no sé quan per la ciutat, va pagar la multa i ja esta, 1no li va
passar res. Un altre li passa i com que no es pot permetre la multa... No sé, si coses d’aquestes...,
no sé com explicar-ho.

Naufal: La meva mare m’ha explicat que abans les coses eren millor. Quan es feia servir la
pesseta a Espanya es vivia millor, I'economia estava millor, hi havia més feina, ara [amb la crisi]
tot esta pitjor. Ara hi ha pocs llocs, bé ... si que hi ha llocs al mon on pots viure molt bé, abans hi
havia molts llocs que es podia viure bé.

FG2: Arraona (Sabadell)

Tots: No, és molt injusta.

Carla: Tis molt injusta, perqueé si et fixes, mirem a d’altres paisos i estan morts de gana. Per
exemple, ara amb aixo de I’ebola, es preocupen més d’aixo perque el rics no poden morir de
gana. O sigui, si que és molt dolent I"ebola, pero dic que moren més persones de fam que
d’ebola, 1 es preocupen més d’aixa,perque ells no poden morir de fam, perqué ja ho tenen tot. Si
es mobilitzen més s’haurien de mobilitzar no per aixo, sind per altres coses per les que mor
molta gent.

Per exemple, ara amb la contaminaci6, o sigui, prefereixen amb aixo del petroli perforar una cosa
que saps que serd molt pitjor per tot el planeta i guanyar uns quants calers, i no ajudar-lo al
planeta perqué ”esta morint. I només es mobilitza la gent per diners, quan se n’adonin que no es
pot menjar el diner...

Lluis: No ¢s justa perque no hi ha igualtat.

Jhon: No és justa perque no ens tracten igual.

FG3: Arraona (Sabadell)

Tots: No

Marta: Perqué les opinions no es respecten i tampoc hi ha igualtat en tots, entre immigrants i no
immigrants o en alguns llocs tampoc hi ha entre homes i dones o en algunes cases.

Houda: Que no se respetan las opiniones de los demas.

Dina: Que las chicas no cobren como los chicos.

Ibtissam: No es respecten les cultures ni les religions.

Font: elaboracid propia
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Taula 56. Resum de les respostes obtingudes durant la realitzacio del focus grup (I1I)

Preguntes Que ens diuen els alumnes?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Tots: Res.

Gemma: Actualment els pobres son cada vegada més pobres i els rics cada vegada més rics. Per
canviar la situacio hauriem de posar tots de 1a nostra part 1 tothom no vol.

Naufal: Canviar de govern. Nosaltres personalment poden fer poca cosa, manifestacions i coses
aixi...

Gemma: Igualment qué més dona, per exemple, s’esta veient amb el cas de Catalunya, quantes
manifestacions s’han fet per la independéncia i ningd ens fa cas, llavors... res no ha canviat.
Anna: O per la reforma de I'escola, que n’hem fet moltes aquest curs...

FG2: Arraona (Sabadell)

Tots: Res.

Ericka: No es pot canviar.

Carla: Una revolucio.

Borja: Un cop d’Estat.

Sara: Tampoc deixen moltes possibilitats. Si els de dalt que son els que poden fer algo no fan
res...BE, nosaltres també podem, pero. ..

Carla: Es clar que podem fer, perqué nosaltres [els que no tenim ni poder politic ni diners] som
molts més i si nosaltres ens mobilitzen obligarem als d’adalt a mobilitzar-se.

Sara: Perd no els interessa, llavors ho eviten.

Carla: La societat és molt conformista, després es queixen, perd no som capacos d’anar a una
manifestacio o qualsevol cosa d’aquestes, per por a qué passara, doncs després no et queixis del
que passa, si no ets capag tu de sortir a defensar els teus mateixos drets, perque sino ho fas tu,
ninguna persona ho fara per tu.

3. Queé podem fer per canviar
les situacions d’injusticia?

FG3: Arraona (Sabadell)

Tots: Res

Marta: Res, perque encara que nosaltres poguem 1 volguem si les persones que de veritat tenen
poder no ho fan... o sigui, jo no puc anar ara a un treball i dir no, que aquesta dona cobri com
aquest home, aixo ho haurien de fer els de I'empresa.

Dina: Jo no puc fer res per canviar aixo perqueé soc una noia de 15 anys.

Entrevistadora: I quan sigueu adults?

Dina: Res

Eva: Si t¢ poder per poder fer-ho, si. Si ella crea un ofici i vol la igualtat entre els homes i les
dones, llavors si que podra fer algo, que cobrin igual els homes que les dones.

Marta: Per poder canviar les coses s’ha de tenir poder.

Font: elaboraci6 propia
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Taula 57. Resum de les respostes obtingudes durant la realitzacié del focus grup (IV)

Preguntes Qué ens diuen els alumnes?

FG1: Serra de Noet (Berga)
Gemma: Ultimament estan ensenyant a la tele molta gent que ve aqui en busca d’un futur millor,

pero és que fan coses il-1ogiques com ficar-se 300 persones en una barca que... Ara fa poc va
haver també una tragedia.
Anna: [El problema] Es molt dificil de solucionar perqué...
Gemma: Son molt pobres aquesta gent... i venen aqui, els deuen parlar molt bé d’aqui 1 volen
venir a buscar treball.
Anna: Ni que els parlin una mica millor del que estan alla, ja tenen motius per venir... Suposo.
Naufal: No és just que passi aix0..., alla s’estan morint..., no sé. Aqui tenen un tant per cent de
possibilitats de viure una mica millor.
Gemma: Aqui no hi tenen gaires oportunitats.
Anna: A casa seva no es poden quedar perque estan pitjor.
Naufal: Europa mateix ho pot solucionar. En d’altres paisos han de solucionar, poden solucionar,
els problemes economics.
Gemma: Jo no crec que sigui just que passi aixo, perd tampoc sé qué ha de fer la gent d’aqui per
solucionar-ho. Tampoc tenim la culpa de tot.

FG2: Arraona (Sabadell)

Marta: Vergonyos.
Sara: Desesperante.
Carla: Indignant, bé si es diu que tots tenim els mateixos drets per que fan aix0?

4. Qué nopinen sobre el drama Lluis: Trista, perque ells volen millorar de futur 1 se’n van a d’altres paisos. Després quan

de la Mediterrania. Per qué no
se solucionen aqueste
situacions d'injusticia?

arriben a qualsevol lloc 1 no els deixen, tenen maltractament.
Sara: Les persones que juguen amb ells, que els diuen que si arribaran 1 que els fiquen en
qualsevol lloc per aprofitar-se 1 per diners.
Carla: Si com la barca aquesta que esta a la deriva i que ningt vol agafar a la seva costa.
Lluis: No s’acaben perque no tenen res a la vida, ni tenen res a guanyar 1 perqueé la gent no té
diners.
Carla: Perque als de dalt no els interessa, perque aquestes persones no els aporten res.

FG3: Arraona (Sabadell)

Houda: No sé que...

Marta: Molt trista.

Mouha: Molt trista.

Marta: O sigui perque hi ha persones que s’estan jugant la vida por poder entrar al pais 0 a un
altre lloc, 1 hi ha moltes persones que no aconsegueixen perqué no els deixen o no els donen la
oportunitat o...

Eva: Es que tal y como lo hacen lo estan haciendo mal, si ellos lo hicieran bien...

Marta: No ya si, eso es otra cosa.

Ibtissam: Es que en su pais no les hacen caso, aunque lo intenten... no encuentran otra solucion.
Eva: Perque alli no hi ha justicia i perque els que tenen poder tampoc fan res per acabar amb
aixo que passa.

Sara: No reben ajudes tampoc, els deixen alli sense res, pobres. Necessiten més justicia, més
igualtat...

Houda: No s¢, pero pobres que han salido de su pais para poder vivir mejor y no lo consiguen
algunos.

Font: elaboracié propia
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Taula 58. Resum de les respostes obtingudes durant la realitzacié del focus grup (V)

Preguntes

Que ens diuen els alumnes?

4.1 Alga va opinar que era una
situacio justa, qué en penseun?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Naufal: Nosaltres no! Jo crec que és molt cruel!
Gemma: Potser ho pensaven perqué como que la gent ha hagut de fer coses per en sortir-se, ells
també haurien de buscar una soluci0 alla, la solucio no és venir aqui 1ja tacolliran.

FG2: Arraona (Sabadell)

Lluis: No poden dir aixo perqué si tu et poses a la seva pell dells i la situacio que pateixen per
arribar...

FG3: Arraona (Sabadell)

Houda: Que, si vienen y salen de su pais, nadie le gustaria salir de su pais pero si lo hacen es por
motivos, porque no pueden estar ahi, no ... no sé, no pueden vivir ahi bien, piensan en que si van
a otro pais viviran mejor.

Eva: Pero, si vienen aqui... mal. Sap aquesta gent sap ¢l que esta passant a Espanya?

Marta: Yo també pienso asi [els que opinen aixi]... perqueé a ningl d’ells ha passat una cosa
semblant, a un familiar, a alguna persona propera a ells, perqué si no, no opinarien d’aquesta
marnera.

Eva: (Ellos saben lo que esta pasando en Espafia?

Marta: Ya, pero por muy mal que esté Espafia su pais estd mucho peor, entonces si vienen es
por algo, y si se estan jugando la vida es por algo.

Dina: No es porque quieran.

4.2 Tenen dret a quedar-se o
se’ls ha de retornar?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Naufal: Si [tenen dret a quedar-se].

Gemma: Tothom té dret! Pero no en aquestes condicions. Perd és que jo vaig sentit que per
pujar [a la pastera] pagaven 300€, vull dir... no sé... que agafin un avio o un vaixell normal, no
pagar 300€ per matar-se.

Naufal: Surt molt car, fer-se el passaport i tot, necessiten molts anys... i pagar 300€ i arribar
il-legalment els hi surt molt bé.

FG2: Arraona (Sabadell)

FG3: Arraona (Sabadell)

4.3 Que n’opinen sobre
Pacolliment europeun, és just el
tracte que reben?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Marec: No!

Anna: No, perd aqui en veritat..., també s’ha de dir que quan arriben aqui reben moltes ajudes,
en canvi hi ha gent d’aqui amb problemes economics i ningt els ajuda. No sé... Al poligon
industrial de la Valldan, per exemple, donen pisos, perd no a gent d’aqui, gent de fora, hi ha gent
d’aqui que té les coses malament.

Itziar: Ja els esta bé, perque venen aqui i reben més ajuts que nosaltres, a ells ja els hi esta be.

FG2: Arraona (Sabadell)

FG3: Arraona (Sabadell)

Tots: No!
Ibtissam: Perque aquesta gent surt dels seus paisos perque hi ha injusticia.
Dina: La justicia només existeix a les pel-licules que és on passa de tot.

Font: elaboracio propia
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Taula 59. Resum de les respostes obtingudes durant la realitzacié del focus grup (VI)

Preguntes

Que ens diuen els alumnes?

4.4 [Als joves nouvinguts]
Sentiu que a I'institut us
tracten igual que als nois
nascuts aqui?

FGI: Serra de Noet (Berga)

Kevin: No [molt fluixet 1 no torna a dir res més sobre el tema, se sent cohibit]

Gemma: No crec que et tractin diferent per aixo [per ser d’un altre pais, religio o color de pell],
que els professors tractin els alumnes diferent, per aixo, ho trobo molt greu jo.

Kevin: §i [se sent bé tractat].

Naufal: No [ha sentit cap prejudici envers ell per ser musulma].

FG2: Arraona (Sabadell)

Ericka: Si, depende como te relaciones con los demas, depende como los conozcas, como ti
seas asi te tratan.
Lluis: De como nos tratan, si [fa referéncia al fet que els tracten igual que als altres].

FG3: Arraona (Sabadell)

Marta: [No és nouvinguda] Aqui no passen coses aixi [racisme 1 xenofobia], és de broma.
Mouha: Em sento molt bé perque si lo hacen [si li diuen negre] no es con mala intencion, ni
nada de eso...

Sara: Al menos conmigo tampoco y con todos los inmigrantes que hay en el instituto tampoco.
Houda: Nadie se ha metido conmigo porque lleve pafivelo.

Eva: [No és nouvinguda] Yo fui a un colegio pijo de estos del centro y alli son todos muy jay!...
10 sé qué... peto cuanto mas florecitas sean, peor son luego por la espalda, prefiero que te lo
digan cara a cara y por muchas peleas que tengas con la gente, prefiero que me lo digan a la cara.
Asi son los del centro.

o | fora de I'institut?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Kevin: Si

Naufal: No [ha sentit cap prejudici envers ell per ser musulma]

FG2: Arraona (Sabadell)

Ericka: No. Ayer fui a recoger mi DNI y la policia como que se puso nerviosa y comenzo a
gritarnos a todos, y a un negrito que estaba alli sentado en su coche le comenzo a decir que negro
de "mierda” que por qué estaba sentado alli. Yo pienso que no nos tratan asi por ser de otro pais,
nos ven como indiferentes [tot i fer servir el terme "indiferent", creiem que feia referéncia a

"o
3

superiores a nosotros.

Lluis: Si, pero yo me siento peor en mi pais que aqui, porque yo fui a mi pais como turista y cada
15 dias tenia que ir a pagar el visado y si no pagaba no me dejaban salir del pats.

Jhon: 81, yo un dia que estaba pasando por delante de una tienda que habian robado no sé qué
cosa, salio el duefio de la tienda y me pard a mi, me dijo que por qué habia robado; yo ni sabia de

"diferents", "incults" 0 a "analfabets"] como que no sabemos lo que saben ellos que se creen

qué me estaba hablando y el duefio era un espafiol, me dijo que por qué habia robado que me
sacase todo de los bolsillos.
Yiyi: No he estado nunca en China, no s¢. Me siento bien tratada.

FG3: Arraona (Sabadell)
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Annexos

Taula 60. Resum de les respostes obtingudes durant la realitzacié del focus grup (VII)

Preguntes

Que ens diuen els alumnes?

5. Els joves creuen que a
Catalunya tindran les mateixes
oportunitats?

FG1: Serra de Noet (Berga)

Kevin: No, si tens el mateix titol si, si no, no tindrem les mateixes oportunitats.

Gemma: Ara aqui no tant, perqué aqui agafen meés als de fora que als d’aqui, pero si vas a un
altre lloc, agafaran abans un d’aqui que un de fora o agafaran abans una dona per perruquer que a
un home.

Mare: Si, igual. De vegades, aqui per treballar abans agafen a un d’altre pais perqué li paguem
menys.

Gemma: Si és veritat, hi ha molta gent que agafen dones de la neteja que no son d’aqui perque si
1i diven 50 euros ells diven que si abans que tu.

Marc: Agafen abans la gent de fora.

FG2: Arraona (Sabadell)

Lluis: Si uno se lo gana con estuierzo, tendra muchas oportunidades. Si es una persona que no
hace nada, tendrd menos oportunidades que otro.

Carla: Depende de como te espabiles. Si uno se espabila tendra oportunidades, tendras las
puertas abiertas.

Ericka: Todos tienen las mismas oportunidades aqui, ni una mas ni una menos; el esfuerzo
depende de ti, si tienes alguna consecuencia es por tu culpa no porque tengas mas oportunidades
0 10.

FG3: Arraona (Sabadell)

Mouha: Depén de com treballis 1 com estudiis.

Dina: Los ricos estudiaran y nosotros no.

Marta: Te lo puedes ganar con becas.

Eva: Ricos de nuestra edad hay muchos que dejan de estudiar porque, en teoria, tienen la vida
solucionada, pero un dia el dinero se les acabara y... y estaran mal.

Ibtissam: Ara, a la nostra societat hi ha més racisme. Por ejemplo, si eres extranjero, también
por la religid, si eres musulman por tu cultura..., ya ni te van a respectar y cada vez esta peor. Si
yo llevo pafiuelo no me van a respetar.

Dina: Los nazis [fa referéncia al racisme expressat per la companya antetior, sense apottar cap
altre argument]

Marta: Sit0 eres musulmana y yo espafiola y llegas a un trabajo con el bachillerato, la
universidad, un master, por mucho que ti seas musulmana y yo espafiola, si yo no llego con nada,
con el bachillerato, te van a coger a ti, no me van a coger a mi.

Sara: Es verdad Marta lo que dice la Ibtissam, si la Ibti se pone pafiuelo hay gente que no la
mirara de la misma forma.

Ibtissam: Yo sé que ha pasado asi, que tienen estudios, pero porque lleva pafiuelo no los
respetan. No respetan la religion.

Sara: Es verdad no respetan la religion.

Eva: Yo creo que si [que tothom tindra les mateixes oportunitats].
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