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INTRODUCCION GENERAL

La Fraseologfa, considerada en la tradicion lingtifstica rusa y anglo-germana una
disciplina cientifica auténoma dentro de los respectivos estudios filolégicos, ha ido
labrandose su camino como tal también dentro de otras Filologfas, hasta llegar a formar
parte de la Lingiistica Europea, de manera que hoy dia ya se puede hablar de Fraseologia
Europea. Muestra de este proceso y de los avances continuos dentro de estos estudios es la
organizacion EUROPHRAS, cada vez mds importante y en continuo crecimiento. Fue
fundada en el afio 1999 por el investigador suizo Harald Burger con el propésito de llevar a
cabo congresos bienales internacionales de relevancia. Su cometido no es solo el fomento
de la investigacion y de los estudios fraseoldgicos a nivel europeo, sino también el ofrecer

una plataforma de contacto e intercambio cientifico constante entre sus investigadores.

Asi, en el ultimo congreso EUROPHRAS 2016 celebrado en agosto del mismo afio
en la ciudad alemana de Tréveris, tuve la ocasiéon de conocer personalmente a muchos
investigadores internacionales de los cuales hasta este momento solo habfa conocido sus
contribuciones, articulos y libros. Fue realmente muy enriquecedor poder hablar, discutir e
intercambiar en primera persona opiniones con expertos que comparten el mismo campo
de investigacién, la Fraseodidactica. Ademas, en este ultimo congreso quedé patente la
relevancia que ha cobrado y sigue cobrando esta subdisciplina de la Fraseologia, pues hubo
una seccion muy amplia de ponencias y conferencias dedicadas a temas relacionados con la
didactica de la fraseologia, lo cual resulta muy significativo, dada su relativa juventud como

campo de investigacion.

Tanto nuestro interés personal por estas unidades tan peculiares, las unidades
fraseoldgicas, (de aqui en adelante UF), que forman parte inherente de todos los idiomas,
como también por nuestra condiciéon de docente de aleman como lengua extranjera en el
ambito universitario, (de aqui en adelante hablaremos de DaF") han contribuido a orientar
nuestro ambito de investigacion a las cuestiones didacticas. Precisamente la labor diaria en
el aula de DaF en distintos niveles del Marco de Referencia Europeo (MCER) nos permite

tener una vision muy cercana de la realidad fraseoldgica en el aula y de la dificultad que

! Esta abreviatura se deduce de la terminologia alemana Deutsch als Fremdsprache, es decir, aleman como
lengua extranjera.



El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de Dalf

conlleva tanto el aprendizaje como la ensefianza de estos elementos lingtisticos por las
diferencias que presentan tanto estructural como semanticamente con respecto a las
combinaciones libres de palabras. Con el término Fraseologia, la investigacion se refiere
generalmente tanto a la disciplina cientifica que estudia el tipo de elementos, las UF, como
al conjunto de estas combinaciones de palabras. Si hablamos a continuaciéon de la
integracién de la fraseologia (con minuscula) en la ensefianza, entendemos la fraseologia
como el conjunto de estas combinaciones de palabras que muestran un alto grado de
fijaciéon en su forma y en su significado y, en el caso de nuestro estudio, también en mayor

o menor medida de idiomaticidad.

Con la integracion de la fraseologia en el proceso de la ensefianza se pretende
conseguir una competencia fraseolégica que se considera hoy dia necesaria para alcanzar un
alto nivel de idioma, de modo que el hablante sea capaz de entender y expresarse con
creciente naturalidad y seguridad. Sin embargo, la competencia fraseoldgica de los
estudiantes depende de multitud de factores, como por ejemplo la competencia del sujeto
en la L2, en nuestro caso el aleman, de la competencia fraseologica en su idioma materno,
de la cercania entre ese ultimo y la L2, de la actitud del docente hacfa la integraciéon de
fraseologia en el aula y no por ultimo de la presencia o, en su caso carencia de esta
integracion fraseoldgica en los manuales y materiales didacticos adicionales. Con el uso de
muchos de estos materiales en nuestras clases en los ultimos 10 afos, imprescindibles hoy
en dfa para el docente, hemos podido constatar con qué repertorio de materiales en torno a
la didactizacién de las unidades fraseolégicas se cuenta en ellos y qué propuestas y

posibilidades didacticas ofrecen para su aplicacion en clase.

El siguiente estudio se entiende, por tanto, como una contribucién tanto tedrica
como practica a la aplicacion de las premisas fraseodidacticas dentro de los materiales de
ensefanza de aleman, es decir, de la enseflanza y el aprendizaje sistematico de la
Fraseologia a través de los manuales de DaF’. Nuestra meta general es averiguar hasta qué
punto se corresponden los contenidos fraseoldgicos tedricos y practicos de los manuales
con los resultados de la investigacién fraseodidactica actual. Ante el crecimiento
considerable en los ultimos veinte afios de la investigacién en este campo nos parece
necesario comprobar en qué medida existe concordancia entre la teoria y la aplicacion

practica y averiguar si al menos ambas van en la misma direccion.

Como toda investigaciéon en el marco de una tesis doctoral, en el trabajo que

presentamos a continuacion nos hemos tenido que ceflir en una seleccion de materiales y
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delimitar un corpus partiendo del objeto de estudio. Aun asi, con la exhaustividad de
nuestro analisis se pretende que los resultados que se han extraido y las posteriores
conclusiones sean suficientemente significativas y de validez general. La actualidad del
objeto de este estudio y de la problematica que plantea se vera reflejada a lo largo del
mismo en la constante mencién de fuentes y referencias bibliograficas desde los primeros
hitos fraseodidacticos en lengua alemana hace ya mas de treinta afios hasta las tendencias
mas actuales y recientes que recogen y se hacen eco de aquellos primeros logros del
conocido Dreischritt de Kihn (1984), del Vierschritt de Liiger (1997), y de las constantes
contribuciones teéricas de Ettinger para el ambito aleman desde el 1997, afio en el que
public6 su diccionario y manual de fraseologia, "Deutsche Redewendungen" (Hessky y
Ettinger 1997), sin olvidar la correspondiente base de datos fraseoldgica en linea del mismo

investigador.

Estas valiosas, y dirfamos incluso imprescindibles contribuciones, han sido la base
del planteamiento metodolégico de nuestra investigacion, de manera que tanto el
mencionado manual como el conocido modelo de la secuenciacion del proceso de
aprendizaje en tres, y posteriormente cuatro fases, establecen los pilares de la presente
investigacion. Sin embargo, han sido las premisas del cognitivismo y especialmente del
constructivismo las que nos han servido para encontrar una manera de moldear este
modelo y adaptatlo a nuestra situacion actual de ensefianza. No debemos olvidar que ésta,
la ensefianza, se encuentra sometida a un constante proceso de cambio y de mejora por un

sinfin de factores en los que aqui aun no procede entrar.

Por tanto, teniendo en cuenta los supuestos mencionados, las bases metodologicas,
los objetivos, y la complejidad del analisis, esta tesis doctoral se divide en 6 grandes
capitulos con sus correspondientes subdivisiones. En el capitulo primero, subdividido en 5
apartados, sentaremos las bases tedricas de nuestra investigacion, enmarcada en la
Fraseologia y la Fraseodidactica. De las corrientes que mas influencia han ejercido en la
Lingtistica y en concreto en la Fraseologfa, destaca indudablemente el Cognitivismo, al que
dedicaremos un apartado. Mas concretamente nos centraremos en una de las lineas que
tiene especial relevancia en el ambito de la pedagogia en general, el Constructivismo, que

forma parte, como ya hemos mencionado, de nuestra propuesta didactica.

Dentro de los estudios fraseodidacticos recientes, uno de los principales hitos lo
constituye el llamado Optimo Fraseoldgico (Hallsteindéttir, Sajankovéa y Quasthoff 2006),

un estudio de 1112 unidades fraseoldgicas clasificadas en diferentes grupos segin la
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frecuencia y disponibilidad, y constituyendo asi un nucleo de 148 UFs que formarfan el
vocabulario fraseolégico basico de referencia para fines didacticos en la ensefianza de Dal'.
Esta lista es uno de los puntos de partida dentro de nuestro analisis, por lo que le
dedicaremos un apartado. Finalmente, cerraremos el capitulo primero con uno de aspectos
claves de la ensefianza de idiomas extranjeros desde la entrada en vigor de los niveles de
referencia, que no es otro que el Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas
(MCER), que, como no podia ser de otro modo, constituye otra de las bases de nuestro
estudio, y que ha estado ultimamente en el punto de mira bajo los supuestos de la
integracién de la Fraseologia en el correspondiente documento publicado en el 2002, y del

que hablaremos mas adelante.

Una vez expuestas las bases tedricas, en el capitulo segundo estableceremos los
objetivos de nuestro estudio, justificando su importancia, que corresponde a una necesidad
real en el ambito fraseodidactico, ya que no solo se limita a analizar los manuales
seleccionados sino que pretende dar un paso hacia una propuesta de mejora y aplicacion

didactica a través de los resultados alcanzados.

La metodologia empleada se expondra en el capitulo tercero y consiste en la
descripcion de los instrumentos de extraccion de los datos, de los criterios de delimitacion
del corpus y de los criterios del analisis y de la posterior evaluacién de los resultados.
También se dedicara un apartado a la elaboraciéon de nuestra herramienta virtual, sin
embargo, de poca extension, ya que forma un objetivo segundario de nuestro principal

estudio, el analisis de los manuales.

El capitulo cuarto constituye una de las partes centrales de esta tesis doctoral, que
es la elaboraciéon de una tipologia de ejercicios basadas en cuatro manuales de Fraseologia
Alemana, con cuyos ejercicios se ha elaborado una propuesta de clasificacion de los
mismos ejercicios en forma de secuenciacion didactica. Esta misma secuenciacion, basada

en criterios constructivistas, nos servira de base para el analisis de los manuales de DaF.

Este analisis, que constituye el capitulo quinto de nuestra tesis, se propone estudiar
un total de ocho manuales de DaF, representativos dentro de la ensefianza de aleman como
lengua extranjera a nivel internacional, siendo cuatro de ellos del nivel B1 y cuatro del nivel
B2. La variedad de los criterios de analisis se debe a la variedad de las premisas didacticas,
previamente explicadas en el capitulo 1.2., 1o cual conduce a la complejidad del analisis y de

sus respectivos resultados. Se divide en un analisis cuantitativo y otro cualitativo,
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estudiando cado uno de los manuales por separado para posteriormente compararlos entre
ellos, tanto dentro de un nivel como entre los dos. Tras extraer los resultados de estos
analisis y su evaluacion para fines didacticos se propondra la puesta a disposicion de ellos
incluyendo las mejoras propuestas por nosotros, que son entre otros el cruce de datos con
el OF y con el 'Grundwortschatz' aleman, la propuesta de nivel de referencia y el campo
semantico, entre otros aspectos, en una herramienta virtual en linea destinada a estudiantes,
docentes e investigadores en DaF y en Fraseodidactica para su aplicacion didactica en clase.
Al final del mismo capitulo se ofrecera un resumen de los resultados de nuestro analisis
como también una evaluacién de ellos. El capitulo finaliza con un apartado dedicado a la

herramienta web en la que pondremos a disposicion los datos obtenidos.

El capitulo sexto ofrecera las conclusiones generales de este trabajo. En ¢l
volveremos a nuestros objetivos planteados al principio de esta investigaciéon para valorar
criticamente si estos se han cumplido y si hemos podido contribuir, como hemos sugerido
al principio del trabajo, a la elaboracién de propuestas de integracion fraseoldgica y a iniciar

nuevos caminos en esta linea de investigacion.

El dltimo capitulo lo constituye un resumen de estudio con conclusiones redactado

en lengua alemana.



CAPITULO 1

DE LA FRASEOLOGIA A LA FRASEODIDACTICA: DEFINICION,
COMPARACION Y DELIMITACION DE LOS CAMPOS DE
ESTUDIO.

1.1. Introduccion

En el 2004 se celebré en Basilea, Suiza, el congreso de FEurophras, en el que
participamos con una ponencia sobre los somatismos del aleman y el espafiol y la metafora
cognitiva. Al final de nuestra comunicacion, uno de los grandes fraseélogos alemanes, Gerd
Wotjak, planteo la cuestion sobre si era necesario ensefiar la fraseologfa en clase de L2 y en
qué medida una implementacion didactica de ella tenfa futuro. Lo cierto es que en aquel
entonces, la integracion de la fraseologia dentro de la ensefianza de idiomas se encontraba
ain en clernes, y sin duda muchos investigadores frasedlogos se hicieron eco de su
reticencia hacia el campo de la Fraseodidactica, un campo cuyas bases en el ambito del
aleman y del francés fueron sentadas por fraselogos como Kithn (1997, 1992), Liger
(1992, 1997), y Ettinger (1997, 2001, 2007) con sus multiples trabajos tan conocidos y

citados en practicamente toda la investigacion en torno a esta parcela de la fraseologfa.

Como docente de aleman, y a pesar de no haber sido en aquel momento la
Fraseodidactica mi linea de investigacién concreta, sino mas bien la Fraseologia comparada
y contrastiva, la cuestiéon planteada por Wotjak me animo a seguir reflexionando sobre ello
y su comentario fue indudablemente una de las razones por las que posteriormente centré
mi investigacion en este campo, la enseflanza de la fraseologia y, por consiguiente, de su
didactica. Desde entonces ha pasado mas de una década, en la que hemos podido ser
testigos de una evolucion constante desde la presencia escasa, por no decir casi inexistente
de la fraseologia de manera explicita en la ensefanza de idiomas hasta la formacién y
consolidacién de una nueva rama lingtistica en los dltimos afos, la llamada Fraseodidactica,
cuya génesis describiremos en el siguiente apartado 1.3 y cuyo objetivo principal es el

alcance de una competencia fraseoldgica a través del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Nuestro estudio engloba, pues, dos campos estrechamente unidos, la Fraseologia y

la Didactica de Lenguas, dando estos por su parte vida a una nueva linea de investigacion,
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la Fraseodidactica. A continuacién daremos un breve repaso a estos campos de
investigacion, la Fraseologia, la Fraseodidactica y la Didactica de Lenguas, centrandonos,
en el caso de la primera, en los aspectos centrales y mas importantes para nuestro estudio,
que son las UF con sus rasgos definitorios, su tipologia y la terminologia empleada. En el
caso de la Fraseodidactica daremos un resumen de la génesis, del estado actual y de los
enfoques y perspectivas de este nuevo campo, incluyendo en especial la influencia de los
parametros de dos grandes lineas dentro de la Didactica, que son el Cognitivismo y el

Constructivismo, que trataremos en detalle en los apartados 1.3.3.1. y 1.3.3.2.

1.2. Definicion y caracterizacion del objeto de estudio: La

Unidad Fraseologica (UF)

1.2.1. Caracteristicas generales

En la mayorfa de los trabajos de investigaciéon y estudios sobre fraseologia nos
encontramos con dos grandes constantes exponiendo las principales bases de este campo
de estudio. La primera de ellas insiste en el hecho de que la denominaciéon Fraseologia se
refiere tanto a la disciplina cientifica en si como a la totalidad de sus elementos, las
unidades fraseolégicas. La segunda destaca el hecho de que se trata de un campo de estudio
relativamente joven que se ha convertido en una rama lingiifstica central por el interés y la
importancia que tienen sus objetos de estudio, las UFs, en la lengua y en la comunicacion.
Este interés se debe a varios aspectos que son aquellos que diferencian una UF, es decir,
una combinacién fija de palabras, de una combinacién libre. Las UFs son elementos
lingtisticos secundarios — se forman a partir de componentes con un significado primatio
ya presente - que se usan de la misma manera que un lexema y cuyas caracteristicas son la
polilexicalidad, la fijacién, la lexicalizacién, la reproducibilidad y la idiomaticidad.
Dependiendo de la presencia o ausencia de estas caracteristicas distinguimos entre
‘Fraseologia en un sentido estricto’ y ‘Fraseologia en un sentido amplio’, divisiéon que
algunos investigadores denominan también ‘centro’ y ‘periferia’ respectivamente. Seguin

Burger et al. (1982), 1a division se define de la siguiente manera:

Des weiteren sprechen wir von ,,Phraseologismen im engeren Sinne® dann,
wenn beide Kiriterien der obigen Definition erfiillt sind, von ,,Phraseologismen
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im weiteren Sinne® dann, wenn nur das zweite Kriterium erfillt ist.! (Burger,
Hicki Buhofer, Sialm, Eriksson 1982:2)

Los dos criterios, a los que hace referencia el autor en esta cita para distinguir las
dos parcelas son la fijacion y la idiomaticidad, siendo la idiomaticidad la caracteristica sine
qua non de la Fraseologfa en un sentido estricto. Esta idea ya se encuentra en el trabajo de
Hiusermann (1977:7), uno de los investigadores germanistas de la antigua RDA quienes
tradujeron e hicieron accesible la investigacion de la corriente fraseoldgica soviética para la
fraseologia alemana y, posteriormente, al resto de mundo produciéndose asi una estrecha
relacién entre ambos grupos, la soviética y la germanica, y provocando un desarrollo mas

rapido de la fraseologia como campo de estudio relevante dentro de la germanistica.

Oponiéndose a la opinién de otros investigadores como Gak (1982, citado en
Burger 1982) para el que la caracteristica semantica del sentido figurado era caracteristica
imprescindible de la Fraseologia, Burger adopta una interpretacion mas amplia de lo que se
entiende por caracteristica semantica, ya que como dice el autor, apenas existen
irregularidades morfosintacticas que no tengan ninguna consecuencia semantica de algin
tipo. Con la division entre Fraseologia amplia y estrecha se evita, por tanto, la exclusion de
aquellas combinaciones, como colocaciones o férmulas rutinarias, que por su falta de

idiomaticidad no se considerarian parte de la fraseologfa.

Partiendo de esta consideracion, nos centraremos para nuestro estudio en la
Fraseologia en un sentido estricto y por consiguiente, en aquellas UFs que presentan los
dos rasgos principales que son la fijacién y la idiomaticidad. Dentro de estas UFs, las
idiomaticas constituyen nuestro principal objeto de estudio por su especial interés
didactico, ya que son las unidades que mas dificultan la comprensiéon del significado
semantico y sobre todo su uso en forma activa por parte de un hablante no nativo. Durante
mucho tiempo se ha considerado que el aprendizaje de este tipo de UFs dentro de la
ensefanza de idiomas deberia estar restringido a niveles muy avanzados de idiomas vy,
dentro de estos, sobre todo al conocimiento pasivo. Como motivo se alegd su complejidad
morfosintictica y semantica, manifestindose ésta especialmente por su valor semantico y
pragmatico afiadido y en la intencionalidad en el uso. La supuesta falta de motivacién y de

transparencia de muchas de ellas es efectivamente lo que implica la dificultad para el no

! Por lo demas hablamos de ‘Unidades Fraseoldgicas en un sentido estricto’ si se cumplen ambos critetios de
la definicién arriba mencionada, de ‘Unidades Fraseolégicas en un sentido amplio’, si se cumple solo el
segundo criterio. (La traduccién es nuestra.)
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nativo a la hora de querer descifrar su significado. Aun asi, forman parte del inventario
léxico de todas la lenguas, manifestandose tanto en el sistema (langue) como en el habla
(parole), y por tanto deben ser objeto de la ensefianza de la misma manera que otros

aspectos como p. €j. la gramatica, el 1éxico o la fonética.

Un argumento en contra de la dificultad sefialada por algunos investigadores es
ademas el hecho de que muchos de los procesos de idiomatizacién de estas UFs se basan
en procesos de metaforizacion, los cuales por su parte abarcan tanto procesos lingtiisticos

como no lingtisticos. Tal y como dice Jesensek (2000):

Phraseme sind aus dem tdglichen Sprachgebrauch in verschiedensten Kontexten
nicht wegzudenken. Dies gilt sprachentibergreifend und ist primir darin
begriindet, dass die Phraseologie oft auf Metaphorisierungsprozessen beruht
und Metaphern eine ubliche Art der Versprachlichung von menschlicher
Umwelt, Eigenschaften und Verhaltensweisen darstellen.? (Jesensek, 2006: 139)

Es decir, el uso de la fraseologia no se puede reducir, como se ha afirmado a
menudo, a un mero adorno linglistico sustituible por monolexemas semanticamente
equivalente, ya que se trata de expresiones léxicas complejas, con un valor afiadido que se
halla justamente en su fraseologicidad y como tal forman una parte constituyente de

nuestra comunicacion. Son, por consiguiente, necesarias tanto pasiva como activamente y

su dominio debe ser objeto de las estrategias didacticas de la ensefanza de lenguas.

La metafora, por otra parte, es el ejemplo par excellence de cémo se beneficia
nuestra mente del conocimiento cognitivo para conceptualizar el mundo. Este
conocimiento se forma por una parte a rafz de nuestras experiencias vitales, como las
experiencias fisicas, las relaciones interpersonales etc., pero por otra parte esta anclado en
nuestras raices culturales comunes basadas en tradiciones y costumbres transmitidas por la

literatura clasica y universal.
1.2.1.1. La fijacion

Es el término aleman 'Festigkeit' (Burger 2003) con el que se designa generalmente

a este rasgo en la investigacion alemana, aunque también encontramos muchos otros

2 No es posible imaginarse el uso de la lengua en los contextos mas diversos sin frasemas. Esto es un hecho
que esta motivado en primer lugar por los procesos de metaforizacién en las que se basa la Fraseologia y que
las metaforas constituyen una forma usual de la idiomatizacion (en el sentido de trasformar en lengua) del
entorno, de las caracteristicas y del comportamiento humano. (La traducciéon es nuestra.)
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términos refiriéndose a este aspecto, como 'Morphosyntaktische oder lexikalische
Ganzheit', 'Festgefiigtheit', 'Fixiertheit', 'Stabilitit' (Fleischer 1997). En espafiol nos
enfrentamos a una diversidad terminolégica parecida con términos como 'estabilidad’,
'congelacién' o 'automatizacién'. Definiendo el rasgo de la fijacién, respondemos a las
cuestiones iniciales de cémo se produce la fijacién y en qué niveles de las UFs se manifiesta
este rasgo. Respecto a la primera de ellas, generalmente los investigadores coinciden en que
se produce cuando una UF se repite, o reproduce, a lo largo del tiempo con la misma
estructura y el mismo léxico (véase Zuluaga 1975:2; Fleischer 1992, Burger 1998) . Esta
idea tiene sus raices en la idea fundamental del estructuralista Saussure de la distincion
entre ‘langue’ y 'parole’, en la que 'langue’ corresponde al sistema fijo y 'parole al uso libre
de este sistema’. Posteriormente, su discipulo Charles Bally, considerado hoy por algunos
investigadores el fundador de la Fraseologia moderna, habla en su Traité de stylistique (1905)
de 'locutions phraseologiques, unités phraseologiques y unités lexicologiques'. En su Précis
de stylistigue destaca la no descomposicionalidad de los grupos de palabras como expresion
de una idea, ademas de aspectos como la comparacion, la expresién metaforica, la fijacion
entre otros." Otros investigadores como Coseriu adaptaron las ideas de Saussure para sus
tratados sobre el discurso libre y el discurso repetido; sin embargo, el mayor problema de
esta idea reside en el hecho de que en la lengua, en realidad, todo se basa en la repeticion,
ya que sin repeticion no habria comunicacién. De hecho, hay investigadores que rechazan
directamente el criterio de la repeticién, o reproducibilidad, como criterio propio por ser

una caracteristica intrinseca de la fijacion. Donalies (2009) afirma lo siguiente:

Tatsichlich verschwimmen hier verschiedene Kriterien: Es geht um
Wiederholung, Reproduktion, Hiufigkeit, Stabilitit, es geht um Ublichkeit und
vieles mehr. Tatsachlich verschwimmen diese Kriterien ineinander und
tatsidchlich sind sie selbst verschwommen. (Donalies 2009:13)>

En su introduccién a la Fraseologia, la autora hace hincapié en la imprecision de la
definicién y limitaciéon de los criterios mencionados entre ellos. Sin embargo, para la
didactica, la repeticion, o reproducibilidad, juega un papel importante por su influencia en
el proceso de aprendizaje, ya que es parte imprescindible de la estrategia de memorizaciéon y

sirve, por tanto, para consolidar el saber y la informacién adquirida. El hecho de que las

3 Véase Donalies 2009:12.

* Véase al respecto Fleischer 1982: 11, 12; Hiusermann, 1977:VII, Larreta Zulategui 2001: 21, 22.

5 Efectivamente, se mezclan aqui distintos criterios: Se trata de repeticidn, reproduccion, frecuencia,
estabilidad, se trata del grado de uso y mucho mas. De hecho, se sobreponen estos criterios entre ellos y estan
difusos en si mismos. (La traduccién es nuestra).

10
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UF's se repitan y reproduzcan una y otra vez con las mismas estructuras morfosintacticas y
léxicas tiene como resultado su almacenamiento en nuestro lexicbén mental como un todo,
es decir, como un monolexema junto con su significado. Esta lexicalizacién de la forma
fija junto con su significado en nuestra memoria lingliistica se considera como la 'fijaciéon
psicolingtistica', la cual posibilita el acceso directo y el reconocimiento de una UF, sin tener
que descomponerla en sus lexemas (véase Hallsteindottir, 2001:29 y 2006:5). A pesar de no
existir un consenso respecto a esta lexicalizacién de las UFs de forma unitaria, en parte por
falta de estudios y conocimientos fundados respecto al funcionamiento de este lexicon
mental, esta premisa repercute inevitablemente en las estrategias del aprendizaje de las
combinaciones de palabras, ya que indicarfa la posibilidad de usar estrategias de
memorizacion parecidas a las del aprendizaje del léxico no fraseoldgico. Este aspecto sera
de suma importancia para nuestro objetivo principal, el de establecer una tipologia y

secuenciacion de ejercicios.

En cuanto a la segunda pregunta que planteamos, a saber, en qué niveles se
produce la fijacion, se ven afectadas varias esferas, tanto la estructural, es decir, la sintaxis y
el léxico, como la semantica y la pragmatica, esta ultima refiriéndose al uso. Este modelo
fue desarrollado por el investigador soviético Kunin y se encuentra en estudios posteriores
como el de Burger (2003). Los multiples estudios y descripciones por parte de los
investigadores de las distintas corrientes han dado lugar a un amplio abanico de
terminologfas y definiciones distintas. Sin embargo, a nivel didactico, que es el que mas nos
interesa en este caso, una gran variedad de terminologia y conceptos nunca facilita el
desarrollo de estrategias y aplicaciones pragmaticas. No obstante, la fijacion, tanto la
morfosintictica y la semantica como la pragmatica tienen un papel importante respecto al
proceso de aprendizaje de las UFs, especialmente en lo que respecta su uso productivo, es
decir, en la destreza de expresion escrita y oral, ya que sin conocimiento de las restricciones
combinatorias a nivel gramatical, estructural y léxico es imposible usar correctamente una

UF.

A nivel sintactico nos referimos a las UFs como a estructuras sinticticas
relativamente estables dependiendo de la estructura interna de la unidad, con lo cual no
todas las UFs gozan del mismo nivel de fijacién. Burger (1989) habla de 'strukturelle
Festigkeit beziiglich des sprachlichen Systems' y de 'syntaktische Irregularititen' (véase

también Ross 2001:25), refiriéndose al nivel sintactico. En €, se ven afectados el orden de

11
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los componentes, las categorias gramaticales como la flexién del verbo, de los adjetivos, de
los pronombres etc., y los componentes obligatorios. En los fraseologismos que
constituyen una frase completa, l6gicamente, la fijacién serfa absoluta, mientras que en las
UFs que solamente constituyen un sintagma, la fijacion dependera de la estructura

gramatical del sintagma y del entorno oracional.

Expondremos dos casos de fijacion, (a) de fijacion estructural total y léxica y (b) de

fijacion relativa.
(a) Hunde die bellen, beifen nicht.
(b) sich an einem Strohhalm festhalten

Como se ve en este ejemplo, se trata de dos tipos distintos de UFs, en el caso (a) de
una oraciéon completa en la que todos sus componentes estin fijos segun las reglas
sintacticas y gramaticales, en el (b) de una locucién idiomatica por debajo del nivel
oracional, es decir de un sintagma que formara parte de una frase completa. Esto implica
que el contexto oracional condicionara la estructura sintactica, la flexion del verbo y de los
demas componentes, lo cual puede dar lugar a estructuras como las de los siguientes

ejemplos:

(b") Beide A&lammerten sich daher an einen Strohhalm und argumentieren, wie Horst

Sechofer es kiirzlich selbst noch getan hatte. (Die Zeit, 07.10.2008)

(b") Doch wihrend sich die Polen an diese Allianz wie
Ertrinkende an einen Strohhalm klammerten, belog der preuBlische Gesandte in Warschau,

Lucchesini, die Polen mit beredetem Charme . (Die Zeit, 17.09.1993)

(b") Ayaan Hirsi Alis Zuhorer neigen freilich nicht dazu, zwischen dem friedlichen Islam
und dem militanten Islamismus zu unterscheiden, um sich an einem Strohhalm festzuhalten.

(Spiegel Online Kultur 18.06.2007)7

(") Dieses Milieu fithlt sich medial nicht mehr reprisentiert und hélt sich wie

an einen Strohhalm an Akif Piringci. (Die Zeit, 03.04.2014)

¢ Los ejemplos de buscaron en linea con el buscador de Google y con el buscador del DWDS
7 http:/ /www.spiegel.de/kultur/gesellschaft/islamkritikerin-ayaan-hirsi-ali-auf-augenhoche-mit-dem-gorilla-a-
489122.html (visitada por ultima vez el 22 de abril del 2016)

12
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Por una parte, en estas oraciones encontradas de la revista alemana Der Spiege/ y del
periddico aleman Die Zeit se puede constatar como se integra la UF en el contexto de la
frase, pues pide en los dos casos primeros la flexién del verbo en plural y en pretérito, es
decir, en su tiempo verbal correspondiente, en el tercer caso en una estructura subordinada
con infinitivo en el tercero y de nuevo con la flexiéon en singular y en el tiempo verbal de

pI‘CSCﬁtC.

Aparte de estos cambios a nivel morfosintactico, se observan también cambios en
el nivel léxico, denominado por Burger (2003) 'lexikalische Art der strukturellen Festigkeit',
y que nos indica hasta qué medida existen posibles restricciones para sustituir, insertar o
eliminar componentes por otros. En el caso de los ejemplos (b") hasta (b"") nos
encontramos con tres verbos distintos, que son 'sich klammern an', 'sich festhalten an' e
incluso 'sich halten an'. Tanto en el diccionario idiomatico Deutsche ldiomatik (DI) de
Schemann (2011) como en el tomo 11 Redewendungen de Duden (DU11) (2013), esta UF
viene recogida con el uso de los verbos 'sich klammern an', seguido de acusativo, o bien
'oreifen nach', seguido de dativo. También se encuentra en la entrada de los dos
diccionarios la posible extensién por el complemento circunstancial de modo 'wie ein
Ertrinkender' que se usa en el caso (b"), sujeto en este caso también a la correspondiente
concordancia gramatical. Respecto a los dos verbos 'halten' y 'festhalten', el primero lo
hemos encontrado en el diccionario de Wander®, mientras que respecto al verbo
'festhalten', se trata de la variante coloquial de 'klammern', es decir, en realidad es una
modificacién de la misma UF respecto a su registro de uso, ya que tanto 'greifen’ como
'klammern' se etiquetan en los diccionarios con la marca de uso de 'umgangssprachlich'

(coloquial) y 'pathetisch' (teatral, afectado).

La caracteristica de la fijacion, al igual que la polilexicalidad, se ve relativizada por el
hecho de que existan modificaciones y vatiantes, como acabamos de ilustrar, "[...] so dass
heute von einer relativen Festigkeit ausgegangen wird."” (Kithn 2007). Sin embargo, la
variabilidad no hace mas que afirmar la naturaleza fija de estos elementos, pues, sin fijacion
no se podria hablar de variantes o modificaciones, ya que estos fenémenos no se

percibirfan como tales (véase Mena Martinez 2003).

8 El diccionatio estd disponible en linea en: http://www.zeno.org/Wander-1867
% ...de manera que hoy dia se parte de una fijacion relativa. (traduccioén de la autora)
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El nivel pragmatico de la fijacion incluye por su parte distintos aspectos definidos
por el uso de las UFs en contextos concretos y de las marcas des nivel de uso. Burger habla
de ‘Gebriuchlichkeit’, es decir, ‘usabilidad’. Este aspecto de la fijacién esta estrechamente
relacionado con el criterio semantico del valor afiadido, o llamado generalmente de manera
poco precisa, valor connotativo, marcando diferencias semanticas con respecto al
componente equivalente unilexematico. Dobrovol’skij (2002) puntualiza al respecto:

Zur Idiompragmatik sei hier nur soviel gesagt, da der fir die pragmatischen
Fragestellungen zentrale Begriff der Konnotation in vielen mir bekannten
phraseologischen Studien véllig falsch verwendet wird. Dieser Begriff hat seinen
operationellen Wert nur dann, wenn damit etwas greifbar gemacht wird, was
nicht schon durch andere Kategorien erfasst wird. Konnotationen |...] umfassen

meist kulturell bedingt Assoziationen, die fiir nichttriviale pragmatische
Interferenzen verantwortlich sind.!” (Dobrovol’skij 2002:430)

Los tres fenémenos mencionados, la fijacién sintactica, semantica y pragmatica,
manifiestan, como hemos visto, la relativa fijaciéon de las UFs en sus distintos niveles. Las
desviaciones, si bien en el caso de un hablante nativo se suelen producir por las
condiciones de la situacién de comunicacién, como pueden ser la inmediatez o el estado de
nerviosismo del mismo hablante, en el caso del hablante no nativo, e incluso a veces de un
hablante nativo, puede ser el resultado del desconocimiento de las restricciones
combinatorias a nivel léxico o sintactico. Burger et al. (1982:63) definen estas restricciones
como la totalidad de las limitaciones de las partes variables de fraseologismos que fuera de
estos fraseologismos no conocen este tipo de limitaciones. Incluyen también la presencia
en algunas UFs de componentes vinculados fraseolégicamente, es decir, que unicamente se
usan en el contexto de esta UF, pero no fuera y que constituyen un elemento fosilizado

dentro de la UF, lo que se denomina 'palabras diacriticas'.

Finalmente, la fijacién semantica que se halla en el significado idiomatico de las
expresiones, se detecta contrastando esta con un lexema simple del mismo significado

basico. Asi lo alega Dobrovlo'skij (2002):

Ausgehend von den inzwischen allgemein bekannten Postulaten aller modernen
Theorien der lexikalischen Semantik, kann man schon a priori annehmen, daf
die Existenz der Idiome allein dadurch legimitiert werden kann, daf sie etwas

19 En cuanto a la pragmatica de las UFs idiomaticas solo queremos apuntar aqui, que el término de
connotacién, que es de suma importancia para las cuestiones pragmaticas, se usa de manera totalmente
errénea en muchos de los estudios fraseologicos de los que tenemos constancia. Este término solo alcanza su
valor operacional en el caso de que se dé acceso a algo que atin no ha sido integrado por otras categorias. Las
connotaciones [...] abarcan en la mayorfa de los casos asociaciones condicionadas culturalmente, responsables
de interferencias pragmaticas trascendentales. (La traduccion es nuestra.)
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anderes bedeuten als ihre quasisynomymen Einwort-Korrelate, die oft als
Bedeutungserklirung benutzt werden.! (Dobrovol'skij 2002: 430)

A continuacion, el autor clarifica su postura con un ejemplo de dos expresiones
idiomaticas, concretamente las UFs 'den Liffel abgeben' vy 'ins Gras beiffen’, cuyo valor
semantico no se puede reducir simplemente al significado global de 'morit', sino que se
distingue en sus particularidades de uso que se hallan en varios estratos. Estamos de
acuerdo con el autor respecto al uso del término connotativo designando el supuesto valor
expresivo o estilistico de las UFs. Parece una especie de 'cajon de sastre' para aquella parte
del significado que no se puede deducir de los supuestos equivalentes monolexematicos o
parafrasis y que realmente no se reduce solo a cuestiones de estilo o de expresividad, sino a
otras particularidades o restricciones de uso muy concretas. Estas, como afirma
Dobrovol'skij, se averiguan perfectamente con un analisis de ocurrencias de las
correspondientes supuestas equivalencias en un numero suficientemente mayor de

contextos diferentes.

Se evidencia, por tanto, la fijacion pragrnzitica12 o situacional” como parte de la
fijacion semantica y estrechamente relacionada con los niveles y las situaciones de uso
como también del contexto, todo ello definiendo el valor afiadido o connotativo que se
halla en un nivel asociativo y que se define por delimitacién de su significado respecto al de

un lexema simple.

Los ejemplos que acabamos de comentar respecto a la fijacion nos sirven también
para el siguiente rasgo distintivo de las UFs y que es igualmente de un especial interés
didactico, ya que la dificultad para el aprendiz de aleman como L2 no reside tnicamente en
la fijacion, sino también y sobre todo en el hecho de que las UFs aparecen con un sentido

figurado. Estamos hablando del rasgo de la idiomaticidad.

11 Partiendo de los postulados de todas las teorfas modernas de Semantica, generalmente conocidos hoy dia,
ya se puede a priori suponer, que la legitimidad de las existencia se las UFs idiomaticas se debe al hecho de
que significan algo diferente que sus correlatos monolexamaticos quasi sinénimos, que se usan a menudo para
la explicacion del significado. (La traduccién es nuestra.)

12 Con respecto a la fijacion pragmatica, véase también Zuluaga (1977).

13 Con respecto a la fijacién situacional, que incluye incluso la realizacién fonética y prosédica, véase Thun
(1978: 66-68).
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1.2.1.2. La idiomaticidad

Sefialamos ya mas arriba que el rasgo de la idiomaticidad es aquel que dio lugar a la
distincién entre fraseologia en un sentido amplio o estricto, perteneciendo las UFs
idiomaticas a la ultima. La distincion entre ambas surgié a rafz de una coexistencia de dos
corrientes, la soviética y la anglo-americana, con dos puntos de partida distintos, ya que
para los defensores de la primera, el rasgo definitorio era la fijacién, mientras que para los
segundos era la idiomaticidad, lo cual se refleja ya en el nombre de su disciplina,
'Idiomatics'. De hecho, los términos 'idiom', 'idiomatics' o 'idiomatisch', 'idiomatique' e
e . . . . L
idiomatico' son todos términos internacionalmente reconocidos, sin embargo estan lejos de

. . . s e 14 , . "1 ' ,
ser aplicados a los mismos conceptos lingiisticos . En cuanto al término 'idiom', segin
Roos (2001) cuenta con cuatro aceptaciones basicas, que son (a) fenémenos lingiifsticos
especificos, (b) irregularidades lingtisticas, (c) unidades léxicas complejas cuyo significado

no se deduce de sus partes constituyentes, y (d) una subclase de unidades fraseolégicas.

De las mencionadas acepciones de la palabra idiomaticidad, es sin duda la
definicion (c) la que mas dificultades y controversia suscita en cuestiones didacticas, ya que
implica una transformacion semantica de la cadena lexematica subyacente a la UF (Mellado
Blanco 2004:41). Como sefial de la fijaciéon semantica, el grado de esta transformacion
indica la relacién entre el significado de cada componente y el significado total de la frase.
Esto se conoce generalmente por el hecho de que el significado fraseologico no coincide
con el significado total de la suma de los componentes del fraseologismo (Burger et al.
1982)". La caracteristica a la que se refiere esta definicién es, por tanto, la no
composicionalidad, la cual obstaculiza la comprensiéon de la UF por parte de un no nativo,
ya que a menudo el unico instrumento para descifrar la UF es el contexto. La dificultad de
que sea comprendida depende de varios factores, entre ellos el grado de idiomaticidad, ya
que esta, al igual que la fijaciéon, se puede dar en distintas medidas. Se distingue
generalmente entre UFs totalmente idiomaticas, semiidiomaticas o no idiomaticas. Las
totalmente idiomaticas se consideran los 'prototipos' de UFs de la Fraseologia en un
sentido estricto y se suelen llamar también en aleman 'Idiome' (véase Chrissou 2012:29).

Este caso se da cuando todos los componentes de la UF presentan idiomaticidad, o dicho

14 Respecto a la terminologfa inglesa, véase Roos 2001, Mena Martinez 2002, Corpas Pastor 1998
15 Véase también al respecto la investigacion espafiola, Corpas Pastor 1996:26,
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de otro modo, cuando todos los componentes de esta presentan una ausencia de relacion
semantica entre el significado fraseolégico del componente y el de su significado en una

combinacion libre. A continuacién, exponemos algunos ejemplos:
(a) gang und gibe
(b) bei jemandem einen Stein im Brett haben
(c) jemandem die Leviten lesen

Por la falta de relacién semantica entre el significado fraseoldgico de la UF y el
significado de sus partes integrantes, este tipo de UFs se suele considerar mas dificil de
comprender y de aprender que las parcialmente idiomaticas. Estas ultimas, las
semiidiomaticas, son aquellas UFs en las que aparece un componente cuyo significado se
corresponde con el que tendria este componente en una combinacién libre de palabras.

Ofrecemos de nuevo un ejemplo:
(d) Blut und Wasser schwitzen
(e) in Hiille und Fiille

(D) klipp und klar

Cada uno de estos ejemplos contiene un componente que mantiene el significado
que tendria en una combinacién libre de palabras, por lo que se puede deducir mas
facilmente su significado. En el caso (d) es la palabra 'schwitzen', en el caso () la palabra

'Fulle', y en el caso (f) la palabra 'klar'.

Los grados de idiomaticidad influyen por tanto inevitablemente en la comprension
por parte del hablante, especialmente del no nativo, pero en ocasiones también del nativo.
Ademas, el grado de idiomaticidad estd estrechamente relacionado con el aspecto de
opacidad o transparencia, ya que generalmente, cuanto mas idiomatica es una UF, mas
opaco resulta su significado fraseolégico. Aun asi, se tiene que relativizar esta relacion, ya
que la opacidad depende de muchos otros factores como la presencia de la metafora y de la
imagen subyacente de esta, la presencia de palabras diacriticas o también la relacion directa
entre la UF y las experiencias cognitivas y fisiologicas de las personas. Todos estos factores

se consideran parte de una posible motivaciéon de la UF. Un ejemplo muy claro de
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motivaciéon son los casos de los kinegramas y somatismos, los primeros reflejando una
gesto humano con un simbolismo interno, culturalmente condicionado, y los segundos
portadores de un elemento léxico perteneciente al cuerpo humano. Muchos somatismos
son ejemplos prototipicos de la motivacion, la cual indica en qué medida el significado de
una expresion puede ser entendida desde el significado libre de sus componentes. Es, por
consiguiente, la motivaciéon como parte de la idiomaticidad, la que condiciona directamente

la transparencia o la opacidad de la UF.

Esto nos lleva inevitablemente al aspecto de la ambigiiedad entre la posibilidad de
interpretar una UF como combinacién libre y combinacién fraseolégica'® y la arbitrariedad
en la relacion entre los componentes y el significado de estos. LLa supuesta arbitrariedad se
basa en la idea de que, @ priori, no existe ninguna relaciéon subyacente entre los componentes
léxicos y el significado fraseoldgico, sino que esta relaciéon es puramente convencional.
Hallsteindottir (2006) observa que desde el punto de vista de la sistematizacion de la
lengua, esta premisa es altamente necesaria para poder abordar la fraseologia como objeto
de estudio de manera objetiva e imparcial, sin que esta premisa descarte la constancia de
motivacion. La idea de arbitrariedad se justificarfa, segun la autora, desde la perspectiva de
que las UFs, en principio, se consideran unidades dentro del sistema de la lengua, que
estarfan al mismo nivel que los demas signos léxicos, y por lo tanto arbitrarios. Sin
embargo, la posibilidad de interpretar una secuencia de palabras o bien como combinacién
fraseoldgica o bien como combinacién libre implica siempre que sean potencialmente
ambiguas. Esta ambigiiedad, a pesar de las investigaciones que defienden un
almacenamiento de las UFs en el lexicén mental como unién de forma y significado,
implica que el significado literal de los componentes formarfa parte de este proceso de
almacenamiento. Todos estos hallazgos de la ultima década en torno al almacenamiento de
las UFs y de sus significados, a pesar de quedar muchas cuestiones abiertas en torno a
nuestro lexicon mental, son especialmente interesantes para la Fraseodidactica y el proceso
de aprendizaje de lenguas, ya que, como hemos visto, la descripcion semantica de las UFs
es especialmente complicada por la variedad de aspectos que entran en juego respecto al

rasgo de la idiomaticidad.

16 En la terminologia alemana se usa el término ‘Lesatt’, que serfa ‘modo de lectura’, con el que se refiere a la
distincion entre frei’, “‘wortlich’ y ‘phraseologisch’, es decir libre, literal y fraseologico. (véase Hallsteindottir
2001: 45)
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Con esta descripcion de los dos rasgos principales de las UFs idiomaticas, la
fijacion, la ambigiiedad y la idiomaticidad, y teniendo en cuenta el punto de vista didactico,
hemos podido plasmar que, tanto la fijacién como la idiomaticidad se presentan de manera
gradual y dependen de muchas otras cuestiones. Teniendo en cuenta, ademas, las diferentes
estructuras y caracteristicas sintacticas de estas UFs, se nos presenta un amplio abanico de
diferentes categorias y tipos, de manera que es necesario clasificarlas con una tipologia
acorde con nuestro objetivo principal que es el de desarrollar criterios didacticos, lo cual

sera el proposito del siguiente apartado de este trabajo.

1.2.2. Clasificacion de Ias UFs

Desde el comienzo de la investigacion fraseoldgica, la clasificacion de los tipos de
UFs ha sido una constante, de manera que han sido descritas ampliamente caracterizando
todos los diferentes aspectos mencionados en el apartado anterior respecto a la estructura y
semantica. Aun asi y a pesar de las multiples descripciones por los investigadores desde
angulos y puntos de vista distintos, estas descripciones resultan confusos y dificilmente
distinguibles, por estar entrelazados entre ellos. Las interdependencias entre los diferentes
niveles de fijacion estructural y semantica, las graduaciones de ambas y la interaccion entre
los rasgos como idiomaticidad, motivacién, opacidad y transparencia que acabamos de
describir, contribuyen a la diversidad del conjunto fraseolégico. Esta diversidad, tanto del
conjunto fraseolégico como de los distintos enfoques, ha llevado a diferentes
clasificaciones. Con el auge de la Fraseodidactica y los cambios paradigmaticos en el ambito
de la Didactica de las Lenguas hacia el enfoque comunicativo, surgié ademas la necesidad
de integrar otros criterios a parte de los puramente sintacticos y semanticos. Nos referimos
a los aspectos pragmaticos, funcionales y discursivos que desempefian un papel
especialmente importante en el uso productivo de las UFs. No obstante, a pesar de los
distintos puntos de vista de los investigadores, las clasificaciones tienen sus puntos en

comun y se solapan en muchos aspectos.

Ante esta situacion, y teniendo en cuenta que el objetivo de este estudio es de
indole didactica, no pretendemos aportar una nueva tipologia fraseolégica, sino fusionar las

ya existentes para adaptarlas a nuestro objeto de estudio, aprovechandolas en forma de una
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'"Mischklassifizierung'”’, tal y como ya lo recomienda Chrissou (2012). Sin olvidar que
nuestra perspectiva didactica necesita unos criterios propios para abordar esta complejidad,
los criterios utilizados en nuestra clasificacion de las UFs responden a las caracteristicas
tanto sintacticas como semanticas, distinguiendo en un primer plano y siguiendo a Donalies
(2009), entre las distintas estructuras del nivel sintactico teniendo en cuenta en cada uno de
estas distinciones el rasgo semantico, es decir, el grado de idiomaticidad. De esta manera,
hemos elaborado una clasificacion en forma de estructura de arbol con multiples
ramificaciones. Antes de exponer las divisiones de este, abordaremos las diferentes

clasificaciones de UFs que han influido en mayor o menor medida en nuestra propuesta.

La clasificaciéon mas aceptada a lo largo de la investigacion fraseoldgica es sin duda
la de Burger (1998), quien distingue entre tres grandes grupos basicos, que son (a)
'Referentielle Phraseologismen', (b) 'Strukturelle Phraseologismen' y (c¢) 'Kommunikative
Phraseologismen' (Burger 1998: 36). El grupo (a) de esta tipologia redne locuciones y
colocaciones cuyo campo de referencia son objetos, procesos o circunstancias de la vida
real o ficticia; el grupo (b) serfan las UFs que se caracterizan por su funciéon gramatical, y el
ultimo grupo (c) lo constituyen las férmulas rutinarias. El inconveniente de esta tipologia
para nuestra finalidad es el hecho de no incluir varios tipos de UFs que se caracterizan por
un cierto grado de idiomaticidad, pero que tienen caracteristicas concretas, por lo que las
excluye de su tipologia basica. Son UFs que siguen un mismo esquema estructural y una
misma interpretacion semantica, como pueden ser los ejemplos Tag um Tag, o Jahr um Jabr
o también estructuras del tipo IVon Frau gu Fraun. Otras combinaciones que tampoco incluye
en su clasificacion basica serfan las compataciones fraseolégicas con 'wie' del tipo Dunim wie
Bobnenstrob, los kinegramas y las UFs que constituyen nombres propios del tipo Femner

Osten.

Una perspectiva diferente al conjunto fraseolégico ofrece Ettinger (1997) con su
tipologfa' basada en Heinz (1983), elaborada desde el punto de vista fraseodidactico. En
ella clasifica las UFs con sentido figurado en 8 grupos distintos segin sus caractetisticas
semanticas, indicando para cada uno de los grupos los criterios didacticamente relevantes y

que merecen especial atencion por parte del docente y del usuario. Criterios de este tipo

"Clasificacién mixta
18 Para todos estos tipos de UFs que Burger denomina spegielle Klassen, véase Burger 1998: 42-49.
19 Véase http:/ /www.cttinger-phraseologie.de/pages/vorwort/vorwort6.php
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son p. ¢j. el registro, la dificultad de categorizacién onomasiolégica, la etimologia, las

restricciones gramaticales o de uso, entre otros.

Una descripcion exhaustiva basada en las estructuras sintacticas y muy util para
nuestro proposito ya que incluye muchos ejemplos para las distintas categorias, ofrece
Donalies (2009: 57-102). Esta ultima es la base de nuestra clasificaciéon, que incluye, no
obstante, algunas modificaciones que expondremos a continuacién; del mismo modo,
expondremos también los criterios de las distintas clasificaciones segun su pertinencia
didactica, es decir, teniendo en cuenta su grado de relevancia para la integracioén en la clase

de aleman como 1.2.

Aunque en el apartado 1.2.1 la describimos la subdivisién en cuanto a la distincion
entre fraseologia en un sentido amplio y en un sentido estricto, segun la cual distinguimos
entre fraseologismos con o sin el rasgo de idiomaticidad, destacamos aqui de nuevo que
este criterio es de importancia para la delimitacién de nuestro corpus y también forma parte
de los criterios para la elaboraciéon de nuestra tipologia. Sin embargo, el primer criterio
relevante en nuestra propuesta es de indole sintactica. En el apartado 1.2.1.1 respecto a la
fijacion comentamos la division que forma parte de todas las clasificaciones fraseoldgicas,
que es la distincién entre UFs sintagmaticas y UFs oracionales, este ultimo grupo formado
por UFs cuyas estructuras se hallan en el nivel de una oracién completa. En este ultimo
caso, distinguimos varios tipos de enunciados fraseolégicos como p. ej. férmulas rutinarias,
dichos y refranes o proverbios. Estos ultimos, denominados paremias, constituyen un
grupo dentro de los enunciados completos con un mensaje instructivo, moralizante y su
estudio da nombre a una subdisciplina dentro de la Fraseologia, que es la Paremiologia.
Fueron justamente las paremias las que despertaron un gran interés por este caracter
autonomo y moralizante desde épocas antiguas. Un panorama histérico de la Fraseologia
deberia empezar al menos segin Ifiesta y Pamies (2202) por las obras latinas como
Adagiorum Collectanea (1466-1469) de Erasmo de Rotterdam, donde clasifica adagios
latinos y griegos, o bien con Parcemiologia polyglottos (1605) de Hierénimo Megisero. Sin
embargo, por cuestiones obvias solo pretendemos con esta observacion hacer hincapié en
la longevidad de esta disciplina y del afan de sus investigadores en las clasificaciones de su

objeto de estudio.
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Abordaremos las paremias sin detallar su amplio campo de estudio, ya que no
constituyen el nicleo de nuestro analisis. Sin embargo, por su presencia en la ensefianza de
forma integrada nos parecio justificada la inclusion de ellas. Burger (1998: 35) las denomina
'Phraseotexteme' y critica la divisién artificial en dos areas parciales heterogéneas,
denominados 'Mehrwortlexemik' y "Textemik' que engloban todos los elementos bajo la
denominacion, segin ¢él igualmente artificial, de 'phraseologische Einheit', es decir, unidad

fraseoldgica. Su critica es la siguiente:

Stérend an der Klassifizierung ist ferner, daB3 fir die Phraseme das
Klassifikationskriterium der Idiomatizitit ausschlaggebend ist, fir die
Phraseotexteme jedoch nicht. Bei allen Bemiithungen um Systematizitit ist die
Klassifikation und Terminologie nicht zufriedenstellend. 20 (Burger, 2003 [1998]:
35)

Coincidimos con Burger en que esta division no es satisfactoria, sobre todo por
motivos pragmaticos y didacticos, de manera que tendremos en cuenta sus objeciones
respecto a la idiomaticidad. Al ser este el criterio de distincién de las UFs de nuestro
corpus, y puesto que hemos incluido también las paremias en él, hemos realizado una
bifurcacién en nuestra clasificacion de las paremias, ya que, como muestran los

correspondientes ejemplos en nuestro arbol, existen también distintos grados de

idiomaticidad en ellas.

La siguiente subdivision sintactica afecta las UFs sintagmaticas. Estas se distinguen
entre las colocaciones y las locuciones. En el caso de las colocaciones®, estas si quedan
excluidas de esta investigacion por motivos que explicaremos de manera mas detallada en el
capitulo 5.1.2. acerca de la delimitacién de nuestro corpus. La principal razén es que su
rasgo fraseologico se reduce a dos aspectos concretos, la fijacién y la polilexicalidad,
motivo por el que se consideran parte de la 'fraseologia en un sentido amplio' (véase Burger

1998:14; Burger et al. 1982: 1,2).

Una vez aplicado el criterio sintactico. el siguiente criterio dentro de las distintas
divisiones sera el semantico, dividiendo cada una de las ramificaciones segun el criterio de
la idiomaticidad. Los ejemplos (a) y (b) del apartado 1.2.1.2 ilustraron la presencia de este

rasgo en distintos tipos de UFs sintagmaticas. De todo lo anteriormente dicho se deduce ya

20 Lo inconveniente de esta clasificaciéon es ademas que para los frasemas es decisivo el criterio de
clasificaciéon de la idiomaticidad, para las paremias en cambio, no lo es. Teniendo en cuenta todos los
esfuerzos de sistematizacion, ni la clasificacion ni la terminologfa son satisfactorias. (La traduccién es nuestra).
21 Explicaremos el término colocacion de manera mas concreta en el apartado 1.2.2. de la tipologfa de UFs.
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la complejidad de las clasificaciones, tanto a nivel sintictico como semantico, por los que la
elaboracion de un mapa conceptual nos ha parecido una forma de presentacion clara y util
ante la enorme cantidad de estructuras sintacticas que pueden llegar a presentar las UFs.
Ademas, los mapas o arboles son una forma de plasmar un conjunto de ideas o de
elementos con muchas subdivisiones y ramificaciones con la opciéon de crear enlaces y
marcar relaciones entre distintos nexos, con lo cual esta estructura se asemeja al modo en el

que se almacena nuestro conocimiento en el lexicon mental.

Por otra parte, quedando patente la diversidad de las UFs existentes, el mapa revela
la necesidad de una simplificacién con fines didacticos. Esta simplificacion se lograria,
segin nuestro parecer, reduciendo para fines didacticos los grupos de estructuras
sintacticas y ramificindose posteriormente en categorias teniendo en cuenta los demas
criterios validos para la caracterizaciéon de las UFs que son el grado de idiomaticidad, de

fijacién, la motivacion, la opacidad y el uso pragmatico.
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A continuacién, comentaremos la estructura del arbol, explicando sus
ramificaciones, colores y algunos ejemplos en concreto. Hemos decidido introducir los
distintos nodos del arbol en diferentes colores indicando asi los diferentes criterios de
ramificaciéon. De esta manera, tenemos los nodos azules que indican la primera
ramificacion a partir del ntcleo y que representa la division a la que hicimos referencia mas
arriba, esto es la distincién entre UFs sintagmaticas y UFs oracionales. Esta distincion si es
relevante didacticamente, pues, condiciona el grado de la fijaciéon. Las oraciones
fraseoldgicas son por regla general estables y no permiten cambios a nivel sintactico ni
estan sometidas a restricciones combinatorias, mientras que los sintagmas estan sujetos a

distintos grados de fijacion.

La siguiente division que hemos incluido atafie a la idiomaticidad. Los grados de
idiomaticidad se indican en este arbol en distintos tonos de rosa. La primera division entre
idiomatico y no-idiomatico afecta los dos grupos de UFs del segundo nivel, es decir, las
UFs oracionales y las UFs sintagmaticas y es de color rosa palo. En el caso de las
oracionales es una division que no es habitual en las clasificaciones tradicionales, ya que en

el caso de las paremias, como indicamos ya mas arriba, se prescinde de esta division.

Desde el nicleo de los sintagmas, es decir, de las UFs que no forman una oraciéon
completa, hemos introducido la misma bifurcacién entre las UFs idiomaticas o
parcialmente idiomadticas y las que no presentan idiomaticidad. Dentro de las UFs
sintagmaticas sin idiomaticidad se ubica en nuestra clasificacién también el grupo de las
conjunciones y preposiciones polilexicales, que Donalies reine en su tipologia en un grupo
aparte bajo el nombre 'otros', que corresponderia en la tipologia de Butrger a los
'strukturelle Phraseologismen' y que nosotros hemos denominado 'UFs con funcién
gramatical'. Lo hemos marcado de color verde indicando que se trata de un grupo diferente
de la tipologia de Donalies. Somos conscientes de que la denominacién no esta libre de
polémica, ya que todos los componentes tienen una funciéon gramatical, si bien, en este
caso carecen de un elemento léxico con una informacién semantica auténoma y la funcion
principal de este tipo de construcciones es efectivamente la de preposiciéon o conjuncion.

Respecto a la consideracion que reciben estas unidades, Donalies constata:
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Weil solche Wortarten als randstindig gelten, werden auch Phraseme solcher
Wortarten kaum beachtet. Klassifizierende Sammlungen und intensivere
Untersuchungen stehen noch aus?2. (Donalies 2009: 89)

Con respecto a las UFs no idiomaticas, la rama completa esta marcada de color azul
y los ejemplos vienen en color rosa palido asignado al rasgo de no idiomaticidad.

Volveremos a ello en la seccién 5.1.2 acerca de la delimitaciéon de nuestro corpus.

Por otro lado, en el tercer nivel de divisién, los sintagmas fraseoldgicos se dividen
por su parte en diferentes estructuras segun su funcién en la frase y el tipo de componente
que lleva. Aqui es necesaria otra aclaraciéon con respecto a las subdivisiones que hemos
creado, ya que de nuevo no se corresponden del todo con la clasificaciéon de Donalies
(2009). Sirvan los colores para visualizar mejor estas modificaciones. La frase6loga alemana
distingue, igual que la fraseologia espafiola, entre 'Substantivphraseme', 'Adjektivphraseme’,
'Verbphraseme' y 'andere Wortarten'”. El tltimo, 'Phraseme anderer Wortarten'
corresponden en muestra tipologfa a los que incluimos como "UF gramatical' en el grupo de
los no idiomaticos. Los grupos restantes, es decir, las locuciones verbales, nominales y
adjetivales de esta subdivision van marcados de amarillo en nuestro arbol y se ejemplifican
con dos ejemplos por cada grupo, uno idiomatico, de color violeta, y otro parcialmente
idiomatico, de color rosa fucsia, de los que comentaremos algun caso especifico de manera

detallada para aclarar la diferencia del grado de idiomaticidad.

Con respecto a la clasificaciéon adoptada entre verbal, nominal y adjetival, Donalies
aclara que se trata de una tipologia que tiene en cuenta tanto la funcién gramatical del
sintagma en la frase como el tipo de palabra del principal elemento léxico que forma parte
de la UF. Sin embargo, esta clasificacion no esta exenta de dificultades respecto a una
limitacién clara e inequivoca entre UFs verbales, nominales y adjetivales. La misma autora

afirma esta problematica respecto a dos aspectos.

Abgrenzungsprobleme zu den Substantiv- und Adjektivphrasemen gibt es, wenn
nicht ganz klar ist, woraus ein Phrasem besteht: HeiBt das Phrasem zum Beispiel

22 Las UFs de este tipo de categorfa lexical reciben poca atencién por considerarse marginales. Quedan
pendientes listas clasificadas y estudios exhaustivos.

2 Corresponde a la distincién en espafiol entre locucién nominal, adjetival, verbal y otro tipo de palabra.
Véase al respecto Penadés 2002, 2005 y 2008.
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unter Volldampf stehen und ist folglich ein Verbfrasem oder heiBt es wnter Volldampf
und ist ein Substantivphrasem??* (Donalies 2009: 80)

Segun la autora el problema se soluciona comprobando la aparicién de los
contextos de las UFs en cuestion. Didacticamente, en cambio, nos parece cuestionable la
utilidad de tal tarea. El caso citado por la autora no es el tnico que implica dificultades en la
clasificacion. Existe otro tipo de UFs de estructuras complejas que llevan un verbo y otros
componentes léxicos como sustantivos o adjetivos, formando sintagmas que se quedan al
limite de una oraciéon completa. Donalies (2009: 79, 80) nombra ejemplos como den Stier bei
den Hdarnern packen, aus einer Miicke keinen Elefanten machen, die Katze im Sack kaufen y varios
mas. Todos ellos pertenecen, segin su clasificaciéon y la de otros investigadores a la
categorfa de las UFs verbales. Sin embargo, muchas de estas UFs no se pueden reducir
semanticamente a un verbo concreto. Pongamos un ejemplo. Den Stier bei den Hornern packen
es un fraseologismo muy conocido cuya definicién en inglés es: To face danger or a challenge
boldly y que ademés figura en la lista de los llamados "Widespread Idioms™ (WSI) de la obra
de Elisabeth Piirainen (2009:52). El DRAE lo define de la siguiente manera:
"Enfrentarse resueltamente con una dificultad’. Si bien también lo clasifica como loc. verbal
coloquial, didacticamente nos parece mas oportuno crear una categoria a parte y fuera del
grupo de las UFs verbales para este tipo de locuciones, justamente por el hecho de que se
acercan al nivel de una oracién completa y semanticamente en la mayoria de los casos serfa
imposible sustituitlas por un simple verbo. Los llamamos 'estructuras complejas al limite de
la oracién' y aparecen en nuestro arbol en color verde para indicar que se trata de un grupo

creado por nosotros.

Por otra parte, el criterio de la clasificacion por el elemento léxico no parece el
adecuado para conseguir una delimitacioén realmente clara y de facil aplicaciéon didactica. De
hecho, en el ejemplo aus einer Miicke einen Elefanten machen hay dos sustantivos. Una

definicién con respecto a su funcién gramatical deberfa, en principio, no dar lugar a dudas y

24 Problemas de delimitacion respecto a las locuciones substantivales y adjetivales surgen cuando no queda del
todo claro, de que componentes se constituye el frasema: Se adopta la forma unter Volldampf stehen y se trata
por consiguiente de una locucién verbal, o se elige la forma wnter Volldampf de manera que se trata de una
locucién sustantival? (La traduccién es nuestra.)

2 Se entiende por Widespread Idioms (WSI) aquellas UFs idiomaticas que aparecen en varios idiomas, (entre
ellos los que no se encuentran en contacto geografico y que sean genéticamente alejadas) - teniendo en cuenta
la respectiva evolucién histérica y la base cultural- y que tengan la misma o una estructura léxica parecida y el
mismo significado basico figurativo. (Piirainen 2009a, 456f) (La traduccién de la cita en cuestioén es nuestra.)
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podria en este sentido ayudar. Un ejemplo de tal empresa en el ambito de la
Fraseodidactica espafiola son justamente los diccionarios fraseologicos en tres tomos para
la ensefianza del espafiol de Inmaculada Penadés Martinez™. Sin embargo, la denominacién
UF verbal de este tipo de sintagmas estructuralmente complejos por su contenido léxico
podria llevar a confusiones a nivel didactico, por lo que hemos considerado incluir esta

nueva categoria.

Como ejemplos de UFs de este tipo parcialmente idiomatico hemos escogido la UF
sich woblfiiblen wie ein Fisch im Wasser . Hemos elegido este ejemplo por dos motivos: Por una
parte, para ilustrar nuestra argumentacion acerca de la cabida en la categoria de las UFs
verbales, ya que en este caso se puede objetar que la forma lexicalizada que se conoce
generalmente se reduce a wie ein Fisch im Wasser, es decir, como pez en el agna . En este caso no
se tratarfa de una UF verbal, sino, siguiendo a Donalies, de una UF nominal. Por otra parte,
este ejemplo de UF aclara el criterio que hemos elegido para clasificarla como parcialmente
idiomatica. Dependiendo de la idiomaticidad de los componentes de la misma, la UF pierde
parte de su idiomaticidad, ya que la UF integra un verbo que se usa en su sentido no
fraseologico. Solo la imagen del 'pez en el agua' contribuye a la parte idiomatica. La parte

semantica referida al verbo mantiene su sentido literal.

En cuanto a la UF #nicht alle Tassen im Schrank haben, literalmente 'no tener todas las
tazas en el armario', que se usa para designar a una persona como tonta, loca o poco
sensata, no existe ninguna relacion obvia entre el significado de sus componentes y el
significado fraseolégico. Se trata de una UFs plenamente idiomatica con una motivacion
compleja basada en varios procesos metaféricos y metonimicos que son un excelente
ejemplo de la productividad de los procesos cognitivos y de la utilidad de las teorfas
cognitivistas por lo que volveremos a este ejemplo en el apartado 1.3.3.1. respecto al

enfoque cognitivista aplicado a la Fraseologia.

En cuanto a las restricciones combinatorias, esta UF presenta ademas una

limitacién concreta importante y necesariamente a tener en cuenta en caso de uso

26 Estos diccionatios comprenden tres tomos, el primero de locuciones verbales (2002), el segundo de
adverbiales (2005) y el tercero de nominales, adjetivas y pronominales (2008), todos ellos destinados para la
enseflanza del espafiol como segunda lengua. En ellos Penadés clasifica las locuciones segin el nivel de
idiomas respecto al Marco Furopeo Comun de Referencia de las Lenguas, lo cual lo hace una herramienta
indispensable para el docente de ELE.
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productivo. Es la restriccién al uso de la UF en su forma negativa, es decir, con negaciéon

"nicht”’

. La negacion obligatoria no es un caso aislado en esta UF sino un procedimiento
bastante productivo. Otros ejemplos serfan UFs como it jdm. ist nicht gut Kirschen essen, o
etw. nicht jibers Herg bringen, nicht von schlechten Eltern sein o también con el articulo negativo
kein Kind von Traurigkeit sein . Existen muchos otros tipos de restricciones combinatorias,
tanto a nivel 1éxico como a nivel morfosintactico, sobre todo respecto a los complementos
obligatorios, los tiempos verbales, las posibles transformaciones de modo, etc. Todos estos
aspectos son de importancia en la descripciéon de los ejercicios y la correspondiente

tipologia que elaboraremos, basada en su mayoria en los ejercicios de Hessky/Ettinger

(1997).

Volviendo al papel de la motivacion, el analisis de otro ejemplo puede aclarar de
qué manera influye esta en la transparencia. Nos referimos a las dos estructuras verbales
con complemento directo, den Kopf verlieren y die Daumen driicken . En el caso del primero se
trata de un somatismo por el componente 'Kopf', de tipo idiomatico, y en el segundo de un
kinegrama, es decir, de un gesto no verbal que se verbaliza por medio de esta UF. Ettinger
(1997) llama este tipo de UFs 'gestische Redewendungen' y sefiala como estrategia
fraseodidactica la relevancia de la imagen que evocan este tipo de combinaciones en su
sentido libre como también la cuestion de si la UF o el correspondiente gesto existe
también en el idioma del aprendiz. En el caso de die Daumen driicken, se trata de un gesto
con el que se desea buena suerte a una persona para sus proyectos. Ambos son elementos
muy recorridos fraseoldgicamente, en los que la metafora y la metonimia son cuasi
omnipresentes.” En cuanto a la UF den Kgpf verlieren, '"Kopf' representa el contenedor de la
razon, y contrariamente al caso anterior esta vez es claramente deducible de la UF, de
manera que el significado 'actuar de manera insensata' a partir de 'perder la razén' se podra

deducir mas facilmente con la ayuda del correspondiente contexto.

La comprension de los kinegramas depende en gran medida de la aceptacion del
gesto en el pafs de origen del hablante. Son especialmente interesantes por su valor cultural

especifico, ya que existen distintos gestos que no se conocen en todas las culturas e incluso

27 Sinclair, (1991: 172) la denomina colligation: a group of two or more words which are chosen together in
order to produce a specific meaning or effect in speech or writing.
28 Véase para los somatismos los estudios de Mellado Blanco (2004) y Larreta Zulategui (2001)
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pueden llegar a tener significados diferentes en una cultura respecto a otra, llevando a

malentendidos. Por ende, son altamente interesantes para su integraciéon en una clase de L2.

En el caso de las UFs verbales con atributo preposicional zns Gras beifeny ums Leben
kommen, se trata de dos UFs con el mismo significado general, o campo onomasiolégico,
que es la muerte. La diferencia no se halla solo en el grado de la idiomaticidad, sino
también en el nivel de uso -la primera es vulgar, la segunda estandar, y de la connotacién
que refleja la actitud del hablante hacia lo expresado. Son aspectos altamente importantes a
tener en cuenta en la didactizacion de este tipo de UFs, como ya expusimos en el apartado

1.2.1.1. respecto a fijacién semantica.

En cuanto a las comparaciones fraseolégicas y de las Mehrfachbildungen®, que
aparecen tanto en las locuciones verbales como adjetivales, las primeras se suelen presentar
parcialmente idiomaticas (de color fucsia) por la semantica del verbo, ya que este suele
mantener su sentido literal. En el caso de las segundas, la idiomaticidad dependera
igualmente del verbo, es decir, de si aparece un verbo con su sentido literal o no en la UF.
El grado de idiomaticidad lo indica igualmente el color del ejemplo en nuestro arbol. En
cualquier caso son UFs frecuentes en la lengua alemana. Respecto a su inclusion en el
proceso de la enseflanza se deberfa insistir en la toma de conciencia del procedimiento

basado en rimas o procedimientos prosoédicos.

Quedan por aclarar dos modificaciones con respecto a la clasificacion de Donalies,
marcadas también con un nodo de color verde y denominadas en aleman
'Funktionsverbgeflige/Kollokationen', que se encuentran bajo la categotia 'otros' por dos

motivos en concreto. El primero es la existencia tanto en espafiol como en otros idiomas

2 Se las denomina normalmente "Zwillings-/Paarformeln’, y segin Burger (1998:43,44) son combinaciones
que siguen un patrén sintictico que consiste en unir por 'und' dos palabras de la misma clase, p. ¢j. dos
adjetivos o sustantivos y que a menudo se distinguen por su caracteristica retorica y en ocasiones por el uso
de aliteracién. Segtun Palm (1997: 47) son parejas fraseologicas de dos, raramente tres lexemas de la misma
categorfa gramatical con una relacién semantica entre ellos, es decir que presentan una relaciéon sinonimica o
antinémica; en ocasiones presentan aliteracion, son muy frecuentes en aleman y su funcién es sobre todo la
de intensificacién por repeticiéon no de un mismo lexema, sino de otro parcialmente sinénimo con una
estructura basada en rima, por lo que se puede hablar de una estructura poética. Para la denominacién
espafiola de "estructura gemela o pareada", véase Garcia-Page (1998: 195-201) quien habla de "construcciones
de estructura binaria".
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de la denominacién colocacion. Sin embargo, no coincide exactamente con el concepto de
'Kollokation' en aleman. Donalies, que indica la ambigiiedad, incluso imprecision en el uso
de este término, las define de una manera general como aquellas combinaciones "die sich
sprachspezifisch etabliert haben: Deutsche gebrauchen eben faule Ausreden, wenn sie sich

die Zihne nicht putzen." (Donalies 2009: 64)*

Reder confirma esta imprecision diciendo:

Eine einheitliche Kollokationsdefinition ist ein ungeléstes Forschungsproblem.
Wichtige Faktoren fiir die Definitionsschwierigkeit sind zum einen die
Komplexitit des Phinomens und zum anderen die unterschiedlichen
Herangehensweisen. (Reder 2011: 132)3

La confusiéon que ronda en torno al concepto de las colocaciones lo describe
también Mena Martinez (2002) alegando la cantidad de términos usados en la investigacion
para referirse a ellas en espafiol, como modismo, expresion fija, frase hecha para nombrar
solo algunos. En palabras de esta investigadora, se trata "de una base (colocado) con
autonomia semantica que dirige la eleccién del lexema que ha de acompanar (colocativo)"
(Mena Martinez 2002: 26). La discrepancia de opiniones se hace patente en cuanto a la
idiomaticidad. La dificultad de determinar la idiomaticidad como criterio de la pertenencia a
este grupo se demuestra con los ejemplos de UFs verbales del alemdin Zibne putzen, eine
Dusche nehmen, o eine Rolle spielen, y del espafiol 'cepillarse/lavarse los dientes', 'tomar una
ducha' o 'desempenar un papel'. Hay quienes consideran estas combinaciones patcialmente
idiomaticas, otros en cambio, como P6ll (2002, citado en Donalies 2009: 64) excluyen la
idiomaticidad. Solano Rodriguez afirma en su clasificacion de las UFs espafiolas y francesas
que "la idiomaticidad de la colocaciones se halla en el nivel de la codificacién, o
producciéon" (Solano 2012: 120) y basandose en Hausmann (1997) lo justifica exponiendo
el ejemplo de faim de loup (en aleman Barenhunger), que, en el caso de que fuese reproducida
erroneamente por un hispanohablante imitando la estructura castellana con la expresion

'faim canine' (hambre canina), no presentaria ningin problema de descodificacion. Esto se

3 que se han establecido especificamente para cada idioma: Los alemanes simplemente usan 'excusas
podridas' cuando no se lavan los dientes. (La traduccién es nuestra.)

31 Los investigadores todavia no han llegado a un acuerdo sobre la definicién uniforme de las colocaciones.
Los aspectos de mayor dificultad son por una parte la complejidad del fenémeno y por otra las diferentes
aproximaciones al fenémeno. (La traduccién es nuestra.)
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debe al hecho de que la idiomaticidad de tal expresion se halla en el colocativo y no en la

base.

En el caso de las 'Kollokationen', Reder (2011) afirma que la fijacion
psicolingiifstica provoca que este tipo de combinaciones de palabras se reconozcan mas
facilmente por un nativo que una combinacién libre y se almacena como tal en el lexicon
mental. Este almacenamiento de la combinaciéon en la L1 es la que impide que las
estructuras con el mismo significado en L.2 pero que no son equivalentes, no se almacenen
como un todo, sino que se recurra a la descomposicion y a la formacion de nuevos
modelos de representacion. Asi se explicaria el proceso descrito por Solano, en el que se

recurre al 'patrén' almacenado en L1.

Respecto a la idiomaticidad de estas unidades estamos de acuerdo con la afirmacion
de que su idiomaticidad se encuentra en el colocativo respecto a las colocaciones
nominales, puesto que, ademas se puede aplicar este proceso a las colocaciones alemanas
citadas por Donalies, como bittere Armut, fanle Ausrede, roter Faden, etc. La modificacion del
colocativo de estas combinaciones no afectara seguramente la comprension, ya que la
informacién semantica principal se halla efectivamente en el colocado. Sin embargo,
consideramos que, contrariamente a la opinién de Donalies de que las 'Kollokationen' no
son idiomaticas, existe idiomaticidad parcial en caso de que lo es el colocativo o colocado,
como en los ejemplos aducidos por ella, ya que nos encontramos ademas con un caso
claramente idiomatico, ademas de motivado, que es el del rofer Faden. Siguiendo el patron
del castellano seria 'leitender Faden', y se descodificaria sin problema por la palabra 'Faden'.
Sin embargo, no estamos hablando de un hilo para coser si no de una idea, de un
Leitmotiv, con lo cual si tenemos que hablar de una UF idiomatica. La descodificacion,

ademas, se realizara por la identificacion de esta metafora en el propio idioma.

Pero la determinacion de la idiomaticidad no es el Gnico problema que se esconde
detras del concepto de las colocaciones. Como acabamos de afirmar estamos de acuerdo
con Solano en que la idiomaticidad a menudo, pero no siempre, se limita a la parte del
colocativo, en lo que refiere las combinaciones del tipo nominal. Sin embargo, los ejemplos
de colocaciones verbales citadas por ella, tal como 'cursar estudios', 'empefiar un papel’,
' . L ) . .
trasmitir un mensaje’ entre otros, no caben en la categoria alemana de Kollokation, sino

que pertenecerfan a lo que se llama en aleman 'Funktionsverbgefiige', y de forma abreviada
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FVG. Se trata de combinaciones formadas por un lexema verbal funcional carente de
significado semantico y de un componente nominal o de un grupo nominal, derivado del
verbo al que corresponderia. Ejemplos tipicos setian gum Sprechen bringen, in Erfabrung bringen
0 Abschied nebmen. No han sido pocas las criticas que ha recibido la definicién de las FVG,
ya que los criterios operativos elaborados por Helbig (1979) para comprobar si una UF
pertenece o no a este grupo no es siempre aplicable al cien por cien. La problematica
definitoria se queda patente por una parte en las listas a disposicion de los estudiantes™ en
las que se encuentran tanto los ejemplos arriba mencionados, en los que se podria sustituir
una UF por el verbo, derivado del componente nominal (por ejemplo en iz Erfahrung bringen
significarfa 'erfahren', zum Sprechen bringen es igual a 'sprechen' y Abschied nebmen seria 'sich
verabschieden'), como también se encuentran combinaciones del tipo iz Kauf nebmen (que
no significa 'kaufen') o eme Rolle spielen (que tiene incluso significado figurado). Por otra
parte, la delimitaciéon con respecto a las llamadas 'Kollokationen' tampoco parece muy
clara, y a pesar del intento de Donalies (2009) por aclarar las dudas y poner fin a la
confusion, este queda sin arrojar luz sobre como se puede diferenciar, especialmente con
fines didacticos, una UF como die Zihne putzen o den Tisch decken de otra como eine Rolle

Spielen o einen Entschluss fassen.

Resumiendo con respecto a esta categotia queremos destacat que no nos parece
didacticamente util crear grupos de UFs distintos sin que haya una definiciéon fiable e
inequivoca, de manera que hemos creado el grupo de los FVG/Kollokationen. El motivo
no ha sido solo la falta de una definicién convincente sino también el intento de
diferenciarlas de la terminologfa espafiola de 'colocacion' cuya definicion es mas amplia que

la alemana de '"Kollokation'.

Comentaremos un ultimo aspecto para el cual haremos referencia a un ejemplo de
los anteriormente citados, que es el de la expresion francesa fazm de loup, que corresponde
en aleman a Bdrenhunger. En este caso, en francés no hay duda de que se trata de una
colocacioén, sin embargo, en aleman, para poder considerarla una UF se tendria que afiadir
un verbo, en este caso 'haben', por tratarse de un compuesto. La falta del criterio de la

polilexicalidad, criterio, como ya mencionamos en la secciéon 1.2.1, indispensable para

32 Tanto en internet como en los manuales de gramatica se encuentran listas con decenas de FVG de muy
distintas caracterfsticas.
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considerarse una UF, es motivo suficiente para excluir este tipo de lexemas de cualquier
grupo fraseoldgico. Sin embargo, son procedimientos tan productivos en aleman vy
presentes en todos los ambitos de la comunicacion escrita y oral, y como ya sefialé Burger
(1998:54), 'tienen desde el punto de vista semdantico una afinidad evidente con la
fraseologfa'. Esta afinidad semadntica entre las UFs y otras metaforas unilexicales se explica
basicamente por sus caracteristicas semanticas comunes que consisten, segun estudios de
Dobrovol'skij y Piirainen (2009: 12) en torno a la teorfa del lexicén figurativo™, en el hecho
de que se trata de unidades lexicales figurativas que se distinguen por las combinaciones o
lexemas no figurativas por su rasgo de la doble semantica. Es decir, se pueden interpretar,

igual que las UFs idiomaticas, en dos niveles, el literal y el fraseologico o figurativo.

Por estos motivos hemos considerado que merece la pena ser incluidos en nuestra
clasificaciéon. Como ejemplos figuran Leseratte, que es semi-idiomatico, y Spitzenreiter, que es
idiomatico. Pero existen mucho mas ejemplos como Biicherwurm, Faulpelz, Klammeraffe,
Stubenhocker, que no pueden faltar en el proceso de aprendizaje del aleman. Mientras que en
aleman, por la mecanica interna del idioma que favorece los procesos de composicion, se
trata de palabras compuestas que normalmente no se incluyen en la fraseologia, en otros
idiomas estos procesos no existen o son mas minoritarios este tipo de formaciones. De esta
manera, una misma expresiéon como por ejemplo la espafiola 'talén de Aquiles' formaria
parte de la fraseologia espafiola, sin embargo, no de la alemana, ya que _Achilesferse
formalmente no cumple con el requisito de la polilexicalidad. Creemos que tanto el
argumento de la doble semantica como el problema de la coexistencia de las mismas
expresiones en varios idiomas con distintas estructuras justifica su inclusion en las

tipologias fraseologicas desde el punto de vista fraseodidactico.

Con esto cerramos el apartado de nuestra clasificacion basada, como hemos dicho,
en las ya existentes y que hemos adaptado en la medida de lo posible a nuestra finalidad de
indole didactica. Resumiendo, queremos hacer hincapié que no pretendemos elaborar una
tipologia nueva sino solo modificar algunos aspectos desde el punto de vista didactico. Con

nuestros comentarios de algunos de los ejemplos hemos podido destacar la complejidad

33 Para la teotfa del lexicon figurativo, véase Dobrovol'skij y Piirainen 2005 y 2009.
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que abarca cada una de las categorias. Persiguiendo fines didacticos, las UFs no pueden
verse reducidas a un mero aspecto, sea el estructural, el semantico o el pragmatico. Si bien
estamos de acuerdo con la necesidad una clasificacion, lo importante en la ensefianza de
idiomas es que no se trate de una tipologia rigida y cerrada, sino que sea manejable y, en
caso de necesidad, manipulable por los docentes, quienes son los que tienen que adaptarla a
los fines de sus destinatarios. Una integracion de la fraseologia en un manual o una clase de
DalF no pude realizarse desde la misma perspectiva y con la misma exigencia que por
ejemplo el desarrollo de un curso de fraseologia para estudiantes germanistas a nivel
universitario. Mientras que el docente si debe tener todos los conocimientos tedricos y
conocer la terminologia y las diferencias sintacticas, semanticas y pragmaticas de las
distintas UFs, en el caso de los estudiantes de idioma esto no es necesario, incluso setia
contraproducente. De ahi que, a nuestro entender, tanto la terminologia como las
ramificaciones deben reducirse. Por medio de un mapa conceptual como el que hemos
elaborado, esto es posible, incluso cabe la posibilidad de usatlo en clase para que los
estudiantes elaborasen ejemplos o introdujesen mas ramificaciones segun los criterios que
hemos mencionado, concretamente la motivacion, la opacidad, los marcadores de uso y la

frecuencia, para nombrar algunos.

1.3. La Fraseodidictica

1.3.1. Recorrido historico

En el apartado anterior hemos presentado uno de los marcos teéricos de nuestro
estudio que constituye las bases de una subdisciplina, la Fraseodidactica, que nace como
rama muy reciente, como hemos dicho, de la unién de dos campos de investigacion, la
Fraseologia y la Diddctica de Lenguas, o Glotodidactica. En esta seccion presentaremos la génesis
de la Fraseodidictica, trazando su recorrido histérico desde sus comienzos hasta su estado
actual con sus logros y perspectivas. Tanto los expertos en Fraseologia como los docentes e
investigadores en didactica se han interesado en algin momento por la ensefianza de este
tipo de unidades. Sin embargo, en los comienzos lejos de poder hablar de "Didéctica de la
fraseologia" o de "Fraseodidactica", estos intereses se plasmaban en intentos aislados sin

ninguna intencién o pretension metodolégica. No hay manifestaciones de interés por
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intentar integrar la fraseologfa en la ensefianza de una lengua extranjera hasta principios del

siglo pasado.

De hecho, hasta que este tipo de contribuciones se conviertan en intentos de
integracién metodolégica y que empiece a despuntar la Fraseodidactica como rama
investigadora habra que esperar hasta principios del siglo XXI. Trazaremos aqui
brevemente el recorrido desde aquel momento en el que se inicia la llamada 'Didactica de
Fraseologia' (Gonzalez Rey 2012) hasta la situacioén actual, en la que se aprecia una mayor
toma de conciencia por parte de docentes e investigadores de que la Fraseodidactica como
campo de aplicaciéon dentro de la fraseologfa reune unas caracteristicas concretas y
distintivas que justifican la tendencia actual de implementacién como rama auténoma. Asi
lo reflejan las multiples contribuciones acerca de distintos aspectos de enseflanza y

aprendizaje de fraseologfa.

Segun Gonzalez Rey (2012), existen tres fases en este camino hacia la consolidacion
como campo auténomo de investigacion, siendo la 'Diddctica de la Fraseologia', con énfasis
en Didactica, la primera de ellas, en la que se observan principios de interés por las UFs en
el seno de la enseflanza. Esta etapa se inicia justamente en el cambio del siglo XIX al XX
con la publicacién del manual del idioma aleman Les zdiotismes et les proverbes de la conversation
allemande, de los autores Alfred Martin y Francis Leray (1900), destinado a estudiantes
francohablantes. Esta obra no solo representa el primer intento por incorporar la
fraseologia dentro de la didictica, sino también una aproximacién sorprendentemente
moderna a la ensefanza de las UFs. Posteriormente, siguen algunas obras utilizando como
base otros idiomas como el inglés, francés e italiano, pero habra que esperar hasta finales

del siglo XX para que empiece la segunda fase de este desarrollo.

La denominada 'Didactica de la Fraseologia' se caracteriza por un mayor interés por
parte de especialistas en fraseologia en la integracion de las UFs en la didactica. Hay que
destacar, que el desarrollo de esta fase, aun siendo un fenémeno comun en la mayoria de
los idiomas europeos en los que se desarrollan investigaciones en fraseologia, no transcurre
de la misma manera en todos ellos, de modo que hay diferencias tanto respecto a la
cantidad de estudios publicados como al momento de la publicaciéon de estos. Enfocadas
desde el ambito de la ensefianza de un segundo idioma, estas contribuciones de indole

tanto tedrica como practica, estan estrechamente relacionadas con la situacion educativa,
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mas concretamente con la presencia de un segundo idioma determinado en educacién
primaria y secundaria del pafs en cuestion. Por otra parte, no se puede negar la influencia de
la situacion geografica, es decir, la proximidad o situacién fronteriza, como es el caso de
Francia y Alemania, o también Francia y Espafia, por nombrar algunos ejemplos. A pesar
de que el inglés tiene hoy dfa un papel tan importante en la mayorfa de los paises de la
Unién Europea, donde es el primer idioma extranjero que se estudia en los colegios, esta
situacion no siempre ha sido asi. La situacion de la ensefianza del aleman en paises del este
de Europa es muy distinta a la que se encuentra, por ejemplo, en Espafia, donde la
ensefanza de este idioma empieza a despuntar solo desde hace pocos afios. Francia, en
cambio, no solo tiene una larga tradiciéon de ensefianza del aleman, sino ademas, la
situacién fronteriza de estas dos naciones contribuyé a que hubiera un contacto lingtistico
muy estrecho, especialmente en las zonas fronterizas, favoreciendo seguramente el interés
por el lenguaje hablado y figurado, necesario para mantener una conversacion, tal y como

indica el titulo de aquel manual de conversacion.

Finalmente, la tercera fase de este recorrido, denominada hoy en dia Fraseodidactica,
empezo6 su trayectoria como disciplina propia dentro de la Fraseologia en los afios 80 en
Alemania, cuando autores como Kuhn, Luger, Fleischer y FEttinger subrayaron la
importancia de la fraseologia como objeto de estudio dentro de la ensefianza de idiomas.
Desde entonces, no todos los investigadores han estado de acuerdo con aquel postulado
acerca de la necesidad de integrar la fraseologia dentro de la clase de idioma. Incluso hoy, a
pesar del canon a favor de esta integracion, sigue existiendo una cierta discrepancia de
opiniones respecto a distintos aspectos que atafien sobre todo al nivel lingtifstico necesario,
la cuestién de la elecciéon de UFs y su categorizaciéon por niveles, la distincion entre la
adquisiciéon de competencia activa/productiva, también llamada pasiva/receptiva, etc.
Todos estos aspectos son claves en la constitucion de criterios para la consolidacion de la
Fraseodidactica como rama autébnoma que trataremos en mas profundidad en la seccién

1.3.2 dedicado al estado de la cuestiéon y a la perspectiva de la actual Fraseodidactica.

Precisamente estas discrepancias han frenado la sistematizacion de una metodologia
didactica que proporcione propuestas y herramientas a los docentes para poder integrar la
ensefanza de fraseologia en sus clases de idioma. Si bien Kithn establecié ya en 1987 las

bases de la disciplina con su llamado "phraseologischer Dreischritt' que sigue vigente casi 30
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aflos después, el actual estado de la cuestion y la puesta en practica de estas bases no
parecen corresponder a lo que proclaman los investigadores y a lo que define Ettinger
como la "systematische Vermittlung von Phraseologismen" (Ettinger 2001:87), es decir, la
integracién de forma sistematica de fraseologismos en la ensefianza de idiomas.
Actualmente siguen predominando estudios a modo de ejemplo de aspectos muy
especificos, como p. ej. la idiomaticidad, la metafora o estudios de campos léxicos muy
concretos como p. ¢j. los somatismos (véase Mellado Blanco 2004), entre ellos estudios
lexicograficos comparativos o contrastivos (véase Segura Garcfa 1998; Martin 2001; Larreta
Zulategui 2000) de dos o varios idiomas, siendo todos ellos contribuciones que, a pesar de
centrarse en cuestiones interesantes para los fraseodidactas, no profundizan realmente en la
aplicacién didactica. Sin embargo, el hecho de sefialar estas carencias ha contribuido en los
ultimos 10 afios aproximadamente a un aumento de contribuciones practicas y pragmaticas
en torno a la Fraseodidactica con investigaciones dedicadas a cuestiones concretas, entre las
que destacan la competencia fraseoldgica, la adquisicion del léxico y su almacenamiento en
el lexicon mental, y la construccion de significados, por nombrar algunos de ellos,
intentando suplir con estos trabajos la mencionada laguna en cuestiones de aplicacion
didactica. En el apartado 1.3.2 presentaremos un breve resumen de estas cuestiones y de

sus bases cientificas.

Resumiendo y antes de centrarnos en el actual estado de la cuestién, se puede decir
que la 'Diddctica de la Fraseologia', enfatizando el término Didactica, seria el intento por
parte de los didactas de aplicar los criterios propios de su disciplina al ambito de la
enseflanza de fraseologfa. Del mismo modo, la 'Didéctica de la Fraseologia', con énfasis en el
término Fraseologia, serfa aquella rama en la que los investigadores expertos en fraseologia
aplican los criterios propios de la Fraseologfa al campo de la didactica de lenguas, siendo la
mayoria de estas contribuciones de indole tedrica. En cambio, la Fraseodidactica seria la
fusién de estas dos ramas en un campo de investigacién, en el que se aplicaran los
resultados anteriores para su puesta en practica, utilizando para ello unos criterios propios,
diferentes o parcialmente diferentes a los de la Fraseologia y de la Didactica. En el punto
1.3.2. de este capitulo nos centraremos en los aspectos concretos que motivan este
tratamiento distinto de los fraseologismos dentro de la Didactica y los paradigmas que
sirven para enfocar la Fraseodidactica desde un angulo apto para la elaboracion de criterios

propios, consolidandola al mismo tiempo como rama auténoma, aprovechando los puntos
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y aspectos de unién de aquellas disciplinas que la engloban, que son la Fraseologia y la

Fraseodidactica.

1.3.2. Enfoques, logros y perspectivas de Ia Fraseodidictica

actual.

Después de haber trazado a grandes rasgos el desarrollo de la investigacién hacia la
Fraseodidactica desde principios del siglo XIX, destacando algunas manifestaciones claves
y primeros logros en este camino, nos centraremos ahora en los aspectos que mas atencion
han recibido hasta la fecha dentro de esta disciplina y en los principales retos conseguidos y
por conseguir de la Fraseodidactica, ya que no deja de ser todavia una rama en vias de
consolidaciéon. Como hemos indicado, la variedad de temas, criterios, intereses y opiniones
por parte de los fraseodidactas dificultan la delimitaciéon del campo y el establecimiento de
criterios unificados, necesarios para la aplicacién y puesta en practica de los resultados de
los trabajos tedricos, siendo este el objetivo de cualquier rama aplicada. Ettinger subraya
que los lingtistas tienen a su disposicion un amplio repertorio de fenémenos y aspectos
lingtifsticos merecedores de ser estudiados bajo criterios cientificos "obne sich irgendwie
rechtfertigen zu miissen'”* (Bttinger 201:2323), mientras que los estudios de los investigadores
en didactica, al encontrarse su disciplina en un punto critico entre la eleccion de la materia
de enseflanza, la variedad de los destinatarios con sus conocimientos previos, y no por
ultimo las metas didacticas, no son un fin en si mismo sino un medio para conseguir unos
objetivos didacticos concretos que justifican su realizaciéon y constituyen la base de su
validez. Sin que estas palabras deban entenderse como una critica ante una supuesta falta de
justificacion y finalidad de los estudios meramente lingtisticos, opinién que, por supuesto,
no compartimos, entendemos esta afirmacién mas bien como una defensa de la
delimitacién y autonomia de la Fraseodidactica queriendo destacar su naturaleza de rama

aplicada y encontrandose en un 'campo de tension' entre varias disciplinas.

El verdadero hito en este proceso de consolidaciéon es, por consiguiente, el

establecimiento de criterios propios que tengan en cuenta y respondan a las cuestiones

3 sin tener que justificarse en modo alguno ninguno (La traduccion es nuestra.)
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formuladas por investigadores y docentes. Estas dudas y reivindicaciones que constituyen
un verdadero hilo conductor en los estudios y trabajos fraseodidacticos rondan todos en
torno a las mismas cuestiones, a saber, como se adquiere una competencia fraseoldgica, y
mas concretamente, cuando, de qué manera y con qué herramientas se debe ensefiar qué
material y a qué destinatarios. Se reclama, por consiguiente, la definicién de las condiciones
de la integraciéon de la ensenanza de la Fraseologia, es decir, la definicion del nivel
lingtiistico en el que se debe empezar a ensefiar estas unidades, del tipo de unidades y de la
seleccion en concreto que se debe elegir para qué niveles. Asi lo afirman entre otros Boers
y Lindstromberg (2008) hablando del 'boom' en publicaciones de diccionarios de
colocaciones basados en corpus, publicaciones cientificas sobre lenguaje figurado y
conferencias y congresos de Fraseologia en las que "Empirical evidence of the pedagogical
effectiveness of phrase-learning with regard tu oral proficiency is beginning to emerge."

(Boers y Lindstromberg 2008:8).

Pero también apuntan que muchas de las cuestiones basicas se quedaron sin
respuesta, como por ejemplo las cuestiones sobre la cantidad de UFs que se almacenan en
el lexicon mental pasivo y activo de un nativo de cualquier idioma, cuantas deberfa
aprender un aprendiz de L2 y cudles de ellas necesitan especial atencién por parte del
aprendiz. El problema de la seleccion del vocabulario o léxico fraseolégico y del
tratamiento adecuado de ello en clase de idiomas es, por tanto, uno de los grandes hitos de

esta disciplina.

Finalmente, se necesitan propuestas e indicaciones concretas de metodologfa para
conseguir que la enseflanza de la fraseologia se integre como un aspecto mas entre los
muchos de la didactica de segundas lenguas. Especialmente necesarias parecen a nivel
metodolégico las indicaciones respecto a la mejora sistematica de la competencia
fraseoldgica, ya que, como dice Hallsteindottir: "Durch die phraseologische Kompetenz
sind Sprecher in der Lage, Phraseologismen als solche zu erkennen, zu verstehen und zu

verwenden."” (Hallsteinsdéttir, 2001:12).

3 A través de la competencia fraseologica, los hablantes estan en condiciones de reconocer los fraseologismos
como tales, de comprenderlos y de usarlos. (La traduccion es nuestra.)

41



El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de Dalf

La autora hace referencia al tan conocido 'Dreischritt’ elaborado por el
fraseodidacta aleman Kithn en el afio 1987, es decir, dentro de la década en la que se
produjo el cambio en Didactica de las Lenguas hacia el enfoque pragmatico-comunicativo,
en el que esta disciplina, la Didactica, se vio sometida a una serie de cambios y de
paradigmas esenciales que se evidencia sobre todo en una modificacion del papel
tradicional entre alumnos y profesores. Se pretendié cambiar la naturaleza estatica de la
clase dirigida por el profesor por una clase dinamica, centrada en el estudiante o alumno
con todas necesidades, intereses y condiciones de aprendizaje.”® Al mismo tiempo,
especialmente en la Didactica de Segundas Lenguas, las prioridades de este enfoque son la
competencia comunicativa, a raiz de la cual se introduce el nuevo término aleman de
'sprachliche Handlungfihigkeit”” (Huneke y Steinig 2005:170) que se consigue a través de la
creacion y de la integracion de situaciones comunicativas y de materiales auténticos. Otras
premisas que nacen desde este nuevo enfoque son la secuenciaciéon del proceso de
aprendizaje, la division e integracion de las distintas destrezas, la autonomia del aprendizaje,

todos ellos términos que volveremos a tratar durante este estudio.

En este sentido, la secuenciacién del aprendizaje fraseoldgico por el mencionado
'Dreischritt’, que consiste en los tres pasos que son (1) descubrir, (2) descifrar y (3) usar
adecuadamente, pretende hacer frente tanto a la naturaleza tan arbitraria, diversa y sobre
todo seminticamente dificil de descifrar de las UFs, como también a las caracteristicas de
una enseflanza pragmatica-comunicativa, que considera que su objetivo y finalidad es el
fomento de la competencia productiva y receptiva. Posteriormente, otro gran fraseodidacta
aleman, Liger (1997), modifico la propuesta de Kithn (1992) de la ensefianza en tres pasos
en un modelo a cuatro pasos, por lo que se habla ahora de 'phraseodidaktischer Vierschritt'.
Liiger alaba el trabajo de Kihn destacando que "Der phraseodidaktische Dreischritt zeigt
in der Tat einen nutzlichen und konstruktiven Weg auf, wie die Arbeit mit

. .. 38
Phraseologismen aussehen konnte."

(Liager, 1997:101). Sin embargo, su objecion se dirige
a dos aspectos que, en su opinién, no se tienen suficientemente en cuenta. Por un lado

subraya que "Die Notwendigkeit einer intensiven Festigungsphase wird zu wenig

3 Respecto al concepto del ‘kommunikativ-pragmatischer Ansatz’, véase Huneke y Steinig (2005: 170)

37 1a capacidad de acciéon comunicativa (La traduccién es nuestra.)

3 El modelo fraseodidactico en tres pasos indica efectivamente un camino util y constructivo del modo en el
que podria consistir el trabajo con fraseologismos. (La traduccién es nuestra.)
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berticksichtigt."” (Luger, 1997:101) Su propuesta para subsanar esta carencia es la

introduccion de una cuarta fase.

Zwischen den Phasen ,,entschliisseln " - , verwenden " wire eine vierte Phase

»festigen " vorzusehen, und die auf einen produktiven Gebrauch abzielenden
Arbeitsschritte  sollten nur auf einen Teil des phraseologischen
Ausdrucksbestands angewendet werden.*’ (Luger 1997: 102)

La controversia respecto a la competencia comunicativa fraseoldgica a la que hace
referencia el autor en esta cita, ha sido una constante en las investigaciones fraseodidacticas.
Se trata de determinar de si esta competencia ha de ser pasiva o activa, o dicho de otra

manera, productiva o receptiva. Ettinger afirma al respecto lo siguiente:

wir unterscheiden ganz deutlich zwischen passiven und aktiven Kenntnissen.
Bildhafte Redewendungen einer Fremdsprache sollten in erster Linie zum
Erwerb einer passiven phraseologischen Kompetenz gelernt werden, (...) Vom
aktiven Gebrauch dieser Phraseme in der zu lernenden Fremdsprache wird
zunichst jedoch generell abgeraten.*! (Ettinger 2001: 239)

En otro trabajo mas reciente, el mismo autor reafirma su postura diciendo que,
aunque el dominio de las locuciones idiomaticas a nivel pasivo es una meta deseada, incluso
teoricamente sin limite de cantidad, a nivel activo, sin embargo, debe estar limitado.
(Ettinger 2013:17) El investigador justifica su reticencia hacia el uso de las UFs de manera
activa por los riesgos que alberga un uso por parte de un no nativo, ya que puede conducir,
como confirma su propia experiencia en sus tiempos de estudiante de francés, a
malentendidos importantes en la comunicacion. Ettinger, cuya trayectoria fraseodidactica
siempre ha ido acompanada de su experiencia profesional como docente, hace eco en sus
ultimas contribuciones de los cambios paradigmaticos y pragmaticos importantes que ha
habido en las ultimas décadas en la didactica de L2 y que inevitablemente han influido

también en la Fraseodidactica. Uno de estos hitos en la historia de la Didactica es

indudablemente el MCER, documento regulador y unificador en lo europeo respecto a la

¥ No se tiene en cuenta suficientemente la necesidad de una fase de consolidacion intensiva. (La traduccién
es nuestra.)

40 Entre la fases ,descifrar’— ,usar habtfa que prever una cuarta fase, la de ,fijar’, y los pasos de trabajo con los
que se persigue un uso productivo, se deberfan aplicar solamente a una parte del repertorio de expresiones
fraseoldgicas. (La traduccion es nuestra.)

4 Distinguimos claramente entre conocimientos pasivos y activos. Las UFs con sentido figurado de una
lengua extranjera se deberfan aprender en primer lugar para la adquisicién de una competencia fraseologica
pasiva, [...] Sin embargo, al principio se desaconseja por lo general el uso de este tipo de estos frasemas en la
segunda lengua.
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ensefanza de idiomas. Dedicaremos un apartado a este documento, ya que es necesario
aclarar la importancia que tiene este para la Fraseodidactica, siendo ademas, una de nuestras

herramientas de estudio.

El establecimiento de los niveles de competencia de manera unificada y claramente
definidos lleva a la premisa de que todo en la lengua y en el proceso de su aprendizaje eso
debe ser claramente definible. En este punto es donde se halla el reto de la Fraseodidactica
en el que se centra gran parte de la investigacion de los dltimos afios: la definicion de la
competencia fraseolégica®, tanto la materna como la del no nativo.” La complejidad de
este aspecto hace necesario analizar de manera mas extensa cudles son los paradigmas

aplicables a todas las cuestiones que acabamos de trazar.

1.3.3. La competencia fraseologica: paradigmas y bases

cientificas.

Si la Fraseodidactica se define como "das wissenschaftlich fundierte, systematische
Lehren und Lernen von Phrasemen im Sprachunterricht"* (Ettinger 2011:232) y
suponiendo que no todos los docentes son expertos o investigadores en Fraseologia, su
objetivo consiste en establecer y sistematizar criterios, herramientas y materiales que
faciliten la labor del docente en capacitar al usuario para reconocer fraseologismos como
unidades polilexicales con sentido propio, de entenderlos y de practicar su uso, de manera
que sepa usarlos adecuadamente segun la situaciéon comunicativa. Como rama aplicada de la
Fraseologia dentro del contexto de la ensefanza de lengua materna y de lenguas extranjeras,
las labores de elaboracién y sistematizacion se centran en distintos campos de trabajo muy
especificos como puede ser las técnicas y estrategias de adquisicion de lenguas y la
elaboracion de unidades didacticas, el analisis y la elaboracion de materiales de ensefanza,
la elaboracién curricular, por mencionar los aspectos mas importantes. Por otra parte,

puede haber puntos de conexién con otras areas y ramas aplicadas como puede ser la

4 Véase también las contribuciones en el ambito de la traduccién acerca de la definiciéon e importancia de la
competencia fraseologica como subcompetencia de la competencia traductolégica en Leiva Rojo, 2013.

4 Véase también Hallsteindéttir, 2001; Gindogdu, 2007; Chrissou, 2012.

“a enseflanza y el aprendizaje de frasemas en la clase de lengua extranjera en base a criterios sistemadticos y
cientificos. (La traduccion es nuestra.)
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Lexicografia, la Traduccién y la Didactica de la Traduccién, la Lingiistica de Corpus, y la
Lingtistica Computacional. El aumento considerable de las investigaciones y publicaciones
en torno a estos aspectos desde principios del 2000 de las que mencionaremos algunas de
nuestro interés en este apartado, estain contribuyendo al logro de los objetivos de la

Fraseodidactica.

El desarrollo de una competencia fraseolégica en una L2 tanto a nivel receptivo
como productivo es, como hemos dicho ya, una de las grandes constantes fraseodidacticas
y seguramente el principal postulado de los ultimos anos. El alcance y fomento de esta
competencia fraseoldgica implica una serie de procesos de los que uno es indudablemente
la comprensiéon y la construccion del significado. Estos procesos que condicionan la
competencia dependen por su parte de muchas otras variables que son la competencia
fraseoldgica en el idioma materno, la competencia lingiifstica en la L2, la proximidad o no
entre la L1 y la L2 o también el grado de integracion en la L2 y el método de ensefianza
aplicado por el docente. Uno de estos métodos que parece adaptarse a las premisas de la
Fraseodidactica, es el mencionado modelo en cuatro fases de Liiger (1997) que hemos
indicado en el apartado anterior y que se basa en una construccién paulatina del significado
integro de las UFs, es decir, de un significado que contiene toda la informacién pertinente
respecto a la estructura, la semantica y la pragmatica. Este camino constructivo, al que
Liger hace referencia en la cita anterior (nota a pie 39), implica el uso por parte del
estudiante de sus conocimientos cognitivos y de su capacidad de construir su saber

basandose en estos conocimientos y en las informaciones del contexto.

Teniendo en cuenta esta premisa, son sobre todo los avances de las investigaciones
desde el enfoque del cognitivismo y, posteriormente, del constructivismo las que han
influido considerablemente en la discusiéon en torno a la Didactica y se centran en la
descripcion de los procesos de aprendizaje y de adquisicién de saber y conocimiento como
un proceso complejo de construcciéon basandose en el procesamiento cognitivo, tanto a
nivel receptivo como productivo (Wolff 2002: v). La relevancia de estos enfoques para la
Didactica de Segundas Lenguas y especialmente para la Fraseodidactica se evidencia en
estudios recientes sobre distintos aspectos relacionados con los procesos de adquisicion de
vocabulario a través de los procesos de construccion y de la comprension de significados.

Tanto en el propio idioma como en el extranjero, el almacenamiento de esta informacion se
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realiza en el llamado "diccionario mental "*, una de las ideas centrales de estos dos
enfoques cientificos cuyas principales lineas y teorfas se van a describir en el siguiente
apartado. A pesar tratarlos como dos corrientes distintas se vera la estrecha unién y los
puntos de contacto entre ambos enfoques. Sin embargo, hay ciertos aspectos que destacan

como mas propios y caracteristicos en cada uno de ellos respectivamente.
1.4. El enfoque cognitivista

Al cambio hacia el 'enfoque pragmatico' de los afios 70 siguié el cambio hacia el
'enfoque cognitivo' a partir de los 80, basado en el concepto de la cognicién, es decir, la
suma de las estructuras y de los procesos mentales que trascurren en nuestro cerebro de
manera consciente e inconsciente para conceptualizar el mundo 'exterior', posibilitandoles a
los humanos su funcionamiento en el mundo. La Lingiistica Cognitiva es aquella rama de
las ciencias cognitivas que se ocupa de la lengua, mas concretamente de los procesos de la
percepcion, del procesamiento y de la producciéon de la lengua bajo el aspecto de la
cogniciéon. La lengua, como una de las facultades humanas mas importantes, le posibilita al
hombre objetivar y conservar hechos, realidades y experiencias, lo cual le permite trasmitir
estas experiencias a otras personas proporcionandoles una ventaja a otros seres Vivos.
Como fenémeno exclusivamente mental, la lengua (parole) es la base de la investigacién de

la lingtistica cognitiva que se ocupa de descifrar los procesos mentales subyacentes.

Uno de los aspectos centrales en esta investigacién cognitivista es la idea del lexicon
mental y del lexicon figurativo. Sobre la estructura y la funcién del lexicon mental existen
multiples teorfas e hipotesis, pero todavia faltan estudios fundados que confirmen su
validez al cien por cien. Lo que si se sabe, es que como lugar de almacenamiento de la
lengua, contiene toda la informacién respecto a ella, tanto la estructural, la pragmatica
como la semantica y conceptual. En el proceso de la formacién de nuestro modelo del

mundo™®, se relacionan la lengua y la realidad exterior del mundo en forma de conceptos

b

que constituyen un "naives Welthild" (Dobrovol'skij 1995: 106-108), es decir, una visién del

mundo 'candida’, sencilla y facilmente inteligible. Sin embargo, no siempre esta vision del

4 En aleman "Mentales Lexikon ".
46 Para el concepto aleman del “Weltbild’, véase Dobrovol’skij 1995: 66 pp.
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mundo transmitida de generacion en generacién a través de la conceptualizacion y de la
idiomaticidad, corresponde a la vision cientifica, real del mundo o al conocimiento de un
pueblo, ya que asociaciones que evocan ciertas palabras o conceptos pueden ser muy
diferentes dependiendo del momento, de la situacion y del tipo de sociedad. Dobrovol'skij
(1995) lo ilustra de manera muy clara con un ejemplo de las asociaciones que se evocan con
palabras y UFs referidas a la delgadez y a la gordura, que antiguamente se asociaban con
enfermedad o salud, respectivamente, sin embargo, hoy dia han intercambiado su
significado connotativo, de manera que la delgadez es sefial de salud y la gordura senal de

enfermedad.

Estos procesos mentales de percibir y conceptualizar el mundo de forma figurativa
y metaférica son los mas importantes de nuestra mente y la teorfa que surge a partir de ahi
es la de la metafora cognitiva, concepto ampliamente estudiado, desarrollado por los
investigadores tan conocidos Lakoff y Johnson. Segun esta teorfa, la metafora no es solo
parte de nuestra lengua, sino también de nuestra manera de pensar y de actuar, por lo que
el sistema conceptual, en el que se basa la estructuracion del mundo, determina nuestra
actitud y nuestro comportamiento (véase Lakoff y Johnson 2003: 11; Dobrovol'skij 1995:

66).

Estrechamente relacionado con la metafora cognitiva se desarrolla la teoria del
lexicon figurativo (en inglés Conventional Fignrativ Langnage Theory, en aleman 'bildliches
Lexikon) con el que se designa el lugar de almacenamiento de aquellas unidades léxicas con
un componente semantico figurativo. Tradicionalmente, estas se distinguen de las no
figurativas por su doble semantica.

Zum einen bezeichnen sie Entititen der realen oder imagindren Welt (und dies
ist ihre lexikalisierte Bedeutung - eine Kategorie, die auch den nichtbildlichen

Lexikoneinheiten eigen ist), zum anderen evozieren sie Konzepte, die in ihrer
lexikalischen Struktur festgehalten sind.#” (Dobrovol'skij & Piirainen 2009: 12)

Tradicionalmente se exclufa la posibilidad de una relacién entre la interpretacion
literal de las UFs idiomaticas y su significado lexicalizado, sin embargo, como afirman

Dobrovol'skij y Piirainen, las investigaciones recientes en torno al cognitivismo apuntan lo

4 Por una parte designan entidades del mundo real o imaginario (y esto es su significado lexicalizado — una
categorfa que también poseen las unidades lexicalizadas no figurativas), por otra evocan conceptos que estan
fijadas en su estructura lexical. (La traduccién es nuestra.)
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contrario, de manera que hoy dia se parte de la idea de una imagen mental, figurativa, fijada
en la estructura literal de las combinaciones, cuya intensidad perceptiva varfa de caso en
caso. Segun estudios recientes en torno al lexicén figurativo, el componente semantico
figurativo, es decir, la imagen subyacente que se encuentra en forma de 'huella’ en los
significados de las UFs, serfa la forma interna, o como dice Dobrovol'skij y Piirainen (2009:

13), "die bildliche Bedeutungskomponente bzw. innere Form".

Para ejemplificar esta idea y su relevancia para nuestro estudio, volveremos aqui al
ejemplo anteriormente citado en el apartado 1.2.2. dedicado a la clasificacion, donde
hablamos de la idiomaticidad y la motivacion respecto a la UF nicht alle Tassen im Schrank
haben . Ademas de ser plenamente idiomatica, su motivacién no parece sencilla a primera
vista. Sin embargo, en muchos fraseologismos con base metaférica se usa el concepto de la
falta o ausencia de algo, en este caso las tazas, o a veces también el hecho de que algo esta
suelto, como en otro ejemplo aleman que es bei jdm. eine Schranbe locker sein, literalmente

. . 48
'tener alguien un tornillo suelto'

. Por otra parte, existe el concepto de la mente humana
contenida dentro de un contenedor, que suele ser la cabeza. En el caso de la UF
mencionada nos hallamos ante un objeto que representaria la cabeza, en este caso un
armario con tazas que serfa por su parte la metafora de la cabeza, con base metonimica,
como contenedor de la razén. Es una motivaciéon compleja basada en varios modelos
metaféricos, que a priori, pondrian al hablante no nativo ante un reto por el grado de
idiomaticidad, ya que se basa en dos tipos de procedimientos conceptuales, por lo que el
grado de su transparencia dependera de la capacidad de cada persona de reconocer y
descifrar los conceptos de origen. Volviendo ahora a la teorfa del lexicon figurativo, nos
hallamos ante un ejemplo en el que la semantica de esta UF no se reduce solo a la metafora
conceptual sino también al componente figurativo de la estructura lexical, en este caso la
imagen de un armario con tazas en el que faltan algunas de ellas. La complejidad de esta UF
se explicarfa, por tanto, por la presencia de varios niveles en el plano semantico, la imagen y
el concepto. Segun Dobrovol'skij (2009), la imagen subyacente que constituye la

particularidad de la semantica de las UFs idiomaticas, es la que se considerarfa como el

puente semantico entre la estructura y el significado fraseolégico.

48 En espafiol, en cambio, serfa 'a alguien le falta un tornillo'.
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Die Bildkomponente (eine besondere konzeptuelle Struktur, die zwischen der
lexikalischen Struktur und der lexikalisierten Bedeutung vermittelt) ist ein
relevantes Element der Semantik einer bildlichen Lexikoneinheit, darunter eines
Idioms.* (Dobrovol'skij 2009: 13)

Estamos de acuerdo con el autor en la relevancia de la imagen evocada por la
estructura léxica, sin embargo, dirfamos que, mas que el puente entre la estructura léxica y
el significado lexicalizado, es la representacion de la estructura léxica y el mediador entre el
concepto metaférico y el significado lexicalizado. Sin la imagen figurada no hay
conceptualizacién y sin concepto no hay significado figurado. En este caso, la imagen del
armario evoca el concepto del contenedor, este evoca la imagen de la cabeza como
contenedor de la mente y de razén y este concepto junto con el de la falta de razén, el

significado lexicalizado de falta de sensatez.

El dltimo nivel que influye en la estructura semantica de este fraseologismo se halla,
segin nuestra opinidn, en un nivel fonético-prosédico. Se trata de un fraseologismo muy
productivo en el lenguaje hablado, de manera que el contexto y el tono de voz del hablante
tienen un papel fundamental en la comprension. Este aspecto ayuda sobre todo respecto a

la comprension para distinguir entre el valor positivo o negativo de la UF.

Esta teorfa de la funcién de la imagen evocada por la estructura lexical como
puente semantico es la premisa, en la que se basan los estudios recientes de los dos
investigadores, Dobrovol'skij y Piirainen, y es también fundamental para nuestro estudio, ya
que, como veremos mas adelante, influyen considerablemente en los procesos de
comprension y de construccion del significado por parte de los no nativos, dependiendo
del nivel de competencia léxica. Si, en la construccion de los significados de las UFs influye
la interpretacion literal de sus componentes, formando la imagen evocada por ella, el
conocimiento del léxico por parte de los aprendices también es un aspecto de suma
importancia que habra que tener en cuenta en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Volveremos a ello en distintos apartados de este trabajo, en concreto en el apartado 1.3.3.3
de este mismo capitulo respecto al Optimo Fraseoldgico y en el capitulo 3 respecto a la

metodologia del establecimiento del nivel de idioma.

4 El componente de la imagen (una estructura conceptual especial que actia de intermediario entre la
estructura lexical y el significado lexicalizado) es un elemento relevante de la semantica de las entradas del
lexicén figurativo, entre las que estan las UFs idiomaticas. (La traduccion es nuestra.)
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Las teorfas del cognitivismo han sido fundamentales en muchos sentidos respecto a
la adquisiciéon y la ensefianza de vocabulario, tanto de léxico no fraseolégico como
fraseoldgico. Pero especialmente en el ambito de las UFs, las teorfas centrales acerca del
lugar y del modo del almacenamiento han influido en los enfoques didacticos y en las
propuestas de estrategias y técnicas de aprendizaje. Una de las grandes controversias en la
didactica es, sin duda, la de la ensefianza de forma inductiva frente a la deductiva, lo cual
tematizan también Boers y Lindstromberg (2008). Se pronuncian, de acuerdo con otros
autores como Laufer (2005, citado por los mismos autores) a favor de una ensefianza
explicita de vocabulario en aquellos casos, donde una ensefanza basada en tareas
deductivas y centrada en el contexto resultarfa problematica. La ensefianza inductiva, "form-
Jfocused teaching'’, tendria la ventaja de acelerar la adquisicion de saber al que el estudiante no
tendrfa acceso a través de aprendizaje inductivo o cuya adquisicion durarfa mucho mas
tiempo. Los autores se refieren sobre todo a los casos de adquisiciéon de conocimiento
denotativo, connotativo, paradigmatico, sintactico, de rango y de registro, que son
informaciones imprescindibles y sobre todo necesarias si la meta por conseguir es la de una

. , Ve
competencia alta, 'competente’ del idioma.
For good proficiency it is necessary to learn many low frequency words.
However, such words are by definition unlikely to recur often enough in an
entirely communicative, task-based setting for adequate incidental learning to
take place. Therefore, when good proficiency is the object, many low frequency
words must be explicitly taught. We would add that this observation must apply

also to multi-word expressions, the great majority of which occur with low
frequency [...].%° (Boers & Lindstromberg 2008: 5)

La adquisicion de esta competencia alta a la que se aspira implica por otra parte que
el aprendizaje del vocabulario no se reduce solo al l1éxico mas frecuente, sino a aquello que
presenta menos ocurrencias y donde hay, por consiguiente, menos posibilidades de intuir o
construir los significados mediante la induccién por medio de las coocurrencias en distintos
contextos. En relacién con la frecuencia se menciona a menudo el aspecto de la utilidad o

de la importancia, términos que en ocasiones se confunden.

50 Para conseguir un buen nivel es necesario aprender muchas palabras de baja frecuencia. Sin embargo, es
improbable, por definicién, que tales palabras se repitan con la frecuencia suficiente en un entorno totalmente
comunicativo y basado en tareas para que se produzca un aprendizaje adecuado. Por lo tanto, cuando la
consecuciéon de un buen nivel es el objetivo, muchas palabras de baja frecuencia deben ensefiarse
explicitamente. Nos gustarfa afiadir que esta observaciéon debe aplicarse también a las expresiones
plurileximaticas, la gran mayorfa de los cuales aparecen con una frecuencia baja. (La traducciéon es nuestra.)
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However frequency and usefulness are so mutually reinforcing that it can be so
hard to see where one ends and the other begins. This is so much so that the
terms  useful/usefulness are  sometimes used actually to mean
frequent/frequency [...].5' (Boetrs & Lindstromberg 2008: 11)

Se presupone que una palabra o una UF frecuente debe ser importante o util por su
alto uso en la comunicacién oral y corriente. Sin embargo, esta relaciéon no es una accion
reciproca, ya que la importancia de una palabra depende de muchos otros aspectos, en
parte subjetivos y condicionados por la situaciéon del usuario o aprendiz, de sus intereses,
preferencias y condiciones vitales. Ettinger (2013) habla en este contexto de "personliche
Nitzlichkeit", afirmando que un alto grado de conocimiento fraseolégico pasivo
contribuye inevitablemente siempre positivamente en la comprension de textos ricos en
UFs idiomaticas, como suelen ser textos publicitarios, periodisticos o discursos politicos.
Una reduccion al aprendizaje de unas listas fijas de Iéxico frecuente no podria cumplir con
estas premisas y se opondria ademas al enfoque cognitivista segun el cual la adquisiciéon de
todo conocimiento se basa en relacionar lo nuevo con lo ya aprendido y de construir el
saber. Este aspecto, el de la construccion del saber, nos lleva automaticamente al siguiente

apartado 1.3.3.2, en el que veremos un enfoque concreto dentro del cognitivismo.
1.5. E] enfoque constructivista

La teoria del constructivismo se basa fundamentalmente en el concepto pedagogico
de la autonomia del aprendizaje y la construcciéon autéonoma del saber por parte de los
aprendices, basados en las experiencias didacticas de docentes escandinavos. Desde los
afios 90 llega también a la didactica de las lenguas, donde se hicieron eco de este nuevo
postulado algunos investigadores en Didactica de Lenguas y en Pedagogia. La diferencia
fundamental de esta nueva cortiente respecto a otra es el hecho de que su origen no se
halla en la teorfa sino en la practica docente. Se trata, por tanto, de una tendencia inversa a
la que se habia practicado hasta entonces, es decir, no desde la teorfa a la practica sino

desde la practica a la teorfa. Esto, contrariamente a la critica general de una falta de

51Sin embargo, la frecuencia y la utilidad se refuerzan mutuamente de tal forma, que puede resultar muy
3 J el

dificil ver dénde termina la una y empieza la otra. Tanto es asi que los términos util/utilidad a veces se usan

para teferirse a frecuente/frecuencia. (La traduccién es nuestra.)
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fundamento tedrico de estas teotias, "wird in zunehmendem MaBe von theoretischen

Uberlegungen gestiitzt" **(Wolff 2002 b: 8).

Este autor define el constructivismo respecto a metas, contenidos, entorno,
capacidad de construccién y actuaciones pedagdgicas de la siguiente manera: Como idea
principal se puede considerar que cada persona reune un repertorio de conocimientos
individualmente diferentes en los que se basa su propio proceso de construccion. Este
consiste en la interaccion entre 'Stimuli', es decir, informacion 'entrante', y el saber ya
adquirido. La siguiente premisa consiste en la autonomia del aprendizaje; este arrastra una
interpretaciéon equivocada del concepto de autonomia, que a menudo ha sido entendido
como una concepcion donde el docente es superfluo y donde todo el aprendizaje radica en
el alumno. Hoy en dfa, en cambio, se esta imponiendo la idea de un proceso constructivo
en todos los ambitos de la educacién y para toda la vida, lo cual serfa la tercera premisa de
esta teorfa. Para que el estudiante alcance esta independencia y autonomia para aprender de
manera autbnoma y para construir su saber, el papel del profesor es el de ayudar en este
proceso y de procurar facilitarles a los alumnos materiales los mas extensos posibles. Parte
de esta premisa es también la capacidad del docente de motivar a sus alumnos de ampliar
por iniciativa propia sus conocimientos. Y finalmente, en este aspecto tiene especial
relevancia la creaciéon de un entorno que favorezca este comportamiento por parte del
estudiante. La reduccion de una clase o de una unidad didactica a los contenidos

preestablecidos de los manuales no parece cumplir con esta premisa.

En cuanto a los objetivos del aprendizaje™, el autor subraya la importancia de una
toma de conciencia de los procesos responsables del procesamiento de lenguas, que en el
caso del idioma materno se llevan a cabo en la mayorfa de los casos de manera
inconsciente. Al ser diferente en el aprendizaje de un idioma nuevo, estos procesos no se
pueden aplicar de la misma manera y a menudo se 'desconectan’, por lo que se tiene que
conseguir que el usuario se sirva de aquellas estrategias mas eficientes para optimizar el

aprendizaje, ampliando ademas al mismo tiempo el conocimiento de su propio idioma

52 esta cada vez mas respaldada por contribuciones tedricas. (La traduccion es nuestra.)
33 El termino aleman utilizado generalmente en la investigacion es "Lernziel".
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En la Didactica de Lenguas, esta idea constructivista de la construcciéon consciente,
creativa del saber y de los significados por parte de los usuarios de la lengua, se basa en los
principales aspectos del cognitivismo. La Lingtistica constructivista se ocupa de investigar
el comportamiento estratégico y constructivo de un hablante, tanto nativo como no nativo
de un idioma. En el ambito del procesamiento y del uso de un segundo idioma desde la
investigacién cognitivista se reclaman mas estudios concretos, sin embargo, segun Wolff, la
creatividad se basa en una relaciéon de tensiéon entre lo propio y lo otro, lo diferente, lo
desconocido. En el procesamiento de un segundo idioma, estos aspectos desconocidos
tienen especial relevancia, ya que cada idioma es una fuente de saber cultural especifico, lo
cual significa que el usuario no solo se enfrenta a la informacién nueva de la parte
especifica lingtifstica como lo son los aspectos gramaticales, fonéticos, semanticos del
idioma, sino también de la parte cultural, historica o social del pafs. Las carencias del

conocimiento lingtiistico se complementan con aquellas del saber cultural especifico.

La cuestién de saber como y donde se realiza el almacenamiento de la informacion
léxica es especialmente interesante en el caso de la fraseologia por la naturaleza pluriverbal
de las UFs, por sus significados a menudo aparentemente arbitrarios y por el problema de
ambigiiedad entre el sentido literal de las palabras en combinacién libre y en combinacion
fraseologica. Es el término de Mentales Lexikon, o 'lexicon mental', el que se convierte en el
centro de interés y con el que se denomina el sistema de conocimiento, o lugar de
almacenamiento que se activa automaticamente cada vez que usamos un idioma. Aunque
todavia no hay consenso en cuanto a la forma concreta en la que se archiva la informacion,
s{ lo hay respecto a los aspectos que influyen en este almacenamiento que son el papel del
conocimiento materno, el desarrollo del conocimiento procedural, la influencia del

conocimiento cognitivo y la naturaleza individual de los usuarios de un idioma.

La idea clave respecto al sistema de este lexicon es su estructura en forma de una
red flexible, interconectando toda la informacién respecto a la lengua a través de nodos con
la posibilidad de crear nuevas interconexiones y de incorporar nuevos nodos de saber.

Aunque existen varias hipotesis sobre como se interconectan exactamente estas
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informaciones complejas™ de las entradas del lexicon, un ejemplo del funcionamiento
concreto de esta interconexion se evidencia en los procesos de busqueda de palabras en las
que se puede observar que las palabras no suelen estar disponibles de manera aislada, sino
que se evocan siempre en estrecha relacion con otras palabras o ideas. A nivel sintagmatico,
serfan casos como los de las colocaciones, a nivel paradigmatico serfan los campos léxicos u
onomasiologicos (véase Wolff 2002:119, 120). Un aspecto muy importante para la
construccion de los significados es la division entre el saber o conocimiento declarativo y
procedural, términos introducidos por la psicologia cognitiva (véase Wolff 2002:116) que se
refleja igualmente en la estructura del lexicén mental. El conocimiento declarativo se
constituye por el conocimiento de los hechos comprobados, mientras que el procedural
corresponderia al conocimiento de las destrezas y habilidades complejas. La divisiéon de
estos dos tipos de saber existe tanto en el conocimiento lingtifstico como en el cognitivo,

respecto al mundo.

Con respecto a la lengua, esto implica que el conocimiento léxico de un idioma,
incluyendo la estructura y el significado de los lexemas, se considera saber declarativo,
mientras que el saber procedural serfan los procesos mentales que influyen en la capacidad
de inferir, construir, aplicar reglas gramaticales y deducir significados con la implicacion del
contexto. De todo esto se puede deducir la complejidad del procesamiento de la lengua y
de las estrategias que intervienen tanto a nivel productivo como a nivel receptivo. Como las
estrategias son una parte importante de este estudio, especialmente para la elaboracién de
nuestra tipologia de ejercicios fraseologicos, que constituye parte del capitulo 4 de nuestro

trabajo, es necesario dedicarles algunos parrafos desde la perspectiva del constructivismo.

Antes de adentrarnos en los tipos de estrategias, hace falte definir exactamente qué
es lo que se entiende por estrategia. La primera gran premisa consiste en que normalmente
las estrategias no se usan de manera consciente, sino que se trata de procesos que
trascurren de manera inconsciente, al igual que el almacenamiento de la informacién en

nuestro lexicon mental. El primer gran cometido de la didactica consiste, por consiguiente,

54 Segtn Scherfer (1994: 193, citado en Wolff 2002) a cada entrada se adjudican distintas informaciones que
se hallan en distintos niveles descriptivos de la lengua, como informaciones fonoldgicas, sinticticas,
morfologicas y semdnticas del idioma. En algunos modelos incluso se parte de una divisiéon interna del
lexicén en distintos lexicones parciales, en los que cada lexema se halla en partes diferentes segin la
informacién atribuida (véase al respecto Wolff 1992: 120 pp).
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en la concienciacién de los aprendices del uso de estas para lograr los objetivos dentro de

un aprendizaje dirigido a un fin.

La segunda premisa es el papel de los procesos. Mientras que las estrategias se
hallan jerarquicamente en un nivel superior, inconsciente, los procesos son operaciones

concretas a un nivel inferior a los que se recurre para estrategias concretas.

Damit wird der Strategie ein Stellenwert als héherrangige kognitive Operation
zugeordnet, welche die niederrangigen Operationen, d. h. die Prozesse bei der
Sprachverarbeitung steuern®. (Wolff 2002: 133)

Dicho de otra manera, los procesos son las herramientas practicas que se aplican
dentro de una estrategia. En el caso concreto del aprendizaje de idiomas, los procesos por
su parte coinciden a menudo con las destrezas productivas, es decir, la expresion oral o
escrita cuya mejora de competencia es por otra parte la meta o el objetivo didactico. Se
deduce, por consiguiente, que en la didactica constructivista, el mismo objetivo didactico se
puede volver una estrategia al usarlo como procedimiento en el proceso de aprendizaje.
Esta afirmacién es de vital importancia para nuestro analisis y para el desarrollo de nuestras

estrategias didacticas.

En cuanto a los tipos de estrategias, se distinguen multiples tipos, dependiendo del
objetivo y de la situacién y en funciéon de si se trata de un procesamiento receptivo o
productivo. De manera global se distinguen dos tipos de estrategias: L.a formulacién de
hipétesis y la comprobacion de hipétesis. Los dos tipos entran en accién tanto con
respecto al procesamiento receptivo como productivo. Estrategias a un nivel receptivo
serfan por ejemplo la descodificacion de las estructuras gramaticales, la interaccion entre las
estructuras léxicas o morfosintacticas y el saber sobre el mundo, la inferencia,
especialmente con la implicaciéon del contexto, la seleccion de la informacién importante o
el descarte de la informacién innecesaria, y finalmente el planteamiento de hipétesis para su

posterior comprobacion.

% Con ello, se le atribuye a la estrategia la importancia de una operacién cognitiva a mayor instancia, la cual
dirige las operaciones de instancia menor, es decir, los procesos del procesamiento de la lengua. (La
traduccién es nuestra.)
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Las estrategias a nivel productivo son las que ya hemos mencionado mas arriba.
Consisten en el uso de los procesos que se pretenden practicar o cuya consolidacién se
quiere conseguir. La interaccién con el docente, con otro estudiante o cualquier individuo
hace necesario estrategias de planificacion, de comprobacién, evaluacién y finalmente
revision y eventual correccion de los procesos, todos ellos procesos que no son necesarios

en el caso del procesamiento receptivo.

El caso concreto de la producciéon oral implica justamente el recurso al lexicon
mental en el que se almacena la informacién semantica y sintactica. Segin estudios respecto
al uso a nivel oral se ha podido comprobar que se recurre a 'piezas prefabricadas'
almacenadas como totalidad, sin recurrir al analisis o al uso de estructuras sinticticas como
herramienta de construcciéon. Este es el punto clave en el que se basa una de las teorfas
constructivistas en cuanto al reconocimiento de unidades fraseologicas. Sin embargo, existe
otra teorfa, la de la reconstrucciéon de la combinacién a partir de sus componentes y, en
analogfa, el almacenamiento de las UFs de forma descompuesta en sus partes léxicas. Esta
teorfa se verfa afirmada también por la teorfa del lexicon figurativo, tratado en el apartado
1.3.3.1 dentro de las ideas cognitivistas y que se basa en la imagen evocada a partir de la
estructura léxica de la UF. A pesar de que esas dos teorfas parecen, a primera vista
oponerse la una a la otra, veremos en el siguiente apartado, que no se excluyen sino que

son perfectamente combinables y se complementan parcialmente.
1.6. El proceso de comprension de Ia UF y su almacenamiento

A continuacién, analizaremos en qué consisten estas dos grandes teorfas opuestas
en cuanto al procesamiento lingtistico de las UFs. Nos basamos en el trabajo realizado por
la investigadora Erla Hallsteindoéttir, que en su tesis publicada en 2001 presenta un estudio
de la comprensiéon de fraseologismos idiomaticos en aleman como lengua extranjera por
hablantes islandeses. Analiza la naturaleza y el desarrollo de la competencia fraseologica
materna, su influencia en la competencia fraseolégica en un idioma extranjero, el papel de
la fraseologfa en las teorfas de procesamiento le la lengua y del lexicén mental, y por ultimo,
la construccién del significado fraseologico, centrandose en la naturaleza de su significado y

su relaciéon con el significado no fraseolégico. Uno de los supuestos clave en su tesis
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doctoral es la especial relevancia de la competencia fraseoldgica materna para la

comprension y la construccion de significados en un idioma extranjero.

En cuanto a las dos teorfas del almacenamiento, la teorfa llamada Direct Look-Up
defiende la postura de la lexicalizacién del fraseologismos y su significado en su totalidad,
dentro de un submoddulo fraseolégico del lexicon mental, donde se almacenarfa y se
activarfa como unidad sin la necesidad de descomponerlo y de analizar sus componentes.
Teniendo en cuenta por una parte la influencia de la competencia fraseoldgica materna, y
por otra la existencia de equivalencias fraseoldgicas en muchas lenguas, esta teorfa serfa de
facil aplicacion en el caso de aquellos fraseologismos con equivalencias tanto de estructura
y léxico como de significado. Un fraseologismo ya conocido en el propio idioma se
reconoce facilmente sin la necesidad del analisis de la estructura y de sus componentes. El
estudio de las equivalencias constituye otro de los campos de trabajo de la fraseologia
contrastiva y comparada con la finalidad de determinar el valor simbdlico y cultural de los
internacionalismos o fraseologismos universales.” Estos estudios, junto a la mencionada
teorfa del Direct Look-Up, son de relevancia directa para la Fraseodidactica, ya que, sugieren
que la explotacion didactica de este tipo de UFs debe ser diferente que la de las unidades
sin equivalencias y debido a la mayor accesibilidad, su tratamiento se presta especialmente

en las primeras fases de aprendizaje de las unidades didacticas.

5% Véase las contribuciones de Dobrovolskij y Piirainen (2009) que han contribuido con sus estudios a la
creacion de corpus de fraseologismos universales.
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La teorfa del método Compositional, sin embargo, se basa en el caracter
composicional de estas unidades, subrayando que la forma en la que se almacenan las
unidades depende de wvarios factores, entre ellos el grado de familiaridad y de
disponibilidad, pero también del nivel de conocimiento cognitivo individual de cada
usuario. Respecto a las estrategias de comprension y la construccion de significados, esta
teorfa implicarfa una construccién creativa del significado teniendo en cuenta todas las
informaciones al alcance del usuario, tanto linglisticas como extralingiifsticas, es decir, los
componentes, su significado literal, la funcién gramatical, el conocimiento cognitivo

individual de cada usuario y su capacidad analitica dependiendo de su conocimiento.

Dentro de la descripcién de estos procesos constructivos y del papel de los
distintos tipos de conocimientos, es decir, el materno, el cognitivo y del procedural, se hace

hincapié en la importancia del contexto, ya que, como afirma Hallsteindottir, ese constituye

den Rahmen fir die Konstruktion der Bedeutung unbekannter
muttersprachlicher und fremdsprachlicher Phraseologismen mit Hilfe der
bewussten Anwendung von Top-down-Verstehensstrategien. (Hallsteindottir
2001: 55)7
En cuanto a la construccién del significado de las UFs, la autora subraya la
importancia de tener en cuenta el grado de familiaridad de las UFs para determinar de qué
manera se lexicalizan y reproducen. Afirma que, aunque la mayoria de investigadores
coinciden en que el significado fraseoldgico se reproduce en forma de unidad, esta teoria se
basa en fraseologismos ya conocidos, o disponibles, y con un alto nivel de familiaridad. En
este sentido, es una seflal de la fijacién producida por el grado de uso, o como lo llama
Burger (1998), de la 'Gebriuchlichkeit'. La autora apunta que no existen todavia estudios

con resultados suficientemente satisfactorios para una descripciéon detallada de como se

almacenan exactamente estos significados.

57El marco para la construccién del significado de fraseologismos desconocidos gracias al uso consciente de
estrategias de comprension Top-down. (traduccion de la autora)
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1.7. El Optimo Fraseolégico

El grado de uso al que hace referencia Hallsteindéttir en su estudio es uno de los
criterios mas importantes en la Fraseodidactica, ya que se considera un criterio que se
deberia tener en cuenta para la seleccion del repertorio fraseoldgico en una clase de idioma.
El problema que plantea este criterio es la definicion de este grado de uso y la posibilidad
de acceder a la informacién necesaria para establecer si una UF es usual o no. No obstante,
hoy en dia, sobre todo gracias a la Linguistica del Corpus, existen muchas posibilidades de
extraer informacién relevante respecto a la frecuencia y coocurrencia de léxico por medio
de las multiples herramientas informaticas de analisis de corpus y de concordancia. El
problema reside, sin embargo, en que se sigue tratando en la mayoria de estos corpus, de
bases de datos de textos escritos. El andlisis de la lengua hablada, espontanea, siempre ha
supuesto un problema en los estudios de Lingiistica, en primer lugar, por el problema del
aprovisionamiento del material, y en segundo por la autenticidad y la extension de los
textos hablados, ya que para realizar estudios relevancia estadistica hace falta un corpus
elevado de entradas. Proyectos de tal indole son, hoy por hoy, relativamente escasos y
recientes. Para la lengua alemana nos consta el proyecto FOLK, 'Forschungs- und
Lehrkorpus Gesprochenes Deutsch' del Institut fiir Dentsche Sprache en Mannheim que nacié
en el 2008 y existe desde el 2012 en forma de Open Course Ware accesible libremente a

cualquier investigador interesado.

El inicio del mencionado proyecto de corpus de lengua alemana oral fue posterior a
la elaboracién del Optimo Fraseoldgico, un proyecto que se basa en la importancia de la
disponibilidad y de la frecuencia de uso en el proceso de almacenamiento y de construccion
de significado. Esta lista, llamada Phraseologisches Optimun fiir Deutsch als Fremdsprache, fue
elaborada por la investigadora islandesa Hallsteindéttir en 2006, junto con los
colaboradores Monika Sajankova y Uwe Quasthoff. Con el término de 'Geliufigkeit', que
ya fue uno de los aspectos claves de la mencionada tesis de Hallsteindottir (2001), los
autores establecen un nuevo criterio uniendo de manera muy habil, como dice Ettinger
(2013), los dos criterios importantes a la hora de elegir las UFs y distinguir, si su uso tendra

que ser productivo o solo receptivo. Como afirma este ultimo investigador:
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In iberzeugender Weise haben sie gezeigt, wie man beide Kriterien zur
Erarbeitung eines phraseologischen Optimums bzw. Minimums geschickt
verbinden kann. Die Selektion der Phraseme nach diesen beiden Kriterien stellt
eine gewaltige Herkulesaufgabe dar und wurde bislang, mit Ausnahme des
Deutschen — noch in keiner Sprache konsequent durchgefithrt. (Ettinger
2013:17).58

El Optimo Fraseolégico se materializa en la elaboracién de una lista de UFs
clasificadas en varios grupos segun estos dos criterios mencionados, basindose en un
corpus de UFs extraidas de varias fuentes de obras de referencia. El corpus de base lo
constituyeron segun los autores (Hallsteindottir et al. 2006: 119) unas seis mil UFs extraidas
de listas, diccionarios y manuales de aprendizaje de los mas pertinentes del aleman como
lengua extranjera.” La frecuencia de las UFs de este corpus se comprobd a través del

corpus del diccionario Wortschatzlexikons Dentscher Wortschatz™”, un corpus de textos esctitos.

Para determinar el grado de disponibilidad o familiaridad de las 1112 UFs mas
frecuentes de esta lista, los investigadores realizaron una encuesta con 101 participantes
nativos, para comprobar el grado de disponibilidad y de uso de estas UFs en la lengua
cotidiana. Como resultado de la combinaciéon de estos datos segun los criterios de la
frecuencia y de la disponibilidad, graduado en tres niveles, bajo, medio y alto, se
establecieron finalmente varios grupos clasificados jerarquicamente segun las cantidades
averiguadas. Las siglas A, C y E designan la frecuencia alta, media o baja en el corpus, y las
siglas B, D y I la disponibilidad correspondiente. De esta manera, se formaron 9 grupos en

total.

FEl llamado 'Kernbereich', es decir, el nucleo del ()ptimo Fraseologico para el
aleman como lengua extranjera lo forma dos grupos, el primero lo constituyen las 142 UFs

del grupo AB con frecuencia y disponibilidad® altas. Segtn los autores, este grupo es el que

58 De manera convincente han demostrado cémo se pueden unir de manera habil estos dos criterios para la
elaboracién de un éptimo y/o minimo fraseoldgico. La seleccion de los frasemas segln estos dos critetios
representa una tarea verdaderamente hercilea y no se ha llevado a cabo de manera consecuente, hasta ahora
en ningun idioma a parte del aleman. (la traduccién es nuestra.)

59 En concreto se trata del ~Woérterbuch Deutsch als Fremdsprache de de Gruyter (GDaF), del
Langenscheidt Worterbuch fiir Deutsch als Fremdsprache (Go6tz et al. 1997), del Manual de fraseologfa de
Hessky/Ettinger (1997), del Diccionario fraseolégico de Langenscheidt (Gtiesbach/Schulz 2000) y de una
lista de fraseologismos de uso frecuente de Dobrovol'skij (1997b: 265-288).

O . wortschatz. uni-leipig.de
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deberfa formar parte del 'Grundwortschatz', es decir, del vocabulario basico del aleman
como L2, tanto a nivel receptivo como productivo de textos orales y escritos. Es el grupo
que se publicé como propuesta de 'Nicleo Abierto del Optimo Fraseoldgico', advirtiendo
de una cierta validez restringida por la limitacién del corpus analizado. De ahi que los

autores adviertan lo siguiente:

Da wir nur einen kleinen Teil der deutschen Phraseologie untersucht haben,
gehen wir allerdings nicht davon aus, dass dies die einzigen Phraseologismen
sind, die zu dieser Gruppe gehoren sollten (Hallsteindéttir et al. 2006: 128)62
El siguiente grupo CB con 254 UFs de frecuencia mediana y de disponibilidad alta
también forma parte del nucleo, sin embargo, por la menor frecuencia, los autores
aconsejan su inclusion en la ensefianza dentro de la produccién de textos hablados, y

dentro de la recepcion de textos escritos.

A pesar de la disponibilidad alta del tercer grupo EB que forman 223 UFs, la
frecuencia baja indicarfa, segin los autores, una pertenencia de estas UFs al repertorio de la
lengua hablada, motivo por el que lo consideran parte del nucleo, pero restringido al
ambito de la recepcion de textos orales, es decir, respecto a la destreza de la comprension
oral. En cuanto a la produccion, esta se aconseja respecto a estas UFs en niveles de

competencia supetiores.

Los grupos AD y AF, es decir, los grupos con frecuencia alta, pero disponibilidad
media y baja, respectivamente, se constituyen por UFs que se encuentran apenas en el
lenguaje hablado, y su baja disponibilidad indicarfa que solo se deberfan situar en un nivel
de competencia pasiva y, por consiguiente, formar parte de la destreza receptiva respecto a

textos escritos.

Los 4 grupos restantes no forman parte del Optimo Fraseolégico, ya que disponen

de menor grado tanto de la frecuencia como de la disponibilidad.

61 EI criterio de la disponibilidad se refiere al grado de conocimiento y al grado de uso activo se estas UFs. Se
comprobé en las encuestas a través de preguntas, que eran en concreto, si los participantes conocfan el
fraseologismo y si lo usaban activamente. En caso afirmativo, también se pregunté por la frecuencia del uso.
92 Como nuestro estudio solo incluye una pequefia parte de la Fraseologfa alemana, suponemos que estos no
son los unicos fraseologismos que deberfan pertenecen a este grupo. (La traduccién es nuestra.)
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Sin duda, esta investigacion, si bien no ha estado exenta de criticas, es de las mas
valiosas en el marco de la Fraseodidactica y responde ademads a unas reivindicaciones
concretas que se escuchan practicamente desde los comienzos de la formacién de esta
disciplina. Se ha mostrado con este estudio que es posible definir una seleccién de UFs
relevantes para la didactica combinando el grado de frecuencia y de disponibilidad y
estableciendo categorias graduales teniendo en cuenta las distintas destrezas productivas y
receptivas. LLos mismos investigadores lo indican en la presentacién de los resultados de su

estudio diciendo:

Die Frage nach dem phraseologischen "was" und "wie" fiir Deutsch als
Fremdsprache beschiftigt die Phraseologieforschung schon seit einigen Jahren.
Hiufig wird in diesem Zusammenhang auf die Notwendigkeit der Erstellung
phraseologischer und parémiologischer Minima bzw. Optima hingewiesen, in
denen die Phraseologismen und Parémien aufgelistet und beschrieben werden,
die ein Fremdsprachenlerner beherrschen sollte [..]% (Hallsteindéttir et. al.:
2006: 117).
En el ambito del aleman es este hasta la fecha el unico estudio que
establece un criterio apropiado para una seleccion de UFs en el ambito de la ensefianza de

aleman como L2, e incluso internacionalmente no tenemos constancia de que existan

estudios parecidos en otros idiomas.

Intentos parecidos ha habido, segun afirma Velasco Menéndez, también en la
lengua rusa. En la metodologia del ruso como lengua extranjera varias veces se ha
planteado la idea de crear, junto con el minimo léxico, un minimo fraseolégico. Las UFs
que han de componer este minimo fraseoldgico van dirigidas a un tipo de estudiantes con

un nivel de conocimientos concretos (Velasco Menéndez 2014:133).

En el ambito de paremiologfa espafiola, nos consta el inicio reciente de
investigaciones acerca del establecimiento de un Minimo Paremiolégico en lengua espafiola
por parte de investigadoras como Julia Sevilla y M. Teresa Barbadillo de la Fuente (en
prensa), o también por M. I. Teresa Zurdo et al. (en prensa), pero desgraciadamente no

hemos tenido todavia acceso a los resultados de estas aportaciones.

63 La pregunta sobre el ‘qué’ y ‘cémo’ fraseolégico para el aleman como lengua extranjera ocupa a la
fraseologia ya desde hace algunos afios. A menudo se indica en relaciéon con ello la necesidad de la
elaboracién de un minimo o/y éptimo fraseolégico y patemioldgico, en el que se recogen y desctiben los
fraseologismos y paremias que deberfa controlar un aprendiz de lengua extranjera. (La traduccién es nuestra.)
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A pesar de la utilidad didactica que tiene sin duda este estudio, se encuentra
efectivamente en un terreno muy 'tosco', siendo su ambito aplicado lleno de trabas por las
distintas perspectivas y enfoque cientificos que ya esbozamos en los apartados anteriores de
este capitulo. Nos referimos a las perspectivas del cognitivismo y sobre todo del
constructivismo hacia una construccion de saber, cuya base la constituye la autonomia del
aprendizaje y la autodeterminacién de los contenidos. Esta premisa se encuentra por
definiciéon en una cierta contradicciéon con la tendencia a la uniformizaciéon tanto de los
procesos como de los contenidos de la ensefianza, una situaciéon que se ha intensificado
desde la implantacion del MCER. Muchos investigadores defensores de las ideas
constructivistas perciben el Marco de Referencia como una corriente que pone en peligro
sus principios, ya que, desde la perspectiva de la didactica constructivista, tanto la
representatividad y homogeneidad como la progresién preestablecida serfan justamente el
problema, oponiéndose a sus principios basicos. Le restricciéon y preseleccion de los
contenidos limitarfan la posibilidad del aprendiz de poder aplicar adecuadamente su

capacidad de construccion (véase Wolff 2002: 352).

Lerninhalte kénnen keine Festlegung erfahren, da sonst die Fihigkeit zu
selbstindigen Konstruktionen behindert werden kann. Reiche Lerninhalte
leisten dies in héherem MaBle als die Lerninhalte, die sich gemeinhin in den
Lehrwerken der Schulficher finden.®* (Wolff 2002b:12)

Esta idea concuerda ademas con la defendida por Boers y Lindstromberg (2008) de
que el alcance de una competencia elevada no se puede conseguir por medio del
aprendizaje del léxico mas frecuente. La frecuencia, a la que se adjudica una importancia
central tanto en la elaboracién del ()ptimo como en la seleccién de los contenidos en la
elaboracion de los manuales, juega para estos investigadores un papel menor en los niveles
de competencia alta. Si la competencia fraseologica se considera ademas como una medida
para la competencia, parece justificado el hecho de cuestionar la reduccion del aprendizaje a

un contenido limitado.

En este sentido, el conjunto de problemas de tal empresa se manifiesta en algunos

aspectos que atafien a los procesos y criterios de la elaboracion. El motivo de la elaboracion

% Los contenidos didacticos no deben sufrir fijacién, ya que ello obstaculizarfa la capacidad de la
construccion auténoma. Contenidos didacticos extensos lo permiten en mayor medida que los contenidos
didacticos que se encuentran generalmente en los manuales de las asignaturas escolares.
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fue, como indican los autores, la heterogeneidad de los contenidos fraseolégicos entre los
distintos diccionarios y manuales de aprendizaje de fraseologia del aleman. Los criterios de
la frecuencia y de la disponibilidad son, por otra parte, los que se indican por los
investigadores de forma unanime como didacticamente mas pertinentes, ya que reflejan el
estado fraseologico 'real' del uso de la lengua. En este sentido, el cruce de estos dos
criterios deberfa llevar a un repertorio fiable. Sin embargo, en el caso del Optimo aleman,
que hemos tenido en cuenta para nuestro analisis presentado en el capitulo 3 de este
trabajo, nos hemos encontrado en los manuales con una serie de UFs, que no figuran en la
lista del Optimo, pero que a nosotros, como nativos, nos hubieran parecido perfectamente
validas para su inclusién. Por otra parte, también hay UFs que se encuentran en los grupos
menos frecuentes del OF, pero que a nosotros nos parecen mas disponibles porque las
solemos usar con mas frecuencia que otras UFs del nucleo. Se trata, sin duda, de una
percepcion subjetiva que nace de la condicién de nuestra propia competencia fraseologica,
que por su parte estd condicionada por multiples factores que ya hemos mencionado, pero

que merecen la pena recordar.

El conocimiento lingtifstico y cognitivo, el entorno personal, educativo y social, la
edad, las preferencias de cada individuo, todo ello influye en esta competencia y en el uso
de la fraseologia por cada persona, de manera que la intuicién personal, tanto de un
investigador como de un no especialista, también se ve afecta por estas condiciones. De ahi
que muchos investigadores afirmen que la competencia fraseolégica entre los individuos no
es homogénea sino que varfa considerablemente de una persona a otra. LLos mismos

investigadores del estudio afirman:

Die eigene Sprachkompetenz bzw. die Intuition der Linguisten ist ein
umstrittenes Kriterium in der Frequenzforschung. Sie ist ohne Frage sehr

subjektiv und individuell ausgeprigt — beim Linguisten zusitzlich vom
Fachwissen und theoretischen Annahmen belastet. % (Hallsteindéttir et al. 20006:
118)

Pero no es solo la intuicién de los propios investigadores, la que se puede

considerar como subjetiva, sino la opinién de cada individuo por lo anteriormente dicho.

%La competencia lingtistica propia, o en su caso la intuicién de los lingtiistas es un criterio controvertido en
los estudios de frecuencia. Es sin duda muy subjetivo e individualmente marcado — en el caso de los lingtiistas
ademas ‘contaminados’ por el conocimiento de la materia y los supuestos tedricos. (La traduccién es nuestra.)
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Para conseguir unos datos relevantes, habria que recurrir, segun nuestro parecer, a una
cantidad muy mayor de encuestados para que los resultados sean mas significativos. La
cantidad de 100 encuestados parece demasiado escasa como para evitar que las condiciones

individuales de cada uno de los encuestados influyan subjetivamente en el resultado.

Lejos de querer criticar la validez de este estudio, tanto los argumentos desde los
enfoques cientificos mencionados como la subjetividad en el uso y la heterogeneidad de la
competencia fraseoldgica nos parece un argumento a favor de que la Fraseodidactica
posiblemente tenga que buscar caminos propios, diferentes a la tradicional Lexicologia en
la elaboraciéon de criterios de unificacion de los contenidos fraseologicos para fines
didacticos. En cuanto al argumento de la limitacién de la capacidad constructiva, hay que
relativizar este argumento por varios aspectos; uno de ellos lo alegan los mismos autores
del Optimo apuntando que no se trata de un catalogo rigido, sino flexible y manipulable, ya
que es imposible atender a todos los criterios didacticamente pertinentes que influyen en
cada situacion concreta de aprendizaje. Se trata, por consiguiente, de un catalogo abierto
que debe tener forma de guia, como ya hemos mencionado en otro apartado. Por otra
parte, si el proposito es una guia con validez didactica e impacto en el ambito de la
ensefanza y de elaboracién de manuales, opinamos que una adaptacion de estas listas a los
niveles de competencia del MCER, a pesar de la controversia respecto a ello, es una
condiciéon ineludible y una tarea necesaria para tal finalidad. Es un hecho que en la
actualidad, toda la ensefianza se rige por este documento regulador, de manera que una no
adaptacion hace inevitablemente mas problematica la aceptacion por parte de la comunidad

de investigadores, docentes y estudiantes.

Como subraya también Ettinger (2013), la lista del OF no se ha puesto en practica
debidamente o suficientemente hasta la fecha ni en los manuales correspondientes del
idioma aleman, ni tampoco en el MCER, a pesar de que estos intentos de establecimiento
de listas estan estrechamente relacionados con las distintas destrezas y competencias en los
distintos niveles de aprendizaje en el mencionado documento. Se lamenta concretamente la
falta de inclusion del papel de la Fraseologia y de listas de UFs en el MCER (Ettinger
2013:18, Gonzalez Rey 20006). Uno de los posibles motivos de esta ausencia es seguramente
la falta de clasificacion clara de las listas del OF por los niveles de referencia, lo cual hace

dificil una integraciéon en dicho documento. El hecho de estar clasificados por destrezas y
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por uso receptivo y productivo en vez de por niveles de referencia ha constituido
problemas durante el desarrollo de nuestro analisis, ya que esta carencia en la clasificacion
ha dificultado el uso del OF como herramienta para comprobar si las UFs que aparecen en
un manual concreto se adaptaban al nivel de este. Suponemos que esta carencia de
clasificacién podria ser también uno de los motivos de la falta de inclusién del Optimo
como criterio en la elaboracion de los manuales de DaF y de su falta de inclusién como
lista oficial en el MCER, que mencionan también Ettinger (2013) y Gonzales Rey (2000).
La adaptaciéon de las UFs a los niveles de referencia es, sin duda, una de las premisas
fraseodidacticas necesarias sin la cual una integraciéon consensuada en los manuales y en las

aulas de DaF no es factible.

Por otra parte, el establecimiento de los niveles de competencia de las UFs resulta
una tarea nada facil, ya que, como hemos visto, la naturaleza fraseolégica es compleja, por
los serfa necesario tener en cuenta distintos aspectos, aparte de aquellos que ya se tuvieron
en cuenta para el Optimo. Por una parte, desempefia un papel importante el vocabulario
integrante de las combinaciones, sobre todo respecto al establecimiento del puente
semantico con la ayuda de la estructura léxica, lo cual expusimos en el apartado referido al
cognitivismo. A nivel semantico, el grado de idiomaticidad, en especial la motivacién, son
elementos claves en la comprension de las UFs. Y finalmente para el uso productivo, las
restricciones combinatorias y pragmaticas representan un papel central. Es, por
consiguiente, un dilema y sin duda una tarea de Hércules. Un primer paso en esta labor
podria constituir un cruce de datos de las UFs del ()ptimo con las listas de vocabulario
basico. En aleman, estas listas se publican desde el Goethe Institut para los niveles A1, A2

y B1 en referencia a los examenes oficiales de dicha Institucion.

Otra carencia que afecta a la posibilidad de aplicar este documento como directriz
fraseoldgica vinculante es el hecho de que uno de los criterios de seleccion de UFs es la
estructura léxica, es decir, solo se tuvieron en cuenta aquellas combinaciones de UFs con
un elemento verbal y un substantivo. A pesar de que las locuciones verbales de este tipo
sean seguramente las UFs mds numerosas, esta limitaciéon no deja de reducir el repertorio a

un solo grupo de UFs, lo cual reduce la posibilidad de su aplicabilidad.

Resumiendo, podemos constatar que, a pesar de sus carencias, el Optimo

Fraseoldgico es hasta ahora el tnico estudio didacticamente pertinente respecto a los datos
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sobre la frecuencia, la disponibilidad y el nivel de uso 'real' de un grupo concreto de UFs.
Los investigadores han demostrado cémo se puede conseguir una fusiéon de informaciones
didacticamente relevantes para elaborar una lista de UFs apta para integrarla en propuestas
didacticas. Lo que queda pendiente son estudios mas exhaustivos con mas participantes y
finalmente, como acabamos de mencionar, un cruce de datos entre esta lista y las listas del
vocabulario basico de los distintos niveles del MCER. En el siguiente apartado
expondremos la vinculacién de este documento con la Fraseologia, concretamente de que
manera, en qué niveles y bajo qué aspectos se hacen referencia a la Fraseologfa en dicho

documento.

1.8. Fraseologia y Marco Europeo de Referencia

1.8.1. Observaciones generales y finalidad del Marco de

Referencia

Varios autores abordan en sus contribuciones la integracion de la Fraseologia en el
Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas, llamado de manera abreviada
MCER (en espafiol) o GER (en aleman). El motivo es sin duda que, siendo este el
documento regulador de todos estandares respecto a los contenidos y procesos de la
ensefanza de idiomas, deberfa ser también una de las herramientas claves para la
implementacién de la fraseologia en clase de L2. Como documento de referencia sirve de
gufa tanto a docentes como alumnos y, no por ultimo menos importante, autores de
métodos y manuales. Justamente como estrategia publicitaria y sello de calidad de los
manuales y editoriales de idiomas no puede faltar el sello del nivel de referencia en el que se
basa. Si esto es asi para el contenido léxico, tematico y gramatical, las indicaciones
fraseodidacticas tienen que ser de relevancia en cuanto a la inclusioén de la fraseologia en los
manuales (Hallsteindottir 2013: 143). Por otra parte, y como ya hemos subrayado en varias
ocasiones, la implementacién de la fraseologia en la ensefianza de idiomas y el
establecimiento de la Fraseodidactica es una tendencia relativamente nueva y a pesar de
tener una trayectoria mas larga y arraigada en el ambito de los estudios de DaF (aleman
como lengua extranjera), el comienzo de su auge como disciplina a nivel internacional

coincide aproximadamente con la publicacién del MCER en el 2001. De ahi que hemos de
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suponer que muchas de las sugerencias y resultados de los estudios tedricos no llegaron a

incluirse de manera sistematica en dicho documento.

Antes de centrarnos en el papel de la Fraseologia en el Marco de Referencia,
daremos un breve resumen de las finalidades de este y de la estructuracion de los
contenidos respecto a las competencias y de sus descriptores por los distintos niveles. Los
niveles que nos interesan espacialmente, son Bl y B2, ya que son aquellos que
corresponden con los niveles de los manuales analizados. Es evidente que nos hemos
centrado basicamente en la version alemana de dicho documento, para la que usaremos las

siglas GER, abreviatura de Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen.

La finalidad global del marco de referencia es "die verschiedenen europiischen
Sprachzertifikate untereinander vergleichbar zu machen und einen Maf3stab fiir den Erwerb

" (http:/ /www.europaeischer-referenzrahmen.de/:

von Sprachkenntnissen zu schaffen.
Startseite). Desde inicios de este trabajo de politica lingtistica del Consejo de Europa en el
afio 1971, época que coincide con el cambio de paradigmas hacia el enfoque comunicativo,
la principal premisa de este trabajo y en la elaboracién del Marco de Referencia ha sido la

comunicacion® entre las personas. La finalidad mas concreta de este documento es, por

consiguiente, la de definir y describir

de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de
lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los
conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de
manera eficaz. (MCER 2002: 1)

En las teorfas del constructivismo, la competencia comunicativa es un
objetivo de aprendizaje pertinente para todas las destrezas, sin embargo, para la destreza de
escribir se necesita otra competencia que para la destreza de hablar (véase Wolff 2002: 350).
Estas diferencias hacen necesatio, por tanto, una descripcion detallada de los diferentes

parametros que se usan para conseguir y medir el nivel de competencia segun las destrezas

y los distintos niveles.

% hacer equiparables entre ellos los distintos certificados europeos de idiomas y de crear un metro para la
adquisicién de conocimientos de idiomas. (La traducciéon es nuestra.)
67 Véase también respecto a la espafiola: Gonzalez Rey 2006.
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En cuanto a la divisién conocida entre los seis niveles, se dividen entre tres bloques
que distinguen entre un uso de lengua elemental o basico (A), auténomo o independiente
(B), y finalmente competente (C) con las respectivas subdivisiones. Este sistema de divisién
hoy dia no solo se conoce por los expertos en materia de enseflanza de lenguas, sino
generalmente por cualquier persona que aprende un idioma, lo cual es el caso de cualquier
persona escolarizada. Por consiguiente, el Marco de Referencia tiene como destinatario no
solo al docente o especialista, sino también al estudiante o aprendiz auténomo de idioma

como gufa para la evaluacion de su propio proceso de aprendizaje.

El reto del Marco consiste, sin duda, en esta nivelacion y en la descripcion exacta
dentro de cada nivel, tanto de las actividades y tareas como de los procesos y estrategias
que se aplican para alcanzar una competencia general y equiparable entre todas las lenguas
europeas. Al mismo tiempo, proporciona las herramientas, tanto gramaticales como léxicas,
necesarias para establecer y lograr la comunicaciéon en cada momento y cada situacion

concreta de la vida.
1.8.2. Las premisas constructivistas del Marco

La complejidad de las distintas competencias se hace patente en el Marco por su
divisién en competencias generales y competencias comunicativas de la lengua,
subdivididas cada una de ellas por su parte en varias capacidades. Entre las competencias
generales nos encontramos aqui con una de las distinciones en las que se basa el
constructivismo y a la que ya hicimos referencia respecto a las explicaciones de Wolff
(2002) de estas premisas, que son el conocimiento declarativo (saber) y el conocimiento
procedural, llamado aqui 'destrezas y habilidades' (saber hacer). (MCER 2002: 102). El
conocimiento declarativo incluye el saber sobre la estructura y el funcionamiento del
universo, los conocimientos socioculturales de la vida diaria, entre ellos la motivacion, el
saber sobre tradiciones, convenciones, lenguaje corporal y mas aspectos de la vida en

general y por ultimo también incluye el conocimiento intercultural.

El conocimiento procedural se refiere a las multiples habilidades necesarias para
desenvolvernos en nuestra vida cotidiana, profesional y de tiempo libre. También forma

parte de este conocimiento la capacidad de aprender o de saber aprender y la reflexién
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sobre el sistema de la lengua y la comunicacion, otros aspectos que vimos ya relacionados
con las bases del constructivismo con respecto a una toma de conciencia en las estrategias

del aprendizaje.

Dentro de las competencias comunicativas, el Marco distingue entre competencias
lingtiisticas, sociolinglifsticas y pragmaticas. Dentro de la competencia lingiiistica, que se
divide entre la léxica, la gramatica, semantica y fonoldgica, estas se describen y clasifican de
manera general y respecto a cada una de las subcompetencias en las respectivas tablas

segun los diferentes niveles.
1.8.3. La terminologia usada en el GER para las UFs

Con el objetivo de comprobar hasta qué punto se reflejan las posturas de los
fraseodidactas en el MCER, Gonzalez Rey (2000) analiza con detenimiento la presencia de
referencias a los distintos tipos de fraseologismos en este documento y al lugar que ocupan
tanto dentro de los tres componentes de la competencia comunicativa, a saber la lingtifstica,
la sociolingiifstica y la pragmatica como en los descriptores de los niveles establecidos.
Indica la presencia de terminologia refiriéndose a los distintos tipos de fraseologismos, pero
subraya que las clasificaciones varfan entre las distintas versiones del Marco, es decir, de un
idioma a otro. Conclusiones similares se presentan en los estudios de Pirttisaari (2000)
analizando las versiones del inglés, finlandés y aleman y de Hallsteindéttir (2013)
analizando la version alemana. En cuanto a la terminologia usada en el GER para las
clasificaciones fraseoldgicas, Pirttisaari subraya que esta se queda en parte opaca y confusa,
citando unos cuarenta términos distintos del correspondiente documento, lo cual subraya
su postura. Critica ademas la falta de precision en cuanto a la definicién del término
idiomatico y la falta de categorfas descriptores para la totalidad de actividades

comunicativas.

Las primeras referencias concretas a la fraseologia en la versiéon alemana del GER
se encuentran en el apartado 5.2.1.1 titulado 'Lexikalische Kompetenz ', es decir,
competencia léxica. Se distingue entre 'feste Wendungen, die aus mehreren Wortern
bestehen und jeweils als ein Ganzes gelernt und verwendet werden." (GER 2001:111) es

decir "Expresiones hechas, que se componen de varias palabras que se utilizan y se
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aprenden como un todo" (MCER 2002:108) y "Einzelworter", es decir, palabras
polisémicas. A continuaciéon se exponen las categorfas fraseoldgicas, entre las que se

encuentran:

a) Satzformeln

b) idiomatische Wendungen

c) feststehende Muster (Sprachbausteine, Schablonen)

d) andere feststehende Phrasen, wie z. B.:
- Funktionsverbgefiige, z. B. zu Ende gehen, in Betrieb nehmen
- pripositionale Gefiige z. B. in Hinblick auf, in Bezug auf (GER
2001: 111)

Las Satzformeln (a) son expresiones de nivel oracional que incluyen férmulas con
funcién comunicativa, los proverbios y los arcaismos. En cuanto a la categoria (b) de las
UFs idiomadticas se precisa con los siguientes ejemplos:

- Idiomatische Wendungen, oft semantisch undurchsichtige, erstarrte
Metaphern, z. B.:

- Er hat den Liffel abgegeben/ fallen lassen. (= et ist gestotben)

~jmdm. einen Bdren aufbinden (d. h. eine Lige erzihlen, flunkern) Ich
dentk, mich tritt ein Pferd (als Ausdruck der Verbluffung/Verirgerung)

La categorfa (a) son las formulas rutinarias y la (c), normalmente mencionadas en
los manuales bajo el término 'Redemittel, es decr;, 'herramientas de comunicacion'.
Finalmente, la categoria (d) serfan las colocaciones y expresiones preposicionales con
funcién gramatical. Para mejor comprension de la terminologia lingtiistica por parte del
usuario, los autores de la version alemana del Marco exponen uno, o como mucho dos
ejemplos para cada uno de estos elementos, sin embargo, no hay listas exhaustivas al

respecto, de manera que el usuario tiene que atenderse a los ejemplos citados.
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1.8.4. La Fraseologia en los descriptores de Ias competencias

Gonzalez Rey lleva a cabo un analisis extenso del papel de la fraseologfa en la
version espafiola de dicho documento. En su articulo afirma la necesidad de adelantar el
inicio del aprendizaje de fraseologismos dentro de la ensefianza de idiomas, "xa que ese
momento tardio implica non ter o tempo suficiente de asentar unha competencia
verdadeiramente activa no uso das expresions fixas. " (Gonzalez Rey 2006:124). Teniendo
en cuenta esta afirmacién y con la intenciéon de averiguar hasta qué punto el Marco de
Referencia se puede considerar una guia para el tratamiento de la Fraseologia en clase,
hemos querido analizar no solo la terminologia sino también los diferentes descriptores de
competencias en los distintos niveles, para comprobar a partir de qué nivel y en qué tipo de
descriptores se encuentran indicios concretos a una inclusion de la competencia

fraseoldgica.

En cuanto al nivel A1 no era de esperar ninguna mencién a los distintos tipos de
UF en concreto, sea idiomatico o no, de centro o de periferia de la Fraseologfa. De hecho,
en el descriptor de la competencia léxica, respecto al dominio del vocabulario,
"Wortschatzbeherrschung', no hay desctiptores disponibles, y respecto a la riqueza del
vocabulatio, "Wortschatzspektrum', se habla de "einen elementaren Vorrat an einzelnen

Wortern und Wendungen"“

(GER 2001:112). Nos llama la atencién en la version espanola
el uso del término 'frases aisladas', mientras que en aleman se habla de "Wendungen', que
no implica necesariamente frases o expresiones a nivel oracional, sino que pueden ser

perfectamente locuciones. De las discrepancias terminolégicas ya habia advertido Gonzalez

Rey (20006) en su ya mencionado estudio.

La tdnica referencia en el nivel Al referente a un tipo de expresiones fijas, que
forman parte de la fraseologia limitrofe, son las férmulas comunicativas de saludo y de
despedida, es decir, "die einfachsten, alltiglichen Héflichkeitsformeln zur Begriflung und
Verabschiedung" (GER 2001:122), necesatias para establecer contactos elementales y que

por tanto forman parte de la competencia sociolingiifstica.

% "Mun repertorio basico de palabras y frases aisladas " (MCER 2002: 109)
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Es en el descriptor de esta competencia, la sociolingtistica, donde nos hemos
encontrado con la mayoria de las referencias a las expresiones fraseologicas. A partir del
nivel A2 aparece por primera vez el término de 'Redewendung', usado en alemin de
manera popular para expresiones hechas. Se precisa que la competencia del usuario es la de
poder participar de manera sencilla, pero efectiva en conversaciones de contacto, usando
"die einfachsten und gebriuchlichsten Redewendungen [...] und elementaren Routinen"
(ebda.). Sin embargo, tratindose de conversaciones de contacto, se debe suponer que se
esta refiriendo aqui a férmulas rutinarias y aquellas expresiones que se conocen en aleman
como 'Redemittel'. El término 'Redewendung' patece confuso en este apartado, ya que
normalmente, en el lenguaje popular y de divulgacion cientifica hace mas bien referencia a

las expresiones figurativas.

En el siguiente nivel B1 no encontramos ninguna referencia concreta al uso de UFs
en los descriptores de la competencia sociolingtistica. I.as descripciones se mantienen en
un nivel muy general, como lo indican términos como 'breites Spektrum von
Sprachfunktionen' o también 'die gebriuchlichsten Redemittel', refiriéndose al uso de los
distintos elementos de comunicacion. En cambio, para este nivel encontramos aclaraciones
en el descriptor de la competencia gramatical, que precisa que el usuario tiene la
competencia de usar de manera suficientemente correcta "ein Repertoire von hiufig
verwendeten Redefloskeln 'und von Wendungen, die an cher vorhersehbare Situationen
gebunden sind, [...]"(GER 2001: 114). Es decit, aqui hace referencia al nivel de correccién

en el uso de las expresiones.

Tampoco se encuentran indicaciones concretas respecto al uso de UFs en el
descriptor de competencia sociolingtiistica del nivel B2. La descripcion de la competencia
atafie efectivamente a los registros y al dominio y capacidad de adaptarse a las situaciones
comunicativas, sin cometer errores graves, lo cual implica el buen manejo de las
expresiones coloquiales y adecuadas segun la situacioén. Sin embargo, no se especifica en
este nivel del descriptor. En los niveles C, en cambio, tenemos las siguientes indicaciones:

Respecto al Cl: "Kann ein grofles Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen
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Redewendungen wieder erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschitzen"” y

respecto al C2: "Verflgt iiber gute Kenntnisse idiomatischer und umgangssprachlicher
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst."”(GER 2001:121). Por
una parte, nos encontramos aqui ante un salto cualitativo respecto a la competencia de uso
de UFs entre unos niveles y otros. Por otra parte, el término 'idiomatico' no se usa en
ningun descriptor de las competencias lingiisticas productivas y se introduce aqui por
primera vez respecto a las competencias. Tampoco se define de manera mas concreta, por
lo que hemos de suponer que se refiere a su aceptaciéon en el sentido fraseoldgico. Sin
embargo, en ningin momento se hace referencia a la definicién de este término como
caracterfstica semantica de las combinaciones de palabras con sentido figurado. El unico
indicio se encuentra en la ya mencionada parte del capitulo 5.2.1.1 del mismo documento
respecto a la competencia léxica, donde se refiere a las UFs idiomaticas como metaforas, a

menudo opacas.

Hay un aspecto que merece la pena destacar respecto a la competencia
sociolingtifstica, que se encuentra en la parte de las indicaciones al usuario, a continuacién
de los descriptores. En estas indicaciones se advierte al usuario que tiene que sopesar qué
normas de descortesia debe reconocer o usar y en qué situaciones y como hay que capacitar

al alumno a ello.

Respecto a los Sprichworter, Klischees und volkstiimliche Redensarten se lee
la misma advertencia, y curiosamente nos encontramos aqui con una materializaciéon del
'phraseologischer Dreischritt', ya que el usuario debe tener en cuenta si y cuando debe "a)
erkennen und verstehen, b) selbst verwenden " (GER 2001: 122), es decir, reconocer,

comprender y usar este tipo de UFs. Sin embargo, faltan indicaciones concretas al respecto.

El apartado mas largo dedicado a una parte de la fraseologia se encuentra en el
capitulo 5.2.2.3 respecto a "Redewendungen, Ausspriiche, Zitate und sprichwortliche

Redensarten"

% Tiene un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales, y sabe apreciar los niveles connotativos
del significado. (MCER 2002: 119)
70 Reconoce una gran diversidad de expresiones idiomadticas y coloquiales, y aprecia cambios de registro;

(MCER 2002: 119)
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Diese festen Wendungen, in denen sich einerseits allgemeine Einstellungen
niederschlagen und die andererseits solche Einstellungen verstirken, sind ein
wichtiger Beitrag zur Alltagskultur. Man verwendet sie hdufig, vielleicht noch
hiufiger aber bezieht man sich auf sie oder spielt, z. B. in Zeitungsschlagzeilen,
auf sie an. Die Kenntnis dieses akkumulierten Volkswissens, ausgedriickt in
Redewendungen, die als bekannt vorausgesetzt werden, ist eine bedeutsame
Komponente des sprachlichen Aspekts der soziokulturellen Kompetenz.”!
(GER 2001: 120)

Se confirman, pues, los resultados de los estudios realizados anteriormente por
Gonzalez Rey (20006), poniendo de relieve que el MCER, a pesar de incluir la fraseologia y
contribuir de esta manera al reconocimiento de la importancia de esta en la comunicacion y
la ensefnanza, destacando su papel determinante dentro de la competencia sociolingiistica,
esta inclusion se queda parcialmente incompleta. Hallsteindéttir (2013), analizandolo desde

un enfoque reticente respecto a su eficacia, cuestionando

inwieweit der Gemeinsame europiischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER)
einen ersten Anhaltspunkt fir die Behandlung von Phraseologie im
Fremdsprachenunterricht bietet.”?(Hallsteindottir 2013:142).

llega a la conclusiéon de que, representando en teoria tanto el Optimo Fraseologico
como el MCER pasos significativos hacia la creacién de herramientas didacticas, ninguno
de ellos se esta aprovechando por parte de investigadores o docentes para dar un paso mas

hacia la creacién de criterios comunes para la elaboracion de material didactico.
1.9. Resumen y alcance de Ia investigacion en Fraseodidictica

Antes de llegar a los objetivos y la metodologia de la parte practica de nuestro
estudio, cuya finalidad es la de comprobar el alcance de las propuestas y recomendaciones
fraseodidacticas en la enseflanza de L2, es necesario pasar revista a las principales

aportaciones de la investigaciéon hasta la fecha. Con la vista puesta en el analisis de los

7! Estas combinaciones fijas en las que se plasman por un lado opiniones generales y que por otro refuerzan
estas opiniones, son contribuciones importantes de la cultura cotidiana. Se usan con frecuencia, y quizas
incluso mas a menudo nos referimos a ellas o alude a ellas, p. ¢j. en titulares de periédicos. El conocimiento
de este saber popular acumulado, expresado en locuciones, cuyo conocimiento se presupone, es un
componente importante del aspecto lingiistico de la competencia sociocultural.

72 Traduccién de la autora: Hasta qué punto el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas ofrece indicios
para el tratamiento de la fraseologia en la ensefianza de idiomas.
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manuales de DaF que nos hemos propuesto, elaboraremos un esquema sobre la integracion
de las premisas fraseodidacticas en la enseflanza de 1.2, en el que distinguiremos entre dos
tipos de criterios: aquellos de aplicacién general en cualquier situacion educativa y que por
tanto influyen o deberfan influir directamente en la elaboraciéon de los manuales, y aquellos
otros mas propios de la situaciéon educativa concreta y de las condiciones individuales de
cada alumno. Estos dltimos condicionan el proceso de aprendizaje y se tienen que tomar en

cuenta por parte del docente de manera mas individualizada, permaneciendo al margen de

aquellos criterios que se puedan integrar de manera directa en el manual

A continuacién ofrecemos un diagrama que hemos elaborado para visualizar como
a nuestro juicio, influyen todos estos factores en la situacion educativa y qué relaciéon hay
entre ellos respecto al estudiante, al docente y al manual, donde este ultimo sigue siendo

uno de elementos clave en el aula. El docente figura como nexo entre esta herramienta y

los estudiantes.
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Diagrama 2. Las premisas fraseodidacticas y su alcance en la accién educativa.
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En nuestro diagrama 2 hemos intentado incluir todos aquellos factores descritos en
el capitulo 1 y que hemos llamado premisas fraseodidacticas, que se corresponden con las
recomendaciones de los investigadores sobre qué aspectos tener en cuenta en la ensefianza
de la fraseologia, y mas concretamente en la clase de L2. E1 MCER, a pesar de todas las
variables individuales, actia como elemento regulador y normativo de los estandares
europeos, estableciendo procesos y contenidos unificados. En el ambito europeo
constituye la referencia fundamental de la ensefianza de .2 y como tal aparece en nuestro
diagrama en una vifieta amarilla en el margen izquierdo. La flecha que se dirige desde el
sistema de UFs al MCER se interrumpe, como se puede apreciar, por el icono de una rueda
dentada. Este representa la necesidad de procesamiento previo. Con ello nos referimos a
las reivindicaciones de los fraseodidactas sobre la necesidad de nuevas investigaciones en

aras de una integracion de los contenidos fraseodidacticos en el MCER.

A continuaciéon expondremos el papel que desempefian las diez premisas o factores
restantes que aparecen en las vifietas verdes situadas entre la investigacion y la situacién de
ensefnanza influyen de diferente forma en el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual se
representa por medio de las flechas que van dirigidas hacia el estudiante, hacia el manual o
hacia el docente. Las flechas que se dirigen hacia el manual lo unen con aquellos factores
que se deberfan tener en cuenta en la elaboracién de este y que corresponden a las
siguientes reivindicaciones formuladas desde el ambito de la investigacion que ya
expusimos en este capitulo. Los comentarios que haremos a continuacién explicando las
vifietas se centraran en estas ultimas, es decir, aquellas vifietas que afectan la elaboracion de
los manuales, ya que es el aspecto en el que se centrara nuestro analisis posterior y los
correspondientes objetivos: El tratamiento de la fraseologfa en los manuales. Puesto que se
trata aqui de un resumen de todas las reivindicaciones fraseodidacticas tratadas en el
capitulo anterior, trataremos también las vifietas cuyas flechas no se dirigen a los manuales,
sin embargo, de manera menos extensa. Empezaremos con estas vifietas que son las desde
la autonomia del aprendizaje hacia el lado izquierdo terminando con la competencia

fraseologica en la lengua materna.

El aprendizaje autbnomo constituye uno de los criterios que tiene que estar siempre
presente tanto dentro de los manuales como en la accién didactica del docente y, por

supuesto, tiene que formar parte indispensable de la actitud del alumno. Los tres criterios
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restantes que van representados en las vifietas de la izquierda y que se unen con los
usuarios y el docente por medio de las equivalencias son los aspectos mas dificiles de
integrar en el contenido del manual. Se trata de la competencia fraseologica del alumno en
su idioma materno, una eventual competencia en otra lengua extranjera, y la influencia de la
lengua materna. Ia presencia de estos tres factores puede variar considerablemente entre
los usuarios, por lo que hemos variado el grosor de las flechas que van hacia el usuario. Son
condiciones que influyen en mayor o menor medida en la posibilidad de acudir a la
existencia de equivalencias en otros idiomas cuyo conocimiento puede dar lugar a

transferencias positivas en la adquisicion de las correspondientes UFs de la L2.

Continuamos ahora con la vifietas que deberfan influir en la elaboracién del manual,
empezando por aquella del aprendizaje receptivo y productivo que se encuentra en el

centro. Seguiremos por orden hacia la derecha del diagrama.

1. Partiendo de que la L2 se aprende con una finalidad comunicativa, es especialmente
importante distinguir entre el aprendizaje de las destrezas productivas y receptivas, y
atn mas en el caso de la fraseologfa, ya que los conocimientos y las destrezas que tiene
que desarrollar el hablante para poder actuar de manera eficaz responden a una légica
muy diferente a la de otros elementos lingtisticos. El uso activo de las UFs requiere en
niveles inferiores unas pautas muy guiadas y concretas y el uso libre deberia retrasarse
en el caso de las locuciones idiomaticas. Las destrezas receptivas, sin embargo, deberian
integrarse bajo las mismas condiciones que el resto del léxico, es decir, a través de
textos tanto orales como escritos. Es decir, un buen manual con respecto a la

fraseologia deberia contener:

e Tanto texto orales como escritos con contenidos fraseolégicos, siempre en

funcién del nivel de idioma

e Variedad de géneros en los dos tipos textos para garantizar variedad de UFs en

cuanto a registros.

e Fjercicios contextualizados centrados en la fraselogicidad en ambos casos de

textos

e FHjercicios de uso, tanto en la destreza de escribir como la de hablar,

introduciendo el uso de la fraseologia de manera de manera paulatina.
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2. La situacién comunicativa es especialmente importante en el caso de las UFs por su
valor a menudo emocional y metaférico. Este valor afiadido de las UFs depende en su
gran mayorfa de la situacion de comunicacion. La integraciéon de este aspecto en los
manuales se facilitarfa a través de campos léxicos o campos semanticos, sobre todo en
el caso de las UFs con componente emocional. UFs de estas caracteristicas, en el caso
de que no se integran a través de textos, deberfan integrarse por medio de situaciones

comunicativas y tareas de uso de UFs, por ejemplo en pequefios juegos de rol.

3. La diversidad textual, tanto en los textos orales como escritos, es una condicion
necesaria no solo en el caso de la fraseologia, sino en la adquisicién de vocabulario en
general. I.a mejora de las destrezas receptivas se consigue a través de la puesta en
practica de las habilidades cognitivas y el fomento de la construccion del saber, lo cual
depende a su vez de un uso adecuado de los textos. En el caso de la fraseologia, la
necesidad de la construccion de significado a través del contexto ha sido sefialada como
fundamental entre otros por investigadores como Kihn (1996) o Luger (1992). Es

necesario, por tanto, que los manuales incluyan:

e diversidad textual

e en la medida de lo posible, un lenguaje auténtico, preservando los contenidos

fraseologicos

e cjercicios contextualizados para poder trabajar todos los aspectos de la

naturaleza de las UFs.

4. Los modelos didacticos del 'Dreischritt’ de Kithn (1992) y del 'Vierschritt' de Liiger
(1997) constituyen la base de un modelo secuenciado, que integra las cuatro fases de
identificar, comprender, consolidar y usar las UFs. Es un modelo que intenta constituir
un proceso de aprendizaje constructivo y que constituira la base de nuestra propuesta
de secuenciacion que presentaremos en el capitulo 4. Serfa conveniente, por tanto, que
los manuales incorporaran un modelo de secuenciaciéon en la introducciéon de los

contenidos fraseologicos.

5. Las vifietas de la frecuencia y la familiaridad se fusionan en el criterio de la

disponibilidad del estudio del Optimo Fraseolégico. Nuestro analisis nos ayudara a
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averiguar si y de qué manera esta lista de UFs didacticamente pertinentes ha
desempefiado algun papel en la elaboracién de los manuales. Al no tratarse de una lista
oficial de referencia como pueden ser los contenidos del MCER, no hemos trazado
ninguna flecha al manual. En cambio, y esa serd una de las cuestiones clave en nuestros
objetivos, este catalogo, o cualquier otro que se elabore, debe estar relacionado con el
nivel de vocabulario establecido por el MCER, por lo que la flecha va desde esta vifieta
al vocabulario de referencia. Serfa interesante elaborar una lista de UFs que incluya

estos dos criterios: la disponibilidad y el nivel de referencia.

» Por tanto, opinamos que cualquier contenido fraseoldgico tratado en un manual
deberfa haber pasado por un filtro. Los criterios descritos son aquellos a tener
especialmente en cuenta por los creadores de manuales en el momento de
elaborar los materiales. El elemento en el que confluyen todos estos aspectos es
el de la secuenciacion de ejercicios y tareas, que es un criterio fundamental en la
integraciéon de la fraseologia, al igual que lo es para otros elementos de la
lengua. Para una posible propuesta de tal secuenciacién servirian, segun nuestra
opinion, las distintas estrategias que mencionamos en nuestro apartado sobre el

constructivismo.

Con esta representacion figurativa esperamos haber resumido aquellas premisas
fraseodidacticas que fueron descritas a partir de la revision bibliografica y que también
sirven de punto de partida de nuestro posterior estudio, en el que comprobaremos su
repercusion en la ensefianza del aleman como L2 a través del analisis de los manuales de

DaF. Esperamos que sirva de ayuda de cara a la parte practica de nuestra investigacion.
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CAPITULO 2

OBJETIVOS

Después de la exposicion del estado de la cuestiéon en las disciplinas y teorias
relevantes para nuestro estudio y que constituyen el marco tedrico de este trabajo,
definiremos a continuacién los objetivos del mismo. Se trata de un estudio que aspira a ser
exhaustivo y que consta de dos partes claramente diferenciadas: un analisis cuantitativo y
otro cualitativo. Su complejidad responde a la diversidad de los objetivos, que debemos
ahora definir y delimitar. Para ello especificaremos en primer lugar los objetivos generales y

a continuacion detallaremos los objetivos especificos.
2.1. Objetivos generales

En trabajos recientes de Fraseodidactica se reclama una toma en consideracién de
los aspectos y recomendaciones de los fraseodidactas respecto al tratamiento integracion de
la Fraseologia en la ensefianza de aleman como 1.2 (véase Jazbec y Enceva 2012). La critica
se dirige generalmente a la poca variedad de su tratamiento didactico, que suele limitarse a
ejercicios de estructura y significado sin contexto, asi como a una la falta de progresion.
Otra critica consiste en la ausencia de delimitacién exacta entre herramientas de
comunicaciéon y locuciones y, no por dltimo, en el retraso de la integracion de la fraseologia
en el proceso de ensefanza hasta niveles elevados. Una queja habitual respecto a los
manuales suele ser asimismo la falta de sistematicidad y el hecho de que, obviamente, estos
no se apoyan suficientemente en la investigacién fraseoldgica y fraseodidactica (véase
Chrissou 2012). Sin embargo, se tiende a perder de vista que la investigacion tedrica y la
aplicacion practica a menudo no se desarrollan de manera coordinada y paralela. Ademas,
tampoco se debe olvidar que en sus inicios la Fraseodidactica dedicé sus principales
esfuerzos a intentar establecerse como disciplina auténoma y delimitarse frente a la ciencia
madre, la Fraseologia, algo que por otra parte ocurre en la mayorfa de las disciplinas

clentificas de reciente formacién.

Gonzalez Rey (2006) mantiene que la Fraseodidactica necesita lineas y criterios
propios, pudiendo solaparse estos con los de otras disciplinas. Sin embargo, a pesar de los

multiples estudios que ya se han realizado en los dltimos afios, resulta necesario acometer
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tareas pendientes para avanzar a este respecto. Entre otros aspectos, urge establecer
criterios de clasificacion y pertenencia a los niveles de referencia o al vocabulario basico.
También, resultarfa especialmente interesante contar con criterios para la elaboracion de
una tipologia de ejercicios y la correspondiente propuesta didactica concreta y aplicable a
todos niveles del marco de referencia. En este sentido, sorprende el hecho de que casi
todos los investigadores en Didactica coincidan en que la fraseologia debe formar parte de
la programacién de los manuales, pero que sin embargo no haya apenas propuestas
concretas para su aplicacion. Ademas, la mayoria de las propuestas de unidades didacticas o
de cursos especificos de fraseologia van dirigidos a estudiantes de niveles superiores, como
por ejemplo estudiantes de estudios germanicos en estudios de grado o incluso de master,
con un nivel elevado de idioma. La elaboracién de secuencias para su incorporacion en la
programacién didactica de los manuales o clases de idioma a niveles basicos sigue siendo,

desgraciadamente, una desiderata.

En consecuencia, el presente trabajo, que consiste en estudiar el grado de
integracion de la fraseologia en la ensefianza de DaF, mas concretamente en una seleccion
de manuales, responde a una necesidad real en el ambito de la Fraseodidactica reivindicada
por muchos investigadores y docentes. Nuestros objetivos generales derivan directamente
de las mencionadas premisas y criticas formuladas por parte de los investigadores en
fraseodidactica y que hemos resumido en nuestras bases teodricas. A través de nuestro

analisis de los manuales de DaF nos proponemos responder a las siguientes preguntas:

1. ¢Se confirma la veracidad de todas estas criticas hechas en la investigacion
respecto a una falta de integracion y de toma de conciencia de las
recomendaciones fraseodidacticas?

2. ¢En qué medida y en qué aspectos concretos se produce esta falta de
integracion?

3. ¢Apoya la interpretacion de nuestros resultados la posibilidad de una
integracién de todas las recomendaciones acerca de una inclusion de la
fraseologia en la enseflanza y, por tanto, en los manuales de DaF? En caso

afirmativo: ¢En qué medida y de qué manera se pueden integrar?
Y finalmente:

4. ¢Qué condiciones son necesarias para llevarla a cabo, y qué posibilidades se nos
ofrecen para realizarla?
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Uno de los motivos de dicha dificultad de incorporacién, como hemos expuesto en
el capitulo 1, es la falta de adaptacion de los contenidos fraseoldgicos a los estandares del
MCER. Los niveles de referencia del MCER tienen como objetivo la equiparacién de las
competencias en los distintos idiomas a nivel europeo. Parece 1égico por tanto que la
sistematizacion y aplicacion de estos criterios se extienda también al ambito fraseodidactico.
Sin embargo, existen también reticencias por parte de los investigadores constructivistas
que ven en la aplicacién de tal unificacion una limitacion de la creatividad del estudiante
que irfa en detrimento de un aprendizaje basado en la construccién autonoma del saber, ya
que se basa en normas preestablecidas por determinadas instituciones, ya sea el MCER, el
manual o el curriculo del mismo centro de enseflanza. La combinacién de diferentes

enfoques y metodologfas podria ser la respuesta a este dilema.

Un primer paso hacia la elaboraciéon de estandares fraseodidacticos lo constituye el
mencionado estudio del Optimo Fraseolégico de Hallsteindéttir et. al. (2006), que
representa un intento de elaborar una lista orientativa didacticamente aprovechable y con el
que se pretende subsanar este reiteradamente sefialado déficit que supone la falta de
criterios claros en la integraciéon didactica de las UFs. A pesar de constituir un avance
considerable en esta labor de sistematizacion, esta propuesta dista de ser todo lo
satisfactoria que desearfamos. Uno de sus problemas reside en que no solo no se orienta
por los niveles del marco de referencia, sino que ademas solo engloba una tipologfa muy
concreta de las UFs existentes. Teniendo en cuenta por tanto que la sistematizaciéon del
material fraseodidactico debe apoyarse en los niveles del MCER, pero que tal
sistematizacion resulta compleja debido a su volumen y su heterogénea naturaleza, ello nos

lleva a plantearnos las siguientes cuestiones:
5. ¢Es posible establecer una seleccion de UFs didacticamente aprovechable?
6. ¢Qué margen hay y cudles deben ser estos criterios de la selecciéon de UFs?

Y, suponiendo que las propuestas didacticas deben estar orientadas o adaptadas al

MCER:

7. ¢Es posible establecer una seleccion didactica de UFs que incluya también de

alguna forma los estandares del MCER?
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El eje central en cuanto a las condiciones necesarias para la integracion de la
fraseologfa en las programaciones didacticas de las clases de DaF es la sistematizacion del
material fraseolégico y de sus ejercicios, es decir, la elaboraciéon de tipologias
didacticamente aprovechables y la adaptacion del repertorio fraseolégico a los niveles del
MCER. Como hemos sefialado en el apartado 1.7., la incorporacién y puesta en practica de
la lista del Optimo Fraseolégico como lista de referencia para los manuales se ve frustrada
por no ofrecer una clasificacion orientada a estos niveles y por las limitaciones en cuanto a

las unidades que incluye el estudio.

Con el proposito de comprobar dicha adecuacion del material fraseologico en los
manuales de Dal’ elaboraremos una tipologia a partir de los ejercicios existentes y
estructurada bajo el criterio de la secuenciaciéon por estrategias, cuyo fin es el de mejorar
e incrementar la competencia fraseologica. La base de esta tipologia estara formada por los
ejercicios de los manuales especificos de Fraseologia que se analizaran aplicando los
criterios y parametros del constructivismo para llegar a dicha secuenciacion. Esto se
materializa en una adaptacién para nuestros propositos del conocido y ya mencionado
"phraseologischer Vierschritt", desarrollado por Kithn (1992) como modelo de tres y
ampliado por Luger (1997) a cuatro pasos. Una vez elaborada la tipologia se aplicara en el
estudio principal, que consistira en el analisis de la secuenciaciéon de los ejercicios

integrados en los manuales.

Partiendo del supuesto de que existe un déficit tanto respecto a la cantidad como la
calidad en el tratamiento de UFs, sefialado repetidamente por investigadores como Jazbec y
Enceva (2012), Strohschen (2013), Chrissou (2012), las preguntas que intentaremos

responder son:
8. ¢Qué cantidad de UFs se halla en los distintos niveles?
9. ¢Existe progresion en el numero de UFs de un nivel a otro?

A partir de las respuestas que obtendremos y teniendo en cuenta las condiciones
necesarias mencionadas mas arriba, nuestro objetivo sera la elaboracién de criterios de
sistematizacion en la seleccion y el tratamiento didactico del material fraseologico.
En concreto, con respecto a las UFs nos referimos con seleccién no solo a un catalogo

concreto de UFs, sino también al tipo de UFs y al lugar de su aparicion, es decir, los textos
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y destrezas en los que aparecen. En lo referente al tratamiento didactico se plantean las

siguientes preguntas:

10. ¢Con qué tipo de ejercicios nos encontramos?

11. ¢Cuales y qué tipo de UFs se integran en estos ejercicios?

12. ¢Qué destrezas implican y qué competencia se pretende ejercitar con ellos?

13. ¢Existe algun tipo de secuenciacién en el planteamiento de los ejercicios?
Y finalmente:

14. ¢Se percibe algin tipo de progresion, tanto dentro del mismo nivel como

entre los distintos niveles de los manuales?

En consecuencia, el objetivo de este trabajo no se limita a la exposicion de los
resultados de nuestro analisis de los manuales respecto a las preguntas formuladas
anteriormente, sino que nuestra intencién es dar un paso mas en el camino hacia la
aplicacion de propuestas concretas para garantizar la repetidamente reivindicada
integraciéon de la fraseologfa. Asumiremos en nuestras propuestas que las bases del
aprendizaje y de la ensefianza son procesos basados en la construccién, la cognicion y la

diversidad de las condiciones, entornos y metas.
2.1. Objetivos especiticos

Si los objetivos generales que acabamos de describir nacieron de nuestra hipdtesis
inicial acerca del déficit en el tratamiento didactico de las UFs, la realizacién del
correspondiente analisis tiene que responder a multiples criterios concretos. Estos
necesariamente han de ser de naturaleza muy diversa, en consonancia, por una parte, con la
naturaleza tan diversa de las UFs, y por otra para poder englobar todas las premisas y
postulados de la investigacion fraseodidactica. Como consecuencia, el andlisis se divide en
dos partes, un analisis cuantitativo y otro cualitativo, subdividiéndose estos a su vez en
diferentes apartados que responden a distintas cuestiones y criterios. Sin perder de vista que
el objetivo general de la deteccion del nivel de integracion didactica del tratamiento

fraseoldgico y las posibilidades y limitaciones que ofrecen dichos manuales analizados para
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tal proposito, cada subapartado respondera ademas a un objetivo parcial y especifico que

expondremos a continuacion.
2.2.1. Objetivos del andlisis cuantitativo

El punto de partida de uno de nuestros criterios de analisis es la publicacién en el
afio 2006 del ya mencionado Optimo Fraseolégico (OF) de Hallsteindéttir et. al. (2006),
con el que se puso la primera piedra en el camino de la investigacion y elaboracion de una
lista preestablecida y didacticamente aprovechable tanto para la elaboracion de manuales de
aleman como para la programacion didactica de las clases de aleman como L.2. La lista del
OF, a pesar de no haber estado libre de criticas, respondia a una necesidad didactica real de
disponer de un criterio respecto a la seleccion e integracion de las UFs en la clase de aleman
como lengua extranjera, ya que en los mismos manuales se solian encontrar pocos

materiales, y menos aun recursos e indicaciones suficientes para tal integracion.

Habria sido de esperar, o al menos deseable, que la creciente toma de conciencia de
esta deficiencia, mds aun tras una década desde aquella publicacién, que esta hubiera tenido
algin tipo de repercusion en la elaboracién de los manuales o en otras propuestas
didacticas concretas. Basandonos en las recomendaciones de los autores del OF respecto a
la inclusiéon de los distintos grupos que constituyen el mismo, partimos de la hipotesis de
que serfa previsible encontrar cifras significativas en cuanto a la presencia y el tratamiento
del grupo del Nucleo (NF) del OF en los manuales de B1, considerandose estas UFs como
basicas para un estudiante de aleman, en contraste con una presencia y un tratamiento
menores de los demas grupos (OG). Por otra parte, también resultara de gran interés
constatar si, como estrategia de refuerzo del conocimiento adquirido, se produce una
repeticion del primer grupo en el nivel B2 y también una mayor integracion de las UFs de

los demas grupos en este nivel.

Sin embargo, y tal como se afirma en contribuciones recientes (Jazbec y Enceva
2012, Strohschen 2013), respecto a una persistencia de la insuficiente consideracion de las
recomendaciones fraseodidacticas, la realidad actual no parece reflejar todavia estos
intentos de integraciéon didactica del Optimo. Estos estudios si bien constatan esta
tendencia y constituyen una primera aportaciéon dentro de este tipo de analisis, se centran
en el estudio de una seleccién de tan solo tres manuales, siendo ademads estos de un mismo

nivel, lo que limita el alcance de sus conclusiones.
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Por consiguiente, el objetivo de este estudio, que pretende ser exhaustivo tanto a

nivel cuantitativo como cualitativo, consiste en arrojar luz sobre la aplicacion practica o

en su defecto, sobre la falta de la misma, de los presupuestos fraseodidacticos dentro de los

manuales de aleman. Este objetivo se concreta en primer lugar en el estudio de la cantidad

de UFs totales y de las que pertenecen al mencionado OF presentes en los diferentes

manuales y sus materiales adicionales, y en segundo en la seleccion y la calidad de estas,

sirviéndonos para ello de la lista del Optimo Fraseolégico.

SO1n:

Las cuestiones concretas respecto al estudio de las cantidades que se derivan de ello

15. ¢Qué cantidades de UFs encontramos en los distintos manuales?

16. ¢Existe homogeneidad respecto a las cantidades totales o hay diferencias
significativas entre los manuales de un mismo nivel? ¢Existen diferencias
significativas entre los niveles y en concreto entre los manuales pertenecientes a

la misma editorial?
En cuanto a la integracion del OF:
17. ¢Cuantas UFs de los diferentes grupos de la lista del OF aparecen?

18. ¢Existe homogeneidad respecto al OF entre los manuales de un nivel y entre los

niveles?

19. ¢Existe algin tipo de paralelismo entre la progresiéon establecida entre los

grupos del OF y la progresion de los niveles de los manuales?

20. ¢Se percibe algun indicio de repercusion en los manuales aparecidos tras la

publicacién del OF?

21. ¢Existen coincidencias en la presencia de UFs, tanto en general como de

aquellas pertenecientes al OF, entre los manuales?

Los resultados obtenidos del cruce de datos con los diferentes grupos de las 1112 UFs

del OF ordenadas segun los criterios de frecuencia y familiaridad seran un indicio

significativo de la progresion del tratamiento de las UFs dentro de los manuales. Nos

permitira por una parte averiguar en qué medida se han tenido presentes los resultados de
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la investigacion fraseodidactica y por otra, de acuerdo con nuestra hipétesis inicial, si se
puede observar una progresion didactica dentro de los manuales. En el capitulo 1.7. ya
expusimos por qué se puede considerar que esta lista constituye un documento valido para
la comprobacién de la calidad del contenido fraseolégico de los manuales. Sin considerar
en ningun caso el OF como una lista prescriptiva, se trata mas bien de establecer como
criterio orientativo respecto a una eventual progresion, qué grupos de UFs aparecen en qué

nivel y qué tipo de didactizacion se lleva a cabo con las mismas.

LLa comparaciéon de las cantidades de UFs encontradas de los diferentes grupos,
tanto entre los manuales de un nivel como entre niveles distintos, permitira detectar el nivel
de homogeneidad o heterogeneidad numérica en los respectivos manuales. Otro aspecto
que nos sirve de indicio del nivel de homogeneidad entre los manuales lo constituyen las
coincidencias de UFs entre los manuales, tanto de las pertenecientes al OF como de las

demas.

En este sentido, el hecho de haber elegido manuales de los niveles B1 y B2
pertenecientes a las mismas editoriales respectivamente, concuerda con otro de nuestros
objetivos concretos, el de comprobar en qué medida se puede percibir también una
consolidacién en la seleccion de las UFs, tanto dentro de un nivel, como pasando de un
nivel a otro, independientemente de la integraciéon del OF. Recordemos a este respecto que
una de las premisas fraseodidacticas es la necesidad de un alto nivel de repeticion de las
UFs para que se hagan efectivas su memorizacién y posterior asimilaciéon por parte del

estudiante.
2.2.2. Objetivos del analisis cualitativo

El objetivo del analisis de las cantidades y la seleccion de UFs por destrezas y
tipos de texto, si bien en un principio es un criterio cuantitativo, sera considerado como
un indicio de la calidad de la integraciéon fraseodidactica. Los criterios hasta ahora
mencionados responden a las premisas didacticas de cantidad, repeticion, progresion y
tratamiento didactico. Otra de las premisas que condiciona una adecuada integracion de las
UFs en los manuales es la eleccion del tipo de texto en los mismos manuales y el equilibrio
de dichos tipos de textos dentro de las destrezas, es decir, un reparto equilibrado entre
textos de audio y textos escritos. Este supuesto tiene una doble justificaciéon. Por un lado,

segun estudios recientes y analisis de tipos de textos usados en manuales y materiales
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didacticos (Bergerova 2007), se ha podido establecer una clasificacion de los tipos de textos
segun su aptitud para fines fraseodidacticos, atendiendo al grado de presencia fraseoldgica
que estos suelen presentar. Segin estos estudios, los textos que resultan menos propicios

son los reportajes y textos de divulgacion cientifica.

Por otro lado, uno de los criterios didacticos de la ensefianza de 1.2 es la integracion
de todas las destrezas, en la fraseologia en primer lugar en las receptivas, pero también en
las productivas. Hemos incluido el analisis de la presencia de UFs en las partes del manual
dedicadas a las destrezas orales y escritas. Dentro de las destrezas receptivas, es decir, la
comprension lectora y auditiva, hemos distinguido entre las respectivas modalidades de

estos que son auditivos o escritos.

Para alcanzar un equilibrio entre las destrezas de comprension auditiva y lectora
serfa deseable que hubiese un equilibrio en la inclusiéon de textos escritos, auditivos y
también, en caso de que estos formen parte del manual, de los audiovisuales. Serfa
conveniente una diversidad de géneros textuales, ya que ello repercutirfa en una mayor
diversidad fraseologica. En el caso de los textos escritos, aparte de los muy frecuentes
textos informativos y periodisticos o divulgativos, veremos con qué frecuencia aparecen
otros habitualmente menos abundantes como textos narrativos, literarios, publicitarios,
turisticos, biograficos, comentarios, criticas, narraciones en primera persona, etc. En el caso
de los textos auditivos y audiovisuales analizaremos un amplio abanico de géneros y tipos,
desde entrevistas, reportajes, dialogos y conversaciones, hasta canciones, piezas
radiofénicas o extractos de cine en los que se deberia reflejar la variedad de los distintos

registros y niveles de uso de las UFs presentes.
Nuestras preguntas concretas a este respecto son por tanto:

22. ¢Hasta qué punto se consigue en los manuales analizados un equilibrio en las
respectivas destrezas receptivas, es decir, lectura y audicién, y en las
productivas, es decir, expresion oral y escrita?

23. ¢Existe variedad de tipos de textos y géneros textuales, tanto en los textos
orales como escritos?

24. ¢:Como y en qué medida influye la presencia o la ausencia de variedad de

destrezas y de modalidades de textos en la variedad de UFs?
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25. ¢En qué medida influye este aspecto en las cantidades y en la variedad de las

UFs, es decir, en el tipo y el registro de estas?

Suponiendo que a una mayor variedad de modalidades de textos corresponda una

mayor variedad de tipos y registros de UFs:

26. ;Como afecta la presencia de materiales audiovisuales a la calidad en cuanto a la

variedad del registro de UFs?

Del equilibrio en la integraciéon de las destrezas y en los tipos de texto depende
también en cierta medida el tratamiento de las UFs presentes en ellos. No solo por ello,
nuestro proposito de comprobar el estado concreto de la integracion explicita de la
fraseologia y de las recomendaciones fraseodidacticas constituira la parte mas compleja de
nuestro analisis. Para llevar a cabo esta parte del analisis cualitativo de los ejercicios
explicitos y también de los ejercicios no explicitos, es decir, aquellos que no tratan las UFs
bajo su caracteristica fraseoldgica, nos serviremos de una herramienta especifica que es
nuestra propia tipologia y secuenciacion. El andlisis cualitativo de los ejercicios se basara
en esta propuesta y secuenciaciéon que estableceremos de acuerdo con el primer analisis
previo de los manuales de Fraseologia Alemana. Esta clasificacion de los tipos de ejercicios
especificos en los materiales existentes, que se presentara en el capitulo 4, constituird un
punto de partida para la creaciéon de herramientas practicas que sirvan de orientacion al
docente. Gracias a dicha clasificacién comprobaremos hasta qué punto estos ejercicios son

susceptibles de ser aprovechados para la ensefianza de la fraseologia en un contexto de L2.

Con referencia a los ejercicios, cada manual de Dal’ se examinara exhaustivamente
en primer lugar en lo referente a la existencia de una secuenciacién didactica en los
ejercicios de aprendizaje de contenidos fraseolégicos. Como hemos expuesto en
nuestros objetivos globales, nos referimos con ello a una integraciéon de los ejercicios
siguiendo un modelo concreto de estructuracion en distintas fases. Pretendemos, por tanto,
abrir con este trabajo una nueva y en nuestra opinién necesaria linea de investigacion
dentro de la Fraseodidactica que consistirfa tanto en el establecimiento de criterios para la
elaboracién de tipologias de corte didactico como de secuencias de ejercicios de fraseologia
didacticamente aprovechables para la integracion en los manuales de todos los niveles.
Esperamos suplir con ello un déficit en cuanto a la interaccion entre teotia y praxis en este
ambito y cuyos resultados sean la base tanto de futuros estudios como sobre todo de mas
aportaciones practicas.
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Teniendo en cuenta tanto la considerable cantidad de UFs que se espera extraer
como las limitaciones de espacio de los manuales, surgi6 la idea de elaborar una
herramienta didactica virtual que sirviera de ayuda tanto a investigadores y creadores de
manuales como a docentes y estudiantes. La principal funcién de la misma consistira en
una base de datos consultable en linea que incluya un abanico de informacion
didacticamente aprovechable para cada una de las UFs analizadas en nuestro estudio. Junto
con esta finalidad principal pretendemos dotar este portal con dos herramientas
secundarias y complementarias a la primera: una plataforma de creacién de ejercicios y un
multibuscador de UFs en otras fuentes virtuales de informacion fraseoldgica existentes de
libre acceso en la Web. Como hemos dicho, el niucleo de esta herramienta lo formaran

aquellas UFs halladas en los manuales.

Otro de nuestros supuestos, que expusimos en el apartado 1.7. acerca del OF y
también en la justificacion de nuestro analisis en este mismo capitulo, es la falta de
integracion de los niveles de referencia en las listas del OF. A este respecto nos planteamos

las siguientes cuestiones:
27. ¢Cémo se puede realizar una integracion de las UFs en los niveles de referencia?
Y en cuanto al OF:

28. ¢Es posible establecer una correspondencia o al menos una relaciéon entre los
criterios de la frecuencia y familiaridad por los que se rige el OF y el de los

niveles de competencia de MCER ?

29. ¢De qué herramientas, en el caso de que esto sea posible, nos podemos valer

para establecer dicha correspondencia?

Resumiendo, queremos destacar de nuevo ante todo la perspectiva didactica de este
trabajo donde el objetivo final sea que todos los aspectos analizados y los resultados
obtenidos desemboquen en propuestas concretas o al menos abrir vias para futuras

investigaciones.

90



CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1. Introduccion

En los capitulos anteriores establecimos las bases teoricas, los fundamentos y los
objetivos de la parte practica de este estudio, que consta de tres partes, dos principales y
una tercera aplicada a partir de los resultados obtenidos en el estudio principal. Respecto
a los dos objetivos principales, se trata de la elaboracién de una tipologia de ejercicios
acompafiada de un modelo de secuenciacién. Sirve al mismo tiempo de base para la el
segundo objetivo principal, que consiste en el andlisis cuantitativo y cualitativo de la
presencia y el tratamiento de la fraseologia en los manuales de DaF. Dada la diversidad
de la parte practica de nuestro estudio, resulta necesario establecer una jerarquia interna
de las acciones concretas que se llevaran a cabo a lo largo del mismo, si bien estas
acciones estan interrelacionadas. De esta forma, la elaboracién de la tipologia de
ejercicios extraidos de los manuales especificos de fraseologia y la aplicacién practica en
forma de secuenciacion constituye una de las bases y la herramienta de referencia de la
siguiente parte, el analisis de los manuales de DaF respecto a la fraseologifa. Este estudio,
que se divide en dos partes, un analisis cuantitativo y otro cualitativo. Comprobaremos,
por tanto, por una parte la presencia cuantitativa de las UFs y de los correspondientes
ejercicios, y por otra la calidad tanto de las UFs como de los ejercicios. El aspecto clave
en esta ultima parte del analisis cualitativo lo constituye el objetivo que hemos expuesto
en el capitulo anterior de averiguar hasta qué punto el conjunto de los ejercicios
encontrados en cada uno de los manuales se rige por algin tipo de secuenciacién. Por
consiguiente, antes de iniciar esta parte del estudio habra que establecer los criterios
concretos que tienen que cumplir el conjunto de ejercicios para poder considerarse una

secuenciacion.

Los criterios se nuestra elaboraciéon de secuenciacion se basan en las teorfa del
modelo en cuatro fases, adaptado por nosotros de acuerdo con las aportaciones de
constructivismo. Este modelo nuestro lo utilizaremos en el analisis de los ejercicios de los
manuales de Dal con la finalidad de detectar algin tipo de secuenciacién y qué criterio

se ha usado para un tratamiento sistematico de las UFs.
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Los resultados finales del analisis, junto con la informacién complementaria que
proporcionaremos, que consiste en los resultados del cruce de datos que llevaremos a
cabo entre las UFs y el vocabulario basico para estudiantes de DaF, formaran el
contenido de una herramienta didactica virtual de libre acceso destinada al aprendizaje y
la ensefianza de fraseologismos en la clase de Dal, destinada a investigadores, docentes y
creadores de manuales. Tras este pequefio resumen a modo de introduccion a las partes
que constituye nuestro estudio, expondremos ahora la metodologia concreta de las
distintas partes que conforman este estudio practico. En cuanto a la extraccion,
especificaremos la eleccién de los manuales y los correspondientes niveles de referencia,
los criterios de la seleccion del corpus, el método de extracciéon y las herramientas
necesarias para ello. En cuanto al analisis d los datos, expondremos los criterios de
analisis de los distintos elementos, en este caso basados en un enfoque didactico, y la
elaboracion y representacion fisica de las listas de UFs y de los resultados cuantitativos y
cualitativos, cuyo objetivo pragmatico es el de elaboracion de una tipologia y de
propuestas didacticas. Finalmente, como hemos dicho, el objetivo secundario es el disefio
y la puesta en marcha de la mencionada herramienta virtual fraseolégica con

posibilidades de aprovechamiento didactico.
3.2. El procedimiento de Ia elaboracion de la tipologia

Como acabamos de mencionar, el analisis de los manuales de DaF se divide en
dos partes: un analisis cuantitativo, y otro cualitativo, en el que se estudian las
caracteristicas de las UFs y de los correspondientes ejercicios. En cuanto a la parte
cualitativa, la finalidad de este analisis va mas alld de un mero estudio de los tipos de
ejercicios empleados, dado que ademas nuestra intenciéon es, como destacamos en los
objetivos, la de comprobar si existe algin tipo de progresioén interna dentro de los
manuales en el tratamiento de las UFs. Para ello nos hace falta una herramienta que sirva

de parametro de tal progresion.

Esta herramienta o parametro lo constituye nuestra propia tipologia de ejercicios
secuenciada, es decir, ofreciendo una propuesta de aplicacion de secuencias en el proceso

de integracion de los ejercicios de fraseologfa en la clase de L2.

Como en toda tipologia, la base de nuestra clasificaciéon la constituyen los

ejercicios existentes de las obras de referencia, en este caso los cuatro manuales de
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fraseologfa alemana de las que tenemos conocimiento, que son las obras de Griesbach y
Uhlich (1993), Herzog (1995), Hessky y Ettinger (1997) y Ullmann y Ampié Loria (2009).
Tras una primera lectura y descripcién de estos manuales se seleccionara aquellas que
cumplan con la suficiente variedad de ejercicios como para servirnos de punto de partida
en la elaboraciéon de nuestra propia tipologia, consistente en la clasificacion extensa y

completa de los ejercicios para el aprendizaje de UFs de forma secuenciada.

En esta elaboracién del compendio de ejercicios y tareas, compuesto por aquellas
encontradas en las obras mencionadas y ampliado por nuestras propias propuestas
estableceremos una clasificacion propia en cuatro grupos ordenados segun las fases en las
que se recomienda el empleo de tipos de ejercicios concretos que dividimos segun la
accion a realizar por el estudiante. Los criterios de nuestra elaboraciéon se basan en el
modelo didactico de Kiithn (1992), ampliado por Liger (1997), que ya explicamos en el
capitulo 1.3.2. acerca de la Fraseodidactica. Adaptamos este modelo basindonos en los
fundamentos del cognitivismo y el constructivismo, elaborando una secuenciacién en
cuatro grupos de ejercicios extraidos de los manuales existentes de fraseologfa alemana.

La diferencia de nuestra secuenciacion reside en varias caracteristicas:

1. Aunque incluye también al igual que el modelo de Liiger (1992) cuatro grupos
o secuencias, el criterio de las divisiones no son los procesos que se llevan a
cabo, es decir, identificar, descifrar, consolidar y usar, sino las estrategias en si
que usan para llegar a la asimilacién y adquisicion de las UFs en todas las

destrezas, tanto receptivas como productivas.

2. En nuestro modelo partimos de la idea constructivista de que los procesos
que se pretenden ejercer y mejorar, es decir, las acciones concretas, se pueden
y deben usar como estrategias para llegar a la meta global, que es la
adquisicion de las distintas competencias. Esto implica que las estrategias se
encuentran jerarquicamente al mismo nivel que los procesos. Las estrategias,
por su parte, corresponden a las metas parciales en este camino a la

adquisicion de la competencia.

3. Nuestra secuenciaciéon se divide por tanto en cuatro grupos divididos en
cuatro grandes estrategias que son: (1) identificacién y procesamiento, (2)
memorizacién, (3) uso (guiado) y (4) al aprendizaje auténomo y uso no

guiado.
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4. Dentro de los distintos grupos pueden aparecer los mismos o parecidos tipos
de ejercicios, es decir, las acciones como relacionar, completar, buscar, etc. se
pueden repetir en los distintos grupos. Su uso en un grupo u otro dependera
de la constelacién del ejercicio, es decir, en funcién de si viene acompafiado
de contexto, de un texto, de dibujos, de algtin tipo de ayuda o de instruccion

concreta.

5. Un elemento novedoso lo constituye la importancia del contexto y el
fomento y el avance hacia un aprendizaje auténomo. Este ultimo se
materializa en nuestro modelo en el grupo 4, el de la autonomia del
aprendizaje. Este tipo de tareas o ejercicios sirven para el fomento del

aprendizaje autbnomo, tanto en el aula como fuera de €L

El logro de un proceso de aprendizaje escalonando desde las tareas mas guiadas
a las mas auténomas depende de una adecuada secuenciacion en la introducciéon de los
contenidos didacticos y de los ejercicios, culminando en la autonomia del aprendizaje
como objetivo final de todo proceso educativo. En este proceso hacia la autonomia, la
intervenciéon activa del docente debe ir en disminuciéon a medida que avanza la
adquisicion de saber por parte del alumno. Esto, por su parte, corresponderia a la idea de
un ‘constructivismo moderado’, (véase Chrissou 2012: 70), en el que se permite la
intervencién de manera moderada en forma de instrucciones parciales por parte del
docente que se convierte en “behutsamer Forderer der Konstruktionsprozesse des

9573

Lernenden”” (Wolff 2002: 345) con la que se pretende guiar el proceso de aprendizaje.

Siguiendo una de las ideas centrales constructivistas de la construccion activa del
saber basada en la accién comunicativa™, nuestra tipologia se basa en el supuesto de que
el aprendizaje activo se desarrolla y se ve potenciado durante y por medio del uso activo
de los procesos o acciones comunicativas. Lo relevante de esta tipologia es que los
criterios de su clasificaciéon no parten de las caracteristicas formales de los ejercicios, sino
de las estrategias que pueden desarrollar en las distintas fases de la secuenciacion. La
tipologia de ejercicios nos servirda dentro del analisis posterior de los manuales de DaF

para comprobar hasta qué punto se tiene en cuenta una secuenciacion de la didactizacion

73 . ., . .,
Promotor concienzudo del proceso de construccién del aprendiz. (ILa traduccion es nuestra).

74 En la investigacion alemana se habla en este contexto de ‘handlungsorientierte Wissenskonstruktion’.

(véase Chrissou 2012: 71)
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de las UFs en dichos manuales. Dentro de esta clasificacién por estrategias hemos

distinguido entre
(1) el tipo la estrategia concreta, p. €j. reconocer, sustituir, relacionar

(2) la actividad concreta, p. ¢j. identificar una UF frente a una combinacion libre

de palabras
(3) ejemplos concretos de ejercicios y finalmente
(4) respuestas o comentarios pertinentes acerca del ejercicio en cuestion.

Una vez elaborada esta herramienta, pasaremos al analisis de los manuales de

DaF, no sin haber descrito anteriormente el corpus y el desarrollo de dicho analisis.

3.3. Criterios y parimetros del andlisis de los manuales de

DaPF.

3.3.1. La eleccion de los niveles

De forma previa a cada estudio y andlisis de materiales concretos es
imprescindible fijar las condiciones de este y delimitar los materiales. En nuestro caso, el
punto de partida consiste en la eleccién y justificacion de los niveles que nos
proponemos analizar. En respuesta a las insistentes reivindicaciones, de las que ya
hicimos mencién en el capitulo 1 dedicado a la Fraseodidactica y al MCER, que
proclaman un adelanto de la inclusién de la didactica de la fraseologia, decidimos escoger

para nuestro analisis los manuales de los niveles B1 y B2.

Ante la falta de referencias concretas en niveles inferiores al C1 y C2 en el MCER
con respecto a los descriptores de competencias sociolingtisticas, pragmaticas y 1éxicas,
parece necesario averiguar si y de qué manera se realiza este posible adelanto de la
inclusién del tratamiento didactico de la fraseologfa en los manuales. Con el analisis de
los manuales de dos niveles, B1 y B2, se pretende arrojar luz sobre esta cuestion de la
discrepancia entre las recomendaciones tedricas y las herramientas necesarias para su

puesta en practica.

96



Metodologfa

En contribuciones y estudios anteriores (Liiger 1997; Hessky 1992; Kithn 1992)
en torno a la presencia de ejercicios especificos de fraseologia en los manuales y en la
ensenanza de DaF se critica el tratamiento esporadico, heterogéneo y poco sistematico de
las UFs. Pero para poder subsanar estas carencias en los manuales es necesario analizar
estos materiales detenidamente para averiguar en qué consisten exactamente estos puntos
débiles. Sin embargo, son pocos los estudios practicos y concretos que analizan manuales
de Dal respecto a las premisas fraseodidacticas de manera exhaustiva. Los estudios
existentes no permiten, por ejemplo, comparar los datos entre los niveles, ya que se
centran solo un nivel (para el B2: Jazbec y Enceva 2012” y para el B1: Strohschen 2013).
En este sentido, nuestro analisis pretende, como ya hemos puntualizado en repetidas

ocasiones, suplir un déficit en este tipo de estudios.

La eleccion de los dos niveles se justifica ademads por las expectativas respecto al
repertorio fraseologico que se va a encontrar en ambos niveles. Con vistas a una
progresion se esperan cantidades mayores de UFs y de ejercicios en el caso del nivel B2,
pero la progresion no es el dnico motivo por el que se espera una representacion
fraseolégica menor en el nivel B1, sino también por la supuesta persistencia de la opinion
aun predominante de que la fraseologia tiene poca cabida en niveles basicos y de que solo
deberfa formar parte de una competencia elevada. Sin embargo, para poder valorar la
situacién y subsanar supuestas carencias en la aplicacion de los principios metodolégicos,
hace falta saber exactamente como se materializa este déficit, por lo que surge en nuestra
opinion la necesidad de comprobar por un lado hasta qué punto se confirma realmente
esta carencia y por otro en qué consiste concretamente. Es decir, es necesario averiguar si
existe una carencia en cuanto a la presencia de UFs, a la variedad de estas y a su
tratamiento o en los diferentes aspectos de su naturaleza fraseolégica y en su conjunto.
Se necesitan datos concretos acerca de las cantidades, la seleccion concreta de UFs y
sobre todo sobre los tipos de ejercicios que aparecen en los manuales para comprobar

hasta qué punto se confirma la persistencia del déficit en la aplicacion fraseodidactica.

Otro argumento a favor de la inclusién del nivel B1 nos lo proporciona el estudio
del ya mencionado Optimo Fraseoldgico. Nacid, como hemos explicado anteriormente,

como respuesta a las reivindicaciones sobre la sistematizacién del material fraseolégico a

7> En el estudio mencionado se comprueban la presencia y el tratamiento didactico de la fraseologia en tres
manuales, entre los que se encuentra uno de los que forman parte de nuestro corpus que es Aspekre B2. Los
demas manuales amalizados por estas autoras son Deutsch mit Grips, de la editorial Klett, y ez Haupthkurs, de
la editorial Hueber.
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partir de la frecuencia y la familiaridad. La relevancia didactica de este repertorio para
nuestro analisis radica en que se trata, como he puntualizamos, del unico intento hasta la
fecha de elaborar una clasificacién didacticamente aprovechable de UFs. Si el Optimo
Fraseologico constituye con su grupo AB el nicleo fraseolégico que deberfa formar parte
del vocabulario basico, este deberia estar de alguna forma presente en los manuales del
nivel B1, ya que este se considera en aleman el nivel equivalente al antiguo Zertifikat

Deutsch, con el que se cerraba el ciclo basico.

Por otro lado, la inclusién de dos niveles distintos se debe a nuestra intencién de
realizar un estudio comparativo que incluye el estudio de la progresién. Relacionado con
las cantidades y los tipos de UFs que deberfan formar parte de cada uno de los niveles y
de las distintas destrezas receptivas y productivas, se procedera a un analisis de estos
aspectos comparando no solo los manuales de un mismo nivel entre ellos, sino también
entre los dos niveles. De esta manera se comprobara la existencia o no de una
progresion, tanto en el tipo de UFs, respecto a su pertenencia al OF, al tipo de registro y
a otros factores que se consideran importantes, como de su tratamiento a través de los

ejercicios.

Creemos que con ello queda suficientemente argumentada y justificada la
inclusién de estos dos niveles en nuestro analisis, con el que se pretende contribuir a la
mejora de un aspecto que adquiere cada vez mds importancia dentro del campo de la

Fraseodidactica.
3.3.2 La eleccion de Ias editoriales y de los manuales

Una vez elegidos los niveles del MCER, el siguiente paso antes de la seleccion y
delimitacién de nuestro corpus de UFs es la eleccion de los materiales, es decir, los
manuales concretos de los que se extraeran las UFs que formaran el corpus. Existe hoy
dfa una amplia variedad de materiales y manuales para el aleman como lengua extranjera
de distintas editoriales con una fuerte competencia entre ellos y sometidos a constantes
revisiones y ampliaciones. Para garantizar la representatividad de nuestro andlisis, uno de
los criterios basicos en la eleccion de los manuales tiene que ser que estos pertenezcan a
grupos editoriales distintos, asi como que sus manuales sean representativos y, en la

medida de lo posible, equiparables en cuanto a distribucién y volumen de ventas.
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En cuanto a su relevancia y difusién internacional, la eleccién de las editoriales no
plantea mayor dificultad, ya que actualmente las editoriales con mayor volumen de venta
y mayor presencia de manuales de aleman a nivel internacional y en los centros de
ensenanza de Espafia en concreto son cuatro, concretamente Hueber, Cornelsen, Klett y
Langenscheidt. En el caso de las dos ultimas editoriales, la secciéon de ensefianza de
idiomas, incluida la de aleman como lengua extranjera de Langenscheidt, se ha unido a la
editorial Klett, por lo que ahora comercializa sus productos bajo el nombre Klett-
Langenscheidt. Sin embargo, siguen en venta y editandose también los mismos manuales
que ya existfan antes de esta fusion, de manera que los dos manuales de la editorial
Langenscheidt que elegimos para nuestro analisis estaban ya editados cuando aun se
trataba de dos editoriales distintas, por lo que seguimos diferenciando estas editoriales en

los correspondientes casos.

En cuanto a la eleccién de los manuales concretos de cada editorial, nos sirve
como uno de los criterios el nivel de distribuciéon y el impacto en los centros de
ensefanza para adultos en Espafia, es decir, en Universidades, Escuelas Oficiales de
Idioma y demas instituciones publicas o privadas. Una de las condiciones necesarias que
tiene que cumplir cada manual es estar orientado al ya mencionado Marco de Referencia
Europeo, es decir, su revision y reediciéon posterior a la entrada en vigor de este
documento. Puesto que todos los manuales elegidos son de fechas relativamente

recientes, el cumplimiento de este criterio tampoco supone ningun obstaculo.

Por ultimo, consideramos también en la medida de lo posible la homogeneidad
en cuanto a extension, contenidos y materiales adicionales a disposicion del estudiante y
docente para cada una de las obras. Por consiguiente, teniendo en cuenta todos estos
aspectos, nuestro analisis incluye un total de 8 manuales correspondiendo a 1 manual por
nivel y por editorial. Es decir, analizaremos cuatro manuales del nivel B1 y otros cuatro
del nivel B2. Estos manuales suelen incluir el libro de texto, libro de ejercicio, libro del
profesor, y diversos materiales adicionales en papel y en linea segin la disponibilidad en

cada una de las editoriales.

3.3.2.1. Manuales de nivel B1

Los manuales seleccionados del nivel Bl de las cuatro editoriales que

presentaremos a continuacion son los siguientes:
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Tabla 1.

Manuales analizados del nivel B1.

Editorial / | Manual Autores Extension/ Materiales adicionales
afio de edicion Contenido
Cornelsen, Studio d B1 Funk, H., - 264 paginas -2 CD de audios
2013, [2010] Kuhn, C., - 10 lecciones y 2 -DVD
Kurs- und Demme, S., "Stationen" - Sprachtraining
Ubnngsbuch Winzer, B., - test final de (Libro de ejercicios adicionales
Niemann, R., preparacion al con test y soluciones)
Christiany, C. Zertifikat Deutsch -Unterrichtsvorbereitung
(Materiales de preparacion)
- Transcripciones
Hueber Menschen BT, Braun-Podeschwa J., | - 200 paginas (libro -2 CD de audio
2015 Kursbuch Habersack, C., de texto) -1 DVD con videos
(1. Auflage) Pude A, - 228 paginas (libro - Lehrerhandreichungen’
Menschen B1, de ¢jercicios) - Transcripciones de DVD
Arbeitsbuch - 8 médulos -Transcripciones de CD de
audio
Ernst Klett | Passwort Deutsch, | Albrecht, U. - 223 paginas -2CD
Sprachen, 2008 | Kurs- und Fandrych, C. - 6 lecciones - Lehterhandbuch
Ubungsbuch Grisshaber, G., (libro del profesor)
Band 5 Henningsen, U., - Transcripciones
Hesselmann, O.,
Kilimann, A.,
Klitza, S.,
Korte-Klimach, 1.,
Kohl-Kuhn, R.
Langenscheidt Netzwerk B1, Dengler, S., - 160 paginas cada -1DVD
2013 Kurs- und Rusch, P., tomo - 2 Audio-CD
(1. Auflage) Arbeitsbuch in Schmitz, H., - 6 lecciones por - Lehrerhandbuch B1
zwei Bénden Sieber, T., tomo (Libro de profesor)
(B1.1 und B1.2) - Intensivtrainer B1
(Cuaderno de ejercicios
adicionales)
- Testheft B1
(Cuaderno de test)

Todos los manuales elegidos cuentan ya con una cierta trayectoria en el ambito de

la ensefianza de aleman. A pesar de que en el caso de studio d de Cornelsen existe una
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version revisada llamada studio 21, esta version fue posterior al inicio de nuestro analisis,
por lo que decidimos seguir con la version studio d que ademas se sigue comercializando
sin haber perdido nada de su actualidad. En cuanto al afio de edicién, el mas reciente es
el manual Menschen del 2015, seguido de Nerzwerk del 2013, studio d del 2010, y finalmente,

el mas antiguo es Passwort Deutsch del 2008.

En cuanto a las caracteristicas formales y de contenido, en principio no destacan
grandes diferencias en la extension de los manuales ni de los materiales adicionales. El
unico manual que presenta mayores diferencias respecto a los demads es Passwort, ya que
cuenta con menos extension en cuanto a numero de paginas y de lecciones, y también
respecto a los materiales adicionales. Siendo el manual mas antiguo de los cuatro, es
curiosamente también el Gnico que no se puede adquirir dividido por tomos, es decir, en
tomo B1.1 y B1.2. Como material adicional cuenta con los CD y el libro del profesor,
mientras que los demas libros también ofrecen cuadernos de ejercicios adicionales y
videos en DVD. La explicacion se halla seguramente en el afio de edicién de este, algo
anterior a la incorporaciéon de manera mayoritaria de materiales digitales en forma de
secuencias de video, materiales para 'whiteboards' o plataformas como Moodle. De
hecho, uno de los primeros manuales que 'revoluciond' la ensefianza del aleman con este
tipo de materiales fue studio d, cuya primera edicién data del 2010. Se puede considerar
como momento clave de un cambio importante desde los manuales de corte tradicional
hacia unos manuales con mayor presencia multimedia, incorporando, como en el caso de
studio d, secuencias de video de forma integrada en su programacion. Estos estan
accesibles para los docentes o estudiantes no solo en forma de DVD, sino también a
través de la plataforma de Moodle, ofreciendo una nueva forma de acompafiar la
ensenanza y el aprendizaje dentro y fuera del aula. Si bien anteriormente ya existfan
ejercicios adicionales en linea, en el caso de la mayorfa de los manuales estos ejercicios o
materiales adicionales se parecen en buena medida a los ejercicios tradicionales con las
que ya nos encontramos en el mismo manual, es decir, ejercicios de comprension lectora,
de comprension auditiva y de gramatica. Con las nuevas herramientas de plataformas
como 'Moodle' no solo se incorporan otros medios como una mayor cantidad de audios
y también de videos, sino a parte de esto, se trata de ejercicios autoevaluados, que ademas
dota al docente la posibilidad de modificar, elaborar e integrar ejercicios y tareas

individualmente.
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En cuanto a nuestro analisis, la incorporaciéon de este tipo de materiales en el caso
de los manuales studio d, Menschen y Netzwerk, repercute inevitablemente en el volumen del
material y por tanto deberfa influir también en la cantidad de UFs. Las secuencias de
video contienen textos de diversa indole en los que se espera encontrar también UFs. Se
tomara en cuenta este aspecto en el analisis de los resultados. Es decir, en caso de que
haya mayor cantidad de UFs en aquellos materiales con video, se tendra que evaluar el

alcance.

No solo es en la cantidad de UFs donde se esperan diferencias, sino también en el
tipo de texto, dependiendo de la modalidad, es decir, escrito, oral o audiovisual. Una
integracién de videos y de audios aumenta deberfa aumentar significativamente en el tipo
de texto y en la variedad. A través de los videos se pueden incorporar de manera
programada tipos de textos diferentes y también en cierta medida mas auténticos.
Nuestro analisis, por tanto, no se limita solo al manual y al libro de ejercicios con sus
respectivos materiales adicionales en papel, sino también a todo el material digital, el cual
hemos analizado también en forma de transcripciones, del mismo modo que se ha hecho
con los textos de audio. Volveremos a ello en el apartado dedicado al modo de

extraccion del corpus de UFs.

3.3.2.2, Los manuales del nivel B2

Los manuales del nivel B2 se presentan igualmente en una tabla con los datos

mas relevantes que son los siguientes.

Tabla 2.

Manuales analizados del nivel B2.

Editorial / | Manual Autores Extension/ Material adicional

afio de edicion Contenido

Cornelsen, Studio d: Kuhn, C., Winzer- - 232 paginas -2 CD de audios

2012; 2013 Die Mittelstufe; Kiontke, B., (B2/1) - DVD Unterrichtsvorbereitung
Kurs und Ubungsbuch Niemann, R., - 249 paginas interaktiv (Materiales de
B2/1;B2/2 (B2/2) preparcion digitales)

- 16 lecciones -Unterrichtsvorbereitung (Libro

del profesor)

Hueber Sicher! Koithan, U.; - 180 paginas -2 CD de audio
2013 Deutsch als Schmitz, H.; (libro de texto) | - 2 DVD con videos
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Editorial / | Manual Autores Extension/ Material adicional
afio de edicion Contenido
Fremdsprache Sieber, T'; - 230 (libro de | - Transcripciones de DVD
Kursbuch nnd Sonntag, R.; ejercicios) - Transcripciones de CD
Arbeitsbuch Losche, R.-P. - 12 lecciones de audio
médulos
Ernst Klett | Mittelpunkt neu B2 Sander, 1., ; Daniels, - 200 paginas -3 CD de audio
Sprachen, 2013; | Lehrbuch A.; K6hl-Kuhn, R.,; | (libro de texto) | - Digitale
2014 Arbeitsbuch Bauer-Hutz, B.; - 192 paginas Unterrichtsvorbereitung
Mautsch, K.; Tremp | (libro de (Materiales  de  preparcién
Soares, H.; ejercicios) digitales)

- 12 lecciones - Lehrerhandbuch (Libro del

profesor)
Langenscheidt | Aspekte Koithan, U.; - 200 paginas -1DVD
2008 Mittelstufe Dentsch Schmitz, H.; (libro de texto | - 2 Audio-CD
Lehrbuch 2 Sieber, T.; - 184 paginas - Lehrerhandreichungen
Arbeitsbuch 2 Sonntag, R; (libro de (Materiales de preparacion para
Lésche, R.-P. ejercicios) el profesor)
10 lecciones - Transcripciones

Destacaremos los aspectos didacticamente mas relevantes de los cuatro manuales.
En cuanto a extensioén y contenido en este nivel, el mas extenso en cuanto a numero de
paginas y de lecciones es el manual szdio d. Incluye, ademas, al igual que en el nivel B1,
un cuaderno de ejercicios adicionales y material digital en forma de DVD. Sin embargo,
tuvimos que constatar que la integracion de los videos no forma parte directamente del
manual, sino del material adicional. Tampoco se hace referencia a ellos en las lecciones
del manual. Este es el unico material dentro de nuestro analisis al que no hemos podido
tener acceso, ya que tampoco estuvimos en posesion del mencionado DVD multimedia.
En cuanto al contenido del manual, un aspecto de suma importancia para nuestro analisis
es el libro de ejercicios, ya que contiene en cada leccién una pagina dedicada a las
unidades fijas, llamada "Wortverbindungen intensiv' enfocadas al repaso y a la practica de

distintos tipos de estructuras fijas y unidades fraseoldgicas.

En cuanto a la integracion de materiales digitales, en concreto de videos, hay un
dato importante que tenemos que destacar respecto al manual Mittelpunkt nen de la
editorial Klett. Al igual que en el nivel B, el manual de esta editorial es el tnico que no
cuenta con material adicional en forma de video, mientras que los otros tres manuales si

incluyen cada uno un DVD.
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En lo referente al reparto por lecciones, es el manual Aspekse el que se diferencia
ligeramente por dividir su contenido en 10 temas, de los que cada uno se divide a su vez
en 4 'Module', abordando diferentes aspectos del respectivo capitulo, incluyendo un
apartado llamado 'Portrit’, en el que se presenta un personaje histérico o actual
relacionado con el tema. También presenta otro apartado con un resumen gramatical del
capitulo, y finalmente dos paginas dedicadas a los videos que acompanan el manual. Los

videos forman parte integrante del libro en cada uno de los capitulos.

De la misma manera que en Aspekte, en el manual Sicherlas secuencias de video se
integran al final cada leccién con un apartado llamado 'héren und sehen' (escuchar y ver).
Termina cada leccién con un resumen de la gramatica que se estudia en las respectivas

lecciones.

Hasta aqui este repaso de los aspectos mas destacables y con los que queremos
hacer hincapié en que, a pesar de la tendencia a la unificacién de los contenidos y niveles,
pese a que existe una homogeneidad de base entre los distintos manuales, hay
significativas diferencias en cuanto a estructuraciéon y extension, especialmente en lo
referente a materiales multimedia. Se trata de averiguar si estas diferencias también se

reflejan en los contenidos fraseolégicos.
3.3.3. Delimitacion del corpus

Como premisa clave de nuestro analisis y ante la gran cantidad de UFs existentes
en el sistema fraseologico del aleman, es necesario restringir el corpus de UFs que va a
ser objeto de este estudio segun criterios didacticamente relevantes y aplicables en la
practica. Con tal finalidad nos sirvieron como base las clasificaciones y delimitaciones ya
hechas que presentamos en la parte tedrica de este estudio, concretamente en el capitulo
1.2.1,, en el que definimos el objeto de nuestro estudio como aquella parte de la
fraseologia que se considera como 'fraseologia en un sentido estricto', en referencia a la
divisién hecha por Burger et. al. (1982).” Esta acepcion implica, por tanto, que nuestro
estudio incluye aquellas UFs que responden a los dos criterios universales de esta
definicién, que son la fijacién y la idiomaticidad, independientemente del grado de cada

una de estas caracteristicas, sea en ambos casos total o parcial.

77 Véase la cita de estos autores con traduccion a pie de pagina n.° 1 en el capitulo 1.2.1.
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En cuanto al criterio de la polilexicalidad, nuestro concepto de UF no
corresponde al cien por cien con la definicién tradicional, ya que hemos incluido un tipo
de léxico muy productivo en aleman, pero que no corresponde al criterio de la
polilexicalidad, ya que se trata de palabras compuestas. Nos referimos a palabras como
Lesemuffel, Biicherwurm, etc., formadas por dos palabras pero consideradas como una sola.
Sin embargo, estas comparten una de las caracteristicas de las UFs que es la
transformacion semantica. Albergan, al igual que las UFs metaféricas polilexicales, una
imagen figurada y estan, en su gran mayorfa, metaféricamente motivadas. Ademas, en su
traduccion a otros idiomas suelen tener equivalentes fraseologicos polilexicales, ya que el
procedimiento de composiciéon no tiene la misma productividad en muchos otros
idiomas, como por ejemplo en espafiol. En el apartado 1.2.2. justificamos ya la inclusién
de estos elementos en nuestra tipologia explicando de manera mas amplia la teorfa del

lexicon figurativo y del puente semantico.

En cuanto a la distincién entre Fraseologia y Paremiologia, no hemos tenido en
cuenta esta division formal entre UFs del nivel sintagmatico y UFs de nivel oracional. Las
paremias, aunque forman unidades a nivel oracional, forman parte de nuestro estudio por
los motivos a los que ya se hizo referencia en el apartado 1.2.1., donde indicamos las
caracterfsticas generales de las UFs afirmando que se trata de fenémenos universales de
los que no se puede prescindir en la didactica y la ensefianza de L2. Las paremias se
dividen, al igual que las UFs sintagmaticas, en varios grupos, segun sus caractetisticas
semanticas y estructurales y sus funciones en el discurso. Dentro de las paremias, es
decir, las UFs que constituyen una oracion, aquellas que responden al criterio de la
fijacién y la idiomaticidad formaran igualmente parte de nuestro estudio por los
argumentos que expondremos a continuacion. Primeramente, porque se caracterizan por
una parte por sus mensajes moralizantes, y por otra, de la misma manera que muchas
locuciones, por su simbolismo y valor metaférico. Ademas, como fenémenos universales
constituyen una parte importante de la fraseologia cuyo interés didactico se halla sobre
todo en una doble vertiente, ya que, se pueden considerar de un lado como portadoras de
la idiosincrasia de un pais reflejando las diferencias de la realidad extralingtistica, de las
costumbres, de las mentalidades y de los modos de vida (véase Hallsteindéttir 1997: 561).
Por otra parte, estudios recientes en el marco de la Eurolingtistica en conjunto con la

fraseologifa han podido revelar la existencia de una gran cantidad de equivalencias
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fraseologicas en las lenguas europeas y mas alld de ellas, lo cual hace necesario una

cotreccién en cuanto a la postulada singularidad de ciertas UFs.”

En cuanto a la necesidad o al beneficio de la integracion de las paremias, su
aprendizaje dentro del repertorio fraseoldgico indudablemente no puede ni debe ser
prioritario, dado que no ocupan una posicion central dentro de la comunicacién verbal o
escrita y ademas, su uso tanto receptivo como productivo exige una competencia
lingtistica alta y consolidada. Aun asi, su inclusion en el proceso de aprendizaje tampoco
se debe descartar, sobre todo porque ofrecen posibilidades y aplicaciones didacticas por

esta doble vertiente que acabamos de mencionar.

En cuanto a su valor comunicativo, hay que destacar que, aunque en un principio
podria parecer que las paremias se hallan en un nivel de la comunicaciéon mas elevada y
no se usarfan con tanta frecuencia como otras UFs sintagmaticas, el uso de las paremias
en la comunicacion verbal si se da con cierta frecuencia de forma abreviada. Es decir, el
hablante hace referencia a ella diciendo solamente su primera parte dando por sabido su
forma completa y su significado. Ademas, este fenémeno es productivo en muchos
idiomas. De esta manera, un hablante inglés dirfa 'eatly bird' suponiendo que el oyente
sepa que se refiere al dicho "The early bird catches the worm'. Lo mismo ocurre en
espafiol con 'cuando el rio suena', suprimiendo 'agua lleva', o en aleman "Was der Bauer

nicht kennt', suprimiendo 'frisst er nicht'.

Existe un repertorio muy amplio de paremias de este tipo y a menudo se hace
referencia a ellas utilizando esta misma estrategia en titulos de textos e incluso de
canciones, lo cual constituye un material muy util y didacticamente aprovechable para

este tipo de UFs, y que por tanto merecen formar parte del repertorio didactico.

El dltimo grupo al que haremos referencia aqui son las colocaciones y
' . . o o e
Funktionsverbgeflige', combinaciones que no incluimos en nuestro analisis por tratarse
de combinaciones, aunque fijas estructuralmente, que se forman segun las reglas
lingtifsticas y generalmente no responden a modificaciones semanticas, por lo que no se
distinguen en este sentido de las combinaciones libres de palabras. La distincion de estas

se halla en las “restricciones de combinacion establecidas por el uso, generalmente de base semdntica™

78 Sobre los resultados del proyecto mds amplio y reciente titulado “Widespread Idioms in Europe and beyond”’
que investiga la difusién y aceptacién de este tipo de fraseologismos analizando la presencia de mas de
1000 unidades en todas las lenguas europeas y mas alla de ellas, véase Piirainen 2012; sobre los objetivos
del proyecto: Piirainen 2009.
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(Corpas Pastor 1996:66). Ademas, aparte de suponer menos problemas semanticamente,
son fenémenos que aparecen con una frecuencia muy alta y se incluyen en la

programacién didactica de la ensefanza de L2.

Una vez delimitado el tipo de UFs que constituird nuestro corpus pasamos a la
parte de la exposicion del procedimiento empleado en el analisis de las unidades

concretas.

3.3.4. El procedimiento del analisis

3.3.4.1. La extraccion de Ias UFs

En cuanto al procedimiento de la extraccion, esta se lleva a cabo por dos vias, por
una parte sin ayuda de herramienta electrénica, es decir, manualmente a través de una
lectura exhaustiva, y por otra con ayuda de un programa informatico de busqueda de
concordancias. Para esta busqueda entre los diferentes documentos se hace uso del
concordador 'Antconc', un programa que genera concordancias KWIC de las palabras o
combinaciones de palabras de uno, dos o varios textos. El uso de este programa implica
dos tareas previas: la digitalizaciéon de los manuales y su archivo como documentos en
formato de pdf para, a continuacion, someterlos a un programa de reconocimiento de
caracteres (OCR) lo que hace posible realizar busquedas de palabras en estos textos. A
continuacién se convirtieron estos manuales a texto plano, es decir, al formato txt, que es

el que reconoce el concordador Antconc.

Con esta herramienta es posible buscar palabras concretas en diferentes corpus, e
incluso a través de su busqueda avanzada, localizar combinaciones de palabras concretas,
aunque no aparezcan las palabras de estas combinaciones de forma contigua en los
textos. Antconc ofrece también la opcién de definir las palabras del entorno, una opcién
muy interesante en el caso de la busqueda de palabras de alta frecuencia como por
cjemplo 'Kopf' o 'Auge', en las que se puede buscar directamente con el entorno
concreto, es decir, con las palabras concretas que aparecen en una UF buscada. La
posibilidad de hacer busquedas avanzadas a través del uso de ciertos simbolos como el
asterisco, que actua en estos casos como comodin de palabras enteras o partes de una
palabra, permite hacer bisquedas de UFs con verbos independientemente de su forma

conjugada, sustituyendo la desinencia de este por el simbolo *. Del mismo modo, permite
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igualmente determinar la distancia maxima de palabras entre dos términos buscados, lo
cual resulta muy util en el caso de los verbos separables, ya que, como es sabido, el

prefijo de este tipo de verbos se coloca al final de la frase.

Bien es cierto que este concordador no permite hacer busquedas lematizadas, es
decir, que la busqueda de la raiz del verbo 'sterben' (sterb*) dejarfa fuera de la misma los
resultados conjugados como 'stirbt', 'gestorben', 'starb', etc. Este inconveniente sin
embargo queda paliado por la posibilidad de hacer busquedas multiples, es decir, definir
una unica buisqueda con todos estos parametros, a saber: sterb* + stirb* + starb* +

gestorben.

Otra funcién tan sencilla como util de esta herramienta es la de ordenar los
resultados de busqueda segin las palabras de su entorno, tanto de su lado izquierdo
como del derecho. Es una funcién que nos sirve igualmente para encontrar la UF
concreta en el caso de obtener muchos resultados de bisqueda con la palabra buscada.
Ademas, permite ordenar los resultados por orden alfabético de las palabras de su
entorno, pero no solamente de la inmediatamente anterior o posterior al término
buscado, sino también por la segunda, tercera, etc., anterior o posterior al término. Sirva
de ejemplo la imagen 3.a. de una captura de pantalla de una busqueda de la palabra 'Auge’
en los manuales y materiales del nivel B2. Se obtienen un total de 34 resultados, y con la
opcién de ordenarlos alfabéticamente por la primera palabra a la izquierda, vemos
enseguida que nos encontramos con UFs como por ejemplo 'ins Auge sehen', o im Auge
bebalten'. De esta manera, la busqueda de UFs concretas resulta mucho mas eficiente. A

continuacion mostramos la imagen.
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file Global Settings  Tool Preferences  Help

o e Concordance | Concardance Plot | File View  Custers/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List|
Aspekte BLplus AR | o o dance Hits 34
\Aspekte Blplus_LB:txt Hit KWIC File
ﬁzg:g::ifg&“ 4 grundsétzliche Frage ist: Méchte ich das Auge des Betrachters in die Vertikale, also studio d B2_1Kurs_Ubung.tt
lAspekte2_DvD Transk | |5 atz__ U1 a: 1. der Kopf, 2. das Auge, 2. die Nase, 4. das Ohr, 5. der Mund, 6. Aspekte_B1plus_AB.ixt
6 ,Fische in allen Daseinsformen reizen das Auge. Figentlich wollten wir ja nur Lachs Video_transkript_ BLxt
ms:ifg&: 7 er mehr Présenz entwickelt und das Auge des Betrachters in die Breite lenkt. studiod EZ_lKurs_Ubungm
MP B2 2_LuAB txt 3 inden  Augen vieler Menschen  versagt MP B2 Transkripte.dt
:i:z; E;; Ezsitj[b:g 9 Fehler. Aber da muss man ein Auge zudriicken, er ist ja noch Anfanger. 239840412-Sicher-B2-1.0¢t
studio d B2_1 Kurs Ut | |10 Was passt? Ordnen Sie zu. Tein Auge--6ffnen 2 den Kopf -zudricken 3 auf eigenen 239840412-Sicher-B2-1.txt
3::2;"(‘:3:;1";:”;1“& 11 Tag um 18:30 Uhr. Ein Genuss fiirs Auge waren schon die mitgebrachten Produkte (ein sicher b2.2 arbeitsbuch.txt
030840012 Sicher-82- | |12 indenMund gucken. Augen vieler Menschen versagt hat, MP B2 Transkripte.txt
13 gewohnt , dass die Méanne r ihre Auge n nicht spéter i m Supermarkt MP B2 Transkripte.bt
14 heit liegt im Auge des Betrachters . « 5. Schénheit ist nach dre MP B2 Transkripte.txt
15 was von der Natur im Auge des nach drei Tagen MP_B2.1_LB.xt
16 .. merkwirdig sind. _ teuer sind, cins Auge fallen. Sich auf keine ,héhere Instanz” studio d E271Kur57Uhungm
17 ../ Es Uberrascht, dass... /.. fallt sofortins Auge. Eine Besonderheit ist... / scheint zu sein, studiod BZ_lKurs_Ubung‘m
18 Entscheidungen. Nur wer dieser Tatsache ins Auge sieht und sie im Alltag berticksichtigt, MP_B2_2_LuAB.txt
19 .in die Wiege 2dem Tod ins Auge ...........5 etw. kann das Leben 3 in di studio d B2_1Kurs_Ubung.txt
20 WORTSCHATZ, S.71 die Liicke, -n kein Auge zutun, tat zu, hat zugetan jemandem 239840412-Sicher-B2-1.b¢t
21 -Player 8. Kaffee 9. Koffer 10. Staubsauger 11 Smart-Phone 12, Aspirin MP_B2.1_LBtxt
22 und eine m Auge. (lachen, weinen) MP B2 Transkripte.txt
2 0) 8 4.Sprecherin: Schénheit liegt im Auge des Betrachters, (alte Mannund ich MP B2 Transkripte.tit
24 will, muss 3. Schonheit liegt i m Augedes 4. Alles, was man mi MP B2 Transkripte.txt
25 man hat sie im Auge. Dann gibt's auch die MP B2 Transkripte.bt
26 um den Radiokasten mit dem magischem Auge, wenn es ein Horspiel gab. Was studio d B2_1_Kurs_Ubungxt
21 um den Radiokasten mit dem magischem Auge, wenn es ein Hérspiel gab. Was studio d B2_1Kurs_Ubung.txt
28 h seitde m habe ich meine Auge n und Ohre n offe n MP B2 Transkripte.tit
2977‘ Ich weib . dassalle ein Auce auf sie ceworfen haben. iene. MP B2 Transkrinte.tt
(G« NIR )
B Scarch Term ] Words [F] Case ] Regex Search Window Size
< ¥ e 5=
11<5m| No. o

Imagen 1: Captura de pantalla del Programa 'Antconc’

En esta imagen 1 se aprecia a la derecha el nombre de documento en el que

aparece cada uno de los resultados. La funcién de 'File view' permite ver el contexto
completo en el que aparece cada uno de los resultados. Para ello, solo hace falta hacer
clic en la respectiva palabra del resultado que se quiera ver y automaticamente se abre
este documento en el lugar donde aparece la UF en cuestion. Ello nos permite averiguar,
en caso de necesidad, si se trata realmente de una UF o de una combinacioén libre, ya que

a veces el contexto que se aprecia en la funcion KWIC no es suficientemente amplio.

Para realizar las busquedas con la ayuda del concordador, la segunda tarea previa
es la de estar en posesion de una lista establecida de los fraseologismos que nos interesan
para poder hacer busquedas concretas con palabras claves. Como una parte de nuestro
analisis va dedicado a la ocurrencia de las UFs que forman parte del Optimo
Fraseologico aleman establecido por Hallsteindottir et. al. (2006), usamos esta lista
directamente a través las palabras clave de las correspondientes UFs. Los resultados de
este analisis se recogen en una tabla con las respectivas informaciones de las que

ofreceremos una muestra mas adelante.

Para las concordancias de las UFs que no forman parte del 6ptimo fraseolégico,

en cambio, la primera extraccién se realiza de manera manual, es decir, por lectura
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exhaustiva del material en papel o en pantalla, estableciendo una lista de UFs encontradas
por cada manual. Este método es sin duda mas lento y menos fiable, ya que es inevitable
que al ojo humano pasen UFs por alto. Sin embargo, cada una de las listas de UFs
encontradas en los correspondientes manuales se cotejaron a continuacién con la ayuda
del programa Antconc, buscando posibles coincidencias en todos los demas documentos.
De este modo se localizaron también las UFs que se habian escapado en el proceso de
busqueda por lectura. Este procedimiento, muy laborioso pero a cambio exhaustivo,
permite elaborar una lista muy fiable y completa de las UFs presentes en los 8 manuales y
de su material adicional. En cuanto a los textos de los archivos de audios, tanto de los
CD como de los DVD, su analisis se realizo a través de las transcripciones, incluidas a

veces en los mismos manuales, otras en el material adicional a disposicion del docente.
3.3.4.2. La representacion de los datos

Los fraseologismos detectados tanto en los manuales y libros de ejercicios como
en los textos de audio se recogieron en una hoja de calculo para cada uno de los
manuales, indicando las informaciones que formaban los criterios de nuestro analisis. A
continuacién presentamos una muestra de una de las listas en un momento de su estado

de elaboracion.

|| Studio d B2_1/2xisx ] csens e
Archivo Editar Ver Insedar Fomato Datos Herramientas Complementos Ayuda  Todos los cambios quardados en Diive Comentarios
S~ o€ w0 0 Caibi - - BISA. WH- =-1-l+- coBWY-Z-

A 8 € D E F 6 H i il K L ] N o P a R s

1 manual palabra clav forma lexicalizada  fraseologismo en sucontexto  OF ugs.  freque genero tex tipo de texto pagina/a Destreza  con/sine tipodeej. ejerc.enf. Bed-erkl. Seite0  Idiomatizititsgrad Whig. Seite. Anmerkung
2 studied  Blick aufeinenBlick  auf einen Blick Aufgabenstellung 8¢
3 studiod  Auge dem Ted ins Auge bli Dem Tod ins Auge blicken Text 11 cL o Ergénzen Sie si, 113 (Wortverbindung
4 studiod Leben etwas kostet jemand Das Leben kosten per/inf  articulo de revista 1oL o Erganzen Sie si113
5 studiod Tiefe indie Tiefe stirzen  Sein Partner Lutz Schreyer ist 24 Meter in die Tiefe gestirzt, ic con Verben ergal si, 113
6 studied Grund guter Grund In Osterreich braucht man einen guten Grund... pregunte ala CL

Studied richtig richtig liegen richtig liegen Infotext
8 studiod Drahtseile  etwasist ein Drahtse etwas ist ein Drahtseilakt Ubung Bedeutungszuordnung/ W 201/
9 Studiod Hammer  der Hammer sein  Das st der Hammer ugs, neol Redemittel im HV erkennen

1 | studiod Preis um jedenPreis  um jeden Preis path. m 15

M Studiod Grenzen  die Grenzen austeste Sie wollen ihre Grenzen austesten std m 15

12 Studied Grenzen  Grenzen setzen Grenzen setzen std m 15

B studied Rolle aine/keine (kleine/g Welche der Erfindungen spielen in lhrem Allta 11 Fragestellung e 29;35 {Red Modelltest (Lesen/Hren), Laufdiktat, Artikel, Ubungsauftrag

4 studied  Durchblick Null Durchblick habe Trotz Brille keinen Durchblick ugs Zuordnungsibung 18 EO/Einstiegsseite nein

15 studiod Eis bei Eis und Schnee  Griffig bei Eis und Schnee N

16 Studiod Deutschen  Des deutschen liebst Des Deutschen liebstes Kind 2 25 E0

17 studied drauf gutyschlecht drauf s¢ Wenn sie gut drauf sind... 2 Zeitschriftenartikel 28 CL mit Suchen, Verl 50,133 201 Erklaren

% studiod im Trend sein/liegen Im Trend(liegen/sein) 80 o 5,135 39/ 60_37] 135: Zuordung der Ufs 24 Definitionen

19 studied  Auge jemandem schone A schane Augen machen 28 0L wird hier wortwortlich benutzt (schminken)

20 Studiod Mode aus der Mode sein  Nie aus der Mode! 29 CL

2 studiod ein sein Ein sein 30 ¢

2 studiod Sorgenkind ein sorgenkind sein  Jungen sind Sergenkinder der Nation 13

2 studied Auge jmin die Augen/ins 4 .springen einem der Flatscreen und die Boxel 3 inf Revista / test 36 CL o Tipotest (Bedeutungserklz 145/ 158 Textbauste fallt sofort ins Auge

24 Studiod Der Renner sein Internaticnal der Renner Artikel/Uberschrift 38 L

% studiod Idee auf eine Idee bringer auf neue Ideen bringen std Fragen 2u HY a1 cA

2% studied setzen auf etwas setzen ¢?  setzen auf deutsche Namen artikel 46 CL

2 studied Eisbrecher  Eisbrecher einen Eishrecher setzen Ubung 48 CL

2 Studiod bei Unfallen im Haus ums Leben kommen 2 43 CL 88 beiel wechsel kam aber ein Grenzsold

2 studiod Gutes jemandem etwas Gu jemandem etwas Gutes tun Ubung 51 £E

3 | studiod Wert Wert legen auf etwa Worauf legen sie Wert? Spiel 53 spiel

Imagen 2: Captura de pantalla de una hoja de cdlculo de recogida de datos
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La imagen 2 muestra, como se puede ver, una de las multiples hojas de Excel que
elaboramos a lo largo de la extraccion. Como se aprecia, en esta caso se trata de la lista
del manual studio d en la que hemos introducido una columna con la palabra clave que
corresponde normalmente al primer sustantivo, o, a falta de este, al primero con
significado semantico propio. La categorfa de palabra clave facilita la busqueda y
localizacion de UFs concretas o con el mismo contenido léxico. En general, el uso de las
hojas de Excel tiene la ventaja de poder ordenar las columnas por orden alfabético o
numérico, ascendente o descendente, lo cual tenfa la ventaja de organizar y comparar
mejor nuestros resultados. Como se ve, a continuacién hemos incluido dos columnas,
una con la forma lexicalizada de la UF, y otra con la forma contextualizada, tal y como
aparece en el libro. Las informaciones en las columnas siguientes ya son aquellas que
responden a los criterios en los que nos basamos en nuestro analisis y que describiremos

a continuacion.

3.3.4.3. Criterios del analisis

Como se puede observar, son muchas las informaciones que se tienen en cuenta
en el momento de la extraccion. Como en todo analisis y estudio de esta indole y
envergadura, la lista de criterios o de informaciones que consideraremos importantes y
necesarios para la elaboracion del analisis estaran sometidos a cambios y modificaciones
durante el proceso de extraccion y de andlisis, a medida que avanzaremos en el corpus y
en el estudio. Algunos criterios, en el caso de que finalmente no aporten datos o
informaciones relevantes, se eliminaran, mientras que otros se afadiran en el trascurso
del andlisis. Es el caso, por ejemplo, de los resultados del cruce de datos con el
vocabulario basico, que se realizara con vistas a la elaboracion de la herramienta virtual,
pero que no forma parte del estudio especifico de los manuales. La informaciéon que se
recogera a lo largo de la extraccién y el andlisis en todas las listas durante la extraccién y

que constituye la base de nuestro analisis es la siguiente:

1. Manual

Palabra clave

Forma lexicalizada de la UF
UF en su contexto
Pertenencia o no al OF

Pagina(s) del manual

e T A B e R A

Numero de ocurrencias en el mismo manual
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8. Destreza(s)

9. Género textual

10. Tipo de texto

11. Presencia de ejercicios

12. Tipo de ejercicio (en su caso) y la pagina del manual
13. Ejercicio enfocado o no en la UF

14. Presencia o no de la explicacion del significado.

Entre toda la informacién recopilada, cabe destacar uno de los aspectos mas
importantes que condiciona la adecuada integracion de las UFs en los manuales, y es sin
duda la modalidad y los tipos de textos en los que aparecen. Como ya apunta Liger
(2004), apenas es posible definir de manera adecuada el potencial de las UFs sin recurrir a
la integracion del contexto y sin identificar las caracteristicas textuales. La situacién
comunicativa, el destinatario y las caracterfsticas textuales desempefian un papel
fundamental en este proceso, de modo que analizaremos en la medida de lo posible esta

influencia en el caso de los textos de nuestros manuales.

Distinguimos, como hemos dicho mas arriba, entre modalidad y el tipo de texto.
Recurrimos al término 'modalidad de texto' para distinguir entre los textos auditivos y
escritos y al término 'tipo de texto' atendiendo a sus respectivas finalidades, como pueden
ser textos periodisticos, literarios o publicitarios. Esta distincién cobra especial relevancia
en el caso de la fraseologia debido a la mencionada importancia del tratamiento didactico
dentro del contexto, es decir, de acuerdo con el tipo y género textual y a su destinatario.
Teniendo en cuenta que existe una afinidad entre los tipos de texto y la presencia de
contenidos fraseologicos en ellos, el panorama textual de un manual desempefia un papel
importante en la presencia y el tratamiento de la fraseologia presente en los mismos.
Segun este tipo de estudios (véase p. ¢j. Bergerova 2007, 2008), los tipos de textos que se
prestan especialmente para el tratamiento de la fraseologia serfan, entre otros, los
hordscopos, los textos publicitatios, los chistes, etc., mientras que los menos aptos serfan
los reportajes, test psicologicos, etc., es decir, aquellos que solemos encontrar con mas

frecuencia en los manuales.

Por los argumentos expuestos, parece necesario analizar la presencia de
diversidad textual en los manuales y el correspondiente reparto de UFs por tipos de
textos. A falta de poder analizar y describir cada una de las UFs exhaustivamente

respecto a este criterio, los resultados se expondran a modo de muestra. Se realizara un
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analisis cuantitativo de las UFs por tipos de textos para tener un indicio sobre la variedad
textual y su influencia en la variedad del registro. A continuacion se analizara también el
tipo y el registro de estas UFs para comprobar si hay algun tipo de coincidencia entre la
cantidad de UFs y el registro por un lado, y la modalidad por otro. De este modo
creemos cubrir un amplio repertorio de factores que puedan influir en la cantidad y la

variedad de UFs y que se deberia tener en cuenta a la hora de integrar la fraseologia.

En cuanto a la modalidad de los textos, esta parte del analisis afecta a la presencia
de UFs segun las destrezas receptivas, es decir, mas concretamente hemos distinguido
entre textos auditivos y textos escritos. Esta separacion responde al criterio didactico
segun el cual la ensefianza de la fraseologia deberfa integrarse en todas las destrezas. La
distincién entre modalidades de textos nos permitira averiguar la distribucion entre las
dos destrezas receptivas, la comprension auditiva y lectora. La comprobacion de la
integraciéon en las destrezas productivas, si bien forma parte de nuestra intencion,
resultard mas complicada, ya que la produccién no se refleja en los manuales. Los Gnicos
indicios que podremos tener en cuenta al respecto, son las instrucciones en las partes de
las lecciones dedicadas a la expresion escrita u oral. Ya mencionamos las reticencias por
parte de los fraseodidactas acerca de un uso productivo de ciertas UFs por parte de un

no nativo, de manera que los resultados se cotejaran con esta recomendacion.

Volviendo a los textos auditivos y audiovisuales, la justificacion no se halla solo
en la diversidad de registros, sino en otro aspecto mas que a menudo se suele olvidar y al
que no se presta la debida atencién respecto al tratamiento de las UFs, que es la
influencia de la entonacién y de la prosodia especifica que utiliza el hablante nativo en el
acto de habla, factores que pueden ser decisivos o al menos de ayuda en la identificacion
de las UFs y de su comprension por parte del oyente (Olza 2013). Los textos escritos
carecen de esta caracteristica, con lo cual un tratamiento de la fraseologia solo a través de
los textos escritos pierde una buena parte de su autenticidad y de las posibilidades de

tratar la fraseologia bajo todos sus aspectos comunicativos.

De la misma manera, en los textos audiovisuales hay otro elemento que puede
influir en esta identificacién, que son los gestos que acompanan generalmente ciertas
expresiones fraseologicas, y que, junto con la prosodia, pueden resultar elementos
altamente interesantes y que podrian dar lugar a una didactizacion diferente y original de

las UFs. Serfan, por supuesto, elementos que requieren ya una preparaciéon exhaustiva y
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se prestan, mas que para la integracién en los manuales, para materiales adicionales

complementarios.

3.3.4.4. Obsticulos, desafios y problemas durante Ia

extraccion y representacion de datos

La cantidad de datos y de informaciones que habra que extraer de los diferentes
materiales no esta libre de problemas y obstaculos, y no solo de tipo tecnolégico, que casi
inevitablemente suelen aparecer en este tipo de procedimientos. Se generan una gran
cantidad de tablas con datos en parte muy diversos y en respuesta a distintos criterios,
cuya relevancia no se pueden prever desde un principio. Por otra parte, la uniformidad
del tipo de informacién entre las distintas tablas es de vital importancia para poder

establecer comparaciones.

En cuanto a la definicién de la destreza en la que aparece cada UF, ya hemos
mencionado respecto a la integracion de las destrezas productivas que este criterio no es
siempre de facil aplicacion. Como se aprecia en el ejemplo de la hoja de calculo, se recoge
la informacién tanto respecto al tipo de texto y al género textual como a la pertenencia al
tipo de destreza. Dicha clasificacién resulta a menudo especialmente complicada y
problematica, ya que no siempre la destreza se puede definir de manera inequivoca. Asf,
una UF de un texto de audio deberfa ser en principio parte de la destreza de la
comprension auditiva (de aqui en adelante CA), aunque esto no se materialice en un
ejercicio concreto. En estos casos, en los que no aparece en ejercicios concretos, la
comprension de la UF serfa implicita para la comprension global del texto, al igual que la
comprension del léxico no fraseolégico. Una UF de un texto escrito formarfa, por
consiguiente, parte de la destreza lectora (de aqui en adelante CL). Sin embargo, los dos
tipos de textos pueden contener UFs que, aunque en principio formen parte de la
respectiva destreza receptiva, también pueden formar parte de otras destrezas, como por
ejemplo, la produccién oral o escrita o la practica de algin aspecto gramatical a través de
ejercicios. En estos casos asignamos la misma UF a varias destrezas, segun el caso, de

manera que una misma UF puede aparecer en varias destrezas al mismo tiempo.

A pesar de la clasificacién de las UFs en destrezas receptivas de CA y CL, estos

datos nos sirven en nuestro analisis también para la identificacién de la 'modalidad de
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texto', es decir, la destreza de CA y de CL corresponde generalmente a texto de audio y
texto escrito respectivamente y forma parte del analisis cualitativo.

En cuanto a la critica habitual de una falta de delimitacién de la terminologia de
lo fraseolégico y lo no fraseologico, este problema surge efectivamente con las
herramientas de comunicacion, llamadas en aleman 'Redemittel', terminologia que
ademas se usa con cierta imprecision tanto en el nivel B1 como en el B2, ya que incluyen
a veces colocaciones y locuciones, a veces meros recursos expresivos, fijjos en mayor o
menor medida, pero que no se incluyen en la fraseologia. Estas expresiones aparecen a
menudo como cuadros de vocabulario después o dentro de una destreza, o como
ejemplos para la expresion escrita u oral. Constituyen, por tanto, la base de estos
ejercicios, dentro de las destrezas de EE como de EO, pero también conforma la base de
la adquisicién de vocabulario. De hecho, en algunos manuales, en concreto en Aspekte,
este tipo de expresiones no solo forma parte del compendio de vocabulario. Esta lista de
vocabulatio llamado "Wortschatz' se encuentra al final del libro de texto, y ofrece un
apartado de combinaciones de sustantivo y verbo, llamadas 'Nomen-Verb-
Verbindungen'. Estas, junto con las locuciones y colocaciones aparecen también en el
resumen de la parte final del libro de ejetcicios bajo la denominacién de 'Redemittel’, es
decir, "herramientas de comunicacion'.

En algunos casos es cierto que no parece posible establecer ninguna destreza
concreta, como por ejemplo en los casos en los que las UFs aparecen solamente en las
indicaciones de las tareas o incluso dentro de un ejercicio de gramatica sin que el ejercicio
esté¢ enfocado en esta UF. Para estos casos hemos creado un criterio adicional que es el
de 'otros', en el que se rednen este tipo de UFs que no se pudieron clasificar bajo ninguna
destreza.

A pesar de todas estas dificultades, estas no afectan al resultado global de nuestra
investigacion, ya que se ha perseguido la exhaustividad tanto en la extraccion de los datos
y de las informaciones relevantes, como en el cruce de ellos, de manera que las
informaciones proporcionadas acerca de la aparicion de UFs por destrezas y su
tratamiento a través de ejercicios en los manuales son suficientemente significativos

como para garantizar la validez de nuestro analisis posterior.
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3.3.4.5. Comparacion de los datos obtenidos

En cuanto a la comparaciéon de datos, esta se hara a partir de las informaciones de
las tablas establecidas por cada manual, comparando tanto la cantidad como el tipo y
registro de las UF y de los respectivos ejercicios, y tanto entre los manuales de un mismo
nivel como entre los distintos niveles. La primera parte del analisis la constituye el analisis
cuantitativo, y la segunda el analisis cualitativo. Siguiendo los diferentes objetivos
planteados anteriormente, se analizaran y compararan aqui distintos valores. Uno de los
aspectos es la cuestion de la relevancia del Optimo Fraseolégico en los manuales, de
modo que el primer criterio al que se dara especial relevancia es la cantidad de UFs
perteneciente tanto al nucleo fraseolégico como al resto de los grupos de esta lista del
OF. Basandonos en nuestras tablas se elaborara una lista con las cantidades totales
encontradas en cada uno de los manuales y de estos, la cantidad respectiva del OF, tanto

para el nivel B1 como para el nivel B2.

La siguiente cuestion sera la de la homogeneidad y de la progresion de la
incorporaciéon de UFs tanto dentro el mismo nivel como entre ambos, por lo que se

elaboraran tablas con las coincidencias de UFs entre los manuales y los niveles.

Como ya hemos indicado anteriormente, nos interesa también averiguar qué
cantidades de UF's aparecen en las distintas destrezas y tipos de textos, y finalmente, qué
cantidad de UFs aparecen con ejercicios en cada manual.

Todos los datos cuantitativos son el fundamento de la segunda parte constituida
por el analisis cualitativo, es decir, el analisis de la seleccién concreta de las UFs en cada
manual, la presencia concreta de las UFs del Optirno, y finalmente el tratamiento
didactico y la integracion de ejercicios concretos dedicados a las UFs. En este dltimo
aspecto la base de nuestro analisis lo constituye la tipologia de ejercicios elaborada por
nosotros anteriormente y que ya hemos descrito en el apartado 3.1., que nos permitira
aplicar un mismo criterio de relevancia didactica a todos los manuales para comprobar
hasta qué punto la fraseologia no solo forma parte de los contenidos sino también de los

objetivos didacticos y hasta qué punto se aplica criterios validos para este proposito.
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3.4. Elaboracion de Ia herramienta virtual

Una vez concluido nuestro analisis de los manuales estamos en posesion de
evaluar el estado de la cuestién acerca del tratamiento de la fraseologia en ocho manuales
de los mas usados actualmente en la ensefianza de DaF. Los resultados, tanto
cuantitativos como cualitativos nos permitiran detectar no solo los logros sino también
las carencias de este tratamiento. Como ya hemos manifestado, el presente estudio
pretende, mas alla del andlisis de los materiales existentes, el realizar una aportacion
didactica propia. El analisis de los manuales de DaF y su contraste con el OF nos
proporcionara un corpus de UF con una valiosa informacién didactica, informacion que
creemos puede ser de utilidad tanto para fraseodidactas como para profesores y
estudiantes de DaF. Este corpus pasara a estar disponible en linea en un portal web de
nuestra creacion basado en Wordpress. La base de datos de fraseologismos podra ser
consultada como un diccionario en linea, asi como las informaciones obtenidas sobre
cada uno de ellos, que seran seleccionables por medio de una busqueda avanzada. La web
dispondra asimismo de otras dos funciones secundarias, complementarias a esta: por una
parte, un multibuscador de las principales bases de datos y recursos terminolégicos en
linea sobre unidades fraseoldgicas del aleman; por la otra, una plataforma de creacion de
ejercicios de texto, audio y video que podran ser tanto realizados en nuestra propia web

como incrustados en cualquier otra web, blog o aula virtual por el propio usuatio.
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CAPITULO 4

LOS MATERIALES DE ENSENANZA DE LA FRASEOLOGIA
ALEMANA

4.1. Introduccion

La parte practica de nuestro estudio consiste en un analisis exhaustivo del material
especifico y concreto de la ensefianza de fraseologia, accesible tanto a los estudiantes como a los
docentes. Constituye, como hemos justificado en los capitulos anteriores, una de las bases de
nuestro estudio del tratamiento de la fraseologia en los manuales de DaF. Nos apoyamos en
estos materiales para elaborar nuestra tipologia de ejercicios y establecer un modelo de
secuenciacion. Volviendo a la descripcion de los tipos de materiales existentes en torno a la
ensefanza de la fraseologia destacamos aqui de nuevo la importancia de la distincion entre ellos,
dependiendo del grupo de destinatarios y de los objetivos. Como resaltamos ya en nuestra
introduccion, existen manuales o materiales de fraseologia destinados para su uso en un contexto
universitario y cientifico, tratando el estudio de la fraseologia como disciplina, es decir,,
implicando reflexiones no solo sobre sus aspectos puramente fraseologicos, sino sobre todo
lingtisticos y metalingiifsticos. Esto, a su vez implica una competencia alta en el idioma en
cuestién y un conocimiento amplio previamente adquirido de las UFs. Del presente capitulo
quedan excluidos este tipo de materiales, centrandonos en aquellos manuales destinados a los
estudiantes de lengua como L2 o lengua extranjera, es decir, los que se centran en el aprendizaje
de la fraseologia como parte de la lengua y de la comunicacién vy, por tanto, la tratan desde el
punto de vista comunicativo y pragmatico-funcional. Terminolégicamente, en aleman se suele
utilizar el término 'Fremdsprachenerwerb', es decit, adquisicién de lengua extranjera, mas que
"Zweitsprachenerwerb', lo que corresponde a adquisicion de segundas lenguas, pero por
cuestiones de comodidad hablaremos de aqui en delante de estudiantes o de aprendizaje de L2

para referirnos al aprendizaje de lenguas extranjeras.

Dentro de estos materiales analizados, nos encontramos por una parte con aquellos
materiales, como ejercicios o textos aislados, que forman parte del contenido de los manuales de
L2, como los que analizaremos en el capitulo 5, y por otra con aquellos centrados exclusivamente

en el aprendizaje de las UFs, como material adicional fuera de la programacioén de una clase de
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L2. Los destinatarios de los tltimos pueden ser docentes o estudiantes, tanto de DaF como de
cursos especificos de fraseologia”, o incluso estudiantes y aprendices interesados en ampliar y
perfeccionar sus conocimientos en esta materia a través del aprendizaje auténomo. En cambio,
en los manuales de DaF, destinados a cualquier persona que quiera aprender aleman como
lengua extranjera, la fraseologia solo constituye una parte, aunque no por eso menos importante,
del contenido didactico de estos materiales. Esto repercute inevitablemente en el concepto
general, la estructura, la metodologia y sobre todo el contenido. Es légico, que la extension del
contenido fraseolégico de un manual de Dal’ no puede ser el mismo que el de un manual de
fraseologia, cuyo punto de partida es, ademas, un conocimiento previo, en algunos casos basico,

y en otros incluso avanzado del idioma.

Como ya mencionamos, hasta hace una década se consideraba necesario un nivel mas
bien alto y una base bien asentada de gramatica y léxico para que el estudiante fuera capaz de
reconocer y comprender el vocabulario y las estructuras fraseologicas con anomalias que no
coinciden con la norma. Los manuales de DaF parten de una base distinta: la del
desconocimiento de una gran parte del léxico y, dependiendo del nivel del MCERL del que se
trate, del conocimiento incompleto de las estructuras gramaticales. Ademas, sus autores se
enfrentan a una serie de retos y obstaculos definidos por el hecho de tener que seleccionar e
integrar el contenido fraseoldgico en la tematica del manual y adaptarlo a la progresion de este.
Como veremos mas adelante en el analisis de los manuales de DaF en el capitulo 5, esta es la
verdadera problematica, ya que implicarfa una tendencia a la homogeneizacion de la seleccion
fraseolégica y de la secuenciacion de los ejercicios, llevando en casos concretos incluso a una
reduccion de todos estos contenidos. Ante la cantidad de UFs existentes y a pesar de la
relevancia del estudio del Optimo Fraseologico, la pregunta que se plantea es, efectivamente, si
es posible y sobre todo didacticamente util homogeneizar estos contenidos fraseologicos, pues,
segun manifiestan algunos investigadores escépticos a esta idea, frenarfa el proceso de
aprendizaje constructivo, independiente y creativo. En este sentido, Ettinger (2013:24), como
defensor de la autonomia del aprendizaje, subraya que la ensefianza de la fraseologia no precisa
ni deberfa corresponderse con una progresion preestablecida, sino que al contrario, deberia
adaptarse a las necesidades, exigencias y condiciones previas de los estudiantes e introduce un

nuevo término, el de la "utilidad personal" que justifica diciendo: "Wir michten daber hier den

79 . sz . . . s s : : . .

En la titulacion de la licenciatura de Traduccién e Interpretacion de la Universidad de Murcia, por dar un ejemplo,
existié la asignatura Fraseologia y traduccion de lengna C-A (espaiol-alemdn). Desgraciadamente, desaparecié con la
implantacién de la titulacién del grado.
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Terminus der persénlichen Niitzlichkeit cinfiibren, um einen anderen Zugang um Phrasemerwerb
anfzuzeigen [...]." (Ettinger 2013: 25).%

Esta postura concuerda con lo que defienden otros investigadores™, y no solo acerca del
campo de la fraseodidactica, sino del campo de didictica en general, advirtiendo de las
desventajas de un aprendizaje estandarizado, con una progresiéon y unos tipos de ejercicios
preestablecidos. Aunque la autonomia del aprendizaje, tanto dentro como fuera de una clase de
idiomas, es una de las metas actuales de la didactica de idiomas, con la que se pretende capacitar
al estudiante para elegir y elaborar técnicas de aprendizaje y a la evaluacién de los procesos y
resultados de su adquisicién, tanto el docente como el manual mantienen un papel fundamental
en este proceso. La seleccion homogénea de estos materiales garantizarfa que sus usuarios tengan
las mismas condiciones para llegar a dicha autonomia. Wolff (2002) afirma al respecto que los
contenidos de las clases de idioma tradicionales suelen estar previamente preestablecidos desde
fuera, es decir,, a través de los curriculos, pero sobre todo "durch die Bereitstellung von Lehrwerken, die
nach einer gewissen Progression konzipiert sind." * (Wolff 2002: 9). En consecuencia, teniendo en
cuenta esta afirmacion de Wolff, el conocimiento adquirido por el estudiante basaindose en unos
contenidos seleccionados y preestablecidos tanto en los materiales como por los docentes, son
los pilares de la futura autonomia. La integracion de la fraseologia en la elaboraciéon de un manual
de DaF, concretamente de las locuciones y UFs idiomaticas, debe ir estrechamente unida a
mencionada progresion interna. Esta adaptacion es fundamental, entre otras cosas, por el hecho
de que todo manual debe regirse actualmente por las normas e instrucciones del MCER,
siguiendo la progresion preestablecida por este documento regulador, tanto respecto a los
contenidos gramaticales como léxicos. La fraseologia, cuyo aprendizaje se asemeja y tiene
muchos puntos en comun con el aprendizaje del léxico®, debe formar parte de esta progresion,
ya que el no tener en cuenta esta premisa puede llevar a desajustes respecto al nivel de
conocimiento del estudiante. Justificamos esta premisa en el capitulo 3, concretamente en la
parte en la que explicamos nuestro proyecto del procedimiento de la elaboraciéon de la base de

datos y del cruce de datos del Iéxico de las UFs con el vocabulario basico de A1 hasta B1.

Ante esta dicotomia entre la autonomia y la progresion establecida y teniendo en cuenta

la abundancia y variedad de UFs existentes se tratarfa, por tanto, de encontrar un equilibrio en la

80 Queremos, por tanto, introducit aqui el término de la "utilidad personal”, para mostrar otra puerta a la adquisicion
de frasemas. (La traduccion es nuestra)

8 Véase respecto a “Lerninhalte”, es decir, contenidos didacticos, el correspondiente parrafo en Wolff (2002: 346) y
respecto a la autonomia del aprendizaje el correspondiente apartado de Hiaussermann y Piepho (1996: 198, 199).

82 por medio de la puesta a disposicién de manuales, que conciben una cierta progresion.” (La traduccion es
nuestra.)

85 Muchos investigadores, también en el ambito de la fraseologia espafiola, opinan que la ensefianza de la UFs

deberfa plantearse de la misma manera que la del 1éxico (véase Leontaridi, Ruiz Morales y Peramos 2010: 191)
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integracién de los contenidos fraseolégicos en los manuales, sin que esto afecte negativamente a
la aceptacién de este por parte de los usuarios® u obstaculice la progresion individual y
autonoma del estudiante. En cuanto a la autonomia del aprendizaje, Hiussermann y Piepho
(1996) destacan la necesidad de una cambio en la manera de pensar por parte de los docentes
ampliando sus conocimientos profesionales y declaran: "Autonomes Lernen verlangt vom 1 ehrer | von
der Lehrerin eine wichtige Enweiterung des professionellen Denkens, Planens und Handelns.”" (Hiussermann
y Piepho 1996: 199). Esta ampliacién a la que se refieren los autores y que debe afectar las
planificaciones y actuaciones, hace especialmente necesario la creacién de herramientas practicas
y de orientacién que le sirvan de modelo al docente, especialmente en el caso de la fraseologia
donde sigue siendo una desiderata. En este sentido, una clasificacién de los tipos de ejercicios en
los materiales existentes que se presenta en el presente capitulo constituird, como hemos
puntualizado en el capitulo 3, un punto de partida para tales labores, tanto como parte de los
manuales de Dal’ como en una herramienta digital que sirva de material adicional y apoyo a

estudiantes, docentes y autores de manuales.

En el ambito de la fraseologia alemana, esto se hace especialmente necesario por la falta y
la agrupacion de materiales didacticos especificos que puedan ser de ayuda para los docentes.
Mientras que en otros idiomas como el inglés contamos con un ndmero considerable de
manuales y materiales de este tipo, en aleman, en cambio, la cantidad resulta muy modesta. Esta
carencia en el campo de la produccién didactica puede parecer en un primer momento
paraddijica, teniendo en cuenta la cantidad y calidad de la produccién cientifica sobre fraseologia
en aleman y ante el numero de frasedlogas y frase6logos alemanes de renombre. Pero los
motivos también son facilmente explicables. Mientras que el inglés es un idioma que cuenta con
una larga trayectoria como segunda lengua y un niumero muy elevado de usuarios no nativos por
todo el mundo, el aleman practicamente acaba de empezar a establecerse, muy paulatinamente,
en las escuelas publicas y universidades de otros paises de manera menos minoritaria. Esto
también ha repercutido, como ya hemos mencionado, en la cantidad y calidad de los manuales y

libros de texto. Hasta hace unos quince o veinte afios, el repertorio de manuales que se solia usar

84Aunque la difusién de un manual depende de muchos factores en los que aqui no procede entrar, es un aspecto
que no se puede subestimar, sobre todo teniendo en cuenta que las editoriales tienen un objetivo muy claro, que es
el del beneficio. Con el boor de los dltimos afios en la edicién de manuales de DaF, la competencia entre las distintas
casas editoriales es cada vez mayor. Considerando que, a pesar de los avances y los esfuerzos por parte de los
fraseodidactas, el aprendizaje de las UFs se sigue considerando un cierto reto, la integracién en los manuales sin
tener en cuenta la progresion interna de este, podria tener consecuencias negativas en el volumen de venta y, por
consiguiente, en el beneficio de la editorial.

®g] aprendizaje auténomo exige a los profesores y profesoras que amplien considerablemente su modo de pensar,
planear y actuar. (La traduccion es nuestra).

121



El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de DaF

. . . . . . . 86 , .
en las instituciones oficiales y privadas estaba restringido a unos pocos.” Hoy dia, en cambio, hay
mucha variedad y ademas, se someten regularmente a revisiones y reediciones, muy frecuentes e

imprescindibles para su continuidad y persistencia.

En el caso de los manuales de fraseologia, en cambio, este cambio todavia no se ha
producido y existe una verdadera laguna, tanto para el profesor como para el docente. Las
dificultades a las que se enfrenta la ensefianza de la fraseologfa ya han sido descritas en el capitulo
1.3.1. dedicado a la Fraseodidactica. L.a gran cantidad de UFs y la problematica de una
clasificacion didacticamente aprovechable, la falta de conocimiento tedrico y practico por parte
de los profesores, son motivos de la reticencia por parte de los didactas y de la existencia de tan

pocos manuales.

El siguiente analisis de los manuales exclusivos sobre fraseologia se divide en tres partes:
En primer lugar, se presentan las principales caracteristicas de los materiales, es decir,, su
extension, estructuracion, contenido, destinatarios respecto a los niveles del MCER. En la
segunda parte se examinan de cerca los tipos de ejercicios, teniendo en cuenta su estructura, la
finalidad y una eventual progresiéon interna en los manuales. Y finalmente, en la tercera parte,
ofrecemos nuestra propuesta de tipologfa de ejercicios de las UFs, que incluye tanto los

encontrados en nuestros manuales como algunos ejercicios nuestros.

86 . - . -

El manual "Themen" de la editorial Hueber era pricticamente omnipresente en Espafia, siendo el manual
escogido en practicamente la totalidad de las EOIs espafiolas y en la mayorfa de instituciones de ensefianza de
idiomas, incluso en Alemania en los cursos de la Volkshochschule.
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4.2. Materiales especificos de ensefianza de Ila fraseologia alemana

4.2.1 Materiales en papel

Se trata de cuatro manuales o diccionarios® de aprendizaje de fechas distintas con mayor
o menor caracter de manual, que son, por orden de fecha de edicion, Mit anderen Worten. Deutsche
Idiomatik. Redensarten und Redeweisen (MaW) de Griesbach y Uhlich, con la primera edicién en
1993, publicado en iudicum, Idiomatische Redewendungen von A-Z: Ein Ubungsbuch fiir Anfiinger und
Fortgeschrittene (IR) de Annelies Herzog y editado en 1995 en la editorial Langenscheidt. Dos afios
mas tarde, en 1997, aparece en la editorial Narr el manual Dexutsche Redewendungen. Ein Wrter- und
Ubungsbuch fiir Fortgeschrittene (DR) de Hessky y Ettinger, una obra que ya no se edita en papel. Sin
embargo, su contenido esta disponible en linea, en una versién actualizada y en constante
proceso de actualizacion. El manual mas actual y reciente. Das A und O, Deutsche Redewendungen

(AuO) de Ullmann y Ampié Lorfa, data de 2009 y es de la editorial Klett.
4.2.1.1. Extension y estructura

Ojeando la introduccién del libro MalV” de Griesbach y Uhlich, nos encontramos con la
siguiente afirmacion: “Idiomatik lifst sich nicht aktiv erlernen, wie etwa 1V okabeln, sondern sie ist nur durch

88 ¢¢

Beobachtung zu erwerben” “ (Griesbach y Uhlich 1994: 5). Y a continuacién avisan de que su
objetivo es tan solo que “der Benutzer dieses Buches erfabren [soll], was die anfgefiibrten Redensarten und
Redewendungen ansdriicken”.”(Griesbach y Uhlich 1994: 5). Teniendo en cuenta la fecha de la
edicion del libro, esta afirmacion revela por una parte la postura de aquella época en la que la
fraseologia, en todo caso, se podia aprender de manera pasiva, dejando de lado la competencia
activa. Esto repercute inevitablemente en la presentacion, el contenido didactico y metodologia
del libro, que en realidad, mas que un manual es una recopilaciéon de unas quinientasg0 UFs

idiomaticas organizadas por grupos de 10 con explicaciones y frases ejemplo. De hecho, los

autores no usan en ningun momento la palabra manual. El nivel de los destinatarios no se

" En aleman se usa el término "Lernwérterbuch”, es decir, diccionario de aprendizaje, lo cual hace hincapié en la
naturaleza de los mismos que tiene en comun con los diccionarios o glosarios, a diferencia de la extension y
organizacion interna del contenido y de la inclusién de ejercicios y tareas.

8 La Fraseologfa (el autor se refiere aqui al conjunto de las UFs con rasgo de idiomaticidad) no se puede aprender
de manera activa, como el vocabulario, sino solamente se adquiere por medio de la observaciéon. (La traduccion es
nuestra.)

89Que el usuario de este libro tan solo llega a saber lo que expresan los tipos de locuciones presentados. (La
traduccién es nuestra.)

PNo se menciona el nimero concreto de lociones recogidos. Aunque se trata de 50 grupos de 10 UFs, en el indice
alfabético aparecen algunas UFs con variantes, de manera que la cantidad de 500 es solo una estimacién por parte
fnuestra.
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menciona en ninguna parte. En cuanto a la organizacién, nos encontramos al principio con el
indice alfabético y con la referencia de los apartados en los que aparece cada UF. La siguiente
parte la constituyen los 50 grupos de UFs con su definicién. Estos grupos, homogéneos en
cuanto a la cantidad, no presentan ningin criterio de ordenacién léxica o semantica. A
continuacion de cada grupo de 10 UFs definidas, estas se ejemplifican en frases contextualizadas.
Estas mismas frases se presentan a continuaciéon en una combinaciéon libre de palabras
sustituyendo a la correspondiente UF. Tal y como se presenta este libro, mas que de manual
tiene funcion de diccionario o, en todo caso, glosario y obra de consulta en caso de duda. De
hecho, la elaboraciéon de materiales didacticos para la fraseologfa esta estrechamente relacionada
con la elaboracién de glosarios y diccionarios, ya que, a pesar de no tener la misma finalidad, las
primeras obras didacticas con impacto tenfan esta doble funcién de diccionario y de libro de

ejercicio al mismo tiempo. (Ettinger 1997: X1I).

En la misma tradicion, sigue IR de Herzog y Riedel que da un paso mas en cuanto a la
integracién de ejercicios. Bajo el subtitulo Ubungsbuch fiir Anfinger und Fortgeschrittene nos indica ya
que no se trata solo de un diccionario sino de un manual, destinado en este caso a principiantes y
hablantes avanzados con un total de 600 UFs. Analizando su estructura y organizaciéon, nos
percatamos enseguida de las diferencias respecto al primero. En este caso se trata solo de una
organizacion alfabética por palabras clave”, sin subdivisiones, pero numerada. La segunda parte
del libro la constituyen 4 partes de ejercicios, cuya calidad y tipologia abordaremos en el siguiente

apartado 4.2.1.2.

Por orden cronolégico pasamos ahora al manual DR de Hessky y Ettinger, un manual
basado en la obra de la coautora Regina Hessky, 17rdgnyelven. Durch die Blume, publicado en 1993
por la frasedloga hungara como primer manual que aplica las reivindicaciones de los especialistas
en materia de fraseodidictica, concretamente el tan citado 'phraseodidaktischer Dreischritt' de

Kihn (1992). Asi lo afirma el mismo Ettinger en el preambulo de su manual:

Bei diesem Lernworterbuch werden nun nicht wie in bisherigen Idiomatiksammlungen einfache
Einsetzitbungen angeboten, bei denen Redensarten durch ihre Umschreibungen oder die
Umschreibung einer Redensart durch die Redensart selbst ersetzt werden sollen, sondern Hessky hat
neben den Ubungen zur Form und zur Bedeutung der Redensarten zum ersten Mal den in der

Fachliteratur seit langem geforderten "phraseodidaktischen Dreischritt" (Kithn 1992) verwirklicht und

91 En aleman “Leitworter”.
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umfangreiche Ubungen zum Erkennen, zum Verstehen und zur Verwendung von Redensarten

zusammengestellt.”?(Hessky y Ettinger 1997: XI)

A continuacion, los autores indican otro aspecto novedoso del manual en cuestién, que
es la introduccién de campos semanticos. Esta agrupaciéon de las UFs en "inbaltlich
gusammengehirende Gruppen" (1997: XI) sustituye la ordenacién de los fraseologismos por orden
alfabético, una practica muy comun hasta aquella fecha, pero didacticamente muy poco

adecuada.

Los destinatarios del manual de Hessky eran estudiantes hungaros de Filologia
Germanica, mientras que la reedicion de 1997 por Hessky y Ettinger, titulada Deutsche
Redewendungen. Ein Werter- und Ubungsbuch fiir Fortgeschrittene, va dirigida a estudiantes de cualquier
idioma materno con un nivel avanzado” de alemin para reforzar y perfeccionar sus
conocimientos de la fraseologia alemana y con ello su competencia del idioma aleméan. La
primera parte del libro se dirige al usuario del libro dando instrucciones de uso de este. Después
de introducirnos en el mundo de la Fraseologfa, de los diccionarios, glosarios y libros de
ejercicios existentes hasta el momento de la publicacién, se le dan las indicaciones para el
correcto manejo del libro como diccionario y manual de aprendizaje, tanto para el aprendizaje en
el aula o en autonomia. Uno de los aspectos al que llaman la atencién los autores en el apartado 4
es el refuerzo y a las posibilidades del aprendizaje autbnomo con este manual, un aspecto en el
que siempre ha hecho hincapié el coautor de este manual. Por consiguiente, aconseja al usuario y
estudiante de idiomas la elaboracién de un diccionario fraseolégico personalizado segun sus
propias preferencias textuales y sus conocimientos del idioma. Para facilitarle esta labor, pone a
disposiciéon del estudiante un formulario, 'titulado 'Meine persinliche Phraseologiesammiung —

Arbeitsblatt zur Erschlieffung von Phraseologismen im Text”'

el cual incluye 12 apartados para la
categorizacion y definiciéon de las UFs, respondiendo a criterios como palabra clave, tipologia,
definicién, equivalencia en otro idioma, restricciones gramaticales, estilisticos y de uso, por
nombrar algunos de ellos. En cuanto a la clasificacion, se adopta la tipologia elaborado por

Heinz (1993, 1994, citado por Hessky y Ettinger 1997), que permite, segun los autores, clasificar

92 Este manual no se limita, como otros glosarios existentes hasta la fecha, a ofrecer ejercicios simples de huecos,
que consisten o bien en la sustitucién de las locuciones por parafrasis o bien de la parafrasis de una locucién por la
locucién misma, sino que Hessky, aparte de los ejercicios respecto a la forma y al significado de las locuciones, pone
en practica por primera vez el “phraseodidaktischen Dreischritt” (Kihn 1992), reclamado desde hace mucho en la
literatura cientifica y pone a disposicién una gran variedad de ejercicios respecto al reconocimiento, la comprension
7 el uso practico de las locuciones. (traduccion ofrecida por la autora de este estudio).

Pl problema de la diferente terminologia respecto a los niveles utilizada antes y desde la entrada en vigor del
MCER ya lo abordamos en los respectivos apartados del capitulo 1 respecto al OF y al Marco de Referencia.
*El formulatio esta también disponible en la versién del manual en linea.
®Mi coleccién de fraseologismos personal — ficha para la categorizacion de fraseologismos en el texto (la traduccién
es nuestra) (Hessky y Ettinger 1997: XXXVII)
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todas las locuciones no solo segun el criterio onomasiolégico, sino también segun criterios de
relevancia lexicografica y fraseodidactica. Ettinger se equivoca poco, cuando dice que este
método de ensefianza parece a primera vista bastante confuso, y coincidimos con €l a pesar de
sus advertencias de que el uso de este formulario podria volverse “ein spannendes 1 ergniigen, das —
9996

und davor sei der Benutzer gewarnt — sogar zu einer lebenslangen Sammelleidenschaft werden kann |...].

(Hessky y Ettinger 1997: XXXVII)

La parte central de DR esta constituido por el diccionario, ocupando un total de 240
paginas, en las que encontramos alrededor de 1400 'Redensarten’, clasificadas segun critetios
onomasiolégicos en 8 grupos semanticos, o como los llama el autor, siguiendo un "Sehlisselvort-
Cluster'. Lo caracteristico de esta organizaciéon son las subdivisiones dentro de estos grupos, de
manera que se pueden crear ramificaciones de lo mas general a lo mas concreto. La ordenacion
de las UFs dentro de cada grupo sigue el orden alfabético atendiendo al lema, lo cual facilita la
busqueda y el acceso rapido a la UF buscada. El lema es, por regla general, el primer sustantivo
que aparece en la UF y en caso de ausencia de sustantivo, lo es el adjetivo o verbo. Estas palabras
clave se encuentran también al final del libro en un indice alfabético, imprescindible para un uso

eficiente del manual por parte del usuario.

La tercera parte del manual, de la pagina 249 hasta la 302, la forma la parte de los
ejercicios, dividido en 4 capitulos, en los que se tratan de manera aislada los diferentes aspectos
de las UFs, es decir,, la esfera formal, incluyendo el léxico y los componentes gramaticales, la
semantica, referida al significado, la cognitiva, implicando la identificacién y comprension y
finalmente la pragmatica, que consiste en el uso de las UFs en distintos contextos. Se incluyen al
final las soluciones como parte imprescindible para el estudiante y para el aprendizaje auténomo.
Asi lo afirma el mismo coautor, Ettinger, y expresa entre varios "deseos" acerca de los requisitos
de un manual de fraseologia, que contenga "[...] unbedingt vielfiltige Ubungen sowie einen Schliissel 3n

den Ubungen [...]".” (Hessky y Ettinger 1997: XV)

Se palpan los aspectos positivos de este manual, que destaca por su riqueza de UFs,
ejemplos y la variedad de ejercicios. Sin embargo, nuestras reticencias se hallan en la utilidad
didactica y pedagogica del mismo dentro de una metodologia comunicativa y pragmatica y dentro
de un contexto constructivista. A pesar de las innovaciones respecto a los manuales o

diccionarios anteriores intentando seguir la secuenciacion propuesta por Kithn en los capitulos 3

96 . . . . . o
“un placer cautivador, que — y de esto sea advertido el usuario — puede convertirse en una pasién coleccionista

para toda una vida.” (La traduccién es nuestra)
97 - ‘ . o . . o
Traduccién de la cita: [...] necesariamente ejercicios variados y las soluciones a los ejercicios.
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y 4, este manual sigue estando en la linea de un diccionario de consulta, con apéndice de
ejercicios. Nuestras dudas acerca de esta metodologia se hallan sobre todo en la organizacion y el
volumen de ejercicios, cuya variedad y utilidad no se puede negar. Aun asi ponemos en duda el
alcance del objetivo de motivar al aprendiz hacia el aprendizaje auténomo, ya que aprender 1400
UFs parece un trabajo ingente. La version en linea, si bien tiene la ventaja de tener libre acceso,

reune la mismas caracteristicas que el manuael.

En el manual mas reciente, Das A wund O, Dentsche Redewendungen de Ullmann/Ampié
Lorfa, nos encontramos con una seleccion de 500 Redewendungen del lenguaje cotidiano
agrupadas en 9 capitulos tematicos. De estos, los capitulos 1-8 corresponden a temas
relacionados con la vida diaria, y, como dicen los autores, 'landeskundlich relevante Themen'
(2009:4), es decir, relacionados con la civilizacién alemana. El dltimo capitulo recopila aquellas
expresiones muy frecuentes y productivas en aleman que contienen como componente un
animal. Con esta agrupacion se ajusta a la premisa exigida por parte de los investigadores en
fraseodidactica, la de la estructuracién tematica o semantica (véase Hessky y Ettinger 1994: XV).
Mientras que la agrupacién en el manual de Hessky/Ettinger es onomasiolégica, tratando, en su
mayorfa, conceptos como sensaciones, estados de animo, comportamientos, acciones y
reacciones humanas, Ullmann y Ampié han elegido conceptos tematicos, mucho mas generales
de la vida cotidiana, concretamente el trabajo y los estudios, el ocio (o tiempo libre), la familia, la
personalidad y el caracter, el dia a dfa, el dinero, las relaciones interpersonales y la comunicacion.
El dltimo tema, como ya hemos dicho, no forma parte de este criterio de clasificacioén y se rige

por la presencia de un componente léxico, en este caso el nombre de un animal.

Esto nos lleva automaticamente a dos problemas, que son el de la definiciéon de los
términos 'onomasiolégico' o 'ideografico', y, relacionado con esto, la integracion de los términos
clave de esta en el grupo de manera inequivoca. Tanto Ettinger como los autores de este ultimo
manual advierten de las dificultades que surgen a la hora de optar por una clasificacién semantica
o tematica. En el caso de la clasificacion semantica, la dificultad reside en la creacién de los
conceptos adecuados, la cantidad de estos y la posibilidad de ser comprendidos por los
estudiantes. Los conceptos semanticos esconden la problematica de la abstracciéon no siempre
accesible a primera vista, junto con el problema de la terminologia, que tiene que conocerse
también en el idioma que se aprende. A menudo, ciertos términos claves o 'Schlisselbegriffe' no
existen para un concepto concreto en el otro idioma, lo cual dificulta ain mas la comprension
por parte del discente. Por todo ello resulta obvio que el manual de Hessky y Ettinger se dirige a

destinatarios con un nivel avanzado, mas bien alto del idioma, mientras que das "Das A und O"
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se aconseja ya a partir de un nivel A2. Esto se debe al hecho, de que la clasificacién por temas
resulta a primera vista, si bien menos precisa, mas accesible a un no nativo por formar parte de
un léxico previamente adquirido por el usuario a partir de este nivel. Por consiguiente, la
clasificacién por temas parece logica, ya que permite adaptarse a la progresion de los manuales
usados en la clase de DaF cuyos contenidos estan unificados de manera global. Sin embargo,
observando mas de cerca la seleccion de las UFs por cada tema, nos percatamos enseguida de la
problematica de esta agrupacion, ya que existen ciertas incongruencias en cuanto a la seleccion de
las UFs para los correspondientes temas. Sirvan de ejemplo algunos casos de los temas 'Familie' y
'Freizeit'. En el tema de la familia nos encontramos, pot ejemplo, con expresiones como # den
sauren Apfel beifSen, Bdume ausreifien kinnen, das Eis ist gebrochen, entre otros, o para el tema del
tiempo libre se encuentran UFs como alt ausseben, auf der Kippe steben, por solo nombrar algunos.
Tanto estas como otras UFs no se pueden considerar como parte exclusiva tnicamente de estos
temas, restringiéndose a estos ambitos. Los autores justifican su decisiéon por el tema poniendo
para cada UF un ejemplo contextualizado, siempre relacionado con la tematica en cuestion.

Veamos el ejemplo de la UF 7 den sauren Apfel beifsen dentro del tema "Familie":

in den sauren Apfel etwas Unangenehmes auf sich ~ Zwischen Vater und Sohn: ,Ich fahre nicht mit zu Onkel
beifien (ugs.) nehmen Richards Geburtstag am Wochenende.” - Wie bitte?
Warum denn nicht?” - Ich muss arbeiten. Ich brauche
dringend Geld fiir den Urlaub, also muss ich in den
sauren Apfel beifien.”

Captura de pantalla de Das A und O der dentschen Redewendungen, p. 30°

Esta misma UF podria aparecer perfectamente en otro contexto. Imaginemos la siguiente
situacién: Un empleado de una empresa quiere tomarse dos dias libres por asuntos propios, pero
el dia anterior surge un imprevisto. Como le queda mucho trabajo por terminar, el jefe le pide
que se quede mas tiempo y que acabe el trabajo para asi poder librar el dia siguiente. En

consecuencia, el empleado tendra que renunciar a una cita que tenfa eta misma tarde. Finalment.

98 . . ~ P .

Entre padre e hijo: “No os acompafiaré al cumpleanios del tio Ricardo este fin de semana” — “;Cémo? ¢Pero por
qué no?” — “Tengo que trabajar. Necesito urgentemente dinero para las vacaciones, asi que tengo apechugar.” (La
traduccién es nuestra).
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Finalmente, se queda trabajando de malas ganas, 'mordiendo la manzana agria', y asumiendo la

perdida de la cita, para poder tomarse los dias libres.

Hemos querido mostrar con este ejemplo inventado por nosotros, que la clasificacion de
las UFs en temas, aunque parezca didacticamente mas accesible para el estudiante, tiene sus
complicaciones e incluso la desventaja de confundir al usuario del manual, ya que este podria
creer que esta UF solamente se usa en el contexto del correspondiente tema. Sin embargo, por
definicion la naturaleza semantica de la mayorfa de las UFs es compleja y no se deja encajar de
esta manera en una tematica concreta. Expresan estados de animo, actitudes y conductas
humanas ante muchas situaciones de la vida que no se pueden reducir a un ambito concreto. En
este sentido, la organizacién por tema, si bien a veces puede 'dar en el clavo', no constituye, a

nuestro parecer, una ventaja didacticamente hablando.

Otros dos aspectos que quedan por mencionar de este libro son el orden alfabético segin
la palabra clave dentro de los grupos, facilitando la localizacién rapida de las locuciones, y
también la presencia de un indice alfabético al final del libro. Respecto a la estructuracién de las
dos partes, la del glosario y la de los ejercicios, se diferencia del manual de Hessky y Ettinger ya
que une cada parte -o pagina- del glosario - con la correspondiente parte de los ejercicios, de
modo que a cada pagina de la parte del glosario con las definiciones, frases ejemplos y, en su
caso, marca de estilo - sigue la parte correspondiente de los ejercicios. Didacticamente, esto tiene
la ventaja, tanto para el docente como para el estudiante, de que no hay necesidad de haber
adquirido o memorizado el contenido entero antes de empezar a realizar los ejercicios. Huneke y
Steinig (2002) subrayan que una de las caracteristicas de la ensefianza comunicativa, orientada en
el discente son los “Aspekte des Wiederholens eines abgegrenzten Ubungsgegenstandes, der V ariation und der
Motivation.”(Huneke y Steinig 2002: 191). Esta premisa, la de la delimitacién del objeto de estudio
en etapas, es fundamental no solo para la practica oral, sino para cualquier tipo de ejercicio, sea
de estructura o de semantica, receptivo o pasivo. En este sentido, la organizaciéon el manual de
Ullman y Ampié es mas inmediato y se adapta mas a una enseflanza progresiva dentro de una

clase de lengua a partir de niveles basicos.

A continuacién de esta sinopsis de la organizacién y estructura de los cuatro manuales de
fraseologia editados entre 1994 hasta 2009, se analizaran los ejercicios encontrados en ellos para
intentar establecer una tipologfa didacticamente aprovechable tanto para nuestro analisis de los

manuales de DaF, como para la creaciéon de nuestra herramienta.
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4.2.1.2. Analisis y descripcion de los ejercicios

Siguiendo el mismo orden que en nuestra anterior descripcion general, empezamos con
el manual MalW de Griesbach y Uhlig, cuyo analisis de la estructura ya delaté que no se trata de
ejercicios en el sentido propio de la palabra. Hessky y Ettinger definen esta parte como
“bescheidene Ubungskonzeption” (Hessky y Ettinger 1997: XVII), sin embargo, hoy dfa ya no serfa un
modelo modesto sino que no se considerarfan ejercicios en si mismos ya que la actividad
didactica consiste en la mera observaciéon por parte de los estudiantes de los procesos de
sustituciéon de una combinacién libre por una UF. Por este motivo podemos descartarlo
directamente de nuestro andlisis de ejercicios, ya que no constituye material valido para la
elaboracion de una tipologia. Por otro lado, el repertorio de ejercicios que proponen Herzog y
Riedel (1995) en IR se reduce a dos tipos basicos diferentes, en concreto, ejercicios de completar
y ejercicios de sustitucion que se repiten sin variedad de estructura una y otra vez en el mismo
apartado. Teniendo en cuenta esta monotonia, se puede decir que la tipologia elaborada por
nosotros se basa mayoritariamente en los dos manuales restantes, es decir, DR de Hessky y
Ettinger de 1997 y AuO de Ullmann y Ampié del 2009. Pero antes de llegar a esta tipologia
basada en su gran mayoria en los ejercicios encontrados nos parece util describir de qué manera
se integran los aspectos que se quieran practicar o los objetivos de los ejercicios, y hasta qué

punto se puede hablar de una progresion dentro de estos dos manuales.

Deutsche Redewendungen. Ein Worter- und Ubungsbuch fiir Fortgeschrittene (Hessky
v Ettinger 1997).

Como era de esperar, se observan diferencias en los enfoques. Entre los aspectos
positivos del manual de Hessky y Ettinger figura sin duda la inclusiéon de los campos semanticos
de los que hacen uso los autores en sus ejercicios y que facilitan la interconexion de las UFs y su

memorizaciéon. Un ejemplo de este tipo lo encontramos en el capitulo 2:

27. Ordnen Sie die Ausdriicke aufgrund ihrer Bedeutung den entsprechenden

Schlisselbegriffen zu:
a) /ABLEHNUNG/: ....cccoovviiiicncncincnines

b) /UNSICHERHEIT/: ...covieieieicineicnireineieeieieniesitiseeessesensessensesennes
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C) /MISSERFOLG/: ..ottt

d) /SELBSTBEHERRSCHUNG/: ..oouiiiiirieieiieeeeeisinceeiesee e

1. um den Brei herumreden 7. kaltes Blut bewahren

2. keine Miene verziehen 8. jmdm. was husten

3. einen groben Bock schief3en 9. auf Granit beilen

4. aufs Geratewohl 10. sich nicht aus der Ruhe bringen lassen
5. mit etwas ist es Essig 11. ohne mit der Wimper zu zucken

6. auf dem Holzweg sein

(Fuente del ejemplo: Hessky y Ettinger 1997: 272 y también en http:/ /www.cttinger-
phraseologie.de/media/pdf/uebungen2.pdf)

Se trata en este caso de un ejercicio con un objetivo claro, eso es, relacionar cada UF con
su término clave, o campo onomasiolégico. Condicién para ello es, evidentemente, el
conocimiento previo del significado de las UFs. En su consecuente premisa de ofrecer variedad
de ejercicios, siguen en el mismo capitulo ejercicios mas complejos en los que aparte de
relacionar UFs con su término clave, hay que diferenciarlas y establecer subcategorias semanticas
dentro los tres grupos nombrados, que pertenecen todos al campo semantico de estupidez. El

ejercicio es el siguiente:

30. Auch die Ausdrucksmittel fir /DUMMHEIT/, /ENGSTIRNIGKEIT/,
/BESCHRANKTHEIT/ sind zahlreich. Welche Subklassen kénnen Sie aufgrund der

Bedeutungsunterschiede und der stilistischen Markierung aufstellen?
1. ein Brett vor dem Kopf haben
2. schwer von Kapee sein
3. die Weisheit nicht gerade mit Loffeln gegessen haben
4. keinen blassen Schimmer haben

5. es ist nicht weit her mit jmdm.

131




El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de DaF

6. das Schief3pulver nicht erfunden haben

7. hinter dem Mond leben

(Fuente  del  ejemplo:  Hessky vy  Ettnger 1997:272 y  también en  http://www.ettinget-
phraseologie.de/media/pdf/uebungen?.pdf)

Con 'Subklassen' se refiere aqui a aquellas subdivisiones que figuran en la parte del
glosario y que el estudiante tiene que haberse estudiado previamente antes de poder realizar este
ejercicio con éxito. Pero la dificultad de este ejercicio no reside solo en este aspecto, sino sobre
todo en la capacidad del discente de distinguir y reconocer estas diferencias sutiles a nivel
semantico y estilistico. Se trata de un ejercicio de dificultad elevada con UFs de diferentes niveles
de uso, dirigida a estudiantes con conocimientos altos del idioma acercandose al nivel de un

nativo.

Ademas del repertorio tan amplio de ejercicios, hay que alabar el intento de aplicar el ya
mencionado 'Dreischritt’ de Kithn, concretamente en los capitulos 3 y 4, con el que se pretende
conseguir un progreso paulatino en la capacidad de reconocer, comprender y finalmente usar las
UFs previamente adquiridas. Se trata de ejercicios en los que las UFs aparecen contextualizadas
desde contextos muy reducidos, pasando por textos cortos como noticias, anuncios, etc. hasta
textos mas largos con una extensiéon de hasta cerca de trescientas palabras. Los ejercicios son
mas complejos e incluyen el uso de las palabras claves, el contexto y las situaciones de uso
pragmatico para identificar, recrear o completar las UFs que previamente habra estudiado el
usuario mediante el glosario y los ejercicios de los capitulos 1 y 2. Y en esta adquisicion previa se

halla, en nuestra opinion, el problema, ya que, como dice el autor:

Unserer Meinung nach kann das Erkennen einer Redensart noch wesentlich erleichtert
werden, wenn der Lernende sich schon vorher eine bestimmte Anzahl von
Redewendungen, wie zB. die ca. 1400 Beispicle der vorliegenden Sammlung,

angeeignet hat.” (Hessky y Ettinger 1997: XXXVI).

La palabra clave en esta cita es el verbo 'aneignen’, es decir,, adquirir, con el que se hace
referencia a un aprendizaje sistematico y efectivo, gracias a la clasificacion de las UFs en campos
onomasiolégicos. El proceso de adquisicién, segin las premisas del cognitivismo y del

constructivismo, no se constituye de la suma de procesos parciales independientes, sino

9 o . - . S .

Segtn nuestra opinién, el reconocimiento de una locucién se puede facilitar de manera esencial, si los estudiantes
han adquirido previamente una cierta cantidad de locuciones, como por ejemplo las alrededor de 1400 del presente
coleccién. (La traduccion es nuestra.)
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interconectadas, del mismo modo que se interconecta la informaciéon en nuestro lexicon mental
en estructura de red. Por ese motivo, los procesos de aprendizaje se deben plantear también de
forma mas conexa. El conocido modelo de los 3 pasos es un avance en este sentido, si bien su
aplicacion en este manual deja de lado por una parte la premisa del entrelazamiento de las
destrezas y por otra, una secuenciaciéon, empezando por el descubrimiento de las UFs dentro de
contextos amplios y situaciones comunicativas variadas. Por muy avanzado que sea el nivel de
aleman del usuario, la posibilidad de aprender o conocer las 1400 UFs que contiene la parte del
diccionario, son palabras mayores, incluso para un nativo, por lo que nos parece una estimacion
extremadamente optimista por parte de los autores. Esto repercute en la posibilidad de resolver
los ejercicios que empiezan por la pagina 249 y cuya realizacién presupone un conocimiento,
tanto de forma como del significado de todas las UFs que figuran en la parte del diccionario. Si
bien, en las indicaciones al usuario los autores afirman que este no se tiene que regir por el orden
de los capitulos onomasiol6gicos sino que se puede centrar en aquellos capitulos que mas le
interesan, también advierte, “daff die yablreichen Ubungen des Ubungsteils eine gute Kenntnis aller

Redensarten der Sammiung voraussetzen und sich nicht auf bestimmte Kapitel beziehen.”””

(Hessky y Ettinger
1997: XXXYV). Obviamente, a ojos de los autores este hecho que acabamos de citar representa
una ventaja para los usuarios. Sin embargo, es en este aspecto en el que centramos una de
nuestras criticas. Tal y como se indica, el usuario tiene que 'estudiarse”” poco a poco no solo los
capitulos, sino también los términos claves de la clasificacion onomasiolégica, condicion sine gua
non para un posible uso activo de las UFs, segun afirman los autores. Desde el punto de vista
pedagdgico y didactico, a pesar de la oferta de ejercicios variados, tanto de estructura como de
semantica, la metodologia propuesta se asemeja en cierta medida al antiguo método de la
memorizaciéon del léxico por listas y pierde de vista la importancia de la implicacién de las
destrezas en el mismo proceso de aprendizaje ya que la 'competencia comunicativa' se forma a

partir del uso activo de las herramientas lingtiisticas en ellas'™.

Una secuenciaciéon de los ejercicios siempre ha de tener en cuenta, en la medida de lo
posible, todas las destrezas, combinando los mecanismos inductivos y deductivos. El

'entrelazamiento' de las destrezas ya lo afirmé Neuner.

100 Iy . N . _ .
que los multiples ejercicios de la parte de ejercicios requieren un buen conocimiento de todas las expresiones

hechas de la coleccién y que no se refieren a capitulos concretos. (Traducciéon ofrecida por la autora de este trabajo)
'En alemén se usa aqui la expresién “durcharbeiten”, dificil de traducir adecuadamente, pero que tiene la
connotacién de trabajar o estudiar sin parar y abrirse paso. No se puede evitar aqui la imagen de un estudiante
aplicado, apasionado y avaricioso de hacerse con todas las UFs del manual.

%2 Sobre el efecto de los 'Drillibungen’, véase Chrissou 2013: 69.
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"Die Nennung einzelner Fertigkeitsbereiche bedeutet nicht, daB sie auch getrennt
eingetibt, Uberprift und gebraucht werden. Die genannten Fertigkeiten sind
interdependent."1%> (Neuner 1982:18)

Sin embargo, tal y como ya mencionamos en el apartado anterior referente a la extension
y estructura, los 4 capitulos tratan de manera independiente los diferentes aspectos vy
caracteristicas de las UFs, a saber la forma y la estructura Iéxica, la semantica y la pragmatica y el
uso. Dicho de otra manera, los ejercicios se dividen segun los 3 objetivos - reconocer,
comprender, usar - que se alcanzan a través de los procesos cognitivos y pragmaticos necesarios
para la adquisicién, y cuyas metas son la comprension y el uso. En la descripcién de nuestra
tipologia de ejercicios volveremos a este aspecto, explicando como el uso de las destrezas se
transforma en estrategia para mejorar la competencia fraseologica y comunicativa general, ya que
todas las destrezas deben formar parte de ella. Sin embargo, en el caso del procedimiento
receptivo, su uso en este manual se limita a la lectura y en el caso del productivo al uso escrito.
Esta reticencia hacia la integracién de ejercicios de uso activo de las UFs corresponde a las
reservas por parte de los autores respecto al uso productivo de UFs idiomaticas. Ettinger
(2007:896) defiende ademas que su dominio debe ser, en primer lugar, pasivo, mientras que el
uso activo deberfa reducirse a situaciones y UFs muy concretas. En publicaciones posteriores, el
mismo autor proclama de manera mads tajante aun la exclusiéon del uso productivo de las UFs,
justificando la inclusion de tareas especificas del uso de este tipo de UFs en aquellos manuales de

Fraseologia del francés y del aleman que elabora de la siguiente manera:

Im Laufe des praktischen Sprachunterrichts hat sich unsere Einstellung zum
Phrasemgebrauch in einer Fremdsprache allméhlich verdndert und wir unterscheiden
ganz deutlich zwischen passiven und aktiven Kenntnissen. Bildhafte Redewendungen
einer Fremdsprache sollten in erster Linie zum Erwerb einer passiven
phraseologischen Kompetenz gelernt werden, [..]. Vom aktiven Gebrauch dieser
Phraseme in der zu lernenden Fremdsprache wird zunichst jedoch generell abgeraten.
Diese allmahliche Verfestigung der Gedanken beim Unterrichten spiegelt sich auch in
unseren Publikationen der letzten 25 Jahre wieder. Die Lehrbicher zu den Phra-
semen des Franzosischen (Bardosi / Ettinger / Stolting 32003) sowie zum Deutschen
als Fremdsprache (Hessky / Ettinger 1997) klammern dieses Problem noch vollig aus.
(Ettinger 2011:239)104

103 T/a mencion de las diferentes destrezas de manera individual no significa que ests se practiquen, comprueben y
usen por separado. Existe una interdependencia entre las mencionadas destrezas.

1%4Durante el desarrollo practico de la docencia de idiomas, hemos cambiado paulatinamente nuestra opinién acerca
del uso de UFs idiomaticas en un idioma extranjero, y distinguimos muy claramente entre conocimientos practicos y
activos. Las UFs figurativas de un idioma extranjero se deberfan aprender en primer lugar para la adquisicién de una
competencia pasiva, [...].Por lo general, se desaconseja del uso activo de estas UFs al principio en el idioma que se
aprende. El afianzamiento paulatino de estas ideas en la docencia se plasma en las publicaciones de los dltimos 25
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Tal y como se evidencia en esta cita del coautor del manual, en su opinién, uno de los
puntos débiles de este es la insuficiente distinciéon entre las competencias activa y pasiva. De
hecho, con una visiéon optimista de la predisposicion de los discentes, el autor afirma que seria
deseable "wenn [...] miglichst viele Phraseologismen anch in den aktiven Wortschatz des Lernenden Aufnabme
Janden.""” (Hessky y Ettinger 1997: XXXIV). Efectivamente, no se especifica en ninguna parte del
manual, cual de las mas de 1400 UFs deberfan formar parte del uso activo y cuales deberfan ser
solo parte de la competencia pasiva. Estamos de acuerdo con el autor en cuanto a la necesidad de
criterios para establecer cuales serfan estas UFs, seguin los casos concretos y dependiendo de los
niveles, que se tienen que aprender para su uso activo, o, por lo contrario, cuyo aprendizaje se
deberfa reducir al nivel receptivo. En este sentido, el estudio del Optimo Fraseoldgico del 2006,
al que dedicamos el capitulo 1.3.3. y que incluye este criterio en la descripcion de los distintos
grupos de la lista, es un avance importante a tener en cuenta en cualquier tipo de tarea

fraseodidactica.

A pesar de que coincidimos en este punto con el coautor del manual, discrepamos de las
consideraciones de Ettinger en cuanto al uso de las destrezas, ya que de acuerdo con el ya citado
didacta Neuner, en cuanto a los procesos concretos de ensefianza en el aula, la interdependencia
de estos hace necesaria la involucracién de todas ellas en el proceso de aprendizaje, incluso si se
quiera conseguir 'solo' una competencia pasiva de elementos concretos. Su uso de manera activa
no implica forzosamente la competencia activa, sino que favorece la memorizacién, necesaria
para la competencia pasiva. Las posibilidades de implicar actividades de todos los tipos de
destrezas son hoy dia mucho mayor por medio de los soportes digitales y las nuevas tecnologias.

Estos aspectos seran tratados en el capitulo 6 respecto a nuestra herramienta digital.

Resumiendo, podemos decir que el manual de Hessky y Ettinger es un pozo de riqueza
en cuanto a UFs y ejercicios de una variedad que permite elegir entre distintas actividades
didacticas, objetivos y aspectos, tanto respecto a la forma y al significado como a la mejora del
reconocimiento, de la comprension y del uso a nivel escrito. Ahora bien, teniendo en cuenta los
avances en fraseodidactica en los 20 afios posteriores a la edicion de este manual, actualmente se
evidencian los puntos débiles, que son sobre todo la aplicacion de una secuenciacién basada en la
memorizacion del contenido de la parte lexicografica, la falta de criterios respecto a las

competencias activas y pasivas, y finalmente la falta de un equilibrio en entre las destrezas como

afios. Los manuales en torna a la Fraseologia del francés (Bardosi / Ettinger / Stolting 2003) y del aleman (Hessky /
Ettinger 1997) como lenguas extranjeras todavia dejan de lado completamente este problema.

105 .. que un maximo posible de fraseologismos formasen parte del vocabulario activo del discente. (La traduccién es
nuestra.)
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estrategias de aprendizaje. Todo ello implica que, antes del uso en clase de aleman o por parte de
un discente de forma auténomo, necesitarfa una revision metodologica acerca de estos aspectos
y, segun nuestra opinién, una adaptacion a las premisas constructivistas mencionadas en el

capitulo 1.3.3.2.

Das A und O. Deutsche Redewendungen (Ullmann y Ampié Loria 2006)

En el manual Das A #nd O, publicado en 2009, se observan ciertas similitudes, pero
también diferencias fundamentales con respecto al anterior manual, lo cual radica basicamente en
que tanto los destinatarios como la concepcion de estos dos manuales son fundamentalmente
distintos. Se trata de un manual visualmente mas moderno, de una extensién mucho menor y
dirigido a destinatarios con un nivel de idioma inferior que en el caso del manual de Hessky y
Ettinger. Otras diferencias que destacan son la ya mencionada agrupacién de las UFs en grupos
mas reducidos y clasificados por temas. Un aspecto muy importante es la estructura interna, ya
que, cada pagina con las definiciones y ejemplos de UFs va unida directamente a la pagina de los
correspondientes ejercicios. Esto facilita su uso practico por parte del estudiante, y la agrupacioén
por temas ayuda a ubicarlas en sus contextos. En cuanto a la diversidad de ejercicios, se ha
constatado menos variedad. No obstante, hemos podido detectar también una cierta progresion
o secuenciacion entre los ejercicios de un mismo grupo, adentrandose en los diferentes aspectos
y formas constituyentes que componen las UFs. Es decir, la misma UF aparece en varios
ejercicios seguidos, centrandose en distintas actividades y aspectos de ella. Sin embargo, esta
progresion no se asemeja a la del manual anterior por quedarse en un nivel inferior de idioma,
por lo que quedan excluidos aspectos semanticos y estilisticos de las expresiones mas propias de
niveles superiores. Sirvan de ejemplo los siguientes ejercicios del tema "Arbeiten und Lernen" de

la pagina 8 del libro:
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2 Welches Substantiv passt?

1.etwas aus dem Boden stampfen Bodén @ Kopf @ Bauch @ Dach

2.etwas unter Dach und bringen Fenster ® Fach @ Wand @ Decke

3 Was meint das Gleiche? Verbinden Sie.

Bleib am Ball! \ Ich habe das Unternehmen alleine aufgebaut.
Bring es unter Dach und Fach! Lass dich nicht von deinem Ziel abbringen!

4 Wie sagt man es mit einer Redewendung? Ergdnzen Sie in der richtigen Form.

1. Wenn man etwas erfolgreich durchfiihrt, dann

Fuente de las imagenes: Das A und O der deutschen Redewendungen, p. 9. 10

Como se desprende de este ejemplo, los objetivos que se pretende conseguir siguen el
orden de la memorizacién de la forma, en este caso con un ejercicio de huecos referido al Iéxico.
Teniendo la teoria del lexicon mental, el almacenamiento del 1éxico no se realizaria solo de
acuerdo con la forma, sino siempre necesita y va unido a la informaciones adicionales acerca del
significado, contexto, etc., de manera que hemos de suponer que el aprendizaje de la forma léxica
implica al mismo tiempo el aprendizaje del contenido semantico. Seguidamente tenemos un
ejercicio de relacionar, concretamente la forma lexicalizada, es decir,, sin flexionar, con el
significado, y finalmente se tiene que elegir la UF correcta para completar una frase, aplicando las

reglas sintacticas.

106 1 s . . .. . .
Por cuestién de espacio solo hemos elegido la parte de cada ejercicio referido a la misma UF, en este caso "etwas
unter Dach und Fach bringen".
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La secuenciacién aqui perceptible se corresponde a la que encontramos en los capitulos 1
y 2 del manual de Hessky y Ettinger, esto es, tratamiento de la estructura (ejercicio 2) y del
significado (ejercicio 2 y 3). Se apela con estos ejercicios principalmente al aprendizaje de la
forma y del significado, haciendo uso de distintas actividades de memorizaciéon que tienen al final

el mismo objetivo: el de la competencia linglistica.

Esta seleccion de ejercicios ejemplifica la manera en la que diferentes tipos de ejercicios,
referidos a diferentes aspectos de la UF pueden formar parte de las mismas estrategias, en este
caso la memorizacion. En los dos primeros ejercicios esta constituye la estrategia principal,
mientras que en el tltimo se combina la memorizacién con el uso de la UF en su forma correcta.
Este uso, por su parte, requiere otra estrategia, la de la aplicacion de las reglas o, en caso de que
tuviese, restricciones gramaticales. Sin embargo, sin el contexto, este ultimo ejercicio se queda en
un plano meramente formal. Las informaciones que se combinan son las previamente adquiridas
del significado y de las reglas gramaticales, por lo que sirven basicamente a la consolidacion y

memorizacion.

En algunos temas, el ejercicio 4, que es el de completar con la UF correspondiente,
aparece de forma mas extensa, es decir,, con frases mas largas y con mas contexto, hasta en
algunos casos en minitextos, en los que se tiene que colocar la UF segun el contexto. Son los

7

Ginicos intentos de integrar el contexto y con ello el conocimiento cognitivo'” y pragmatico. Pero

la gran mayorfa de ejercicios prescinde del contexto.

Si trasladamos este ejemplo a los principios de la didactica constructivista, con estos
ejercicios se ejemplifica de qué manera se solapan las estrategias con los procesos y los objetivos,
y como ese mismo proceso se convierte en una estrategia para conseguir el objetivo parcial. Asi,
por ejemplo, la aplicacion de las reglas o restricciones gramaticales en un ejercicio por escrito u
oral es una accién didactica que se usa como estrategia para adquirir una mejora de esta misma
competencia, la de la correccion gramatical. Un objetivo como la memorizacién o un proceso
como la aplicacion de unas reglas gramaticales se convierten de esta manera en estrategia, ya que
son el medio para llegar al objetivo global que es la mejora de la competencia fraseologica como
una parte importante de la competencia comunicativa. Este entrelazamiento de procesos y
estrategias con conocimientos ya adquiridos en el que basamos nuestra clasificacion, corresponde

por otra parte a la estructura del lexicon mental como nexo entre lengua y cognicion.

107 . . . . - o
Entendemos aqui por conocimiento cognitivo el uso del contexto en un sentido constructivista como aprendizaje
deductivo de la construcciéon del significado desde la informacién del contexto.
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Uber die Struktur des mentalen Lexikons gibt es verschiedene Auffassungen,; fest steht,
dass mentale Lexika als Netzwerkstrukturen verstanden werden kénnen.'® (Wolff

2002:143)

Como evaluacion general, el manual A#O de Ullmann y Ampié ofrece ejercicios
interesantes y utiles para la inclusiéon en la programaciéon didactica de una clase. Aun asi, hemos
encontrado igualmente puntos débiles en el planteamiento y en los ejercicios. Por una parte, en
algunos de ellos en los que se tiene que relacionar la definicién con la UF, la coincidencia del
léxico en los dos enunciados tiene como efecto que se pueda deducir la solucién sin tener que
entender los enunciados mismos del ejercicio. Por dar un ejemplo, tenemos frases como 'Der
Junge ist unglanblich dumm'y "Er ist dumm wie Bobnenstrob', en los que se repite la palabra dumm, lo

cual adelanta la solucion.

Por otra parte, algunos minitextos, en los que se tienen que completar las UFs solo con la
ayuda del contexto, nos parecen muy artificiales, y en algunos casos no reflejan situaciones ni
usos auténticos de las UFs. De este modo, en el texto de la pagina 35, reproducido en el anexo,
aparecen frases como "Jana will aber immer mit ibm Zusammen sein. Sie will bald ..." Aqui habtia que
completar la frase con la UF '"Unter die Haunbe kommen', una expresion con el significado de
casarse, pero que tiene ciertas connotaciones que no se deducen ni concuerdan con este
contexto, quedandose sin resaltar las connotaciones de la UF en cuestion. Asi, esta se suele usar
en relacién con el adverbio endlich, "por fin', sin embargo, en el ejemplo mencionado se usa con el
verbo wollen, un uso que no es habitual con esta expresion. Aparecen mas casos parecidos a estos,
en los que el ejercicio se reduce a la mera sustitucion del lexema equivalente semanticamente sin
tener en cuenta las diferencias y sutilezas en el plano semantico que atafien el valor connotativo
afladido que tienen las unidades idiomaticas respecto a otras UFs o lexemas supuestamente
idénticos."” Respecto a estas diferencias, es evidente que una clasificacién onomasiolégica como
la propuesta por Hessky y Ettinger ofrece mejores posibilidades de acercarse al significado, a las

diferencias semanticas y a las restricciones de uso.

Resumiendo, opinamos que, en cuanto a metodologia y progresion, A#O no deja de ser
una repeticion de los mismos tipos de ejercicios y actividades. No hemos podido encontrar en
este manual ninguna progresién o secuenciaciéon que ayude a construir el conocimiento desde
una perspectiva cognitiva y constructivista. Es decir, la base del trabajo con este manual y de su

secuenciaciéon de las actividades es la memorizacién de las listas de UFs como fase inicial, la

108 - . . . .
Sobre la estructura del lexicén mental hay diferentes interpretaciones; lo que es seguro, es que el lexicon mental se

tiene que entender como estructura en forma de redes.

109 L e Co ,

Respecto al problema de una semantizacién adecuada de las UFs idiomaticas cuasi sinénimas véase la

contribucién de Dobrovol'skij 2002.
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comprobacién de la memorizacion de la forma a través de los ejercicios meramente estructurales
y, a continuacion, del significado y, en su caso, de las reglas de uso. Falta, segiin nuestro juicio,
cualquier tipo de ejercicio de tipo procedimental que permita al usuario el descubrimiento del
comportamiento de las UFs en contextos para identificar no solo el significado sino también las
marcas de uso de la UF o las limitaciones y diferencias con respecto a otras UFs. No contiene
ejercicios de uso libre, no guiados y de aplicacién, como los que ofrece el manual Dexutsche

Redewendungen de Hessky y Ettinger.

En un sentido meramente metodolégico hemos de afirmar nuestras reticencias respecto a
aspectos concretos en cuanto a la utilidad de los libros analizados en un contexto constructivista
por los aspectos mencionados, sin embargo, hay que afirmar que contienen ejercicios muy
valiosos que merecen la pena ser clasificados con el objetivo de conseguir una “Einbettung von
Aufgaben und Ubungen in einen kommunikativen, lernerorientierten Fremdsprachenunterricht.” (Huneke y
Steinig 2001:191), es decir,, una integracion de estas tareas y ejercicios formando parte de la

planificacién docente y de las actividades didacticas.

4.3. Clasificacion de ejercicios

4.3.1. Antecedentes y premisas

Después de este analisis general de la estructura y de los ejercicios de los manuales de
ensefanza y practica de fraseologia, el siguiente paso consiste en una propuesta concreta de
clasificacién de estos. En su manual Awfgabenhandbuch Deutsch als Fremdsprache, un compendio de
tareas y ejercicios'"’ para la ensefianza del aleman como lengua extranjera, Hiussermann y
Piepho recogen ejercicios y tareas clasificadas segin la practica de destrezas - Hoiren, Lesen,
Sprechen, Schreiben- y de tareas con las que se persigue alcanzar metas y objetivos concretos como
la mejora de pronunciacién, la ampliaciéon del vocabulario, el dominio de las estructuras
gramaticales, etc. En cuanto a la finalidad de establecer una tipologia de tareas y ejercicios

afirman lo siguiente:

110En alemén se diferencia entre Aufgabe y Ubung, una terminologfa que nacié con la implantacién del método
pragmatico-comunicativo, en el que la accién comunicativa, es decir, el uso productivo de la lengua, tiene un puesto
destacado. Segun esta distincion, el ejercicio sirve para la familiarizacién y consolidacién de una destreza mediante la
practica repetitiva hasta conseguir la meta propuesta por el docente o el estudiante. Se trata de ejercicios con
estructuras rigidas en las que predomina un guion claro con unas indicaciones concretas que dejan poco margen de
accion. En cambio, la tarea es la forma 'abierta, 'productiva’ del ejercicio con pocas indicaciones y que sirve para
poner en prictica lo aprendido anteriormente. Se considera la verdadera 'acciéon comunicativa', o como se dice en
aleman: "Sprachhandlung".
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Eine Typologie erfiillt dann ihren Zweck, wenn sie, einem Musterbuch dhnlich, ein
breites vielfiltiges Angebot liefert, aus dem der Benutzer frei schopfen kann, das ihn
aber nicht in der Entfaltung seines Konzeptes, in der Verwirklichung seines
personlichen Stils einengt, [...]'"" (Hiussermann y Piopho 1996: 234)

Los pocos ejemplos en su tipologia de ejercicios relacionados con la fraseologia aparecen
en el capitulo dedicado al vocabulario, donde los autores engloban bajo la terminologia de
"Lusammenspielende Worter' todo tipo de expresiones polilexicales, y afirman que el objetivo
principal de los ejercicios que presentan a continuacion es “die sanfte aber anbaltende Wiederholung
und Festigung von Wartern” (1996:123). Como intencidon secundaria también se pretenden esclarecer
los procesos implicitos en la formacién de este tipo de 'piezas prefabricadas' con un significado
diferente. Respecto a las UFs concretas, 'Redewendungen’ y 'Sprichwirter', afirman que el uso
consolidado de estas unidades debe ser la meta para estudiantes de niveles muy avanzados,
mientras que su uso didactico en juegos o tareas creativas favoreceria la comprensiéon activa y
podria, por consiguiente, usarse en niveles anteriores. Sin embargo, los ejemplos ofrecidos son
extraidos enteramente de manuales del antiguo nivel 'Mittelstufe', lo que corresponde hoy dia a
un B2-Cl, es decir,, a un nivel ya avanzado. La seleccion de ejercicios relacionados con

locuciones y paremias se reduce a 0.

Esta poca presencia en una tipologfa comin de DalF no hace mas que afirmar la
necesidad de establecer una tipologia propia con los manuales existentes y actualmente usados.
La elaboracion de tal clasificacion de ejercicios y tareas especificos nos permite aprovecharla para
dos objetivos concretos: por una parte, sera la base del posterior analisis y su comparaciéon con
los ejercicios utilizados en los manuales de DaF, que es uno de los objetivos principales de esta
investigacion cuyos resultados se expondran en siguiente capitulo 5. Por otra, al tener en cuenta
no solo los materiales disponibles en papel, sino también los recursos en soporte digital
actualmente disponibles en linea y en los que se hace hincapié, esta clasificaciéon también nos

sirve como punto de partida del segundo objetivo que es la creaciéon de la herramienta virtual.

Existen descripciones y clasificaciones de las UFs con sus correspondientes tipologias, y
en el marco didactico existe también alguna propuesta en diferentes idiomas''*de clasificaciéon o
agrupacion de ejercicios, basaindose en distintas capacidades que participan en el proceso del
aprendizaje. En el caso del francés, tenemos la propuesta de Babillon, que se basa en una critica

de un manual de fraseologia elaborado por Bardosi y Ettinger, en la que concluye opinando que

MUna tipologia cumple con su objetivo si ofrece, pareciéndose a un libro de patrones, un surtido amplio y variado,
del que puede servirse el usuatio libremente sin que esta le limite en el despliegue de su concepto o en la realizacién
de su estilo propio. (Ia traduccién es nuestra)

112V ¢ase para el espafiol la propuesta de Navarro (2014) y para el francés, la de Babillon (2001).
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Eine solche Abfolge erscheint wenig tberzeugend, und es wire moglicherweise
effektiver, die Ubungen nach Lernaspekten geordnet zu prisentieren. Denkbar wiire
etwa, zuerst die Syntax, dann die Semantik, die Gebrauchsbedingungen und schliellich
das Verwendenkénnen von Phraseologismen zu schulen.!!? (Babillon 2001: 106-107)

Si examinamos detenidamente esta propuesta, veremos que propone exactamente lo
mismo que Hessky y Ettinger en su manual DR, es decir, ordenar los ejercicios segun los
aspectos sintacticos, semanticos, pragmaticos o de uso y finalmente los de puesta en practica.
Esta propuesta carece, segin nuestra opinién, del uso activo de las cuatro destrezas como

estrategia y se apoya basicamente en los aspectos formales y semanticos de la UFs.

En el caso de la ensefianza del espafiol, Navarro (2004) distingue entre tres tipos de
tratamientos, el cognitivo, el morfofuncional y el pragmatico y recoge ejemplos y propuestas
concretas de ejercicios centrados en la memorizacion con la ayuda de estrategias cognitivas, la
comprobaciéon de aspectos funcionales y, finalmente, la comprobaciéon del uso adecuado en el
contexto de la interaccion social. Al estudiarlo detenidamente y comparandolo con el sistema del
Dreischritt de Kithn y con los ejercicios que encontramos en DR, nos percatamos de que en la
mayor parte de estos ejercicios se trata otra vez de los mismos ejercicios de aquel manual, pero
con una reorganizacion de ellos para ponerlos en practica bajo los criterios cognitivistas y
constructivistas y asi garantizar una integracion en la clase de 1.2, basada en la construccion y la

interaccion social.

También hay propuestas concretas de ejercicios didactizados (Leontaridi, Ruiz y Peramos
2010); sin embargo, estas suelen abordar casi siempre el problema exclusivamente desde la
relacién entre UF y significado y dejando totalmente de lado el contexto concreto de la inclusion
en una clase de lengua. Es decir, que no se especifica en qué momento de la planificacion
docente y en relaciéon con qué tematica se deberfa o se podria integrar. Este proceso de
integracién sistematica no se puede conseguir con la inserciéon de ejercicios esporadicos o
desunidos del contexto establecido por el manual o la programacién de la clase, por mucho que
sean mas creativos y atractivos que los que se encuentran generalmente en los manuales, a saber
ejercicios estructurales o de relacionar la forma y el significado. En las propuestas didacticas que
hemos encontrado, estos ultimos por ejemplo desempefian un papel menor y se suelen evitar. Sin

embargo, consideramos que también representan una estrategia, en concreto la memorizacion,

113 Una tal secuenciaciéon patece poco convincente, y posiblemente serfa mas efectivo, que se presentasen los
ejercicios en grupos ordenados seguin los aspectos que se quieren aprender o ensefiar. Una opcién serfa por ejemplo
ensefiar primero los aspectos sintdcticos, después los semanticos, a continuacion las condiciones de uso y finalmente
el saber usar los fraseologismos. (La traduccion es nuestra)
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con la que fijamos la estructura y el significado, una vez que los hemos adquirido a través de
otras estrategias. En este mismo sentido afirma Babillon lo siguiente:
Auch wenn die Ubungen die anvisierten Ziele nicht unbedingt erreichen, so kénnen sie

jedoch ein progeressives Erlernen von Phraseologismen férdern, insbesondere ihrer
Syntax und Semantik — was ja immerhin ecine der Voraussetzungen fiir

situationsangemessenes Verwenden darstellt. e (Babillon 2001:106)

Por consiguiente, no se deberfa renunciar, segun la misma autora, desde un principio a
este tipo de ejercicios. En la misma linea opina también Liger (1997), haciendo hincapié en la
fase de consolidacion basada justamente en este tipo de ejercicios estructurales que para ¢l tienen
la misma importancia que el uso comunicativo. Coincidimos con estos autores, ya que, ademas,
la practica de la forma nos da la posibilidad de comprobar nuestros procesos de adquisicién y en
este sentido son una herramienta que debe acompanar la ensefianza en forma de ejercicio
individual o de test auténomo. Dicho esto, aparte de los retos ya mencionados que abarcan la
integracion de la parcela de la fraseologia en clase, — momento idéneo, la progresion, los tipos

de UF, etc.— una de las cuestiones clave es la variedad de estrategias.

Hay aspectos indiscutibles, como ya hemos podido aclarar en el capitulo 2 en torno a la
Fraseodidactica, como la sistematizacion, el adelanto de su integracion en las clases de L2 y la
presencia en todas las destrezas, tanto orales como escritas y tanto receptivas como productivas,
por lo que una propuesta podria consistir en la tipologia por destrezas. Sin embargo, la confusion
e inseguridad por parte de los profesores reside, en nuestra opinién, en la duda acerca de las
estrategias que habra que aplicar en cada una de las destrezas para lograr una secuenciacion y
conseguir asf una progresion. Las estrategias son segun Wolff (2002: 134) los planes que sirven
para controlar las operaciones cognitivas que se llevan a cabo en el proceso de aprendizaje de un
idioma. Responden, por tanto, al como y donde se aplican qué operaciones y en qué orden. Cada
estrategia abarca distintos procesos mentales, o dicho de otra manera, se realiza a través de
distintos tipos de ejercicios. Muchos de ellos se pueden aplicar en varias destrezas, otros son mas
idéneos para un objetivo o una destreza en concreto. Su uso depende en gran medida de la
situacion de aprendizaje y mas concretamente de las metas y de la actitud de los propios
estudiantes. Wolff resume que

Damit sind die Strategien der Sprachverarbeitung keine Regeln im Sinne eines

generativen Systems, das ein Horer/Leser bei der Sprachverarbeitung zwangsliufig
durchlaufen muss, sondern frei wihlbare héherrangige Prozeduren, die entsprechend

114 Si bien, no necesariamente se consiguen las metas propuestas con estos ejercicios, se puede con ellos fomentar un
aprendizaje progresivo de fraseologismos, especialmente sus estructuras sintdcticas y su semantica — lo cual, al fin y
al cabo, representa una de las condiciones para su uso adecuado respecto a las situaciones. (La traduccién es
nuestra.)
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den gerade aufretenden Verarbeitungsproblemen herangezogen werden. >(Wolff
2002, S. 133)

Partiendo de la base de que el objetivo final de la ensefianza es una enseflanza integrada
de la lengua implicando todas las destrezas, la importancia reside en la variedad de estrategias
dentro de cada destreza, usando ademas operaciones variadas, ya que cada estrategia representa

una etapa distinta en el aprendizaje.
4.3.2. Propuesta de criterios de clasificacion

Apoyandonos en la divisiéon constructivista de las estrategias (véase el capitulo 1.3.3.2.) en
tres grupos principales, que son 'Sprachverarbeitungsstrategien', 'Interaktionsstrategien' y

"1 el resultado de todas nuestras reflexiones y comprobaciones es una tipologia

'Lernstrategien
de ejercicios ordenada por cuatro estrategias principales, concretamente el procesamiento
inferencial, la memorizacién, la interacciéon y el aprendizaje auténomo, de las que

presentaremos a continuacion unas breves explicaciones.

Hemos dividido la estrategia del procesamiento de la lengua en dos estrategias, que son el
procesamiento y la memorizacién. Aunque somos conscientes de que en la practica didactica,
una division de las dos no siempre es posible o necesaria ya que los procesos inferenciales no
excluyen la memorizacién, sino que se complementan los unos a los otros, hemos preferido
separarlas, ya que, segiin nuestra interpretacion de las teorfas constructivistas, son estas las que se
pueden dividir en ‘'hypothesenbildende' y 'hypothesentestende Strategien'. Es decir, con la
primera se construyen y elaboran hipétesis y conocimientos, mientras que con la segunda se
consolidan y comprueban dichas hipétesis. En la practica, la diferencia en la aplicacién de estas
estrategias se manifiesta dentro de la secuenciacion, es decir,, en el momento en el que se debe
introducir cada ejercicio y bajo qué condiciones, es decir,, sin o con contexto o informacién

adicional.

En la fase de la memorizacién, el discente serd capaz de recurrir tanto a los
conocimientos preexistentes como a los nuevamente adquiridos, para comprobar la validez de

estos, sin necesidad de informacién nueva. Recurriendo a la terminologia propuesta por Navarro

115 Es decir, que las estrategias del procesamiento del idioma no son reglas en el sentido de un sistema generativo,
pot los que tiene que pasar un oyente/lector necesariamente, sino procedimientos elegibles libremente, de mayor
rango, a los que se recurre segin los problemas de procesamiento que surgen en cada momento. (La traduccién es
nuestra)

116 En el capitulo 1.3.3.2., concretamente en la pagina 45 hacemos referencia a estas tres estrategias como estrategias
de procesamiento, de interacciéon y de aprendizaje, esta ultima como capacidad del discente de tomar decisiones
estratégicas de manera consciente y sistematica.
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(2004), se trata sobre todo de ejercicios de indole estructural, formal o morfofuncional, las cuales
sirven basicamente a la consolidacion de las estructuras, del 1éxico y del significado, una vez que
ya se han introducido y tratado estas UFs en clase. Los ejercicios se suelen presentar sin contexto
o con contexto reducido, ofreciendo algin tipo de ayuda o herramienta, como lo son las
opciones multiples, la seleccion entre un léxico dado, el uso de dibujos, etc. que sirven, aparte de
la memorizacion, también a la comprobacion de la comprension. Estos ejercicios se combinan en
algunos casos también con otros ejercicios de indole procedural, es decir,, con los que procesan
las informaciones adquiridas y las combinan con conocimientos inherentes a la lengua,
previamente adquiridas como pueden ser las reglas gramaticales, las reglas sobre restricciones, el
uso, etc. Sin embargo, la estrategia principal del conjunto de estos ejercicios es la memorizacion y
con ello la consolidacién de este nuevo saber, el cual sera ubicado dentro del lexicon mental para

poder usarlo en el siguiente paso, el de la interaccidén que constituye el tercer grupo de ejercicios.

En la tercera estrategia de la interaccion se hace uso de aquellos ejercicios que
engloban procedimientos de una cierta autonomia, no guiados, en los que el usuario de la lengua
utiliza el conjunto de la informacién aprendida y cognitiva, lo cual implica un cierto nivel de
consolidacion de las estrategias y conocimientos anteriores. A través de la aplicacion y del uso del
conocimiento adquirido se vuelve a comprobar la hipétesis formulada anteriormente, por lo que
en esta fase se percibe de nuevo el entrelazamiento de las estrategias. La interaccion se desarrolla
sobre todo en las destrezas productivas de la expresion escrita y oral, pero no tnicamente en la
productiva, sino también en la receptiva, como por ejemplo en la interaccion en clase con otro
companero, en la que el estudiante no solo tiene que producir, sino también ser capaz de
entender lo que produce su interlocutor. Consideramos la interacciéon o el uso activo una
estrategia por el hecho de que con ello el hablante consigue por una parte, fijar su conocimiento
en la memoria a largo plazo y por otra parte le sirve para comprobar sus conocimientos. En
cierta medida, se manifiesta, pues, en esta tercera estrategia ya lo que es sobre todo para los
investigadores defensores vehementes de la corriente constructivista, lo mas importante, que es

la autonomia del aprendizaje.

En la teorfa constructivista, el término aleman 'Lemnstrategien' se refiere a aquellas
estrategias que consisten en técnicas y métodos de trabajo con las que se pretende fomentar el
aprendizaje autbnomo y consciente, o dicho de otra manera, ¢l 'aprendizaje del aprendizaje’.
Pueden ser, por ejemplo, técnicas de aprendizaje de vocabulario, estrategias de comprension
textual, planificacion de un texto escrito o de una intervencion oral, entre otros muchos. Desde

el punto de vista de la autonomia de aprendizaje, esta estrategia desempefia un papel
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fundamental no solo en el caso de la fraseologfa, sino del aprendizaje constructivista en general,
pero no como una etapa, sino acompafando todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo
que esta estrategia no debe tener un puesto fijo dentro de una secuenciacién, sino estar
omnipresente. Corresponderia a consejos, verbalizaciones y explicaciones de la finalidad y del

objetivo de las tareas para concienciar al estudiante de la metodologfa del trabajo.

Parece paraddjico denominar algo una estrategia a lo que para muchos investigadores y
docentes es un objetivo a conseguir entre sus estudiantes, sin embargo corresponde de nuevo a la
teorfa de que el aprendizaje es un proceso activo en el que es necesario usar las estrategias de
manera auténomas. Sin ''"hacer uso de la autonomia no hay aprendizaje auténtico. En la realidad,
esta autonomia se usa a menudo de manera inconsciente, como puede ser por ejemplo en el uso
de un diccionario o en el intento de aplicar en la elaboraciéon de un texto unas estructuras
gramaticales o sintdcticas ain desconocidas. Esto constituye al mismo tiempo nuestro cuarto
grupo de estrategias y de ejercicios, que va enfocado hacia el aprendizaje del proceso de
aprender. Corresponde simplemente a la necesidad inherente del estudiante de ampliar y
perfeccionar sus conocimientos y constituye el camino hacia su aprendizaje autébnomo. Esta
autonomia, que depende en gran parte de la motivacion del estudiante, se puede y se debe
reforzar con tareas y ejercicios concretos y adaptados a las necesidades del grupo de estudiantes
o del estudiante individual. Pueden ser aquellos en los que se apela al uso auténomo de las UFs
adquiridas en textos, o aquellos de reflexion, de comparacién con el sistema del propio idioma,
de busqueda y de ampliacién del repertorio propio de UFs segun las necesidades individuales, a
los proyectos en grupo y especialmente en este contexto al uso de fuentes en internet y de
herramientas informaticas. Si el estudiante tiene ademas la iniciativa propia de comprobar o
ampliar su conocimiento trabajando con textos escritos u orales buscados por él, aunque recurra
solo a las destrezas receptivas, esto le permite comprobar y averiguar hasta qué punto ha logrado

interiorizar lo aprendido en clase.
4.3.3. Propuesta de tipologia de ejercicios

A continuacién presentamos las tablas de las distintas estrategias con los
correspondientes ejercicios. En los cuatro grupos establecidos, a saber el procesamiento, la
memorizacion, la interaccion y el aprendizaje auténomo, se distinguen por su parte distintos
tipos de actividades didacticas u operaciones. Con ello nos referimos a la operacion que tiene que

realizar el estudiante. Esta se puede repetir en varias estrategias. Algunas de ellas constituyen el
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tipo de actividad u operacion, como p. e€j. combinar, unir, relacionar. Sin embargo, pueden ser
susceptibles a ligeros matices en su ejecucion. De esta manera, la accion de wnir podria realizarse
uniendo dos partes de una UF con flechas, la de combinar con la ayuda de nimeros y letras, y la de
relacionar, por ejemplo un dibujo y una UF, se podria hacer mentalmente, en modo de ayuda, o
indicando la letra del dibujo. La accién mental del estudiante es la misma, la de conectar dos

elementos, lo cual ayudara a la memorizacion de la UF.

Las tablas aparecen por orden de secuenciacion, es decir,, la primera tabla representa,
como ya hemos dicho, las actividades de procesamiento. Todos los ejercicios presentes en este
grupo acompanan en principio la introduccion de las UFs con ayuda del contexto como textos,
fotos o la tematica. El principal objetivo es el descubrimiento de la naturaleza fraseoldgica, para
el cual se extraen diferentes tipos de UFs de uno o varios textos realizando los analisis indicados
en la correspondiente columna de la actividad de la tabla 1. El nivel en el que se decida usar un
ejercicio u otro dependera, como ya hemos explicado anteriormente, del nivel léxico y del grado
de transformacién semantica o estructural de la UF en cuestion. En algunos casos, en los que la
misma naturaleza del ejercicio implica conocimientos de un nivel de idioma concreto por encima
del basico, por lo que no es aconsejable usar el mismo en niveles bajos o basicos, lo hemos
indicado en la columna de los comentarios. Sin embargo, en la mayoria de los casos, estos
criterios se han de establecer por el mismo docente o aprendiz, segun la situacion concreta del

aprendizaje.

Cada tarea se puede realizar con o sin ayuda adicional como pueden ser listas de los
campos semanticos concretos, de los anténimos, de los significados o definiciones. Muchos de
estos ejercicios son validos en diferentes estrategias y se pueden, o incluso se aconseja retomatlos
en alguna de las posteriores de la memorizacién e interacciéon para conseguir la deseada

consolidacion de forma y significado.

Tabla 1.

Ejercicios de Ia estrategia de procesamiento (grupo 1)

Actividad especifica

(:Qué quiero procesar?) Ejemplos Respuestas/comentarios

1. El significado:
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Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

I. IDENTIFICAR Y RECONOCER

a) ..UFs de un
CoMncreto en un texto

significado

Encuentre las UFs con los

siguientes  significados en el

texto:...

Este mismo ejercicio se podria

retomar como  ejercicio  de
relacionar los significados y UFs
en la parte de la
memorizacién/consolidacién  sin

la ayuda del contexto.

b) ..diferencias formales que

implican diferencias semanticas

Busque una UFs con una parte
del cuerpo (p. ¢j. Hand) que no

significan lo mismo. ¢Cémo se

P. ¢j. 'imdn. auf den Arm nehmen'

y 'jemandem unter die Arme
greifen.' El estudiante tiene que

intuir o deducir del contexto el

léxicas . . L o
diferencian? significado de cada una y describir
las  diferencias formales y/o
léxicos y/o semanticos.
o Encuentre en el texto las UFs . . .
9) ..UFs sinénimos (o Posibles UFs: ,jdn. auf die Palme

parcialmente sinénimos)

que corresponden al significado

de "jemanden aufregen".

bringen' y ,jdm. auf den Wecker

fallen'

d) ...UFs de un campo semantico

concreto

Encuentre las UFs del campo

semantico "Arger", "Wut" o

"Provokation".

Las mismas UFs que en (c)

€) ...anténimos

- busque en el texto una

expresion que  signifique lo
contrario de 'Pech haben'.
- busque UFs anténimos en el

texto.

- La respuesta en este caso podria

ser p. ¢j. 'Schwein haben'.

- p. ¢j. ,Im Stich lassen' vs. ,Unter
die Arme greifen'

f) ..UFs que pueden tener dos
significados, tanto literal como

¢Qué significa la UF jdm. den
Kopf waschen'? ¢Mantiene su

Otra variante

Encuentre la UF con el

podrfa  ser:

fraseologico. significado literal? significado  'jld.  gehérig  die
Meinung sagen'.
g@..una UF frente a wuna | La UF "auf die Palme klettern" | La respuesta setfa aqui 'auf die

combinacién libre de palabras,
con diferencia minima a nivel
Iéxico.

tiene sentido literal. ¢Con qué
verbo cambia el sentido de esta
¢Qué

expresion? significado

tiene?

Palme gehen'. En el caso de las
diferencias lexicales, el nivel en el
que se use este tipo de ejercicios
dependera del nivel léxico de la
UF. El

acompafiar de un dibujo, el cual se

ejercicio  se

podria

podria volver a wusar en los
ejercicios de memorizacion.

-->Véase el ej. I.2. del grupo 2

2.La forma (y el significado)

Los ejercicios de forma, normalmente implican también el tratamiento del significado. No es aconsejable tratar la

forma de manera independiente. Los ejercicios de forma deben tener jerarquicamente una posiciéon posterior a los

del significado.
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Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

I. IDENTIFICAR, RECONOCER

a) ..una UF con la ayuda de un

dibujo

-Busque las UFs del texto que
corresponden a los siguientes
dibujos en los que se representa
literal  de

el sentido esta

expresion.

Variante:

- Busque la UF en la que aparece
como componente el objeto
del dibujo. (Véase los
ejercicios del manual de
Hessky y Ettinger en los que se
hace uso de dibujos, pero sin

contexto)

Este ejercicio se basa en la teorfa
del puente semantico!!®: Podtian
ser dibujos de wuna persona
representada con tomates en el
lugar de los ojos, para la UF

"Tomaten auf den Augen haben.'

Del mismo modo que muchos

otros ejercicios, estos dibujos
podran usarse en el posterior
tratamiento de las mismas UFs en
la parte de la memorizaciéon y
consolidacién, y también en el de
la interaccion y  produccion.

Véase el ej. VI. b. del grupo 3.

b)..una UF frente a una
combinacién libre de palabras,

con diferencia minima a nivel

Qué diferencia semantica hay

entre las siguientes expresiones...

Por las peculiaridades
morfosintacticas de algunas UFs
de este tipo, este ejercicio se
presta mas para niveles mas
elevados del idioma, segun el
léxico de la UF. Para niveles a
partit de B2 serfan UFs del tipo
"Uber die Schule plaudern' frente a

' Aus der Schule plaudern'.1?

morfosintactico, gramatical o
léxico.

9) ...UFs, incluido
modificaciones, variantes en

textos, chistes , etc.

Identifique las expresiones en
este anuncio e intente encontrar
la UF original en la que se basa

esta modificacion.

Para las modificaciones, se prestan
especialmente los textos
publicitarios. El uso de este tipo
de cjercicios se recomienda en
niveles superiores, como mucho el

B1, dependiendo del
elegido.

matetial

1. La forma y el significado

II. RELACIONAR

a)..una UF que presenta una
diferencia minima a nivel léxico
frente a una combinacién libre de
palabras.

Complete las UFs con ayuda del
texto:
Schule plaudern
Luft gehen
Trockenen sitzen

Suprimiendo la preposiciéon y el
articulo, se ayuda a la deteccién de
la. UF con Ila

morfoestructural en un texto y al

peculiaridad

mismo tiempo se fija el significado

de la misma a través del contexto.

b) ..la UF con la palabra que
falta.

Complete la UF con el verbo
correcto. Busque la informacion

en el texto.

La casilla a rellenar puede ser un
verbo, un substantivo o cualquier

otro tipo de palabra.

1. El significado

118 Véase el correspondiente capitulo 1.3.3.1. respecto al enfoque cognitivista donde se explica esta teotfa en base a
Dobrovol'skij (1995) y Dobrovol'skij y Piirainen (2009).
119

149




El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de DaF

Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

a) ...una UF para una definicién

b) ...una Definicién para una UF

Qué significa cada UF. Una la
UF con su significado.

A 1.

B. 2.

A partir del texto, se tienen que
relacionar las dos partes, con o sin

repertorio.

™1 II. RELEACIONAR

forma:

IT. RELACIONAR

a) ...componentes léxicos.

- ¢Qué verbo se usa con qué UF?
- ¢Qué palabra falta en esta UF?
- Marque la parte del cuerpo (o el

animal/el color) que falta para
que se constituyan UFs.

Hay varias maneras de ejecucion
de este tipo de ejercicio. Siempre
con base en un texto se puede

- ofrecer la selecciéon concreta de
palabras

- indicar el tipo gramatical de la
palabra que falta

- indicar el campo léxico

b) ...componentes gramaticales.

Marque la preposicién que falta.

Lo mismo que en a)

=
o

significado

ITI. SUSTITUIR

a) ..una UF por una palabra en

un contexto

Lea el texto. Las expresiones
subrayadas son expresiones fijas
que tienen funcién de verbo.
Sustituya las UFs con el verbo

correspondiente.

Este ejercicio se puede presentar
sin o con ayuda, es decir, eleccién
libre de las palabras por las que
hay que sustituir las UFs o desde
un repertorio conctreto, en cuyo
caso el grado de dificultad es
menotr. En el caso de verbos,
estos pueden aparecer flexionados

O no.

b) Una UF por una palabra en un
contexto.

Mismo ejercicios que IV. 1.

La sustituciéon puede implicar el
uso de las reglas o restricciones
gramaticales e incluso el nivel de

uso, segun el nivel.

=
=
©

forma

IV. FORMULAR,
CONSTRUIR

a) ...la forma lexicalizada con sus

restricciones y uso gramatical

Esctiba la forma lexicalizada de
las UFs que aparecen en el texto,
indicando  sus  componentes
obligatorios para poder formar
frase

una gramaticalmente

correcta.

El uso de este ejercicio se tiene
que decidir segun el nivel de
idioma y de los conocimientos
gramaticales del estudiante.

p. ¢j.: schwer im Magen liegen —
>

jemandem liegt etwas schwer im
Magen.

jemandem etwas

b) ..una UF a partir de sus
componentes afiadiendo articulos

y restricciones gramaticales

En el texto se encuentran UFs

con el  siguiente  léxico.
Encuéntrelas y  afiada  los
articulos 'y las preposiciones

Ejemplos podrian ser:

- Nerven --> jemandem auf die

Neven gehen
- Luft --> in die Luft gehen
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Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

correspondientes.

En
estudiantes deberan explicar el

un siguiente paso, los

significado en base al texto.

2.La

forma y el significado

IV. FORMULAR,
CONSTRUIR

a) ..una UF a partit de su
significado y con ayuda de un
dibujo de su sentido literal

¢Como se pueden expresan

fraseologicamente los siguientes
por

significados  representados

los dibujos?

Ejemplo:
Sehr arm sein (dibujo de un ratén
en la puerta de una iglesia)

"arm wie eine Kirchenmaus sein"

b) Reconstruir una UF solo con
el contexto y/o indicando su
campo semantico y/o el tipo de

léxico de sus constituyentes

Encuentre en el texto UFs que
contengan partes del cuetpo /

animales / colores.

Se pueden elegir solo un criterio o
de

correcta

varios los
La UF

debe reconstruirse en su forma

combinar
mencionados.
lexicalizada. A continuacion se

explica el significado.

1. Forma y significado:

Algunos de los siguientes ejercicios ya implican, segin los textos, tipos de UFs y el contexto, un buen manejo del
idioma para detectar y expresar las diferencias antes de clasificarlas. Si el estudiante posee el nivel suficiente, también

se pueden colocar este tipo de ejercicio en el grupo de la interaccion, dependiendo del grado de capacidad expresiva

del estudiante. El uso de estos ejercicios implica una ampliacién del vocabulario y del repertorio fraseolégico mas

alla del texto mismo, ya que muchas veces no se encuentran suficientes ejemplos en €l, en cuyo caso los ejercicios
deberan llevar UFs que no aparecen en este mismo texto.

V. CONTRASTAR, CLASIFICAR

Clasifique las UFs segun los

Es un ejercicio parecido al L1.1.d.,

a)..UFs de diferentes campos | . . .. pero implicando méds campos
. , siguientes campos semanticos. . .
semdnticos, subcategorias y/o ) ) semanticos y las subcategorfas.
. - . Qué subcategorias se pueden .
situacién pragmatica ] . Por eso, si en el texto no hay
establecer segun en significado . .
, | repertorio  suficiente, en el
concreto de la UF. En qué I .
. ejercicio se pueden afiadir otras
situaciones se pueden usar.

UFs no presentes en el texto.

En el texto aparecen diferentes

. expresiones que se forman con el .
b)..UFs con los mismos p q i Puedes ser verbos, substantivos,
L. mismo verbo. ¢Cuidles son y en .

componentes léxicos ; ) - . | por ejemplos partes del cuerpo,

qué se diferencian? Conoce mas

. etc.

expresiones con uno de estos

verbos.

En este caso es aconsejable
0..UFs con las  mismas identificar las UFs que se quieren
estructuras, pero diferente léxico | ¢Qué UFs del texto tienen la | clasificar antes de iniciar el
o con el mismo Iléxico, pero | misma estructura gramatical? ejercicio.

diferente estructura.

Ej.: in die Luft gehe - in die Breite
gehen - an die Decke gehen - an

die Hand gehen

La siguiente tabla 3.2. recoge los ejercicios de las estrategias de memorizacion, retomando

las UFs que previamente se habian identificado y aislado y agrupandolas segun el tipo de

ejercicio, por ejemplo por campos semanticos, tipos de constituyentes gramaticales, tipo de
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léxico, etc. En principio, muchos, o casi todos los ejercicios de las estrategias del primer grupo se
pueden usar en este grupo, pero sin ayuda directa del contexto, sino con otras ayudas como
repertorios de palabras (Schiittelkasten), campos léxicos, dibujos, explicaciones adicionales, etc.

Para nuestra tabla hemos elegido aquellos ejercicios que no aparecen en la primera tabla.

Tabla 2.

Ejercicios de estrategia de memorizacion (grupo 2)

Actividad especifica

(:Qué quiero procesar?) Ejemplos Respuestas/comentarios

1. La forma

Combine las partes de las UFs:

vetlieren

Jemandem unter , den Augen

El ejercicio a) en concreto se

a)...una o varias partes de la UF puede usar ya a partir de un nivel

jemandem aus die Arme schauen

A2 segun el nivel léxico y la
metaforicidad transparente de las

jemandem tber die Schulter greifen P

Coloque la preposicién UFs.
b) ...una parte de la UF con un | J4m-— Hand gehen auf En general, los ejercicios de
L. . jdn. den Kopf stoBlen | vor .
componente léxico o gramatical. | _ = Fis legen ur combinar se pueden presentar de
diferente manera: Uniendo las
artes por flechas, como en este
a) auf

) jemplo, o con la ayuda de tablas
¢) Unir uwna UF con su , .
. . Ersitze  b)in  dem Trockenen | n las que se colocan los
componente gramatical (p. ej. )
2 i imeros y las letras

una preposicién, un articulo, Oan .
orrespondientes de las  partes

verbo , etc.) .
ue hay que relacionar.

Una las partes para formar UFs : Como el Grado de dificultad

depende del nivel de las UFs y se

A. Seine Schifchen 1. Geige spielen supone que ya se han tratado con

I. COMBINAR, UNIR, REALCIONAR

d) Unir dos partes de una UF. B Die erste i ins - Trockene anterioridad, son ejercicios aptos
fll’lgel’l
C. In den sauren 3. als Verstand | para todos los niveles.
haben
D. Mehr Glick Apfel beillen
2. El significado

La unién de UF vy significado o

representando o bien de una

5 Qué locucién significa lo mismo: | C3MPO semantico se puede hacer
= . con o sin ayuda. Puesto que en
o a) una UF con su significado .

E 2) 1 este grupo no se incluye el
4 b) .. 2 contexto, una ayuda serfa p. ¢j. la
g C) 3 véase anexo 1.1 asociacion con un dibujo,
|-

—t

parte del 1éxico, o bien la accién
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Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

b) una UF con

semantico

su campo

Véase el ejercicio de la pagina 157

I. COMBINAR, UNIR

¢) la UF con su significado en
forma de lexema.

del sentido literal. Otra ayuda
puede ser la informacién del
campo semantico o el tipo de
léxico al que pertenece (color
animal,

nimero, parte  del

cuerpo).

d) UFs anténimos o sinénimos

Busque las parejas que significan los

mismo (0 lo contrario): ...

Ejemplos de posibles sinénimos:
a) Den Loffel abgeben -
b) ins Gras beillen

Ejemplos de posibles anténimos:
a) Sich fihlen wie ein Fisch im
Wasser

b) sich fithlen wie ein Fisch auf

dem Trockenen

En estos casos, si se eligen
ejemplos con una metafora clara,
los ejercicios se pueden basar en
el tratamiento de este recurso
estilistico y retomarlo en los
ejercicios y tateas del grupo 3, es
decir,, el de la estrategia de la
interaccién, y sobre todo en el
grupo 4, usandolo para las tareas

autbnomas.

II. FORMULAR

a) Usar una UF previamente
tratada en ejercicios de los
grupos 1 y 2 formulando una

frase gramaticalmente correcta.

Use las UFs del ejercicio 1.2.a) y

formule frases.

Dependiendo de la dificultad de
la UF y de la explicacién, pueden

usarse en niveles inferiores al B1.

b)...]a UF

definicion y de wuna palabra

a partir de su

clave.

Véase anexo I11.3.

©)...significado de una UF y su

campo semantico.

Véase anexo 111.4

Apto para niveles iguales o

superiores al B1.

ITII. SUSTITUIR

a) ... una palabra por una UF en

un contexto.

Sustituya las palabras subrayadas

por expresiones.

b) ... una UF por una palabra en
un texto.

Por escrito o oralmente, con o
sin . ayuda del repertorio,
dependiendo de si se han tratado

las UFs con anterioridad o
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Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

IV. COMPLETAR

a).las UFs con la
correspondiente  palabra  que
falta.

¢ Qué parte del cuerpo falta?

- einen langen ............... haben;

- jdn. auf den ... ;

nehmen;

-jJdm. unter die ...............

greifen;

eQué parte del cuerpo falta? Cologue:
Finger, Beine, Mund

- die in die Hand
nehmen.

- sich die verbrennen.
-den halten

Hay varias maneras de ejecucion
tipo de
Dependiendo de ello, trata de un

de este ejercicio.

ejercicio de significado o de una
combinacién de los dos.

- seleccionando la palabra entre
un repertorio dado.

- en forma de texto con huecos

- indicando el tipo gramatical de
la palabra que falta.

- indicando el campo léxico

b) Una UF en un contexto
reducido.

Véase anexo II1.5

Tabla 3.

Ejercicios de Ia estrategia de interaccion, expresion libre, uso (grupo 3)

Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

I. EXPLICAR

i o » Son especialmente dtiles  los
¢Cuando y en qué situacién se usa i L.
L . . esloganes publicitarios. Se
a)...cl significado de una UF la UF (contexto, nivel estilistico, . .
recomienda en niveles
etc.)? -
competentes de idioma.
En el caso de modificaciones: . .
. o ] Implica un nivel de
b) ...cambios estructurales, | (Qué tipo de cambios se han .
conocimiento de la lengua

lexicales, semanticos

hecho y qué intencién tiene el

autor con ello?

competente

II. PARAFRASEAR

...el significado

Explique con palabras propios lo
que significa esta UF.

Se trata de una tarea cuya
ejecuciéon dependera de cada
situacion del nivel de idioma de

los estudiantes.
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Actividad especifica

Ao Ejemplos Respuestas/comentarios

(¢Qué quiero procesar?) jemp P
Podria ser un
Lea el texto. Reformulelo | mensaje/un estado de animo
. ...un texto escrito sin UFs en un | sustituyendo las palabras | determinado, usando UFs que
= texto con UFs. subrayadas por una expresién | expresan emociones como p. €j.
fraseologica. ich fiel aus allen Wolken, mein

Herz blieb stehen, etc.

EXPRESION | TRANSFORMAR

Responder a preguntas respecto al | Pueden ser respuestas por

. R d de contenido de un texto en relacién | escrito o oralmente, segin la

- csponder @ preguntas A€ IO | on las UFs presentes en ¢él para | dificultad del texto y el nivel de
comprobar la comprension. la clase.

Con  contexto  amplio o

Escriba una pequefia obra de descripcién  precia  de  de

V. USAR

a)...una UF en un contexto

teatro de cuatro personajes ¢

situaciones y de la eleccién de

concreto. intente usar 5 de las expresiones | |, participantes de cada grupo,
de la siguiente lista de UFs. la clase podtia convertirse en un
escenatrio.
La  historia  debetia  estar
Escriba una historia sobre el tema | relacionada con la  tematica
b)...UFs, redactando una | " " e intente usar alguna de | tratada en clase. Los dibujos de

historia libre.

las UFs representadas en los

dibujos.

las UFs son los mismos UFs que
se han tratado con anterioridad

en el ejercicio 1.2.a del grupo 1.

Tabla 4.

Ejercicios que fomentan la autonomia de aprendizaje (grupo 4)

Actividad especifica

(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

VI. BUSCAR

a)...cl/los significado(s) de la(s)
UF(s) en un

monolingiie o bilingie.

diccionatio

Encuentre las siguientes UF's en

un diccionario en linea.

Compruebe el significado de
UFs en

diccionarios

estas distintos

Tarea en pareja, en clase, o como
tarea  individual en casa.
Familiarizarse con el uso del
diccionario, tanto bilinglie como
monolingiie, es necesario en el
caso de la fraseologia por la
manera no unificada de incluir las
UFs en este tipo de obras de
referencia. Se recomienda también
el uso de los diccionarios vy

fuentes en linea.
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Actividad especifica
(¢Qué quiero procesar?)

Ejemplos

Respuestas/comentarios

VI. BUSCAR

b)...Equivalentes en el

propio

idioma o universales fraseolégicos

En cuanto a los universales
fraseologicos se aconseja sobre
todo el tratamiento intensivo de la
metafora. El uso de otros idiomas
facil grupos

heterogéneos. Al no ser asi, se

sera  mas en
hard uso en primer lugar del
segundo idioma que se tenga en

comun.

VII. CREAR

a) Elaborar tatjetas de vocabulario

y/o de campos semdntico

Crea un fichero de vocabulario
con 20 palabras del campo Iéxico
'Familie".
Especifica  la  informacién
relevante de las UFs.

En papel o en forma de ficheros
virtuales, es una tarea que sirve
de

vocabulario 'y

elaboracion
de

establecer

para la un
compendio
permite qué

informacién  que se  quiera
introducir. Puede ser solamente la
traduccion al idioma materno, o
informacion adicional, como la
gramatical, etc. Incluso se pueden
ofrecer frases ejemplo.

La aplicacién 'Quizlet’, p. ¢j. de
uso libre, sirve para fichas de

vocabulatio

b)...Listas de palabras claves,
campos tematicos u
onomasiolégicos

Clasifique las siguientes UFs en
campos léxicos o semanticos y
elabore mapas mentales con los

campos como nucleos.

A parte de la elaboracién en papel
de

programas de creaciéon de mapas

se recomienda el uso

mentales, llamados 'mindmaps'
con programas especificos como
mindmup, Mindmeister o

freemind, todos de uso libre.

c) Elaboracién de ejercicios

La elaboracién de ejercicios es una excelente manera de procesar y

comprobar lo aprendido y de continuar este proceso de forma

auténoma. Ademds, segin el nivel de idiomas, los ejercicios pueden ser

de diferentes tipos. Para niveles mas basicos, son mds aptos los

ejercicios estructurales, formales del tipo 'relacionat’, 'completar' , etc..

A partir de ahi, se pueden integrar muchos de los descritos de nuestra

tipologfa. Es uso de programa informaticos especificos se recomienda y

lo hace mas atractivo aun. Las plataformas de Moodle también ofrecen

posibilidades de creacién de ejercicios o ficheros de vocabulario.

A pesar del numero tan reducido de materiales, hemos podido establecer una tipologfa de

ejercicios basadas en materiales que se usan para la ensefanza de la fraseologia en distintos

niveles. El docente podra escoger de nuestra tabla de estrategias el ejercicio mas idéneo en cada

una de las destrezas que se propone practicar en clase. Al mismo tiempo, garantiza una

secuenciacién en cuatro etapas, ya que los ejercicios del primer grupo favorecen la introduccion
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de las unidades y la construcciéon paulatina del saber necesario a través del entrelazamiento del
saber nuevo con el saber ya existente en forma de inferencias. Esta interconexion de saberes, del

cognitivo y del nuevo, posibilita la construccion del significado.

Siguiendo el razonamiento de Neuner acerca de la interdependencia de las destrezas, la
organizacion de la tipologia por estrategias del aprendizaje agrupa los ejercicios teniendo en
cuenta los procedimientos y objetivos parciales, es decir,, el 'Qué hacer' que aplican los
estudiantes en cada una de las destrezas, usando las mismas acciones comunicativas. Segun la
didactica constructivista, garantiza un paso por las diferentes etapas de su aprendizaje, en las que
las acciones constituyen al mismo tiempo la estrategia para llegar a la meta comun, que es la

mejora de competencia fraseoldgica y con ella la de la comunicacion.

A pesar de que lo ideal serfa seguir esta clasificacion por el orden en el que se presenta, es
decir,, empezando por el grupo uno y siguiendo por el grupo dos y tres, hasta llegar a la
autonomia del aprendizaje en el grupo 4, no se debe perder de vista la interconexiéon de las
estrategias y destrezas, de manera que la separacion estricta de ellas, como es l6gico, no siempre
sera posible ni aconsejable, dependiendo de cada situaciéon de aprendizaje y teniendo en cuenta
los factores externos como el conocimiento previo del estudiante, la posibilidad de implicacion
del conocimiento cognitivo, etc. También los mismos ejercicios, a menudo, involucran varias
estrategias. Pondremos un caso concreto del manual de Ettinger, concretamente del ejercicio 12

del capitulo 2. Se le pide al estudiante lo siguiente:

12. Negative menschliche Eigenschaften — phraseologisch ausgedrickt:
1. Leichtsinn 2. Dummbheit 3. Feigheit

ins Blaue hineinreden — Manschetten haben vor jmdm. — Stroh im Kopf haben — klein
beigeben — das Herz rutscht jmdm. in die Hosen — eine lange Leitung haben — die Weisheit nicht
gerade mit dem Loffel gegessen haben — kein groBies Licht sein — selber den Ast absigen, auf dem
man sitzt — die Flagge streichen

Stellen Sie fest, welche Bedeutungsunterschiede zwischen den phraseologischen Einheiten unter der
gleichen Rubrik bestehen!!?

(Fuente: Hessky/Ettinger 1997:

2606)

En el caso de este ejercicio se combinan dos acciones: la de relacionar la UF con su
campo semantico, un ejercicio que pertenece estratégicamente a la memorizacion, y la segunda,
una vez realizado esta accidn, consiste en comprobar las diferencias de significado entre las UFs

del mismo grupo. La clave para la realizaciéon de este segundo ejercicio esta en realidad en el

120 . . . . . -
Compruebe las diferencias de significado entre las UFs de una misma categoria. (Traduccion nuestra)
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contexto, por lo que, segun nuestro punto de vista, pertenecerfa mas bien al tipo de ejercicio
dentro de la estrategia procedural. En este caso estarfamos ante una interdependencia de
estrategias. La ausencia del contexto, en cambio, implica la mera aplicacién de la memoria,
puesto que se parte del hecho de que el significado de estas UFs y sus matices ya se saben

previamente.

Didacticamente, los ejercicios propuestos por Hessky y Ettinger cubren practicamente
todas las estrategias y sin duda constituyen un compendio y una valiosa base para nuestro
objetivo, que no era otro que el realizar una recopilaciéon de ejercicios aptos para su aplicacion en
la ensefianza de DaF. Sin embargo, segun nuestra opinién y teniendo en cuenta las premisas ya
expuestas de la didactica constructivista, la consecucién ofrecida no favorece o incluso podria
dificultar el alcance de la meta propuesta, en este caso el dominio autbnomo de las UFs. La
cuestion que se plantea es la de utilidad de este tipo de ejercicios y tareas dentro de la ensefianza

de DaF y concretamente dentro de los manuales.

Como se puede constatar en esta tabla, los mismos tipos de actividades e incluso en
ocasiones los mismos ejercicios concretos se repiten en distintas estrategias. Sin embargo, lo que
cambia es el escenario, y con ello los actores que participan, o dicho de otra manera, las
herramientas, los componentes que se integran en ellos, como por ejemplo el contexto, los
dibujos, selecciones de respuestas, explicaciones adicionales o metalingtifsticas, y finalmente

también las destrezas en las que aparecen.

Cambia también la manera de enfocar el ejercicio, dependiendo de la estrategia, y en
ocasiones de la destreza. Por consiguiente, la manera de clasificar por estrategias tiene varias
ventajas por diferentes motivos: en principio, la idea principal es que sirva por una parte de guia
y de ayuda al docente a la hora de tratar las UFs, de modo que tenga mas informacioén y
seguridad a la hora de integrar estas unidades a través de ejercicios, y por otra, para
proporcionarle herramientas que le garanticen la libertad necesaria a la hora de elegir las
actividades idéneas segun la situacion de aprendizaje individual. Esta situaciéon depende de
diferentes aspectos: el objetivo concreto que se pretende conseguir, la competencia que se quiere
ejercitar y mejorar, asi como el nivel y las herramientas lingiifsticas con las que se tiene que
realizar. A esto se afladen otras variables menos fijas y mas dificiles de calcular con anterioridad,
como el conocimiento previo y cognitivo del discente y su motivacién o la predisposicion del
docente, pero también aspectos como la presencia o ausencia de contexto o la ayuda que se
incluye en un ejercicio, entre otros. Estos factores no se pueden tener en cuenta en el momento

de elaborar y elegir los ejercicios para un manual, ya que dependen, como hemos dicho, de la
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situacién educativa concreta, por lo que el uso de los ejercicios en las distintas destrezas no
puede ser vinculante sino solo orientativo. Su uso estara sujeto a la capacidad y voluntad del
docente de adaptarlo a las necesidades de sus estudiantes. Con razén, Hiussermann y Piepho
(1980) afirman lo siguiente:

Ich meine, dafiir ist man ja schlieBlich Lehrer, da3 man in der Lage ist, auf etwas

Uberraschendes zu reagieren, in der ganzen Wiirdigung dessen, was die Schiiler
beigetragen haben.'?! (Hiussermann und Piepho 1980:197)

A pesar de este camino bastante pedregoso en nuestra intenciéon de establecer una guia
para el uso y la aplicaciéon de ejercicios de fraseologia integrada en la ensefianza de aleman,
creemos que la tipologia que acabamos de proponer, le permite al docente establecer una
secuenciacion de ejercicios eligiendo entre los cuatro grupos de estrategias principales y asi
conseguir una inserciéon de la fraseologfa de manera coherente respetando la programacion
interna de los manuales. La elaboracién de materiales adicionales permite ampliar el
conocimiento en esta materia adaptandose a la disponibilidad y posibilidad de cada entorno

educativo.

121 - . . . .
Quiero decir para eso somos al fin y al cabo profesores, para saber reaccionar a algo sorprendente, siempre
valorando aquello con lo han contribuido los alumnos. (La traducciéon es nuestra).
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CAPITULO 5

ANALISIS DE LA FRASEOLOGIA EN LOS MANUALES DE
DAF

Una vez establecidos los objetivos, la metodologia y las herramientas de la que nos
serviremos para nuestro estudio, expondremos en este capitulo los resultados cuantitativos y
cualitativos del correspondiente analisis de los manuales de DaF de los niveles B1 y B2 respecto
a la presencia y la explotacion didactica de las UFs. Debido a la cantidad y a la diversidad de la
informacién que hemos podido extraer de nuestro corpus, los resultados y hallazgos parciales se
comentaran al final de cada seccién del andlisis, para resumirlos al final de este capitulo y
contrastarlos con nuestras propuestas e hipotesis iniciales. Como analisis practico y aplicado a
materiales de una considerable amplitud y heterogeneidad, puede que nos veamos obligados a
hacer modulaciones durante el proceso de la extraccion y andlisis, sobre todo respecto a la
utilidad de los criterios aplicados. Este tipo de problemas u obstaculos, si los hubiese, como
también las ideas de mejora en la aplicaciéon de los criterios, se indicaran a lo largo de la
descripcion del andlisis y de los resultados. En concreto nos referimos a aquellas partes del
analisis en los que los resultados no permitan proceder de la manera prevista o donde la
evaluacion no resulte satisfactoria, como p. ¢j. por la escasez de resultados o la imposibilidad de

aplicar los criterios previamente establecidos.

Una condicion indispensable para la realizaciéon de un analisis comparativo como el aqui
presentado es, sin duda, la aplicacion homogénea de criterios, de manera que no solo los
resultados mismos desempefien un papel fundamental, sino también las herramientas a
disposicion del investigador y la validez de los criterios del analisis. Nos referimos con ello a
aspectos concretos del estudio, como el analisis de la calidad de los ejercicios y a la posibilidad de
una aplicacién de nuestra tipologia de ejercicios. Esta parte del analisis no dependera solo de
nuestras herramientas de analisis, sino en buena parte también de la presencia de ejercicios en

una cantidad suficiente. En caso de una eventual escasez, ello dificultard o incluso impedira su
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realizacion y se indicara, si fuese necesario, durante la descripciéon del mismo analisis y de los

resultados. Empezaremos por la presentacion de los resultados cuantitativos en el nivel B1.

5.1. Analisis cuantitativo de Ila fraseologia en los manuales de DaF

5.1.1. Presencia en el nivel B1

Siguiendo un procedimiento de analisis desde los aspectos mas generales a los mas
concretos, el primer paso, que expondremos en el apartado 5.1.1.1., consiste en el estudio de las
cantidades de UFs, tanto en valores totales como relativos, encontradas en los cuatro manuales
analizados. Estas cantidades incluyen tanto el nimero total de UFs como el de los distintos
grupos del OF. En el capitulo 2, en el que expusimos los objetivos de nuestro trabajo,
justificamos la importancia de establecer un repertorio de UFs para fines didacticos. El ()ptimo
Fraseologico, con un total de 1112 UFs y del que ya hablamos en nuestro capitulo 1, establece un
repertorio didacticamente relevante y es hasta la fecha el inico estudio de este tipo en el ambito
de la Fraseodidactica alemana que establece una seleccién y unas cantidades orientativas para la

integracion de las UFs en distintos niveles.

Asi, dentro de nuestro estudio cuantitativo, se realizara la comparacion con el grupo del
nucleo (NF), que comprende 143 UFs, y los otros grupos (OG) de UFs menos frecuentes y
disponibles, que comprende un total de 969 UFs. Esto nos permitira comprobar hasta qué punto
tanto las respectivas cantidades como la selecciéon concreta estan presentes en los manuales
analizados. Teniendo en cuenta las consideraciones didacticas respecto a una adaptacion de la
inclusiéon de las UFs en la progresion interna de los manuales y los curriculos, esperamos
conseguir respuestas respecto a nuestra hipétesis de una mayor presencia de UFs del nucleo en
los manuales de B1 y de un mayor tratamiento didactico de este en relacién con el resto de los

grupos.

En cuanto a las UFs no pertenecientes a ningun grupo del OF, este criterio nos permite
averiguar qué relevancia tiene la seleccion del OF con respecto a las demas UFs en los manuales

y si hay diferencias significativas entre los distintos manuales en cuanto a estas cantidades.

En el segundo paso, en el apartado 5.1.1.2. de nuestro estudio, nos proponemos
averiguar el numero de coincidencias de UFs entre los manuales para comprobar la

homogeneidad de la selecciéon en cada uno de los niveles. Con base en las contribuciones
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cientificas que apuntan a la necesidad de consenso y a pesar de la imposibilidad de una
conformidad total de UFs entre niveles, se espera un nimero significativo en cuanto a estas

coincidencias.

Finalmente, en los apartados 5.1.1.3. y 5.1.1.4. estudiaremos la presencia de ejercicios
relacionados con UFs y determinaremos las destrezas en las que aparecen las UFs en cada uno de

los manuales.

5.1.1.1. Cantidades de UFs encontradas

En la siguiente tabla se encuentran los datos extraidos respecto a la primera parte del
analisis, es decir, las cantidades de los distintos grupos de UFs. Los criterios son, por orden de
columnas, el total de UFs encontradas en cada manual, las UFs que pertenecen al NF, es decir, al
nucleo del OF, las que pertenecen a otros grupos del OF (OG) y finalmente en la ultima

columna las que no forman parte de ningtin grupo del OF (UFs fuera del OF).

El orden vertical que se ha seguido responde a un orden descendente de mayor a menor
cantidad de la primera columna de datos, es decir, de la cantidad total de UFs en cada uno de los
4 manuales de este nivel. En la tltima fila se encuentran las cantidades totales de cada uno de los
4 manuales, en los que no se han contabilizado las repeticiones de las UFs; es decir, la dltima fila
no corresponde a la suma de las cantidades en las respectivas columnas. Por otra parte, las celdas
marcadas con sombreado de la primera fila corresponden a los valores maximos y minimos
encontrados respecto al total y al NF respectivamente, que al mismo tiempo son los aspectos que

mas nos interesan en este nivel y con los que empezaremos nuestro comentario de los resultados.

Tabla 5.

Presencia de UFs en los manuales Bl y su pertenencia al OF.

Manual B1 total UFs NF oG UFs fuera del OF
studio d (Cornelsen) 92 8 3 80
Passwort d (Klett) 58 11 9 39
Menschen (Hueber) 54 12 9 33
Netzwerk (Langenscheidt) 54 10 13 32

total 4 manuales 197 18 23 156

Nota: En el caso de la cantidad total de los cuatro manuales, esta no corresponde a la suma de las cantidades
encontradas en cada una, ya que hay coincidencias de UFs entre ellos que no se han contabilizado.
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Salta a la vista las diferencias entre el manual szudio d respecto a los demas manuales en
los primeros dos aspectos analizados, que son el total de UFs por manual y, dentro de este total,
la presencia del OF. El mayor numero de UFs se ha encontrado en el manual studio d, cuya
cantidad alcanza con 92 UFs casi el doble que la que encontramos en los manuales Menschen (54)
y Netzwerk (54). Estos dos ultimos son los manuales con menos presencia fraseolégica. Sin
embargo, también es el manual szudio d en el que no encontramos apenas unidades presentes en el
OF. Con solo 8 unidades del nicleo y 3 pertenecientes a otros grupos, esta cantidad asciende a

un 12 % del total de UFs encontradas en este manual.

Para una mejor comparaciéon de los manuales entre si hemos calculado los porcentajes de los
distintos grupos de UF's en relacién con la cantidad total de UFs encontradas en cada uno de los
manuales. Estos resultados se muestran en los siguientes graficos circulares del grafico 1, lo cual
permite plasmar mejor la relacién interna de las distintas cantidades en cada manual y al mismo

tiempo nos facilita destacar las diferencias entre ellos.

Menschen (2015) Netzwerk (2013)

Passwort (2008) studio d (2007)

oG
3%

Grafico 1. Porcentajes de los grupos de UF en los manuales B1.
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Siguiendo el orden arriba indicado, este primer analisis empezara con un comentario de
los porcentajes de cada uno de los manuales, destacando aquellos valores que corroboren nuestra
hipétesis inicial o discrepen significativamente de ella; posteriormente los compararemos entre si
para buscar diferencias relevantes entre ellos y finalmente resumiremos brevemente los

resultados.

Resulta destacable un dato del manual Neszwerk, concretamente el referente al porcentaje
de UFs de OG. En este manual, la cantidad de UFs pertenecientes a estos grupos de UFs es
mayor (24 %) que la cantidad de las del NF en este mismo (19 %). Este dato sorprende en
cuanto a lo que expusimos en la seccion 1.3. respecto al OF y a nuestra hipotesis inicial de
trabajo respecto a la insercion de los distintos grupos del OF en los manuales y en el proceso de
aprendizaje. Segun esta hipotesis, se esperaba una inclusién de estos grupos en niveles superiores
con respecto al nivel Bl por la mencionada diferencia de disponibilidad. Frente a esta prelacién
de dicho grupo en Neswerk, en los manuales Menschen y Passwort, las cantidades de los dos grupos
del OF se reparten de manera mas uniforme y con una mayor cantidad de UFs del nuacleo
respecto al grupo OG. En cuanto al manual szudio d, si bien es cierto que prevalecen las UFs del
NF, lo que llama la atencién es la escasez del OF en general en este grupo. Con un 12% con

respecto a las demas UFs, se queda en un numero casi insignificante.

El ()ptimo Fraseologico, si bien esta concebido como lista de referencia orientativa mas
que normativa y no supone en ningun caso una norma para los autores de los manuales, nos
sirve en esta parte del analisis como elemento de referencia por los motivos que ya expusimos en
el capitulo 3 respecto a la metodologia de nuestro analisis. Teniendo en cuenta las cantidades
encontradas que pertenecen a estos grupos, en concreto las del NF, los resultados sobre la
escasez y heterogeneidad que acabamos de comentar son un claro indicio de la discrepancia entre
las propuestas de los investigadores y su repercusion en la practica, en este caso en la elaboracion
de manuales. No obstante, dando por sentada la ausencia de aplicacién de criterios homogéneos,
junto con la existencia de un repertorio tan grande como el de los fraseologismos, la posibilidad

de que se dé un alto numero de coincidencias es escasa.

Si comparamos ahora los resultados de los manuales entre ellos, destacan de nuevo
visiblemente las discrepancias. En el caso del Manual Nesgwerk, del que destacamos ya la
prelacion del grupo de OG, es el manual con el mayor porcentaje de UFs tanto de estos grupos
como del OF completo. Sin embargo, con 42% del total de UFs encontradas en este manual, el
porcentaje de UFs de estas listas no llega a la mitad. En cuanto al NF, ningun manual llega al

25% del total de sus UFs, quedandose el manual S##dio d muy por debajo de los demds manuales.
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Respecto a la insercién del OF, nos habiamos planteado la cuestion de saber si, y en su
caso, en qué medida habria una correlaciéon entre el afio de ediciéon de los manuales y las
cantidades encontradas del OF. Teniendo en cuenta que el OF se publicé en el afio 20006, y que
los cuatro manuales son de distintos afios de edicion, la mas antigua del 2007, quisimos averiguar
si se podia observar algun tipo de correlacion entre los afios de edicién y la cantidad de UFs
pertenecientes al OF. Y efectivamente, hemos podido encontrar una relacion, ya que studio d, el
manual con menor cantidad del OF, es del 2007, seguido de Passwort del 2008 y de Neszwerk del
2013. El mas reciente es Menschen, del ano 2015, que se trata del manual que mas UFs de la lista
del OF contiene. No podemos afirmar que esta relacién se deba realmente al conocimiento y la
integracion intencionada de las UFs pertenecientes al Optimo; solo podemos constatar esta
correlacién. Sin embargo, si que podria indicar una tendencia a una creciente toma de conciencia
por parte de los autores de que la presencia de los fraseologismos en los manuales sea cada vez
menos arbitraria y responda a algin criterio didactico. A este respecto serfa interesante contrastar

estos datos con los autores de los manuales.

Para valorar de qué manera estos datos representan un aspecto significativo para nuestro
estudio, queda por comprobar la presencia de ejercicios en relaciéon con estas UFs, ya que no es
lo mismo la mera aparicién de un fraseologismo en un texto que su tratamiento didactico o el
intento de consolidaciéon de su uso. Como una de las cuestiones planteadas es la progresion del
tratamiento de UFs, la seleccion de estas juega un aspecto fundamental, por lo que volveremos a
ella en la parte del analisis cualitativo, concretamente en el apartado 5.1.2. En este apartado se
examinaran, entre otros aspectos, cuales son estas unidades que marcan la diferencia entre los
manuales y si se han tenido en cuenta conscientemente para la didactizacion fraseoldgica a través
de ejercicios. Antes de adentrarnos en estas cuestiones nos queda por analizar otro aspecto que
nos ayudara a comprobar si finalmente existe o no homogeneidad en cuanto a los criterios

analizados entre los manuales: el de las coincidencias de UFs entre los diferentes manuales.

5.1.1.2. Coincidencias de UFs entre los manuales

Respecto a este criterio hemos de destacar que no se parte de la expectativa de una
coincidencia total o casi total de las UFs, ni del NF ni del resto de las UFs en los materiales
analizados. Ante la gran cantidad y diversidad de UFs existentes, esto serfa un despropédsito, por
lo que el objetivo, en este caso, se reduce a detectar la presencia de algun tipo de coincidencia, y
en caso de que lo haya, de qué tipo y de qué UFs en concreto se trata. Creemos que la cantidad

de coincidencias encontradas puede aportar informacién para los autores de los manuales con
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vistas a una mayor uniformidad, como ya se ha producido en el aspecto semantico con los

catalogos de vocabulario de nivel.

Las tablas 6.1. y 6.2. muestran por separado las locuciones verbales y el resto de UFs
sintagmaticas y oracionales que se repiten en dos o mas manuales. La separaciéon de las
locuciones verbales del resto de las UFs se ha realizado para sefialar si se ha incluido el criterio de
la pertenencia de las locuciones al OF. Como ya habiamos explicado en el correspondiente
apartado 1.4. de nuestro marco teérico, el Optimo Fraseoldgico solo recoge locuciones que
incluyen un verbo, por lo que nos parecié pertinente en este caso separar estas UFs de las demas

para no mezclar estos criterios.

Los datos de la tabla se han ordenado alfabéticamente segun la palabra clave, que
corresponde al componente nominal de la UF y aparece en la primera columna de la izquierda. A
continuacién sigue la UF lexicalizada y el grado de idiomaticidad de la locuciéon. En la tabla 6.2, al
tratarse de UFs no verbales, se ha incluido también el tipo de locuciéon. En las siguientes
columnas se indica en cual de los manuales aparece, seguido de la cantidad de manuales en los
que aparece y finalmente, en la dltima columna, se indica si forma parte del NF o del OG. La
Tabla 5.C. contiene la misma informacion, a excepcion de la indicacion referida al OF, ya que no
se trata de UFs verbales en esta tabla. En cuanto a las coincidencias, en esta tabla no se han
contemplado las repeticiones de las UFs dentro de los mismos manuales, ya que este aspecto
forma parte del analisis cualitativo respecto al tratamiento didactico de las UFs, por lo que

volveremos a este aspecto en el punto 5.2.

Tablas 6.1.

Coincidencias de UFs entre los distintos manuales Bl (Locuciones verbales
con sustantivo)

)
5 = o
g 3 2l 2 2 9 5 Z
V) g B [ =] - » 0_ )
Fraseologismo S &l o| 8 2| & ~
e = 5 el €| €| &
: e 228 sl8 o
o 5 s & <+ 8 ™
[V
o 7]
Ahnung Keine Ahnung von etw. haben semi. idiom. x| 2| NF
Bescheid Bescheid wissen semi. idiom. X| x 2 NF
Dach Unter einem Dach leben semi. idiom. x| 2 -
Dach ein Dach tiber dem Kopf haben semi. idiom. X| x 2 -
Daumen jdm. die Daumen driicken* idiom. X| x 2| OG
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Spitze an der Spitze stehen idiom. X 2 -
Kopf den Kopf schiitteln* idiom. X X |2 -
Kulissen Hinter die Kulissen sehen idiom. X x|x|3 -
Hand etw. von Hand + Verb semi. idiom. X|Ix|x|3 -
Herzen jdm. liegt etwas am Herzen idiom. X|x|x|3| NF
Reihe an der Reihe sein idiom. X|{x|x|3| NF
Schlange Schlange stehen semi. idiom. x| X x|3| NF
Wert Wert legen auf etwas semi. idiom. x | X x| 3| OG
Frage in Frage kommen idiom. x | X| x 3 -
Luft (an der) frische(n) Luft semi. idiom. X | X|x|x|4 -
Pech Pech haben semi. idiom. x| X|x|x|4| NF
Rolle eine groBe/keine Rolle spielen idiom. x| X|x|x|4]| NF
Uhr Rund um die Uhr semi. idiom. x | X|x|x|4 -
Nota: Coincidencias: NF: 7, OG: 2, UFs: 9, * Kinegrama.
Tabla 6.2.
Otras locuciones (B1)
e O
Palabra _ g "g ‘é’» E % g %
Fraseologismo Y o & o 8 o &
clave 8 ré g- :..__;. é 5 %
3 I R
alles alles oder nichts semi. idiom. nom. X|[x|2
Heimat Ein Stiick Heimat semi. idiom. nom. | X x |2
Hund Hunde, die bellen, beif3en nicht. idiom. orac. | X |x 2
Linder Andere Linder, andere Sitten! -—- orac. | X | X 2
Zeit Zeit ist Geld semi. idiom. orac. | X |X 2
sauer sauer sein idiom. verb. | x | x| x 3

Nota: Locuciones sin sustantivo y UFs oracionales con coincidencias: 6

El primer dato que destaca de estas tablas es la escasez de coincidencias en general entre
los manuales. En total, se han encontrado 197 UFs diferentes (véase anexo 1.3) en los cuatro
manuales analizados, de las que tan solo coinciden 24 en dos o varios de ellos, siendo 18 de ellas
locuciones verbales, y 6 de otros tipos. Dentro de este dato llama la atencién que solo se repitan

4 UFs en los cuatro manuales. Las locuciones verbales que se repiten coindicen ademas con el
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NF. Son concretamente las UF eine grofe/keine Rolle spielen y Pech haben. A pesar de
nuestra afirmacioén anterior de que no se esperaba una coincidencia muy alta entre las UFs, esta
escasez nos parece un indicio importante que abunda en la falta de uniformidad en cuanto al
contenido fraseologico entre los distintos manuales, y que habra que contrastar con los datos
encontrados en el nivel B2, donde es de esperar cantidades mas elevadas en cuanto al nimero de
UFs y de coincidencias. En cuanto al OF, se observa que tan solo 9 de las 16 UFs verbales estan

incluidas en el mismo, 7 del NF y 2 de OG.

Hay otros dos aspectos que nos han llamado especialmente la atencién y que nos parece
importante destacar. El primero concierne a la locucion den Kopf schiitteln, que aparece en la
tabla 6.1 marcada con sombreado y que representa, al igual que die Daumen driicken, un
kinegrama, es decir, una UF que designa un gesto no verbal en forma de locucién. En el apartado
4.2.2.2. del andlisis cualitativo de B1 comentaremos por qué este tipo de locuciones nos parece
especialmente relevante desde el aspecto didactico. Aqui en cambio nos limitamos a mencionar
que hubiéramos esperado mas coincidencias de este tipo de UFs por su frecuencia y

productividad comunicativa.

El segundo aspecto atafie a las tres paremias de la tabla 6.2, marcadas igualmente con
sombreado. Hay tres coincidencias de este tipo de UFs oracionales y llama la atenciéon que las
tres coincidan en los mismos manuales, que son studio d 'y Passwort, mientras que los manuales
Netzwerk y Menschen no presentan ninguna coincidencia entre las paremias. Otro dato relevante
que hemos podido extraer de nuestro analisis es la cantidad total de paremias que aparece en
cada uno de los manuales. No son cantidades importantes en ninguno de ellos, pero aun asi hay
diferencias significativas: Studio d contiene 10 y Menschen 13, mientras que Passwort y Netzwerk
presentan solo 3 respectivamente, numero que se puede considerar como insignificante.
Teniendo en cuenta que la presencia de locuciones oracionales tampoco abunda en studio d 'y en
Menschen, llama la atencién que haya coincidencia teniendo en cuenta la gran cantidad de
paremias existentes. Volveremos a las paremias en el apartado 5.2. de este capitulo dedicado a los

ejercicios.

Los datos cuantitativos de UFs encontradas anticipan los resultados que se esperan en el
analisis cualitativo, ya que la escasa presencia y la falta de uniformidad entre los manuales
evidencia la poca importancia que se les atribuye a estas expresiones, por lo que no se espera un
tratamiento especialmente exhaustivo de ellas. Para poder proceder con el analisis cualitativo, es
decir, respecto al tratamiento didactico de las UFs, hemos de exponer necesariamente los

correspondientes datos cuantitativos respecto a los ejercicios, que seran la base de dicho analisis.
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5.1.1.3. Presencia de ejercicios con UFs

La siguiente tabla 7 recoge la cantidad de UFs con ejercicios enfocados o no en la
fraseologfa. Con los primeros nos referimos a ejercicios que estan centrados en la naturaleza
fraseoldgica y que sirven para aislarlos como fraseologismos. Con ejercicios no enfocados nos
referimos al tipo de ejercicio que se centra en aspectos semanticos o formales, como puede ser la
ortografia o el significado, sin hacer hincapié en la naturaleza fraseolégica de las UFs respecto a
la combinacién libre. Dicho de otra manera, son ejercicios que no estan disefiados para el
aprendizaje de estas UFs y la mejora de la competencia fraseolégica, sino que su objetivo es el

desarrollo de otros aspectos.

Tabla 7.

Cantidad de UFs con ejercicios en el nivel B1

Manual Studio d Passwort Menschen Netzwerk
t.lurn.el':o de UFs en 14 3 12 3
ejercicios enfocados
numero de UFs en 5 3 3 4

ejercicios no enfocados

Nuestras previsiones acerca de las cantidades de UFs encontradas en los manuales se ven
confirmadas, tal y como se refleja en la tabla 7, ya que las cantidades de UFs con ejercicios son
practicamente insignificantes. Esta baja presencia numérica ya permite adivinar carencias que se

veran confirmadas en el analisis cualitativo a proposito de la secuenciacion didactica.
5.1.1.4. Reparto de UFs por destrezas

Finalizamos el analisis cuantitativo de este nivel con la tabla 8 y el correspondiente
grafico 3, que reflejan el reparto del total de UFs por destrezas, en concreto, la cantidad de UFs
que aparece en la comprension lectora (CL), la comprension auditiva (CA), la expresion escrita
(EE) y la expresion oral (EO). En la ultima fila figuran aquellas UFs que no forman parte de una
tarea enfocada a una de las cuatro destrezas, como p.ej. en ejercicios gramaticales, glosarios,
herramientas, cuadros de gramatica etc. Tal y como ya expusimos en el apartado 3.3.4.3. de
nuestra metodologfa, la clasificacion por destrezas no ha estado siempre exenta de problemas, ya
que a veces no se pudo determinar con total certeza a qué destreza habia que asignar un

determinado ejercicio, presentandose en ocasiones la UF en ejercicios en los que se desarrollaban
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varias destrezas. Como solucién en estos casos hemos hecho uso estrictamente de las
indicaciones del manual en cuestién, ya que en los capitulos o lecciones se indica siempre la

destreza concreta que se esta ejercitando.

Tabla 8.

Presencia de Ia UFs en los manuales Bl por destrezas.

Destrezas Studio d Passwort Menschen Netzwerk
CL 61 36 21 24
CA 23 5 13 34
EE - 1 - 1
EO 1 1 3 1
otros 18 19 20 10

Presencia de UFs por destrezas (B1)
70
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40
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20

10

CL CA EE EO otros

B studiod MPasswort M Menschen M Netzwerk

Grafico 2: Presencia de UFs por destrezas en el nivel Bl

Nota: Abreviaturas de las destrezas: CL: comprension lectora; CA: comprension auditiva; EE: expresion escrita; EO:

expresion oral.

Los valores representados de las destrezas ponen de manifiesto una vez mas la
heterogeneidad en cuanto a la incorporacion de estas en el proceso fraseodidactico, ya que tanto
en el manual Passwort como en studio d hay una discrepancia bastante mayor entre la cantidad de

UFs que aparece en la destreza de la comprension lectora y las demas. Puesto que la mejor
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manera de introducir las UFs es a través de la diversidad textual, tanto respecto al tipo como a la
modalidad, se esperarfa un reparto equilibrado entre los textos escritos y auditivos v,
respondiendo a una progresion paulatina hacia la produccién, un cierto numero de UFs en los
ejercicios de las destrezas productivas. A este respecto hay que afadir que, obviamente, la
produccién tanto oral como escrita por parte del estudiante no se puede tener en cuenta en esta
fase del analisis a través del contenido del manual, ya que este no refleja la producciéon por parte
del mismo. Sin embargo, si que se pueden tener en cuenta si aparecen ejercicios o tareas de
expresion oral o escrita en cuyas instrucciones aparecen UFs o con las que se pretende incentivar
al estudiante a su uso. El empleo de tales ejercicios se suele observar a menudo en relaciéon con
los ya mencionados recursos comunicativos, llamados ‘Redemittel” en aleman, que son aquellas
frases y expresiones rutinarias que, segin nuestro punto de vista y siguiendo a investigadores
como Burger, Buhofer & Sialm (1982), forman parte del objeto de investigacion de la fraseologia
considerandose ‘fraseologismos pragmaticos’. El tipo de ejercicios al que nos referimos podria
constituir, en contextos concretos y de forma muy guiada, una practica eficiente para incluir las
UFs en la competencia activa. La practica ausencia de UFs en las correspondientes destrezas de
EE y EO revela una falta de instrucciones o tareas de este tipo en todos los manuales. Es un
claro indicio de que el uso de las UFs en las destrezas productivas no juega ningun papel en la

didactica de idiomas en un nivel B1. Lo compararemos mas adelante con los resultados en el

nivel B2.

En cuanto a las demas destrezas, predominan en tres de los manuales las UFs dentro de
la comprensiéon lectora. No obstante, se puede constatar una menor discrepancia entre las
destrezas lectora y auditiva en el caso del manual Menschen. Por otra parte, el manual Neszwerk es
el unico de los cuatro en el que aparecen mas UFs en la destreza auditiva, lo cual nos lleva a
comprobar qué tipo de UF aparece exactamente en los textos relacionados con esta destreza, ya
que, siendo textos orales, se podria suponer que fuesen mas UFs de tipo coloquial y del lenguaje
hablado. Esta parte del analisis se vera en el apartado 5.2., en el que se comentaran los resultados

cualitativos obtenidos.

5.1.1.5. Resumen parcial y comentario de Ilos resultados
cuantitativos (B1)
Estos primeros datos cuantitativos obtenidos de esta parte de nuestro analisis constituyen

un primer resultado de nuestra investigacion. Para facilitar la comparacion de los resultados entre

los niveles y antes de exponer en el siguiente apartado 5.1.3. de este capitulo los correspondientes
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al nivel B2, resumimos aqui brevemente estos primeros hallazgos del nivel B1 que han

confirmado varias de nuestras hipotesis iniciales.

1. La escasez, en distinta medida, de la presencia de UFs en general en el nivel B1.

2. La heterogeneidad entre los manuales tanto respecto a la cantidad como a las
coincidencias.

3. Las diferencias en cuanto a la presencia de los distintos grupos del OF, en especial a la
escasez tanto del NF como de OG en studio d y la elevada cantidad de OG en el manual
Netzerk.

4. Una cierta heterogeneidad en la presencia de los tipos de UFs, especialmente en el caso
de los kinegramas y de las paremias que aparecen en cantidades muy desiguales.

5. La practica inexistencia de tratamiento especifico a través de ejercicios o tareas.

6. En cuanto a las destrezas, la practica ausencia de ejercicios relacionados con las
destrezas productivas, y la falta de equilibrio de presencia entre la comprension lectora y

comprension auditiva.

Considerando que el nivel B1 constituye el final del ciclo basico, denominado en aleman
Grundstufe, esto implicarfa que el hablante que lo haya finalizado deberfa estar también en
posesion de una competencia fraseoldgica basica para posteriormente poder consolidar y ampliar
esta base. Tanto las cantidades de UFs encontradas como de ejercicios relacionados no nos
parecen suficientemente significantes como para poder conseguir esta meta. A esto se aflade la
falta de repeticién, fundamental para la consolidacién de la competencia fraseoldgica y el
desarrollo de la “fijacion psicolingiiistica” como meta didactica, es decir, el almacenamiento de las

UFs como unidad fija en el lexicon mental.”

En cuanto a las cantidades que deberfan formar parte de una competencia activa de un
estudiante de idiomas de nivel avanzado, Ettinger, basaindose en su dilatada experiencia como

docente universitario de francés, sugiere un dominio de entre 300 y 500 UFs.

Langjihriger universitirer Sprachunterricht in Franzésisch fiir germanophone
Studierende hat uns zu der Uberzeugung gefiihrt, dass einige Hundert Phraseme des
Franzosichen — die Zahl mag sich zwischen 300 und 500 bewegen — fiir einen aktiven
Gebrauch auf einem fortgeschrittenen Niveau in der gesprochenen oder geschriebenen
Sprache ausreichend sein durften.® (Ettinger 2013: 18)

"Parala fijacién psicolingiiistica, véase Burger 1989: 17-19 y Reder 2011: 136.

80 Nuestra experiencia docente universitaria de muchos afios de lengua francesa para estudiantes germanoparlantes
nos ha convencido de que unas cuantas centenas de UFs del francés (el nimero oscilara entre 300 y 500) deberfa ser
suficiente para un uso activo en un nivel avanzado tanto en la lengua hablada como escrita.
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Teniendo en cuenta por un lado estas sugerencias de cantidades para una competencia
activa, aunque sean orientativas y en este caso para el idioma francés, y por otro lado la cantidad
de UFs que constituyen los dos grupos que se consideran parte del nticleo del OF que son 401,"
las cantidades encontradas en los manuales del nivel B1 parecen insignificantes y estin muy lejos
de poder establecer una base para ampliar esta cantidad hasta alcanzar esta meta en un nivel
posterior mas avanzado, como serfa el B2. Si ademas consideramos la necesidad de la repeticion
y el tratamiento especifico incluyendo un amplio abanico de ejercicios, las cantidades de estos
adelantan los resultados que se esperan en el analisis cualitativo de los ejercicios de este nivel.

Este aspecto se tratara en el apartado 5.2.
5.1.2. Presencia en el nivel B2

Tras esta primera parte del analisis y su comentario de los aspectos meramente
cuantitativos de la presencia de UFs y de ejercicios relacionados en los cuatro manuales del nivel
B1, y antes de analizar los aspectos cualitativos, damos ahora el salto al siguiente nivel para
analizar las cantidades presentes en los manuales de B2, procediendo de la misma manera que en
el nivel anterior. Hemos decidido presentar primero los resultados cuantitativos de los dos

niveles para poder compararlos mejor entre si posteriormente.

5.1.2.1. Cantidades de UFs encontradas

Se presentaran las tablas de forma similar a como hemos hecho en el nivel B1, de modo
que la primera tabla con la que empezaremos esta parte del analisis es la 9, en la que se presentan
los datos obtenidos respecto al nimero total de UFs, al del Nucleo (NF), al de los demas grupos

del OF (OG), y finalmente al nimero de UFs que no pertenecen al OF.

Tabla 9

Presencia de UFs en los manuales del nivel B2 y su pertenencia al OF.

Manual B2 Total UFs NF oG UFs fuera del

81 . .,

Estamos hablando en este punto solamente de las cantidades que se propone para el OF, no de la seleccién de las
UFs concretas, que constituyen, tal y como ya mencionamos, una propuesta sin compromiso por parte de los
autores de la lista del OF.
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OF
studio d (Cornelsen) 224 16 18 190
Mittelpunkt (Klett) 185 26 21 138
Aspekte (LLangenscheidt) 113 15 21 77
Sicher (Hueber) 89 7 23 58
Total 4 manuales 510 51 78 381

Para facilitar la localizacién de los valores maximos de las columnas, hemos vuelto a
marcar estos con sombreado. Ya a primera vista resulta evidente la diferencia cuantitativa de esta
presencia de UFs entre los 4 manuales. De las 510 UFs que hemos encontrado en los 4
manuales, sin contar las repeticiones dentro de los mismos, es el manual studio d el que se
encuentra en primera posiciéon con 224 unidades, seguido de Mittelpunkt neu, que presenta
igualmente un numero bastante elevado en comparaciéon con los dos manuales restantes. Tanto

Sicher como Aspekte quedan muy por debajo de estos numeros.

Esta innegable heterogeneidad cuantitativa respecto al total de UFs, tendencia que ya
habfamos constatado en el nivel B1, se manifiesta también respecto a la presencia de los grupos
del OF en este mismo nivel. El manual Mittelpunkt, con 26 UFs del NF, es el que mayor cantidad
presenta en este grupo, mientras que Szher, con solo 7, se queda en ultima posicion entre los
manuales muy por debajo del resto. A pesar de ello este es el manual con mayor nimero de UFs
de los demas grupos del OF, concretamente 23. En ninguno de los manuales se hace patente una
diferencia significativa entre las cantidades del NF y de los OG, algo que en principio habiamos
esperado por tratarse de un nivel B2, es decir, con una competencia lingiifstica y también
fraseolégica consolidada. Comentaremos este hallazgo mas adelante ya que habra que tratarlo en

relacién con los resultados en el nivel B1 respecto el OF.

A continuacién presentamos el grafico 3, en analogfa al grafico 1, con los porcentajes de

los distintos grupos en cada manual, lo cual nos facilitara la comparacion entre los dos niveles.
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Aspekte (2008) Sicher (2013)

studio d (2010) Mittelpunkt(2013)

Grafico 3: Porcentajes de los grupos de UF en los manuales B2

Se aprecia a primera vista las diferencias en cuanto a los porcentajes del OF, pues es el
manual studio d es el que posee menor presencia fraseoldgica del OF, tanto del nicleo como del
OG, mientras que Szher y Aspekte mantienen los mismos porcentajes. Un poco mas de un tercio
de sus respectivas UFs corresponden al OF. En el caso del manual Mittelpunkt, el OF representa
un 25%. Destaca por una parte la baja presencia del nucleo fraseolégico en szudio d, y por otra, el
porcentaje del OF en el manual Sicher, a pesar de ser el manual con menor cantidad de UFs
totales, como se pudo ver en la tabla 9. No podemos en este nivel afirmar la correlacion entre los
afios de edicion y las cantidades del OF, tal y como constatamos en el nivel B1, ya que el manual
Aspekte, que es del 2008 y por tanto el mas antiguo, presenta la misma cantidad del OF que el
manual Sicher, editado en el ano 2013. Ello nos lleva a deducir que la tendencia que creimos

percibir en el B1 es mas casual que significativa.
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5.1.2.2, Coincidencias de UFs entre los manuales

Para sacar conclusiones pertinentes de estos numeros, analizaremos, en analogia al

analisis del nivel B1, las coincidencias de UFs entre los manuales, y mas adelante la cantidad y

calidad de los ejercicios. Las siguientes tablas 10.1 y 10.2 muestran las UFs que coinciden en el

nivel B2. Con ello averiguamos cuales son las UFs que se repiten, y en cuantos manuales del

nivel B2 se producen estas coincidencias. Los datos obtenidos son los siguientes:

Tablas 10.1.
Coincidencias de UFs por manuales de nivel B2 (Locuciones verbales con
sustantivos)
I~ @)
& ! =2 o
3 S Bl ele |8 | &
Palabra . = S | 0 5 | 2 Q. &
Fraseologismo 2 =% o9 | | & | & ~
Clave = ) = | = 2 = ) o
128 o - =} =3
2 - o =] o loy]
o i ) Iy
o »n
Arm jdn. auf den Arm nehmen idiom. verb. X | X 2 oG
Auge in jds. Augen idiom. verb. X | X 2 -
Bescheid Besch.eld wissen (liber semi-idiom. verb. X | X 2 NF
jdn./etw.)
Fettnipfchen ins Fettndpfchen treten idiom. verb. X | X 2 oG
Ginsehaut ein Gansehaut bekommen idiom. verb. X | X 2 oG
Griff oG Calis idiom. verb. | X | X 2 | NF
bekommen/kriegen
Hammer der Hammer sein idiom. verb. X X 2 -
Hinde zwei linke Hiande haben idiom. verb. X X 2 oG
Himmel aus heiterem Himmel idiom. adverb. | X | X 2 NF
Horizont clen/selinen [Hipihio: semi-idiom. | verb. X X | 2 -
erweitern
Kopf jdm. etw. Giber den Kopf idiom. verb. X X 2 -
wachsen
Kosten auf seine Kosten kommen idiom. verb. X X 2 NF
Leben ums Leben kommen semi-idiom. verb. X X 2 NF
Mittelfeld im Mittelfeld liegen semi-idiom. | verb. X X | 2 -
Punkt auf den Punkt bringen/auf idiom. verb. | X X | 2 | NF
den Punkt kommen
Runden uber die Runden kommen idiom. verb. X X 2 NF
Sache zur Sache kommen idiom. verb. X X 2 -
Stelle an erster Stelle stehen semi-idiom. verb. X X 2 -
Stocken ins Stocken kommen idiom. verb. X X 2 -
Stunde jdm. schligt die Stunde idiom. verb. X | X 2 -
Trend im Trend sein/liegen semi-idiom. | verb. X | X | 2 -
Wasser jdn./sich tiber Wasser halten idiom. verb. X X | 2 NF
Uhr rund um die Uhr semi-idiom. | adverb. X X 2 -
Wellenlinge auf einer/ auf der gleichen idiom. verb. X | X 2 oG
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= O
= — = A
g e} c% E w ® =] 2
Palabra . ° 8|8 | &g |8 &
Fraseologismo 2 o o lg | | & | & ~
Clave e ) 7| e 2 = o o
K, - = =
A c o =] ) o3|
D s " Iy
o ®»
Wellenlidnge sein
Bild sich cin Bild von jdm. /etwas idiom. vetb. | X | X X | 3 | NF
machen
Kauf etwas in Kauf nehmen idiom. verthb. | X | X X 3 NF
Sput jdm./etwas aufder Spursein | (o | verh, | X | X X | 3 | NF
(die Spur kommen)
Rolle eine/keine Rolle spielen semi-idiom. | verb. | X | X | X | X | 4 NF
Nota: Coincidencias del NF: 12, coincidencias de OG: 5
Tabla 10.2.
Otras locuciones (B2)
-
2 = 5
g g E E w » =]
Palabra Fraseologismo E Tipo de 3 & o) £ %
Clave g %’ UF % E 8 g‘ 3
a = 3
nach nach wie vor idiom. adverb. X X 2
Nacht iiber Nacht idiom. adverb. X 2
Blick auf den ersten Blick idiom. nominal X X 2
Luft Frische Luft idiom. nominal X X 2
GroB GroB3 und Klein idiom. nominal X X 2
Welt die heile Welt idiom. nominal X X 2
Fir Fiir und Wider idiom. nominal X X 2
Vetliebt | Vetliebt, vetlobt, verheiratet idiom. orac. X X 2
Musik Der Ton macht die Musik. idiom. orac. X X 2
Mist So ein Mist! idiom. orac. X | X | 2
los viel/wenig/ (et)was los sein semi-idiom. verb. X X 2
Brett das Schwatze Brett semi-idiom. nominal X X 3
Richtig bei jdm. richtig liegen semi-idiom. verb. X X X 3
Sauer sauer (auf jdn.) sein idiom. verb. X X X 3

El primer dato destacable de las dos tablas 10.1 y 10.2 es la poca cantidad de unidades

que coinciden en dos o mas manuales, cuyo numero entre las dos tablas se eleva exactamente a

42 UFs. Ademas, se aprecia que la mayoria de unidades se repiten solo en dos manuales. En este

caso, los manuales con mayor coincidencia son Mittelpunkt y studio d, un dato que no sorprende,
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ya que concuerda con el resultado previo obtenido respecto al nimero de UFs presentes en cada
manual. A mayor nimero de UFs por manual corresponde una mayor posibilidad de nimero de

coincidencias entre ellos, lo cual es el caso de los dos manuales que acabamos de mencionar.

En cantidades concretas, el nimero de repeticiones en 2 manuales se eleva a 35 unidades,
en el caso de 3 manuales ya solo son 6 unidades y en cuanto a la coincidencia en los 4 manuales,
tan solo hemos encontrado una unica UF: eine/keine Rolle spielen. Esta UF ya la habiamos
destacado en el nivel B1, donde también es una de las dos que coinciden en todos los manuales.
Por otra parte, hemos de destacar ya aqui que esta UF es la que mas repeticiones representa
dentro de cada uno de los manuales analizados en los dos niveles, por lo que volveremos a ella

en el analisis cualitativo respecto a las repeticiones dentro de los manuales.
5.1.2.3. Cantidad de ejercicios de tratamiento de UFs

Queda por plasmar los datos cuantitativos respecto al reparto de las cantidades de UFs
que aparecen con ejercicios (tabla 10) y finalmente la presencia en las correspondientes destrezas
productivas y receptivas (tabla 11 y grafico 4) Los aspectos del analisis son idénticos a los que ya

expusimos para el nivel B1.

Tabla 11

Cantidad de UFs con ejercicios enfocados/no enfocados en el nivel B2

Studio d Mittelpunkt Aspekte Sicher
UFs en ejercicios enfocados 52 (23%) 45 (24%) 31 (27%) 17 (19%)
UFs en ejercicios no enfocados 8 8 2 9

Siguiendo el modelo de la tabla 7 del nivel Bl, en esta tabla 11 se encuentran las
cantidades de las UFs que reciben tratamiento didactico, tanto respecto a su fraseologicidad
como por otras caracteristicas no fraseologicas. En el caso del tratamiento de sus caracteristicas
fraseologicas, que corresponde a la primera fila, hemos calculado también los porcentajes de
estas cantidades con respecto a la cantidad total de UFs encontradas en el respectivo manual.
Este calculo, que no incluimos en el nivel B1 debido a las cantidades bastante mas bajas de
ejercicios encontrados, en este nivel si lo indicamos entre paréntesis, puesto que tanto la cantidad
de UFs encontradas como la cantidad de ejercicios relacionados es mas significativo en este nivel.

Los porcentajes indican que se mantienen en una media de poco menos de un 25% de las UFs
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totales que aparecen en ejercicios o tareas. Esta fuera de cuestiéon que no todas la UFs presentes
en un manual puedan tratarse o explicarse de manera explicita, por cuestiones de tiempo y de
espacio, como tampoco se suele hacer con el vocabulario y léxico no fraseolégico. Sin embargo,
al igual que se incluyen ejercicios respecto al vocabulario de cada leccion, las UFs deberfan estar
incluidas en este tipo de tratamiento que corresponderia a los ejercicios de memorizacion. En
cualquier caso, independientemente del tipo de ejercicio, los porcentajes que aparecen en la tabla

no nos parecen una cantidad suficiente como para fomentar su adquisicion.
5.1.2.4. Reparto de UFs por destrezas

La dltima tabla, con la que finalizaremos nuestro analisis cuantitativo del nivel B2,

representa la presencia de las UFs en las diferentes destrezas. Los datos son los siguientes:

Tabla 12
Presencia de Ias UFs en las distintas destrezas (B2)
Destrezas Studio d Mittelpunkt Aspekte Sicher
CL 144 78 48 35
CA 48 90 30 29
EE 8 3 -
EO 6 8 1 -
Otros 40 26 36 25
Presencia de UFs por destrezas
160
140
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Hst Emp Mas

51

Grafico 4: Presencia de UFs por destrezas en el nivel B2

Nota: Abreviaturas de las destrezas: CL: comprension lectora; CA: comprension auditiva; EE: expresion escrita; EO:

expresion oral. Abreviaturas de los manuales: ST: studio d; MP: Mittelpunkt neu; AS: Aspekte; SI: Sicher.
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Como muestran los datos reflejados en la tabla 12 y el correspondiente grafico 4, que son
el resultado de nuestra extraccion y analisis exhaustivo de la presencia de UFs en las distintas
destrezas de cada uno de los manuales de B2, hay una considerable diversidad a nivel de cantidad
y reparto de estas. Los datos obtenidos responden a una importante cuestiéon que se planted al
principio de este estudio, que era la de saber en qué porcentajes aparecen las UFs en las destrezas
de comprension auditiva y comprension lectora, o dicho de otra manera, en los correspondientes
textos escritos y audiciones. Como ya hemos destacado en la parte anterior del analisis del nivel
B1, esta cuestiéon es de suma importancia, ya que la fraseologia forma parte tanto de la
comunicacién escrita como de la oral y se halla, por tanto, en varios registros de la lengua.
Estudios recientes demuestran que la fraseologfa esta muy presente en el discurso oral, algo en lo
que insisten la mayoria de los frasedlogos y fraseodidactas.”” Teniendo en cuenta por un lado esta
premisa, y la de una mayor competencia en la destreza auditiva, nos parece justificado que esta
realidad lingtiistica deberfa reflejarse en una mayor presencia de la fraseologia tanto en los textos
escritos como orales. A pesar de la dificultad que implican las tareas de audicion y la destreza de
comprension auditiva, la competencia lingtistica alcanzada en un nivel B2 en todas las destrezas,
tanto las productivas como las receptivas, incluida la auditiva, implica en principio una mayor
capacidad de reconocimiento de expresiones idiomaticas, por lo que hemos de suponer que haya
constancia de esta realidad en los manuales a través de un reparto equilibrado entre las dos
destrezas, la oral y la escrita, y sobre todo una tendencia a un aumento de UFs en los textos de

audio con respecto al nivel B1.

Sin embargo, salta a la vista la ventaja numérica que tiene la destreza lectora en cuanto al
contenido fraseoldgico en los tres manuales studio d, Aspekte y Sicher, a excepcion del manual
Mittelpunkt, que es el unico en el que prevalecen las UFs en la destreza auditiva. La mayor
diferencia entre las dos destrezas se halla en el manual szudio d en el que la cantidad de UFs en la
CL triplica la de la CA, diferencia que coincide con la del nivel B1. Otro dato que se observa es la
practica ausencia de UFs en las dos destrezas productivas. Insistimos de nuevo en que la
produccion tanto oral como escrita de los estudiantes es individualmente diferente y no se refleja
en los manuales, y por tanto no se puede evaluar aqui. Tal y como ya hemos manifestado en el
apartado 5.1.1., nos referimos a aquella parte de estas destrezas que viene reflejada en los
manuales en forma de explicaciones o herramientas que se proporcionan en las tareas para la

realizacion de la tarea escritas u orales. Al igual que en el nivel B1, esta escasez parece reflejar que

82 (Véase p. ¢j. Jesensek 2013, Liiger 1997, Jazbec y Enceva 2012)
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tampoco se contempla, o por lo menos no se fomenta de manera explicita y mas significativa, el

uso activo de las UFs en el nivel B2. Pasamos ahora a la cantidad de UFs tratadas en ejercicios.

Para poder responder a nuestro proposito inicial que era el de averiguar hasta qué punto
hay una progresion en la incorporaciéon y en el tratamiento de UFs entre los dos niveles,
contrastaremos ahora los datos obtenidos en los dos niveles. Para que esto resulte mas facil,

resumiremos a continuacion los resultados cuantitativos del nivel B2 que acabamos de exponer:

5.1.2.5. Resumen parcial y comentario de los resultados

cuantitativos (B2)

1. En cuanto a los numeros totales de UFs encontradas se manifiesta una importante

heterogeneidad entre los 4 manuales.

2. Dentro de este total, el grupo del OF esta representado en cantidades parecidas en los 4
manuales (Tabla 9), en cambio, la distribucién porcentual, tanto del NF como del OG,

varia considerablemente (Grafico 3).

3. En cuanto a las coincidencias, son pocas en general. En el caso de las locuciones

verbales con sustantivo, la mayorifa de la repeticiones pertenecen al OF.

4. La tnica UF que coincide en todos los manuales es efne/keine Rolle spielen.

5. Predomina, con importantes variaciones, la presencia de UFs en textos escritos frente a

textos auditivos, siendo Mittelpunkt el tnico con mayor UFs en los textos de audio.

6. La cantidad de UFs tratadas didacticamente no alcanza mas de un cuarto de las UFs

presentes en los manuales.

5.1.3. Comparacion de los resultados cuantitativos de los niveles

Bly B2

Contrastando ahora los datos obtenidos anteriormente respecto a las cantidades

encontradas de UFs, ya formen o no parte del OF, podemos destacar los siguientes aspectos:

1. Un aumento notable de UFs en el nivel B2 respecto al B1 en todas las editoriales, pero
en distinto grado. El mayor aumento se da en el caso de la editorial Klett donde se
evidencia a una subida de mas del 300%, seguido de Cornelsen con 243%. Hueber y
Langenscheidt presentan un aumento menor, con 264% y 198% respectivamente. Con

esto podemos afirmar que existe mas que una progresion, un enorme salto cuantitativo, si
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bien de distinta envergadura en cada casoy que habra que valorar en cuanto a sus posibles

consecuencias didacticas.

2. Respecto a las cantidades totales, se puede apreciar un paralelismo respecto al nimero
de UFs encontrado por editorial, ya que tanto en el nivel B1 como en el nivel B2, son los
manuales de las editoriales Cornelsen y Klett los que mas cantidad de UFs presentan en cada

nivel.

3. En cuanto a los porcentajes de UFs que forman parte del OF (Graficos 1 y 3), las cifras
varfan poco entre unas y otras editoriales, subiendo ligeramente en el nivel B2 en tres de
ellas. Cornelsen es la tnica editorial donde baja 3 puntos; es decir, el porcentaje de UFs del
Optimo en este manual es menor en el nivel B2 que en B1. Corresponde esto a una
tendencia contraria a la que se esperaba, teniendo en cuenta el aumento de UFs en total en

el nivel B2 en general.

4. En cuanto a la inclusién de los distintos grupos del OF, no se pueden extraer
conclusiones concluyentes acerca de una tendencia unificada o una diferenciacion clara de
estos grupos entre un nivel y otro. A mayor nimero de UFs en total corresponde
légicamente un mayor nimero de UFs del OF, pero en cuanto al NF y al OG, los
porcentajes calculados muestran que no se puede hablar de una diferenciacién consciente

de estos grupos pOI niveles.

5. Respecto a las coincidencias por manuales, hay un claro aumento en nivel B2 con 42
UFs, que coinciden en este nivel frente a 24 en el nivel B1. Pero tampoco se puede deducir
de este aumento una tendencia a la mayor unificacién en el nivel B2, ya que existe mayor
numero total en este nivel, de manera que estos datos se relativizan si calculamos los

valores porcentuales con respecto a las cantidades totales de UFs de este nivel.

6. En cuanto a la aparicion de las UFs por textos escritos u orales, se manifiestan
diferencias importantes en el caso de las editoriales Klett y Hueber. Concretamente en el
caso de la editorial Klett, hay una diferencia significativa entre los manuales Passwort (B1) y
Mittelpunkt (B2) en cuanto a las cantidades que aparecen en los textos de audio. Mientras
que en Passwort son practicamente inexistentes en ellos, en Mittelpunkt alcanzan el nimero
de 90 UFs en textos orales, es decir, superan incluso las UFs presentes en los textos
escritos. El aumento en el caso de la editorial Hueber, que afecta a los manuales Menschen y

Sicher, aun siendo menos marcado, llama también la atencién, ya que practicamente dobla
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la cantidad. En el caso de Langenscheidt ya constatamos en el apartado 5.1.1. destacando
que Nerzwerk es el unico manual del nivel B1 que presenta mas UFs en los textos auditivos,
mientras que en el nivel B2, el manual Aspekse, siendo de la misma editorial, mantiene el
numero de UFs en esta destreza y se queda por debajo de la cantidad presente en los textos
escritos. El caso de los dos niveles del manual studio d de la editorial Cornelsen es un claro

caso de prevalencia de la destreza lectora en ambos niveles.

7. En cuanto las UFs de la lista del Optimo, las tablas 1y 2 del anexo I muestran las listas
de aquellas UFs que forman parte tanto del nicleo como de otros grupos del Optimo
Fraseologico dentro de los dos niveles analizados. La tendencia a la heterogeneidad ya se
hizo patente en la primera parte de este analisis respecto a las cantidades y coincidencias
entre las UFs de los mismos niveles en general, pero nos parecié interesante comparar
también las coincidencias respecto a los dos niveles entre aquellas UFs que forman parte
del nucleo del OF. Teniendo en cuenta que la repeticion es uno de los aspectos claves para
adquirit un fraseologismo y percibitflo como tal, consideramos que una presencia
significativa de las mismas UFs del ntcleo tanto en un nivel B1 como B2 serfa un aspecto
que indicarfa una tendencia a la progresiéon entre ambos niveles. El resultado de nuestro
cruce de datos confirma los resultados previos en cuanto a la heterogeneidad y la falta de
repeticiones, tan necesarias segun el punto de vista fraseodidactico (Ettinger 2007). Solo 9
fraseologismos del nucleo se repiten entre los 2 niveles, que son los que hemos marcado
con sombreado en cada una de las tablas, un resultado decididamente pobre, teniendo en
cuenta las recomendaciones y fundamentaciones tedricas de los investigadores en

fraseodidactica.

De todos estos resultados se puede percibir, aunque no de manera homogénea, una
tendencia a una mayor presencia relativa de UFs en los textos de audio en un nivel B2, ya que
vemos que de un modo muy general existe menos discrepancia entre las cantidades de UFs en
textos escritos y orales en el nivel superior. Ello parece responder a un enfoque diferente en este
nivel por parte de los autores, donde hay una presencia mas elevada de materiales auténticos o
que cuya naturalidad los harfa ‘verosimilmente auténticos’ a los ojos de un nativo. Este tipo de
materiales representa también una mayor realidad lingtistica del idioma y en los que
consecuentemente también hay presentes una mayor variedad de registros. Efectivamente, los
materiales de videos que incluyen los manuales Aspekte, Sicher y Netzwerk parecen confirmar

esta tendencia. En el analisis cualitativo volveremos a este aspecto.
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Uno de los resultados mas importantes es la confirmacion de la hipétesis de que los
materiales auditivos y de video auténticos o de verosimil autenticidad cambian
considerablemente a mejor el panorama fraseolégico de los manuales. Ahora queda por
comprobar en qué medida esta mayor presencia y variedad fraseologica se ve reflejada en la
calidad y en el tratamiento de las UFs, con lo cual abandonamos ahora la parte de las cantidades

y porcentajes.

5.2. Andlisis cualitativo de la fraseologia en los manuales de DaF

(BI1)
5.2.1. Presencia de Ias UFs en los textos de las distintas destrezas

Los resultados de la primera parte de nuestro analisis nos ha proporcionado una primera
base en cuanto a las cantidades que constituyen el fundamento de la siguiente parte: el andlisis
cualitativo del tratamiento de las UFs. Con la exposiciéon de los resultados de dicho analisis
completaremos los resultados anteriores, confirmando o refutando nuestras hipotesis anteriores
y las conclusiones formuladas hasta ahora. Constatamos una carencia en cuanto a la debida
atencion en los manuales y una tendencia a la heterogeneidad entre las cantidades y el repertorio
de UFs que aparecen; aun asi se puede afirmar una cierta progresion en cuanto a cantidad y
calidad de las UFs, ya que hemos podido observar un mayor nimero de UFs de los grupos OG
en un nivel B2, lo cual ya constituyen en cierto modo un resultado cualitativo, puesto que
estamos hablando de UFs con un perfil didactico diferente, mas elevado, respecto al de las UFs

del NF. No obstante, lo relativizamos por el aumento en general de UFs en este nivel.

Aunque nos interesa especialmente el tratamiento de las UFs a través de los ejercicios,
una de las cuestiones clave es la modalidad del texto® en el que aparecen las distintas UFs, y con
ello la destreza a la que pertenecen estos textos. A raiz de los resultados del apartado anterior
referente a la presencia de las UFs en las respectivas modalidades de textos y sus
correspondientes destrezas, analizaremos los casos concretos para comprobar si se puede
deducir un paralelismo entre esta variedad y el tipo de UF en lo relativo a su registro, ya que,
como pudimos comprobar, existe una diferencia en la presencia de UFs en los materiales

auditivos y audiovisuales entre los diferentes manuales. Recordemos nuestro objetivo de

83 o . . . . S
Con el término modalidad nos referimos, tal y como explicamos en la metodologia, a la distincién entre texto
auditivo, (incluido material audiovisual) y texto escrito.
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comprobar hasta qué punto se puede confirmar un paralelismo entre el empleo de textos
auditivos con integrantes fraseoldgicos y la variedad fraseoldgica, que apoyaria nuestra hipotesis
de que una mayor presencia de UFs en los textos auditivos y audiovisuales llevaria
automaticamente a una mayor variedad de UFs. Pretendemos con ello sobre todo sefialar que, a
pesar del efecto efimero de los textos de audio, el empleo de ambos, tanto textos auditivos como
escritos, serfa una manera de conseguir mayor variedad y, en cierta medida, también mayor
autenticidad y realidad lingtifstica en la presencia fraseoldgica de los manuales. La clave de un
adecuado aprovechamiento didactico se halla por supuesto en una suficiente didactizacién y
seleccion de las correspondientes UFs de estos textos. Para comprobar este supuesto, nos
cefiiremos a aquellos manuales con mayor nimero de UFs en los textos de audio, que son

Netzwerk, Menschen y studio d.

5.2.1.1. Menschen

El manual Menschen presenta una buena parte de sus UFs en los textos de audio,
Apareciendo una parte de ellas en los videos del correspondiente DVD. Los casos concretos son
las siguientes 5 UFs que comentamos a continuacién y que se presentan en su contexto
oracional. Aparecen en distintas secuencias de video y corresponden a 3 locuciones verbales y

., . . 84
una locuciéon nominal y una adverbial.

1. ein Ass im Armel haben (no OF):

Und dann haben wir natiirlich noch ein Ass* im Armel: Bei uns als Sprachenverlag geht es

sebr international zu. (Menschen B1, Lehrer-DVD, Modul 3, 2014: 4)

El diccionario en linea ‘Redensarten-Index’ marca esta UF como “umgangssprachlich”
gang

(coloquial), mientras que el diccionario ‘Duden Redewendungen’ no indica el nivel de uso.

2. roter Faden (no OF):

84Segfm nuestra tipologfa clasificamos la UF roter Faden segun su funcién en la frase como nominal, en cambio, la
UF Schlag auf Schlag, a pesar de formarse a partir de dos sustantivos, seria de funcion adverbial.

8 En el manual, la locucién aparece con la palabra ‘As’, es decir, con una ‘s’. No hemos podido encontrar en ningun
diccionario indicios de que exista esta version, por lo que hemos de suponer que se trata de una errata por parte de
la editorial.
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Duttweilers Traum von der sozial gerechteren Welt ziebt sich wie ein roter Faden durch die

gesamte Geschichte der MIGROS. (Menschen B1, Lehrer-DVD, Modul 2, 2014: 2)

No se encuentran indicaciones del nivel de uso en las fuentes consultadas, pero por las
informaciones acerca del origen, que se remonta a la obra de Goethe “‘Wahlverwandtschaften’, y
también por intuicion y percepcion nuestra como hablante nativa, esta UF pertenecerfa mas bien
a un nivel medio-elevado. Lo confirma la misma naturaleza del texto en el que aparece,
‘Unternehmensportriat Migros’, ya que se trata de un reportaje y una entrevista de fondo de estilo

periodistico.
3. sich ein Herz fassen (OF):

Und schliefSlich fasste ich mir ein Herz und hab* dann gesagt: ,,Lilo, willst du meine Fran
werden?” (Menschen B1, Lehrer-DVD, Modul 4, 2014: 4)

No se indica el nivel de uso en las fuentes consultadas, sin embargo, pertenece al OF del grupo

EB, es decir, al grupo con menos de 100 ocurrencias documentadas, pero una disponibilidad alta.

(76-101)™.
4. Schlag auf Schlag (no OF):

Schlag auf Schlag entwickelt er dafiir immer newe Geschdfisideen: Neben dem 1V erkanf vom
Lastwagen aus gibt es schon ein Jahr spater feste Ladengeschiffe. (Menschen B1, Lehrer-
DVD, Modul 2, 2014: 2)

El diccionario en linea de Duden, que es el tnico recurso donde hemos encontrado
informacién acerca del nivel de uso, etiqueta esta UF como coloquial. Sin embargo, no pertenece
al OF ni tampoco clasificarfamos esta UF segin nuestra intuicién como hablante nativa como

una expresion muy frecuente, aunque si disponible.
5. jdm. sein Wort auf etwas geben (no OF):

Und ich gebe ench mein Wort drauf’ Dieser Ritter ist keine hundert Meter mebr von uns
entfernt. Menschen B1, Lehrer-DVD, Modul 7, 2014: 8)

Esta UF, clasificada en el ID como formal, no aparece en el ‘Duden Redewendungen’,

sin embargo, se encuentra en el ‘Duden en linea’, bajo el apartado 5, en la frase ‘Ich gebe Thnen

86V¢éasen las explicaciones del procedimiento acerca de la constitucién de los grupos en el capitulo 2 dedicado al OF
de Hallsteindéttir et al. (2006)

186



Analisis de la fraseologfa en los manuales de DaF

. 87 . . . . .
mein Wort darauf”’ como ejemplo para ‘Foérmliches Versprechen, Versicherung’, es decir,

igualmente correspondiente al discurso formal.

Si bien ninguna de estas locuciones es tratada mediante un ejercicio, su mera presencia
nos puede dar indicios acerca de la variedad de registros y en consecuencia de variedad
fraseoldgica respecto al registro de las mismas a la que se enfrenta un usuario de este manual.
Estas UFs, aunque en este caso no se traten de manera explicita como tales, deberfan formar
parte del léxico didactizado, ya que, a pesar de que no siempre son necesarias para la
comprension global de los textos, facilitan las respuestas a las tareas de comprension lectora
selectiva 0, como en este caso, detallada. Las secuencias de video como las aqui analizadas
ofrecen un amplio repertorio de unidades de distintos niveles de disponibilidad y de niveles de
uso, desde coloquial hasta formal. Al mismo tiempo, son una muestra de que los manuales se
hacen eco de la importancia de incluir textos de audio auténticos en este nivel y de esta manera
enfrentar al estudiante con la diversidad de la comunicacion auténtica. A pesar de tratarse de UFs
fuera de los grupos del OF, por lo que se podria considerar que se trata, o bien de a una
seleccion menos necesaria para la comunicacion o el discurso, o bien de un nivel de idioma
superior, hay argumentos a favor de su inclusiéon en el repertorio fraseologico susceptible de
formar parte de la competencia pasiva del estudiante. En parte, son unidades con una imagen
subyacente muy productiva, en parte metaforica, y algunas de ellas tienen equivalencias en otros
idiomas. En el caso de la UF numero 5 tenemos una equivalencia total, es decir, a nivel
estructural, semantico y nivel de uso con la UF espafiola “dar alguien su palabra a alguien”,
etiquetada por Lopez y Jorgensen (2009) igualmente como locucion verbal de uso formal. En el
caso de las UFs numero 1 y 3 se encuentran en espafiol equivalencias parciales, en este caso
semanticas, que son “hilo conductor” parala 1, y “hacer de tripas corazén” para la 3. Esta tltima
es ademas también un somatismo en espafiol conteniendo el mismo componente léxico en los

dos idiomas.

Estos factores constituyen, por tanto, aspectos en el tratamiento de las UFs que
dificilmente se podran tener en cuenta en un manual de L2 dirigido a un publico no especifico
respecto al idioma materno, sino que el mismo docente tendra que adaptar este tratamiento a las
condiciones, en este caso el idioma materno, de su situacion educativa.

Man kann folglich annehmen, dass im individuellen Wortschatz der Fremdsprachenlerner zunichst

Beziechungen im Bereich der zwischensprachlichen phraseologischen Ubereinstimmungen
(Konvergenzen) hergestellt werden, sodass die fremdsprachliche Phraseologie von der dquivalenten

8http: //www.duden.de/rechtschreibung/Wort
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und moglicherweise konvergenten muttersprachlichen Phraseologie gestltzt wird. [...]Der Lerner
identifiziert und entschliisselt das fremdsprachige Phrasem, indem er Analogien zieht und Hilfe sucht
beim schon Bekannten, und das ist in erster Linie seine Muttersprache, moglicherweise aber auch
entsprechende Kenntnisse anderer Fremdsprachen.®® (Jesensek, 2013)

En cualquier caso, el riesgo de no tratarlas de manera explicita estd en que pasen
desapercibidas, ya que, aunque se entiendan en el contexto, es la identificaciéon y repeticioén a lo
largo del proceso de ensefianza lo que las convierte en unidades disponibles para su uso. Aunque
no se considerasen atin parte del léxico activo en un nivel B1, si podrian formar parte de un

'avance' de este contenido respecto a niveles superiores.

El segundo problema que evidencian los textos de audio es el factor temporal y efimero.
Aunque el texto se escucha normalmente mas de una vez, es muy poco probable que estas UFs
se identifiquen conscientemente si no han sido tratadas y aisladas previamente. Una situacion

parecida se presenta en los textos de audio de los CD, en las que aparecen las siguientes UFs:
6. ein Dach iiber dem Kopf haben (no OF)

Journalistin: Sebr gerne! Danfke! Das ist heute aber auch ein furchtbares Wetter!

Herr Hauser: Ja, da frent man sich, wenn man ein Dach iiber dem Kopf hat, nicht wabr!
(Menschen B1.1., Kursbuch, Lektion 3, Transkriptionen p. 2)

7. die Daumen driicken (OF)

Herr Wenzel: Es gibt zurzeit einfach un wenig feste Stellen. Ich hoffe natiirlich jedes Mal, dass ich
nach dem Praktikum eine feste Stelle bekomme. Bisher hat das leider nicht geklappt. Aber
vielleicht klappt es ja dieses Mal.

Moderator: Da driicke ich IThnen die Daumen. |...]. (Menschen Bl. Arbeitsbuch,
Lektion 2, Transkriptionen p.1)

8. am Herzen liegen (NF)

Herr Hartmann: Guten Tag, meine Damen und Herren. Zundchst mdichte ich mich gern beim
Gesundheitsministerium, fiir diesen Preis bedanken, iiber den ich mich besonders freue, weil mir das
Thema Gesundheitsmanagement im Betrieb so sehr am Herzen liegt. (Menschen B1.1,,
Kursbuch, Lektion 9, Transkriptionen p. 8)

9. Schlange stehen (NF)

8 por tanto, es de suponer que, desde el repertorio léxico individual de cada estudiante de L2 se establezcan al
principio relaciones entre las equivalencias fraseolégicas interlinguales (convergencias), de manera que la fraseologia
de la L2 se base en la fraseologia equivalente, y posiblemente convergente con la fraseologfa del idioma materno. [...]
El estudiante identifica y descifra la UF de 1.2 a través de analogfas y buscando ayuda en lo ya conocido, y esto es en
primer lugar su idioma materno, pero posiblemente también los correspondientes conocimientos en otras lenguas.
(La traduccién es nuestra.)
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Phuong erzablt von einem Zoobesuch. Als seine Mutter von den langen Schlangen vor dem Zoo
sprach, bekam Phuong Angst, denn ibhn hatte einmal eine Schlange gebissen. (Menschen B1,
Kursbuch Lektion 13, p. 84)

En el caso de la UF Schlange stehen”, por ejemplo, llama la atencién el uso de una foto,
concretamente de nifios haciendo cola, como ayuda para la comprensioén de esta UF, que no
aparece en su forma lexicalizada, sino de manera indirecta solo con el sustantivo 'Schlange',
como se ve en la cita del pasaje en cuestion. El tema de la lecciéon en la que aparece, se titula
justamente ‘Missverstindnisse’, es decir, 'malentendidos', y en el pasaje mencionado se hace
referencia a una situacién en la que la no comprensiéon y mala interpretacion de la UF en cuestion
lleva a malentendidos por parte del personaje, ya que este se encuentra en un zoo. Como
tratamiento consecuente hubiéramos esperado un ejercicio o una referencia concreta a la forma

lexicalizada de esta UF y una inclusién en el anexo de vocabulario.

Nos encontramos por tanto en el caso de esta UF y de las demas ante la misma
problematica que la mencionada respecto a los videos, ya que estas UFs no reaparecen en
ninguna parte del manual, ni se repiten en otros textos del mismo. Tampoco estan tratadas con
ejercicios. Sin embargo, estamos ante unas UFs muy productivas y con un gran potencial
didactico, ya que no solo son transparentes en distinta medida por ser metaféricas, o por tratarse
de kinegramas o somatismos, sino que ademas tres de ellas forman parte del NF y una del OF.
Sin duda, habria posibilidades de explotar estas UFs didacticamente con ejercicios relacionados

con estos aspectos, que enriquecerian esta parte del manual.
5.2.1.2. Netzwerk

En el manual Nefgwerk nos encontramos con una situaciéon parecida. Una parte, si bien
menos numerosa, de las UFs en la destreza auditiva se encuentra en las secuencias de video del

DVD, en las que nos encontramos con las siguientes locuciones:
1. etw./jdn. im Auge haben (NF)

Ferien anf dem Bauernhof sehen anders aus. Stallbursche Stephan hat die Neulinge im Auge.
(Netzwerk DVD - B1.1 Netzwerk, Kapitel 5, Transkripte, p.4)

89Para la expresion 'hacer cola' se usa en aleman la expresion 'hacer serpiente’, de ahi el malentendido en el contexto
del zoo.
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2. jdm. zur Hand gehen (NF)

Seit vielen Jabren schickt die Caritas in der Schweig ehrenamtliche Helfer in die Berge. Obne Lohn
wollen sie Bauer Domeni zur Hand gehen. (Netzwerk DVD - B1.1, Kapitel 5,
Transkripte, p. 4)

3. Oberhand gewinnen (OF)

Die Voraussetzung fiir Multitasking ist, dass alle Sachen mit halber Aufmerksamkeit
funktionieren. Ubernimmt eine Handlung jedoch die Oberhand, bricht das System
gusammen. (Netzwerk DVD - B1.2, Kapitel 8, Transkripte, p.1)

4. mit halbem Oht (no OF)

Wird zum Beispiel das Telefongesprich plotzlich ernst, halten Sie vermutlich an und hiren auf 3u
essen. Verliuft die Unterhaltung wieder in gewobnten Babnen, horen Sie wieder mit halbem

Ohr zu und geben weiter. (Netzwerk DVD - B1.2, Kapitel 8, Transkripte, p. 2)
5. die Augen offen halten (OF)”

Also immer schin vorsichtig sein und die Augen offen halten, dann fann jeder ein
Falschgeld-Experte werden und falsche Scheine gang schnell erkennen. (Netzwerk DVD - B1.2,
Kapitel 12, p. 5)

Hemos de destacar varios aspectos respecto a estos ejemplos. El caso de la UF (3) se
trata de una variante, en la que se sustituye el verbo ‘gewinnen’ de la UF original por el verbo
‘Gbernehmen’. Por una parte, la palabra ‘Oberhand’ de esta UF que forma parte del OF, no suele
aparecer en combinaciones de palabras libres. Es, por tanto, el constituyente fijo de esta UF, por
el que se identifica la combinacién como fraseologica. Por otra parte, la sustitucion del verbo por
otro, semanticamente sinénimo o parecido, sin que esto afecte la semantica de la UF, es muestra
de la graduacion del nivel de fijacion. Todos ellos son aspectos merecedores de tenerse en cuenta

en una posible inclusién de esta y otras UFs en el proceso didactico.

Otro aspecto didacticamente interesante es el hecho de que se trata en todos estos casos
de somatismos, es decir, UFs que contienen como componente una parte del cuerpo, lo cual

facilitarfa la elaboracién de ejercicios desde este punto de vista formal o semantico, como pueden

% En el caso de esta ultima UF se trata de una variante de la UF die Augen anfsperren que forma parte del OF.
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ser algunos de los ejercicios de estructura o de significado propuestos en nuestra tipologia de
ejercicios. Sirva de ejemplo el ejercicio 1.1b de la tabla 2 del capitulo 4, un ejercicio que trata de
colocar la preposiciéon correcta, o en la misma tabla los ejercicios 2.IV.a., que son ejercicios
combinados de forma y significado. Al no pertenecer a las mismas secuencias de video, ni a las
mismas lecciones, este tipo de procedimiento ofrecerfa la posibilidad de agrupar las UFs de
diferentes capitulos y retomarlas en ejercicios de repaso de vocabulario, interconectando el
conocimiento adquirido en distintas lecciones, tal y como se practica ya en algunos manuales que
incluyen lecciones de repaso del contenido gramatical y semantico de un numero concreto de

: 91
lecciones.

Y finalmente, a partir de ahi y si lo permite la programacion y la disponibilidad docente,
existe la posibilidad de incluir mas ejercicios para ampliar el repertorio de este tipo de unidades
con ejercicios como los que proponemos en nuestra tipologfa. En relaciéon con la comprension
detallada, los ejercicios del grupo II de la tabla 3 de nuestra tipologia sirven tanto para la
comprobacion de la comprension del significado como para la practica de la expresiéon verbal

libre de los estudiantes.

Y finalmente quisiéramos destacar un argumento a favor de la necesidad de tratar estas
unidades en concreto: la pertenencia al grupo del Optimo de cuatro de ellas. Unicamente la UF

mit halbemr Obr’ no pertenece a ninguno de los grupos.

En cuanto al resto de las 34 UFs encontradas en los textos de audio, que aqui no
expondremos de manera detallada para no extendernos, trece de ellas forman también parte de
algin grupo del OF, un factor que parece reflejar de nuevo la validez y la importancia de las
recomendaciones de los fraseodidactas respecto a la integracion de textos auténticos, ya que nos
encontramos en buena parte de UFs muy frecuentes y disponibles en el habla. En este sentido,
estos manuales parecen empezar a hacerse eco, intencionadamente o no, de estas

recomendaciones.
5.2.1.3. studio d/Passwort

Estos dos manuales son los que menos destacan en cuanto a su presencia de UFs en los

textos de audio y, por tanto, en la destreza relacionada de comprensién auditiva. Aunque del

1El manual studio d por ejemplo, incluye un capitulo después de cada tres lecciones en
forma de resumen de los contenidos de las lecciones anteriores.
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repertorio del manual studio d forman parte unas secuencias de video, no hemos podido
encontrar un repertorio significativo en estas. El manual Passwort, que no cuenta con una parte
audiovisual entre sus materiales, tampoco presenta apenas UFs en los textos de audio, por lo que
queda excluido de esta parte del analisis. En cuanto a st#dio d hemos podido encontrar, como se
puede desprender de la tabla 8, un cierto numero de UFs en los textos de audio que, sin

embargo, pasan practicamente desapercibidas.

Destacaremos aqui dos aspectos relevantes de este ultimo manual: En la Unidad 1, uno
de los textos de audio lo constituye un extracto de la novela Momo de Michael Ende, en forma
de ‘Horspiel’, es decir, de pieza radiofénica. Las UFs que aparecen en la destreza auditiva
pertenecen al género de los esléganes. En concreto son las oraciones ,Die Zeiten dndemn sich’, , Zeit
ist Geld!', ,Alles zu seiner Zeit.". Sin embargo, estas UFs no aparecen en los textos de audio, sino en
el ejercicio relacionado con ellos, en el que se trata de identificar dos esléganes relacionados con
el tema “Zeitsparen’ que aparecen en los textos. Es decir, estas UFs no forman parte del texto

auditivo, sino de la destreza de comprension auditiva, ya que solo aparecen en el ejercicio.

El segundo aspecto que nos parece digno de mencién es el hecho de que una buena parte
de las UFs que hemos encontrado en los textos de audio forman parte de canciones, en concreto
dos, que son “Aurelie” del grupo aleman 'Wir sind Helden', y la segunda es la famosa cancion
“Bochum” del cantante Herbert Gronemeyer. Las UFs correspondientes a la primera cancion
son ,die Flucht ergreifen’, jdm. aus der Hand fressen’, ,weniger ist mehr', zu jds. Fiifen liegen’, y ,zum ersten
Schritt bereit sein’. La segunda cancion nos ofrece las UFs Blume im Revier’y ‘Gliick anf’, expresiones
muy arraigadas en la cultura alemana, sobre todo la dltima, que es imprescindible para la buena
comprension e interpretacion del texto de la cancidon. Esta constituye una especie de himno del
cantante a su ciudad natal, conocida por ser una de las ciudades de la zona industrial de la Ruhr.
La cancién se hace eco de esta reputacién como ciudad poco atractiva cuyos habitantes se
dedicaban mayoritariamente a la minerfa, puesto que era la zona de mayor explotacién de carbén

de Alemania.

Recapitulando los resultados de esta primera parte del analisis cualitativo, que concierne
las UFs que aparecen en los textos de audio y audiovisuales de los cuatro manuales del nivel B1,
pudimos constatar que existe un potencial en los textos auditivos y en la correspondiente
destreza que no se suele aprovechar lo suficiente. Las UFs presentes en estos textos, de las que
buena parte estan ademas presentes en el OF, representan una variedad estilistica y de nivel de
uso que contribuyen decididamente a la diversidad fraseologica dentro del manual, aunque como

veremos a continuacion, esta potencialidad esta en general poco aprovechada.
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5.2.2. El tratamiento didactico de las UFs a través de los ejercicios

(nivel Bl).

Continuamos ahora con los resultados del analisis de los ejercicios que ofrecen los
manuales para tratar didacticamente las UFs. Las cuestiones clave que intentaremos responder,

son en concreto:

» ¢De qué tipo de ejercicio se trata, de acuerdo con nuestra tipologfa, establecida en el

capitulo 3?

» ¢Se puede apreciar algun tipo de progresion en la secuenciacion de los ejercicios, tal y

como la entendemos en nuestra tipologia?
» ¢Aparece una explicacion del significado de la UF?

> ¢Hay indicaciones o ejercicios que estimulan la motivaciéon del estudiante hacia el

aprendizaje autbnomo?

Tras una descripcioén detallada de cada manual en cuanto a estos aspectos, se compararan
los resultados de los distintos manuales entre ellos para establecer si hay coincidencias y
diferencias entre ellos, sobre todo en cuanto a las UFs, al tipo de ejercicio empleado y al tipo de
destreza en la que aparecen. Comenzaremos nuestro analisis con el manual con menor presencia

de ejercicios, que es Neszwerk.
5.2.2.1. Netzwerk

Este manual de la editorial Langenscheidt se divide en dos tomos, B1.1 y B1.2, con una
extension de 312 paginas en total. Cuenta con 2 CD y un DVD. Como ya mencionamos en la
metodologia, se analizaron también a parte de las transcripciones los materiales adicionales, que
consisten en un libro del profesor, un cuaderno de ejercicios otros materiales disponibles en linea
como textos de comprension lectora. Los resultados de la busqueda de ejercicios en todos estos

materiales se encuentran en la siguiente tabla.
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Tabla 13.

UFs con ejercicios en el manual Netzwerk.

UF Tipo de UF | Enfoc. Tipo de ejercicio
C. Loc. verbal
1 Bescheid wissen L.
semi-idom.
X no completar con el verbo
am Herzen liegen Loc. verbal
3 eine Rolle spielen idiom.
4 | Hier spielt die Musik.* L(?C' - Buscar un equivalente en el idioma
oracional RO
N o si . ...
5 | etwas ist Musik in jds. | Toc. idiom. -Buscar un equivalente en el idioma
Ohren* al limite materno
6 ein Ohrwurm sein* oracional - Explicar el significado
; . . Loc. verbal Leer la cita del video y explicar la
7 jdn. im Stich lassen . no . ., y &xp
idiom. situacién y el problema de la escena.

Nota: * Estas UFs aparecen con explicacion del significado, parafraseandolo.

Las siete UFs de este manual acompafiadas de ejercicios aparecen en distintas partes del

manual en tareas, de entre las que algunas tratan la fraseologicidad de manera exclusiva, mientras

que otras lo hacen junto con combinaciones libres de palabras. En concreto son las 3 UFs (1), (2)

y (3) las que aparecen en un ejercicio que trata los aspectos estructurales, concretamente los

constituyentes lexicales de ellas, junto con otras expresiones no fraseolégicas. El ejercicio

consiste en completar el verbo de las combinaciones, tanto fraseolégicas como no fraseolégicas.

Nos referimos aqui al ejercicio de la pagina 109 de la parte del libro de ejercicios.

9 A Was passt zusammen? Erganzen Sie.
1. sich mit einem Thema

. &lnen Prels

maden

. &lne Rolle

splelen

Reqisseur

wernden

- Musik

' pekommen

< Infremde Lebenswelten

legen
kLaren

. &ln Problem

! beschartigen

mumm;p-\.u.lm

. am Herzen

! elntauchen

(Fuente: Netzwerk B1.2. Arbeitsbuch, p. 109)”

Las tres locuciones (4)-(6) con un ejercicio enfocado en la fraseologia aparecen todas en

la misma leccion y se integran en el contenido tematico del apartado 'Alles Musik'

92 Traduccién de las instrucciones del ejercicio: Entrevista con un director de radio. ¢Qué combina? Complete.
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b Musikalische Redewendungen. Wie sagt man das in Ihrer Sprache? Schreiben Sie.

Das ist Musik in meinen Ohren.

Das Lied ist ein Ohrwurm.

Hier spielt die Musik!
(= Das Wichtige passiert hier!)

(Netzwerk B1.2. Arbeitsbuch, p. 96)”

La UF ein Obrwurm sein es la tinica que vuelve a aparecer en otro ejercicio de repaso de la
pagina 107, donde se pide al estudiante que explique su significado. Dificilmente podemos
establecer una tipologfa o secuenciacién con estos ejercicios, ya que aparte de la integracion
tematica, estas ultimas UFs no estan incluidas en ningun contexto, es decir, no aparecen en
textos auditivos ni de lectura. Su tratamiento se reduce al descubrimiento de posibles
equivalencias, y tampoco existe ningin ejercicio de control para averiguar la comprension del
significado o de las condiciones de uso, ni para fomentar su memorizacion. Vienen a representar

una pincelada en forma de, por asi decitlo, pausa ladica.

La unica UF en este manual en cuyo tratamiento se puede percibir una secuenciacion es
la locucion (7) jemanden im Stich lassen, que aparece en una cita de una escena audiovisual del DVD

del capitulo 3, titulado 'Die Grenze ist offen'”

. Tras haber visto el video y después de la lectura
de la cita, el estudiante tiene explicar la situacion y el problema en esta escena. En la frase "Man
hatte die Grengsoldaten ja villig im Stich gelassen'’, la comprension de la UF es imprescindible
para poder entender y explicar la situacion. Es, por tanto, una manera indirecta de tratar una UF
a través de la comprension lectora. El estudiante ha de usar las informaciones del contexto, tanto
visuales como textuales, para establecer y construir su conocimiento, por lo que la construccion
del significado se basa en la construccion del saber de manera autbnoma en la que, ademas, se
integra el tratamiento de una UF sin centrarse en ella. Es un ejercicio exigente y complejo ya que

une varias estrategias en un solo ejercicio. Reconstruyendo la secuenciacién, nos encontrarfamos

con los siguientes pasos:
(a) Presentacion de la UF a través del video.

(b) Aislamiento de la UF y focalizacién en la misma, en este caso no por el estudiante
sino por el mismo manual. (Lectura de la cita del video)

9Traduccion de las instrucciones del ejercicio: Locuciones musicales: ¢Coémo se dice en su idioma? Escriba.
94 P -

La frontera esta abierta. (La traduccién es nuestra.)
9Se les habia dejado totalmente a su suerte a los soldados fronterizos. (La traduccion es nuestra.)
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(c) Construccion del significado reconstruyendo la informacion visual y textual del
video.

(d) Uso productivo del idioma a nivel oral, resumiendo el contenido vy
parafraseando la UF.

Consideramos, como ya hemos dicho, que se trata de un ejercicio exigente en el que el
estudiante ha de recurrir a varias estrategias, pero que presenta una secuenciacion muy
conseguida de cémo se puede introducir y didactizar una UF de forma integral, sin tener que
desprenderla de su contexto y uso en el lenguaje auténtico. Faltarfa tnicamente, segun nuestras
apreciaciones, la fase de la consolidaciéon de la UF a través de la repeticion y la insercion de
ejercicios posteriores, junto con otras UFs de textos distintos. Volveremos a tratar este mismo
ejercicio en la seccion 5.3., en la que lo compararemos con el nivel B2, en concreto en el analisis

de los ejercicios relacionados con el material audiovisual del manual Aspekze.

A pesar del nimero muy reducido de ejercicios relacionados o enfocados en las UF, hay
aspectos de este manual que debemos destacar positivamente. Como se observa en la tabla 8, en
la que se aprecia el reparto de las UFs por destrezas, Nefzwerk es el manual con mayor nimero de
UFs tanto en la destreza de comprension auditiva como en los textos auditivos y audiovisuales.
Por una parte, hemos podido comprobar la autenticidad de los textos, lo cual es un indicio del
intento de dar importancia a la oralidad y al lenguaje perteneciente en mayor medida al uso oral.
Aparte de ello, en cada una de las lecciones del libro de texto se hace hincapié en expresiones
coloquiales como 'recursos de expresion oral' por medio de cuadritos en color, en los que
aparece un total de 10 UFs, presentes también en los textos de audio. Estos cuadros se titulan

‘Gut gesagt’, es decir, ‘bien dicho’. Incluimos un ejemplo de esta herramienta:

O Gut gesagt: @

Gluck gehabt!
Da hast du Schwein/Massel gehabt!
So ein Dusel!

Pech gehabt!

So ein Pech!
Das war Pech!

Captura de pantalla de Neszwerk B, pag. 13

Como se puede ver, se trata de herramientas para la interacciéon oral que estan siempre en

relacién con el campo semantico de la leccion. En este sentido, y aunque no son exclusivamente
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herramientas fraseologicas, se intenta conseguir una integraciéon natural de estos fenémenos en la

programacion del manual.

Aun asi, y a pesar de estos dos aspectos positivos, no se puede negar que falta un
tratamiento sistematico de las UFs. La naturaleza fraseoldgica se trata unicamente en el caso de
tres UFs mediante un tnico ejercicio. Faltan referencias concretas respecto a las caracteristicas de
ellas, y tampoco se puede constatar una progresion por falta de mas ejercicios. Sin embargo, el
tratamiento de la UF i Stich lassen que aparece en el video parece conseguida y se acerca a lo que
considerarfamos parte de un tratamiento adecuado, a falta de una consolidaciéon y mas ejercicios
de este tipo. No obstante, tratandose del unico ejemplo en el manual completo, dirfamos que es

ezn Tropfen auf dem beifSen Stein, o, como se dirfa en espafiol, #na gota de agna en el desierto.
5.2.2.2. Passwort

El siguiente manual que analizamos es Passwort Deutsch de la editorial Klett, cuyo Kurs- und
Ubungsbuch (libro del curso y libro de ejercicios) tiene una extensién de 223 paginas, a las que hay

que afadir las transcripciones de los textos de audio.

Como hemos podido ver en las tablas anteriores, el numero de UFs encontradas es de
58, de las que 19 pertenecen al OF. Sin embargo, solo 11 UFs aparecen con ejercicios, de los que

solamente 8 se tratan bajo el aspecto fraseologico de la expresion. Las 11 UFs son las siguientes:

Tabla 14

UF:s con ejercicios en el manual Passwort Deutsch

UF Tipo de UF Enf. Tipo de ejercicio
1 Stille Wasser sind tief. RO —— el
: sienificado
5 Weiches Wasser bricht den Paremia &
Stein.
3 auch nur mit Wasser kochen Encontrar y corregir el
o error léxico escondido
4 sich iber Wasser halten
5 ins kalte Wasser springen Loc. idiom.
6 jdm. (nicht) das Wasser reichen Relacionar  con el

kénnen .
significado
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UF Tipo de UF Enf. Tipo de ejercicio

7 jdm. das Wasser im Munde

zusammen laufen
8 ins Wasser fallen
9 sich im Guten trennen
10 des Guten zu viel sein .. .

no | Ejercicio gramatical no
o Das Gute ist nicht immer gut cifocado
genug Paremia

Para discutir los diferentes aspectos y su mejor visualizacion hemos considerado
necesario insertar en el anexo IV. 1.1. a. y b. las dos unicas paginas de este manual en las que
aparecen y se tratan estas 8 UFs con ejercicios enfocados en la fraseologfa, concretamente las

paginas 14 y 89 del libro de ejercicios.

La insercién de las UFs en la programacién de este manual se consigue a través del
léxico, relacionado con la tematica de la leccién, titulada ‘Am Rhein entlang’ y que gira en torno
a la palabra ‘Wasser’, es decit, 'agua'. La introduccién de las UFs con esta palabra como
componente se hace mediante un collage de textos en la pagina 14, donde aparecen por primera
vez cinco de las UFs del libro. Los textos van acompafiados de dibujos relacionados con los
habitantes del mar: peces, pulpo, caballito de mar, cangrejo y plantas maritimas. Sin embargo, no
se trata de dibujos relacionados directamente con el significado de las UFs, sino solamente con el
componente ‘Wasser’, presente en los textos de esta pagina. Nos parece importante mencionar
este hecho, ya que, aunque aqui no se esta haciendo uso de ello explicitamente, el uso de dibujos
es una de las posibles estrategias de ensefianza y aprendizaje de las UFs, sobre todo para reforzar

la memorizacion.

En cuanto a las UFs que aparecen en esta pagina, se trata de tres locuciones
(Redensarten) y dos paremias (Sprichworter), es decir, enunciados completos. Para distinguir los
dos tipos de UFs, estos se presentan aislados, como fenémenos lingiisticos distintos. Las
instrucciones de la didactizaciéon de esta fase se encuentran en el libro del profesor, en el que se
fijan como objetivos de esta unidad didactica la comprension lectora detallada y la expresion oral.
El desarrollo de las actividades se plantea de la siguiente manera: La fase de la presentacion
consiste en un asociograma con la palabra Wasser’ como nucleo. A continuacién se inicia la
lectura de los textos. A raiz de las dos preguntas iniciales acerca del tipo de informaciéon y del

contenido de los textos, se iniciaria un debate sobre la diferencia entre los distintos textos,
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identificando los textos llamados en aleman ‘Sachtexte’ y los demis tipos de texto, incluidos los
de las locuciones y paremias. Como hemos dicho, los dos tipos de UFs aparecen sin contexto, de
manera que los estudiantes se tendran que fijar en su estructura para distinguir las paremias de las

locuciones.

En un siguiente paso, los estudiantes identificaran las paremias, cuyos significados se
aclararan debatiendo. A continuacion se inicia un debate sobre la existencia de paremias idénticas
o parecidas en el pafs de origen de los estudiantes, explicando a los compafieros de clase el

significado de las mismas.”

El tratamiento de las Redewendungen, es decir, en este caso de las locuciones idiomaticas, se
desarrolla con el mismo procedimiento. Al final de la pagina nos encontramos con una tarea
relacionada con las UFs en la que se pide a los estudiantes que intenten conjuntamente explicar
las locuciones y paremias. La siguiente mencion de las UFs aparece en la parte de ejercicios.

Como se aprecia en la tabla 14, se trata de dos tipos, que son:

® Relacionar las UFs con el significado correspondiente.

e [Encontrar el error léxico y corregirlo.

El primer ejercicio engloba 8 UFs, pero sin embargo, solo 5 de ellas se mencionan
previamente en la pagina 14, por lo que las 3 restantes aparecen sin referencia previa en el
manual y estan totalmente descontextualizadas. Tampoco aparecen indicaciones en el libro del

profesor al respecto.

Analizando el ejercicio de relacionar la UFs y sus significados, nos percatamos de que en
alguna de las definiciones que se tienen que relacionar con la correspondiente UF, existen
coincidencias entre alguna palabra de la definicién y la correspondiente UF. Nos referimos al
ejemplo “Der Urlanb ist ins Wasser gefallen” vy la definicion “Der Urlaub findet nicht statt.” Esta
coincidencia de la palabra Urlaub practicamente le facilita al estudiante la respuesta sin necesidad

de tener que entender los enunciados, lo cual representa un fallo en el disefio de la tarea.”

%Esta actividad solo es factible de esta manera con un grupo heterogéneo con participantes procedentes de
distintos pafses. En caso de una clase unitariamente del mismo pais, como es el caso de las clases en el ambito
universitario, dependera de la presencia en mayor o menor grado de estudiantes de otros paises, por ejemplo los de
beca Erasmus.

97 El caso de este ejercicio es el mismo que el que expusimos en el capitulo 3, en la descripcién de los ejercicios del
manual "Das A und O". No queda claro a veces si al autor, en la elaboracién del ejetcicio, se le puede haber
escapado esta coincidencia o si la introduce a propésito para facilitar la solucién. En cualquier caso, no ayuda a la
reflexién y construccion del significado.
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Si clasificamos los ejercicios segun nuestra tipologia, tendrfamos una secuenciaciéon desde
el grupo 3, es decir, una tarea de interaccion, que consiste en este caso en un debate, al grupo 2,
que persigue la memorizacion. En el caso del grupo 3 se trata de ejercicios no guiados en los que
se supone que el estudiante debe analizar, entender y explicar las UFs sin pautas explicitas y sin
contexto. Para la explicacion se apela, por tanto, solo al conocimiento cognitivo y a la capacidad
de reconocer las imdagenes subyacentes. La capacidad de poder explicar los significados
dependera en parte también del idioma materno, es decir, de si hay equivalencias totales o
parciales con el mismo. En este sentido, aqui adquieren especial relevancia los recientes
postulados de los investigadores a favor de una sincronizaciéon a nivel de contenido de la
ensenanza de idiomas en general y de los contenidos fraseolégicos en concreto, es decir, de la
consideracién de estructuras convergentes entre la lengua materna y la que se aprende.” Por otra
parte, el estudiante tiene que expresarse libremente sobre estos fendémenos linglisticos y
formular hipétesis, lo cual presupone un uso competente en la lengua en el caso de que se use el
aleman en clase. Este tipo de tareas o ejercicios corresponde, por tanto, al tercer grupo de

nuestra clasificacion.

En cuanto al tipo 2, los ejercicios de la memorizacién del significado y de la estructura,
estos se deberfan introducir, segin nuestra propuesta, después de la fase 1, es decir, a
continuacion de una fase de identificacion y de procesamiento en la que se produzca la conexion
entre la informacién ya adquirida y la informacion nueva a través de pautas concretas y contexto
explicito que ayuden a descubrir el significado. Sin embargo, se echa en falta este tipo de ejercicio

en la didactizacién que acabamos de comentar.

Por consiguiente, en cuanto al primer grupo de nuestra tipologia, los ejercicios de
procesamiento que ayudan a la deteccién y familiarizaciéon con las expresiones fijas dentro de un
contexto, podemos decir que estan ausentes en este manual. Si bien la seleccion de las UFs no se
hace de manera aleatoria y casual, sino relacionada con un campo léxico, esta manera de
introducir las UFs tiene la desventaja de privarlas del contexto real en el que suelen aparecer. En
este caso concreto incluso sitven un vez mas como 'pretexto', para el desarrollo de la destreza de
la expresion oral. El objetivo real de esta tarea de comprension lectora no parece ser el de
integrar el aprendizaje de las UFs y la fraseologfa en general, sino en todo caso el de fomentar la
expresion libre oral, ya que el conducto de esta tarea es la invitacién a la discusion y al debate

entre los participantes de la clase. Por lo tanto, no se puede hablar de una progresion interna.

% Respecto a la consideracion de la relacion entre la lengua materna y la segunda lengua y las convergencias entre las
correspondientes lenguas, véase p.ej. Jesensek 2013.
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Ademas, faltan indicaciones concretas sobre los tipos, las caracteristicas o las funciones tan
distintas de las UFs que puedan servir de ayuda al docente o al estudiante. Sirven por tanto
unicamente como incentivo o punto de partida para iniciar la comunicacién oral. En cuanto a la
motivacion al aprendizaje autbnomo, ponemos en duda que sea suficiente la mera invitacién a la

busqueda de paremias o locuciones en el idioma materno.

Merece la pena destacar también que llama la atencién el hecho de que en el libro de
vocabulario, en el que se encuentra el repertorio léxico por lecciones, solo aparecen dos de las
UF's citadas, en concreto la locucion sich jiber Wasser halten y 1a paremia Stille Wasser sind tief, 1o cual
es otro indicio de una falta de toma de conciencia respecto a la importancia de la fraseologia

como parte inherente de las lenguas.

Pasamos ahora al ultimo aspecto a resefiar de este manual, que son las UFs que aparecen
en un ejercicio no enfocado en las UFs, es decir, en el que estas aparecen sin que la naturaleza
fraseologica sea el objetivo del ejercicio. Se trata por tanto de un ejercicio enfocado a otro
aspecto, en este caso de naturaleza ortografica. Solo hemos encontrado un caso, que es el

siguiente ejemplo:

i4 Adjektive als Nomen. Bestimmen Sie das unterstrichene Wort.

Ich glaube an das Gute im Menschen. Akkusativ

Das Gute ist nicht immer gutgenug.

Das war des Guten zu viel! __

Wir trennten uns im Guten,

Das Gute daran ist, dass wir nicht verlieren konnen.

Sie bekam den Friedensnobelpreis fir all das Gute, das sie getan hatte.

[ I N

Como conclusiéon podemos decir que, a pesar de que es cierto que hay que valorar
positivamente que en un nivel Bl se hayan integrado algunos ejercicios relacionados con
paremias y locuciones, estos no dejan de ser unas pinceladas esporadicas de un fenémeno

lingtiistico muy importante sin ningun tipo de recurso adicional para su profundizacion.
5.2.2.3. Menschen

Por orden de cantidad de ejercicios, el siguiente manual que analizaremos es Menschen de
la editorial Hueber. La extension del libro de texto es de 202 paginas y la del libro de ejercicio de
232. A los materiales analizados adicionales pertenecen las transcripciones de los CD y de los CD

de audio. Los resultados son los siguientes:

201



El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de DaF

Tabla 15.
UFs con ejercicios en el manual Menschen
UF Tipo de UF Enf. Tipo de ejercicio
Ausnahmen bestitigen die
1
Regel
2 Aller Anfang ist schwer
Man soll die Feste feiern, wie
3 :
sie fallen.
Wer andern eine Grube gribt, .
4 ) L. Relacionar con
fallt selbst hinein. dibuio
5 Hunde, die bellen, beiflen jos
nicht. P . .
6 Kleider machen Leute. aremia St
7 Geteiltes Leid ist halbes Leid.
3 Eine Schwalbe macht noch
keinen Sommert.
9 Du siehst den Wald vor lauter
Biumen nicht. )
10 | Viele Wege fithren nach Rom. Busqueda en Internet
11 Zeit ist Geld.
12 Aller guten Dinge sind drei.
13 frische Luft/an der frischen Loc. semi-idiom Completar f.rases con
Luft sustantivos
14 | eine groBe/keine Rolle spielen Loc. Ye.rbal B -ompletar un didlogo
semi-idiom. con distintas 7
15 Wert legen auf etwas Loc. Idiom. herraml;ntgs, de ‘
comunicacion.

Como primera observacion hemos de destacar el tipo de las UFs tratadas en este manual.
En el caso de aquellas que van acompanadas de ejercicios enfocadas en la naturaleza fraseologica,
se trata exclusivamente de dichos y paremias, es decir, Sprichwirter y sprichwirtliche Redensarten. Solo
en el caso de las tres UFs (de la 13 a la 15) que aparecen en ejercicios no enfocados en la

fraseologia se trata de locuciones.

Nuestra segunda observacion concierne a la integracion de las paremias en el contenido y
contexto del manual. Estas aparecen enteramente en una pagina dedicada a temas relacionados

T ., 99 . , ; .
con la civilizaciéon™, es decir, son fenémenos culturales supuestamente especificos del aleman.
Sin embargo, en los casos concretos de estas paremias es cuestionable hasta qué punto

representan una referencia especifica a la civilizaciéon alemana, ya que muchas de ellas se pueden

99 . L. . e

Este manual trata una docena de paremias en una pagina dedicada enteramente a temas de la civilizacion,
presentandolo como proyecto y titulandolo “Projekt Landeskunde” (pagina 153). Todas las paremias que aparecen
en este manual se pueden consultar en la tabla 2 del anexo II.
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considerar 'europefsmos fraseoldgicos' por sus significados y contenidos, propios de la cultura
occidental en general. De hecho, los autores del manual Menschen hacen hincapié en su origen

)0

. . 1C PO , . . . . . . ,
literario ™ o biblico. Ademas, incluso usan las equivalencias de las mismas paremias en inglés

para facilitar la compresion de su significado.

Este caricter ‘universal’’” que se destaca también en la definicién de la pagina 153'”; es
indudablemente una herramienta muy util y valiosa para el tratamiento de este tipo de UFs, de
igual modo que el uso de las equivalencias nos parece en principio un modo acertado para
concienciar de este caracter universal para facilitar el aprendizaje. De hecho, somos defensores
de recurrir a este tipo de metodologia, pues constituye una parte imprescindible del acervo
cultural. Sin embargo, nuestra critica se dirige en este punto al hecho que no aparecen integradas
en el contenido del manual, sino en un proyecto de 'Landeskunde’, de forma similar al caso
anterior de Passwort Dentsch, de manera que parece , de nuevo, mas bien una pincelada, un intento
de ofrecerle al estudiante un tema atractivo, diferente y, hasta cierto punto 'exético', pero sin
mayor trascendencia. En este sentido, no podemos evitar coincidir con lo que ya expresé Hessky
hace casi 25 afios, de una manera muy metaférica, diciendo que las UFs se presentan en los
materiales de ensefianza repartidas de manera mas o menos uniforme, pero de forma totalmente
independiente de su valor comunicativo, “wie Rosinen présentiert, um den “Kuchen Fremdsprache” den

Lernenden dadurch schmackbafter zu machen.” (Hessky 1992: 161)

Lo que llama en este caso la atenciéon es el hecho de que en un nivel Bl haya
didactizacién de paremias, mientras que UFs como ‘ein Ass im Armel haben’, ‘jemandem die Daumen
driicken’, ‘Schlange stehen’, por nombrar solo algunos de los ejemplos de UFs citados en el apartado

anterior y muy productivas y frecuentes en aleman, aparecen sin tratamiento alguno. Esta falta de

100 En este caso se explica el significado y el origen de la paremia "Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer",
cuyo origen es justamente una fabula de Esopo.

101 Cuando hablamos aqui de cardcter universal, nos referimos al hecho de que muchos fraseologismos tienen una
difusién muy amplia dentro del ambito europeo y segtn estudios recientes (Piirainen 2012), en muchos casos incluso
mas alld de la cultura occidental y pertenecientes a lenguas no indoeuropeas. Nos servimos de este término sin
pretensién de que sean realmente universales en el sentido propio de la palabra, existentes en todos los idiomas
existentes.

192 105 refranes son oraciones que expresan generalmente conocimientos o experiencias vitales. Pueden ser
experiencias de la vida diaria y opiniones (traduccion literal de la paremia: A veces, hasta la gallina ciega encuentra un
grano. Equivalente semantico en espafiol: A veces suena la flauta), avisos (trad. literal: Quien cava una fosa, caera el
mismo en ella) o bien recomendaciones (trad. literal: El que quiere ser especialista tiene que empezar a entrenarse
pronto. Posible equivalente: El que ha de ser bachiller, menester ha de aprender). Los autores son por lo general
desconocidos. Pero también hay frases de la biblia o de la literatura que se han utilizado tantas veces que hoy dia se
consideran refranes. (Traduccion nuestra del extracto del manual (Menschen B1: 153), incluida la de los refranes. Las
equivalencias son propuestas nuestras de paremias existentes en espafiol. En algunos casos habfa varias posibilidades
y hemos tenido que aplicar nuestro propio criterio.)
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didactizacion de UFs mucho mas frecuentes y necesarias en la comunicacion diaria, y cuya fuerza
figurativa y metaférica podria ser utilizada para la elaboraciéon de ejercicios, sobre todo orales, es
un sintoma de la falta de coherencia en cuanto a la integracion de la fraseologia en la didactica de

DaF. El extracto de la pagina en la que se tratan estas paremias se encuentra en el anexo IV. 2.1.

5.2.2.4. studio d

Concluimos el analisis de ejercicios con el manual que mayor cantidad de UFs presenta,
asi como la mayor cantidad de ejercicios enfocados en la naturaleza fraseologica. Se trata del
manual szudio d de la editorial Cornelsen. Con una extension de 264 paginas, incluyendo libro de
texto y de ejercicios del nivel Bl completo, es menos extenso que Nezwerk y Menschen, no

obstante, su volumen supera el del manual Passwort.

Entre los materiales analizados se encuentra también el material de audio con las
transcripciones, un libro de ejercicios adicional que se llama “Sprachtraining”, un libro del

profesor y diversos materiales en linea como ejercicios y textos adicionales.

La representacion de los datos cualitativos de los 16 UFs con ejercicios se encuentra en la

siguiente tabla:

Tabla 16.
UFs con ejercicios en el manual Srudio d
UF Tipo de UF Enfoc. Tipo de ¢jercicio
. Comparar con paremias
1 | Lachen ist gesund Pacemia , de otros paises.
sf
2 Lachen ist die beste Medizin Formular hipotesis sobre
el pafs de origen y marcar
3 | Das starke Geschlecht la respuesta correcta
loc. nom.
) . semi-idiom. no Relacionar titulos-fotos
4 | SuBe Traume
5 | mit dem Finger auf jemanden zeigen
6 | mit der Hand winken
loc. ) Relacionar dibujo con UF
7 | den Kopf schitteln semi- . ,
idiom. Elegir y completar verbo
8 | mit dem Kopf nicken Relacionar significado
9 | sich an die Schlife tippen
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UF Tipo de UF Enfoc. Tipo de gjercicio
Relacionar dibujo con UF

10 | die Daumen drucken

11 | jdm. die Handinnenflichen zeigen

12 | jdm. etwas nicht weglaufen Relacionar UE y

significado parafraseado

13 | jdm. etwas tiber den Kopf wachsen

14 | vom Donner geriihrt sein

15 | etwas (nicht) halten kénnen loc. idiom.
i Relacionar UF con

16 | zur Neige gehen significado
17 | einen Haken haben

) . ) Paremia Realizar  transformacién
18 | Hunde die bellen, bei3en nicht o gramatical

. loc. Comprension lectora
19 | an der Spitze stehen semi-idiom. (detallada)

Las UFs se han ordenado en la tabla 16 agrupando las que pertenecen al mismo tipo de
ejercicios y siguiendo el orden de aparicién en el manual. Como aparecen en distintos capitulos,
seguiremos el orden de aparicion analizando como primer aspecto el criterio de la insercion en el
contexto, después la tipologia de ejercicios y finalmente se hara una valoraciéon general.

Empezaremos con las UFs 1 y 2 que se introducen en el capitulo 2.

El titulo de la leccién es 'Alltag"”

, y en ella se tratan distintos problemas de la vida diaria,
como por ejemplo problemas de trafico, con las administraciones, estrés en el trabajo,
enfermedades relacionadas con ello, etc. Se proponen terapias contra el estrés, y uno de los
objetivos presentes es el desarrollo de la destreza oral, concretamente la de saber dar consejos en
estas situaciones. El capitulo finaliza con un texto sobre el habito de la risa y los beneficios que
tiene la costumbre de reir habitualmente. Se introducen las dos paremias, Lachen ist Gesund y
Lachen ist die beste Medizin, contextualizadas e integradas en un texto corto. Segun el libro del

profesor el tema se debertfa introducir con un asociograma alrededor del dicho Lachen ist gesund,

preguntando por el significado del mismo y por dichos parecidos en el idioma de los estudiantes.

103 Traduccion: vida diaria; el dia a dia
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A continuacién se inicia la lectura del texto, en el que se encuentran las dos UFs en cuestion.
Para ejemplificar el caracter universal que tienen los proverbios y los temas tratados es ellos se

hace referencia a una variante italiana de esta paremia.

Como se puede observar en el extracto (anexo II1.1.3.a), se propone la tarea de la
identificacion de los proverbios de otros paises, traducidos todos al aleman. El ejercicio consiste
en marcar el pafs del que proviene cada proverbio. Para resolverlo, en el caso de Siria y Portugal
servira de ayuda la traduccion al aleman, ya que son los unicos dos que coinciden. En el resto de
los casos, el estudiante tendra que identificar el idioma segun el tipo de escritura. En el caso de
China y Grecia y Rusia resultara facil por el tipo de escritura y alfabeto. En los demas dependera
de su idioma materno y del conocimiento individual. ILas indicaciones en el libro del profesor son
las siguientes:

Die KT lesen alle Sprichworter und versuchen am Schriftbild zu erkennen, aus
welchen Lindern diese Sprichworter kommen. Die KT kénnen eigene Sprichworter
zum Thema erginzen. Lassen Sie die Sprichworter in der jeweiligen Landessprache und

in der Ubersetzung auf ein Plakat schreiben und hingen Sie es im Kursraum aus.!%
(Studio d B1, Deutsch als Fremdsprache, Unterrichtsvorbereitung)

La integraciéon de las paremias se hace, como hemos podido observar, a través del
contexto tematico y constituye al mismo tiempo un acercamiento a los proverbios y refranes,
demostrando el caracter universal y cultural sin entrar en detalles o mas explicaciones sobre su
funcionalidad y sus caracteristicas fraseologicas. Aparte de demostrar esta universalidad, la
traduccion de los proverbios contribuye a la destreza lectora y al aumento de repertorio 1éxico.
En este sentido, se integra perfectamente en el contexto de la leccién y se puede considerar un

acercamiento muy natural al proverbio.

Si aplicamos nuestra tipologia de ejercicios, vemos que el tratamiento descrito de las
paremias se adapta a dos de las fases, teniendo una secuenciacion bastante clara desde la
presentacion e identificacion hasta la fijacion de las estructuras a través de la memorizacion.
Primero, se procede a la presentacion de las UFs, la cual se hace dentro de un texto corto, es
decir, de forma contextualizada, donde ademas, la UF misma es el tema del texto. Con esto se

evita que el mismo docente tenga que recurrir a explicaciones adicionales sobre lo que es un

104 .. . . , . ., .
Los participantes leen todos los proverbios e intentan reconocer a través de la escritura de qué paises provienen

estos proverbios. Los participantes pueden afiadir libremente proverbios relacionados con el tema. Los proverbios y
sus traducciones se escriben en un poster que se coloca en la pared del aula. (La traduccion el nuestra.)
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'Sprichwort', siendo, ademas, un fenémeno conocido sin necesidad de mayores explicaciones. A
continuacion se identifican y afslan las UFs del contexto para, en un siguiente paso, pasar a la
tarea concreta de marcar los paises de origen de las demas UFs, un ejercicio de aplicacion de
conocimientos individuales y cognitivos y que obviamente sirve para despertar la curiosidad y la
motivaciéon de los estudiantes, ya que la sugerencia del libro de profesor de recopilar mas
proverbios por parte de los estudiantes y de crear un poster para el aula constituye una tarea en la
que el interés de los estudiantes se coloca en un primer plano. Este tipo de actividades son al fin
y al cabo, solo sugerencias y cada docente tendra en este caso la libertad de variarlo y proponer

otro tipo de proyectos o tareas para ampliar el repertorio de UFs o profundizar en la materia.

Finalmente, la parte de la fijacion de las estructuras se consigue por la repeticion de las
dos UFs en el libro de ejercicio. En la pagina 43 de este libro se encuentran dentro de un
ejercicio de comprension auditiva en el que también se retoma parte del vocabulario que aparece
en las UFs del ejercicio. En la pagina 44, para finalizar la leccién, aparece una de las UFs en un
ejercicio titulado 'Laut lesen und lernen', que consiste en una lectura en voz alta. Este ejercicio
constituye el final de la leccion, por lo que tiene caricter de recomendacion al estudiante de
como poder mejorar y rentabilizar su proceso de aprendizaje. Corresponderia, por tanto, al

grupo 4 de nuestra tipologfa, el de las técnicas de aprendizaje.

Como valoracién de esta secuenciacion de tareas y ejercicios podriamos decir que se trata
de un intento de introducir la fraseologfa, en concreto los dichos y refranes, como parte
integrante del lenguaje de naturaleza universal, si bien es cierto que se queda en un plano muy
superficial, ya que prescinde de explicaciones respecto a la naturaleza fraseoldgica, en este caso
de las paremias. Al igual que hemos podido constatar en el manual Menschen, donde se trataban
bajo el aspecto cultural y como parte inherente de la cultura propia de un pafs, establecen un
fenémeno fraseolégico muy recurrido por el valor que tienen, y su uso pretende dar variedad a
los contenidos didacticos. Por otra parte, aunque en este manual, studio d, nos parece mas
conseguida la insercion y el uso del aspecto de la universalidad, el tratamiento didactico aqui
ofrecido depende de una condicién concreta en el aula, que es el de la internacionalidad del
alumnado. En una clase con un alumnado homogéneo respecto al idioma materno habria que
adaptarlo a ello, en cuyo caso serfa mas aconsejable tener en cuenta el idioma materno del
alumnado como base comun, o, en su caso, los conocimientos del alumnado en otras lenguas

extran] €ras.

El siguiente capitulo en el que aparecen UFs con tratamiento en ejercicios, tanto

integrados dentro de los ejercicios no enfocados en la fraseologia como especificos, es decir,
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tratando la naturaleza fraseoldgica, es el tema 7, titulado 'Peinlich, Peinlich'”. La primeras dos
UFs aparecen en la pagina 120, que se encuentra en el anexo IV.1.3.b), que corresponde a la
primera pagina de la leccion en la que se introduce el tema mediante un collage de fotos, en el
que aparecen situaciones embarazosas que tienen que ser valoradas por parte de los estudiantes.
Para ello tienen que recurrir al ejercicio de relacionar frases o expresiones de distinta indole para
comentar tal tipo de situaciones representadas en las fotos, con lo cual no se trataria de un
ejercicio enfocado en la fraseologfa. Entre estas expresiones se encuentran las UFs de tipo
nominal nimero 3 y 4 de la tabla 16. Como se trata de situaciones con un toque divertido, que
refleja una manera de hablar irénica, la introduccién de las UFs en este contexto tiene mucha
logica y constituye una de las metas de este ejercicio, ya que en el libro del profesor avisa:
“Redemittel zur Kommentierung werden hier eingefiibrt/...]” "“(studio d B1, Unterrichtsvorbereitung,
2010: 90)

La denominacién 'Redemittel', que corresponderia a los 'recursos expresivos o de
comunicacion', tiene efectivamente una definicién y aceptacién muy amplia, como también
veremos en el caso de otros manuales, sobre todo del nivel B2. Recoge todo tipo de expresiones,
incluyendo no solo las locuciones, sino también las colocaciones y sobre todo pragmatemas, es
decir, colocaciones, expresiones y oraciones pragmaticas. Un ejemplo de estos pragmatemas
tenemos en este mismo ejercicio, ya que incluye también la frase 'Schén wir’s', una expresion
efectivamente muy productiva en aleman que aqui se usa con su matiz irénico, también muy
frecuente. Es, pues, una manera acertada de introducir varios tipos de expresiones que tienen, a
pesar de pertenecer a tipos distintos de UFs o recursos comunicativos, la misma finalidad: la de
comentar situaciones de este tipo de forma muy expresiva y que corresponden, ademads, a una

situacién comunicativa con su correspondiente nivel de uso.

Respecto a las UFs 5 a 8 de nuestra tabla 16, estas aparecen en el apartado 5 de este
capitulo, que recibe el nombre 'Andere Linder- Andere Gesten"”. Como se deduce del titulo,
trata el tema de la comunicaciéon no verbal mediante gestos. Estos elementos son especialmente
interesantes y utiles, y didacticamente su introduccion tiene una doble funcién, ya que también
reflejan contrastes culturales que pueden dar lugar a malentendidos y problemas de

interpretaciéon. En todos los idiomas, estos elementos no verbales se convierten en elementos

1051Qué vergiienzar (La traduccién es nuestra.)
106 Se introducen aqui recursos expresivos que sirven para comentar. (La traduccién es nuestra.)
107 Otros paises - otros gestos (La traduccion es nuestra.)
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verbales que forman parte de la lengua coloquial, de la "Alltagssprache’, cuando se recurre a la

descripcion de los gestos.'”

El tratamiento de los kinegramas, es decir, de la comunicacion no verbal, es el tema de la
pagina 129 (véase el extracto de la pagina en el anexo 1V.1.3.c), que se dedica enteramente a este
tipo de UFs y hace justamente referencia a los malentendidos de los que podria ser victima un
extranjero viviendo en Alemania. Se muestran fotos de personas con gestos tipicos, como
levantar el pulgar, juntar los pufios apretando los pulgares, tocaindose la sien con el indice, y
levantando indice y dedo corazén formando una “V”. Como ejercicio inicial se les pide a los

estudiantes que relacionen las fotos con los significados que se encuentran al lado de las fotos.

A continuacion se inicia un debate sobre el mensaje de las personas, en el que el docente
como moderador del debate tendra que preguntar si estos gestos se conocen también en el pais
de los participantes del curso, si significan lo mismo, si son negativos o positivos o si entre ellos
hay alguno que sea un tabt, como por ejemplo la expresion o el gesto de jdm. einen 1 ogel zeigen.
Aqui, de nuevo, nos encontramos de nuevo con la situacion de que se presupone en principio la

heterogeneidad de las lenguas maternas de los participantes de la clase.

Después de esta introduccion en la que los estudiantes toman conciencia de la diferencia
de significado que pueden tener estas expresiones segun el pais, se procede al ejercicio de
comprension auditiva. Como fase preparatoria se realiza un ejercicio en pareja, en el que los
estudiantes tendran que escribir posibles frases que podrian decir las personas de los dibujos en
esta situacioén y presentarlas en clase. A raiz de las diferentes versiones se inicia un debate sobre
el grado de cortesia de cada gesto, indicando si son educados o de mala educacion. A
continuacién se escuchan los comentarios de la audicién. La transcripcion del texto de la
audicion se encuentra en el anexo. En ella se escuchan algunos comentarios por parte de
personas de distintos pafses sobre el hecho de que algunas expresiones pueden tener significados

o grados de aceptacion distintos segun el pais.

Al igual que en el capitulo 2 respecto a las UFs del tema 'Lachen', la parte de la fijacién
por medio de la memorizacion se realiza en la parte de los ejercicios, concretamente en la pagina
135, donde se tiene que relacionar cada expresion con el dibujo correspondiente, elegir y

completar el verbo y finalmente elegir el significado correspondiente de cada UF y relacionarlo

108Hstas expresiones o ‘kinegramas’, o también denominados “Phraseogesten” (Baur y Chlosta 2005: 70), son una
parte importante de la fraseologia y tienen un papel especial en la fraseodidactica, ya que reflejan las diferencias y
peculiaridades de este tipo de comportamiento no verbal entre distintas culturas. Son, como precisa Lapinskas
(2013: 146), la combinacién del significado literal y del significado simbélico, dotado este dltimo de un valor
comunicativo, ya que no solo se describe un proceso fisico, sino que también se refiere a las emociones, actitudes y
estados de animo.
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con ella. Es decir, se trata de los tipicos ejercicios de estructura y de significado que sirven a la
memorizacion después de la fase de trabajo en clase. En este caso hay que valorar positivamente
el uso de los dibujos, tanto en la parte de la presentacion como en la de los ejercicios (anexo
II1.1.3.d). Por otra parte, los kinegramas, al representar gestos, se prestan especialmente al uso de

imagenes.

En el desarrollo de la introducciéon de las UFs en esta leccién se puede observar un
procedimiento parecido al de la leccidon 2, es decir, una conexién tematica, presentacion en un
contexto, en este caso fotos y dibujos, uso de mapa mental e inicio de debates a fin de
concienciar y profundizar en la tematica y finalmente la fijacién en la parte de los ejercicios,

usando tipos de ejercicios que favorecen la memorizacion.

Las siguientes 4 UFs, de la 10 hasta la 14, aparecen en el capitulo 8 con el titulo
“Generationen”, dedicado enteramente a un ejemplo de la literatura alemana, en concreto al libro
Die blanen und die granen Tage de Monika Feth. Se presenta en esta leccion varios extractos del libro
de los que uno de ellos, el de la pagina 141, contiene las UFs en cuestiéon. En esta parte del
manual ain no se hace referencia a las UFs. El objetivo es aqui la comprension lectora, de
manera que la Gnica indicacion al estudiante es la de leer el texto y responder a una pregunta

general en relacion con el contenido.

La comprobacion de la comprension de las 4 UFs se realiza en la pagina 147, donde se
tiene que relacionar la UF con su significado. Se aconseja al estudiante que lea otra vez el texto
de la pagina 141, ya que le servird de ayuda. Aparte de esto no hay mas indicaciones, y tampoco

para el docente en el libro del profesor.

exte verste \Was bedeuten die Satze? Ordnen Sie zu.
Der Text auf Seite 141 hilft.
Mein Haus ist groB. Allein kann ich es nicht halten.
Die Arbeit ist mir lingst iiber den Kopf gewachsen.
Das Altersheim liuft uns nicht weg. )
Herr Ronnebach sa} da wie vom Donner geriihrt.

Das kénnen wir spéter immer noch machen.
Ich kann hier nicht mehr allein wohnen.

Er war vollig tiberrascht.
Allein schaffe ich das nicht mehr.

Captura de pantalla de studio d B1, p. 147
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Se puede decir que este ejercicio sirve basicamente para asegurar la comprension lectora.
En ¢él no hay ninguna referencia a las caracteristicas fraseologicas, y el unico indicio relativo a qué
componentes forman parte de la estructura de estas expresiones consiste en que aparecen en
cursiva. La diferencia entre el sentido literal y el sentido fraseoldgico se tiene que inferir del

contexto.

Pasamos ahora a una seccién del manual titulada 'Videostation' y que se encuentra al final
del manual. Se basa en un video y esta orientado a la vida profesional. El ejercicio consiste en
comprobar la comprension de ciertas expresiones que se usan en la secuencia del video, entre las

que se encuentran las UFs. Este es el ejercicio:

b) Ordnen Sie die Ausdricke und die Erklarungen zu.

Man rechnet mit einem Zuwachs. 1 a Man sucht Experten und Expertinnen.
Fachkrifte sind stark nachgefragt. 2 b Sie nutzen gute Jobchancen nicht.
Der Boom in der Energiebranche ¢ Etwas nimmt ab und existiert bald

zieht an jungen Frauen voriiber. 3 / nicht mehr.
Etwas geht zur Neige. 4 d Es gibt ein Problem.
Eine Sache hat einen Haken. 5 e Die Prognose sagt, dass etwas zunimmt,

Captura de pantalla de studio d B, pag. 192

Come se puede ver en el extracto, se trata de 5 expresiones o frases heterogéneas, es
decir, que no se trata solo de UFs idiomaticas, ni de un tipo concreto de frases, sino de
colocaciones, expresiones figuradas o vocabulario especializado, entre las que se integran
también las dos UFs en cuestion. Lo que llama la atencién es el hecho de que una de ellas, la UF
gur Nege geben, sirve como ejemplo y viene ya con solucién, con lo cual realmente solo se tiene
que encontrar la respuesta para una UF, que es Die Sache hat einen Haken. No existen mas
indicaciones o comentarios en relacion con el tipo de expresiones o el vocabulario. En este caso,
por ejemplo, se trata de expresiones muy distintas respecto a su uso en la lengua. De la definicion

de zur Neige gehen en el Duden en linea se deduce el nivel.

auf die/zur Neige gehen (gehoben®: 1. [von einer kleiner werdenden Menge] zu Ende gehen: der

Vorrat geht allmihlich zur Neige. 2. [von einem Zeitabschnitt] zu Ende gehen: der Tag geht zur

Neige.) (Fuente: http: //www.duden.de/rechtschreibung/Neige)

109 T a negrita, que indica el registro, es nuestra, al igual que en las dos definiciones de einen Haken baben.

211



El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de DaF

Neige es una palabra de un nivel culto, mas bien anticuada y poco usada, que con el

significado de 'resto' practicamente solo se usa en el contexto de esta UF y corresponde a un

nivel elevado del uso de la lengua; sin embargo, para la UF enen Haken haben, encontramos la

siguiente informacion:

verborgene Schwierigkeit; etwas [zunidchst nicht Erkanntes], was eine Sache, die Losung eines

Problems o. A. erschwert, behindert

Gebrauch: umgangssprachlich

Beispiele
® cs gibt einen Haken [dabei]

® das Angebot hat [irgend]einen Haken

(Fuente: http: //www.duden.de/rechtschreibung/Haken#Bedeutung?)

Esta UF, como se desprende de la definiciéon del Duden, corresponde a un nivel de
habla coloquial y su frecuencia se marca como mas elevada. Es decir, las dos UFs tienen
caracteristicas y niveles de uso muy distintos, sin embargo, se tratan en un mismo ejercicio
sin referencia ninguna a estos niveles y frecuencias. Sospechamos que se escogiera la UF
zur Neige gehen como ejemplo del ejercicio con su repuesta incluida por el hecho de que se
trata de una UF estilisticamente mas elevada y, por tanto, mas dificil de “descifrar”. La
inclusién como ejemplo en el ejercicio tiene al mismo tiempo la funcién de facilitarle al
estudiante el significado de la UF. Sin embargo, se le priva de la informacién necesaria y
muy relevante sobre el tipo de UF del que se trata exactamente y en qué niveles o tipos de
textos se usa. Al combinarla en un mismo ejercicio con otra UF podtia incluso confundir

al estudiante ya que este podria pensar que se trata de una UF con caracteristicas similares.

5.2.3. Resumen parcial y comentario de los resultados del analisis

cualitativo (nivel B1)

Resumiendo los datos y resultados cualitativos obtenidos de los cuatro manuales del nivel

B1, hemos de destacar los siguientes aspectos, tanto negativos como positivos:

1. En general se puede hablar de un tratamiento muy escaso y esporadico de las UFs
en casi todos los manuales, aunque se perciben ligeras diferencias en el intento de

introducir el tratamiento de las locuciones, especialmente en el caso de studio d.

212



Analisis de la fraseologfa en los manuales de DaF

2. Las UFs y su tratamiento suelen estar tematicamente relacionados, sin embargo, se
echa en falta una integracion contextual en los textos. Este déficit tiene también la
consecuencia de imposibilitar el uso de ejercicios procedurales en los que se

recurrirfa al texto para descubrir los significados.

3. La falta de secuenciaciéon se debe por una parte a la insuficiente cantidad de

ejercicios, y por otra, a la falta de incorporacién de UFs en textos.

4. En algunos casos, concretamente en los de Menschen y Passwort, la didactizacion se
cifie a paremias, mientras que otro tipo de UFs como locuciones sintagmaticas no se
tratan con ejercicios. Ademas, el motivo de la inclusion de estas tareas es el
tratamiento de la civilizacién alemana, una especificidad cultural que no lo es tanto,
si consideramos el valor cultural mds bien universal/europeo de las mismas

paremias.

5. Bl manual szudio d destaca por su intento de que el tratamiento de la fraseologfa no
patrezca una 'pincelada’ esporadica, sino que tenga continuidad a lo largo del manual.
Otro aspecto positivo es la variedad de UFs que trata, entre ellas paremias,
somatismos, kinegramas y mas locuciones idiomaticas o semi-idiomaticas; también el
que tenga en cuenta las situaciones comunicativas y que intente recurrir al empleo de
la lengua materna, lo cual es especialmente complicado en el caso de los manuales
con un perfil de usuario internacional. En general, parece mas acertada la
integracién, tanto de las UFs como de los ejercicios, en el contexto y la tematica.
Justamente es en este manual también digno de mencién el uso de fotos y dibujos,
especialmente en el caso de los kinegramas, pero también en el caso de otras UFs,

que contribuye no solo a un mayor atractivo sino a una mejor memorizacion de las

UFs.

6. Una carencia general de todos los manuales es el tratamiento insuficiente, si no

completamente ausente, de los niveles de uso y de los tipos de UFs en general.

7. En cuanto a la variedad de los tipos de textos de UFs tratadas, no se pudieron
extraer datos relevantes por la escasa cantidad en la mayoria de los manuales de UFs
con ejercicios relacionados y que aparezcan en textos. El tinico manual que destaca
en este sentido es de nuevo studio d, en el que hemos podido observar una variedad

mayor en cuanto a los géneros textuales. Se trata de distintos tipos de textos que
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cubren tanto articulos periodisticos y de divulgacién cientifica (el caso del tema
Lachen ist gesund), como extractos de textos literarios, un poema o didlogos tanto en
forma de textos orales como escritos. En este sentido, en este manual en concreto se
puede afirmar que un mayor nimero y variedad de UFs didactizadas se ve

correspondido con una mayor variedad textual.

5.3. Andlisis cualitativo de Ia fraseologia en los manuales de DaF

(nivel B2)

La segunda parte de nuestro analisis cualitativo se centra en los resultados del nivel B2,
donde seguiremos los mismos criterios que en el nivel B1, es decir, se analizara la variedad y el
tipo de UFs, la variedad de los ejercicios en los que aparecen asi como la secuenciacion si es que
la hubiese. En analogfa con los resultados del nivel B1, nos centraremos mas detalladamente en
las UFs de los textos auditivos. L.a mayor cantidad de UFs encontradas en general en este nivel
requieren también consideraciones mas detalladas respecto a la presencia de UFs en ambas
destrezas, la auditiva y también la lectora. Puesto que la extensioén del corpus encontrado no
permite un analisis detallado de todas las UFs que aparecen en las respectivas destrezas, ya que
sobrepasarfa tanto las posibilidades como la extension de este estudio, nos hemos de ceflir a los
aspectos mas significativos respecto a la variedad del registro y a una posible relaciéon entre
diferencias de registros dependiendo de las modalidades de textos. Finalmente analizaremos, del

mismo modo que en el nivel B1, la calidad de los ejercicios y su didactizacion.
5.3.1. Presencia de UFs en tipos de textos y en destrezas (nivel B2)

Volviendo a la tabla 12 y al correspondiente grafico 4 de nuestro andlisis cuantitativo, hemos de
volver a destacar las diferencias entre los manuales en cuanto a la presencia de UFs en las
distintas destrezas, as{ como también el mayor equilibrio entre las destrezas y modalidades de

textos, es decir, textos orales y escritos en tres de ellos.

En cuanto a los tipos textuales, ya mencionamos en el capitulo 2.2. nuestro objetivo de
averiguar los tipos de textos usados en los manuales y su aptitud para la integracion fraseoldgica.
Indicamos al respecto las recomendaciones fraseodidacticas del uso de ciertos tipos de textos
como pueden ser hordscopos, textos publicitarios, titulares, chistes o anécdotas, mientras que

tipos de textos como reportajes o articulos de divulgaciéon cientifica son los que menos se
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adecuan a propositos fraseodidacticos. De manera global se puede decir que prevalecen en todos
los manuales los textos del género narrativo y descriptivo, los cuales se concretan en el tipo
textual de la divulgacion, ya que se trata frecuentemente de articulos o entrevistas publicados en
revistas o periédicos. En estos casos, el tipo de discurso suele ser informativo o, en ocasiones,
formativo, lo que, de acuerdo a los presupuestos mencionados, los hace menos adecuados para
conseguir un repertorio fraseoldgico pertinente en los manuales. Otro tipo de texto que aparece
con una frecuencia relativamente alta son conversaciones, reportajes y entrevistas radiofénicos,
tanto en los textos escritos como orales, y también cartas y correos electronicos. En todos estos
tipos, el discurso obedece tanto a la intencién de informar como a la de regular o exponer
aspectos de la vida social, laboral y de las relaciones con el entorno. Por consiguiente, ofrece

mejores posibilidades de contener UFs y de que pertenezcan a una mayor variedad de registros.

En casos concretos hemos localizado UFs en textos que representan o se asemejan al
género de la biografia, en concreto en el manual Aspekte, cuyo contenido analizaremos en el
apartado 5.2.2.1.2. Este tipo de texto pertenece al género narrativo, descriptivo y por tanto
resultarfa menos apto para el propésito didactico que nos ocupa. Con menos frecuencia aparecen
textos del ambito publicitario, como pueden ser folletos turisticos, cuyo discurso oscila entre lo
narrativo, lo descriptivo y, en ocasiones, lo argumentativo, y que junto con su funcién
informativa, también tiene el objetivo de captar la atencion del lector. Ademas, estos textos
suelen ofrecer a menudo juegos de palabras o incluso incluir modificaciones de fraseologismos,
por lo que se prestan especialmente para el tratamiento didactico de las UFs. Sin embargo, como

hemos dicho, su presencia es bastante baja en los manuales analizados.

El género textual literario, si bien ofrece igualmente buenas posibilidades didacticas,
aparece sin embargo con menos frecuencia. Aun asi hallamos una mayor presencia de este en el
nivel B2 en comparacién con el Bl, analizado previamente, donde apenas se encuentran UFs en
extractos o referencias literarios. A continuaciéon expondremos los aspectos mas destacables de

cada uno de los manuales analizados.

5.3.1.1. Sicher

Como hemos visto en la tabla 5.13 del analisis cuantitativo, el manual Sicher es el que
menos UFs presenta; en cambio, ofrece un mayor equilibrio en cuanto a la presencia de estas en
las modalidades orales y escritas. En cuanto a la destreza lectora y los correspondientes tipos de
textos en los que aparecen UFs, la mayoria de ellos son de tipo narrativo y desctiptivo,

pertenecientes al género de los reportajes, textos periodisticos como articulos y declaraciones de
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opiniones, y cuyo objetivo comunicativo es el de informar. Ejemplos de UFs de este tipo de

textos y que aparecen ademas con algin tipo de ejercicio son los siguientes:

(1) jdn. aus den Augen verlieren
(2) rund um die Uhr (col.)
(3) im Trend liegen (col.)

(4) ein Dauerbrenner sein (col.).

Hemos indicado entre paréntesis las marcas del registro en caso de que exista
informacién al respecto en alguna de nuestras fuentes de referencia. En el caso de no existir
ninguna indicacién, es de suponer que en estos casos se trate de un nivel neutro, estandar. Es el

caso del ejemplo (1), mientras que los demas pertenecen al nivel coloquial.

Otro género textual en el que hemos localizado UFs son los folletos publicitarios o

turisticos. Ejemplos de algunas de las UF que se encuentran en ellos, son

(5) ‘in...ist der Bir los’ (col./neol.)
(6) ‘jdm schligt die Stunde’ (cult.)

(7) im Herzen von etw. liegen’ (form.)

Se trata de tres ejemplos de UFs que representan tres niveles de uso diferentes,
incluyendo una de ellas, la UF (0), clasificada en el ID como neologismo, mientras que la UF (7)
serfa de registro formal'". Los folletos publicitarios representan, como acabamos de afirmar, un
género textual en el que suelen aparecer a menudo UFs o UFs modificadas, es decir, se hace uso
del proceso de desautomatizaciéon de UFs, por lo que este tipo de textos se presta especialmente
para su didactizacion fraseologica en las clases de L.2. Sin embargo, ninguna de las UFs presentes

en estos textos aparece con tratamiento didactico.

Respecto a los tipos de textos se confirmarfa aqui lo afirmado anteriormente respecto a la
mayor o menor adecuacion de los diferentes tipos de textos para fines fraseodidacticos. Hemos
encontrado un nimero mucho menor de textos publicitarios; sin embargo, la cantidad de UFs
encontradas en ellos es casi la misma que en los textos periodisticos, a pesar de aparecer estos

ultimos en mayor cantidad. Ademas, se observa que si existen ejemplos de la variedad de

19 Schemann (2011) usa la terminologia alemana ‘pathetisch’, que define un estilo de habla como teatral, exagerado, a

veces algo fuera de lugar. No tiene una correspondencia exacta en la lexicografia espafiola, ya que la unica referencia
que se asemeja setfa la marca 'afectado’, que se usa en el diccionario Salamanca para el lenguaje desusado o elevado,
empleado fuera de lugar, (véase Dacosta Cea 2004: 255), pero que no nos convence por lo que hemos decidido
seguir empleando el termino alemdn 'pathetisch’, haciendo teferencia a este tipo de marca.
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registros en los textos escritos, sobre todo en los publicitarios, sin que esta variedad sea

aprovechada para fines didacticos.

En cuanto a la destreza auditiva, destacaremos el hecho de que una buena parte de las
UFs de los textos de esta destreza aparece en los videos. Analizando las transcripciones del DVD
para poder comparar los resultados con los correspondientes resultados de los manuales de B1,
hemos podido comprobar que las UFs de los videos no llevan aparejadas ningin tipo de
ejercicio. Todas las UFs que llevan ejercicios aparecen exclusivamente en textos del libro de texto
o del libro de ejercicios, es decir, de los textos escritos. Las UFs que aparecen en los videos del
DVD pertenecen a distintas secuencias y también a distintos géneros textuales. Son las siguientes

expresiones:

(a) auf den ersten Blick

(b) richtig liegen

(c) Der Ton macht die Musik
(d) im Arsch sein

(e) jdn. vor die Tiir setzen

(D in den Himmel kommen
(g) sein Herz ausschiitten

(h) der Hammer sein

(1) eine Leseratte sein

a) Auf den ersten Blick / b) richtig liegen

Las UFs (a) y (b) aparecen en el video del capitulo 3 dedicado al tema de los medios de
comunicacién. Se trata de un reportaje sobre una librerfa en la que se entrevista a distintas
personas. El estilo de las intervenciones oscila entre formal y coloquial, registro en el que se
ubican también las dos UFs que hemos encontrado, pertenecientes a un nivel estandar dentro del

lenguaje tanto oral como escrito.

c) Der Ton macht die Musik

En el caso de la UF (c) se trata de una paremia que se encuentra en una secuencia del
capitulo 2, titulado 'In der Firma', relacionado con la vida laboral. El video trata de cémo
mantener de forma correcta una llamada telefonica profesional, y en concreto, de la importancia
del 'tono', es decir, del modo en el que se dicen las cosas. Este fraseologismo resulta

relativamente transparente, ya que hace referencia tanto al ‘tono’ como a los gestos que usamos a
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la hora del hablar, es decir, al lenguaje no verbal. Por otra parte, el Duden Redewendungen la
clasifica como perteneciente al registro coloquial. Tanto por su transparencia como por el nivel
de uso indicado, esta UF deberfa ser una candidata para ser integrada en el repertorio de las UFs
didactizadas. El hecho de que también aparezca en otro manual de B2, concretamente en
Mittelpunkt, como titulo del apartado 12e de la ultima leccion y con una tematica muy parecida a
la del manual Sicher, parece confirmar que se trata de una UF muy productiva en aleman. Sin

embargo, en ninguno de los manuales analizados se relaciona con ejercicios concretos.

d) im Arsch sein / e) jdn. vor die Tiir setzen in den Himmel kommen

o) sein Herz ausschiitten

Las UFs (d) a (g) se han extraido de una secuencia de la pelicula “Kokowdiil’, que forma
igualmente parte de la leccion 3, cuyo tema es el de los medios de comunicacion. Se trata de una
comedia producida y protagonizada por Til Schweiger en la que predomina un lenguaje muy
coloquial, familiar y hasta a veces vulgar, lo cual se evidencia igualmente en las UFs encontradas
en los dialogos entre el protagonista y otros dos personajes y que se clasifican dentro de estos
niveles de uso, es decir, desde coloquial hasta vulgar. I.a UF ‘sein Herg ausschiitten’, no forma parte
de la transcripcion sino que aparece entre comillas en la pagina 51 del libro de curso formando
parte de una de las preguntas relacionadas con el video. Se clasifica en el Duden Redensarten
como 'gehoben', es decir, pertenece a un registro elevado. Deducimos que el motivo por el que la
expresion se marca con comillas, es el de indicar que se trata de una manera figurada de hablar.

Sin embargo, no se dan mas pistas acerca de su fraseologicidad.

h) der Hammer sein

Esta UF aparece en una secuencia del video de la leccién 8 y nos parece especialmente
interesante, puesto que se trata de una expresion de un nivel de uso coloqual juvenil. De hecho,
segun el ID se define como coloquial y aflade que se trata de un neologismo. Se integra
perfectamente en la situaciéon en la que aparece, ya que se trata de un reportaje en el que se
entrevistan dos jévenes que se dedican a buscar comida 'aprovechable' en contenedores de
basura. Son personajes que corresponden tanto por su aspecto como por su lenguaje a un tipo

social ‘poco convencional’.

(i) eine Leseratte sein

A pesar de que esta UF se encuentra en la periferia de la Fraseologia, ya que en realidad

se trata de una palabra compuesta que solo se considera una UF en combinacién con el verbo
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'sein’, hemos decidido incluirla en nuestro analisis por el motivo que ya argumentamos en nuestra
metodologia y tipologfa de UFs, que es sobre todo su productividad y frecuencia en el lenguaje
cotidiano aleman. En este caso aparece en una secuencia de la lecciéon 10, llamada
"Votlesestunde', -hora de lectura- , en la que una persona mayor habla sobre su trabajo de
voluntariado como cuentacuentos. L.a misma UF se encuentra también en una destreza de la
expresion escrita de la leccion 3, es decir, perteneciente al nivel B2.1. En este caso se trata de un
correo electronico para el que los estudiantes tienen que redactar una respuesta. En ninguno de

los dos casos se integran ejercicios respecto a la UF.

Las secuencias de estos videos son muestras de la gran variedad tanto a nivel estilistico
como de habla de estos tipos de textos, con un lenguaje variado y auténtico que, de aprovecharse
suficientemente, darfa lugar a un tratamiento mds ameno y mas centrado, en esta ocasion, en el
estudio de la variedad fraseologica, de la situaciéon comunicativa y sobre todo del registro de las

UFs.

5.3.1.2. Aspekte

El manual Aspekte, de la editorial Langenscheidt, muestra cantidades parecidas respecto al
reparto de las UFs por destrezas y con ejercicios. En cuanto a los tipos de textos escritos, este
manual se hace eco igualmente de la tendencia ya indicada de incluir sobre todo articulos o
reportajes periodisticos y de divulgacién, por lo que las UFs encontradas pertenecen
mayoritariamente a este tipo de texto. El nivel de uso que prevalece en estos casos es sobre todo
el coloquial, y en menor medida estandar o neutro; sin embargo, pocas UFs presentes en estos
textos pueden ser clasificadas como formales o cultas. Son en concreto las UFs jdm. an den
Lippen hingen, um jeden Preis, etwas an den Tag legen, jdm. ans Herz wachsen y por
ultimo vor jds. Augen. Del mismo modo que aquellas detectadas en el manual Szher, estas
ultimas, de uso formal, se clasifican en las obras de referencia con la marca "pathetisch’, es decir,
de expresividad teatral. Por otra parte, cabe destacar que se encuentran casi exclusivamente en
los pocos textos de género literario o, en algin caso, de critica literaria. En este sentido, vemos
confirmada de nuevo nuestra hipétesis de que la variedad de géneros textuales aporta variedad al
registro fraseolégico. Como en ocasiones anteriores, echamos en falta una mayor integracion de

ejercicios o tratamientos explicitos de este repertorio fraseologico.

Un tercio de las UFs asignadas a la destreza de comprension auditiva pertenece a
secuencias de video y la mayoria de ellas se caracteriza, como era de esperar, por presentar un

nivel estilistico coloquial; no obstante, como hemos podido comprobar en las obras de referencia
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Duden Redewendungen y el diccionario idiomatico de Schemann, también aparece alguna UF de
estilo formal, irénico y aqui de nuevo 'pathetisch'. Las UFs encontradas en los videos se localizan
en los capitulos 1, 4, 7 y 8. Los trataremos por el mismo orden en el que aparecen, empezando

por la leccion 1. Son las siguientes UFs:

(a) ein Mann fiir alle Fille

(b) die bessere Hilfte (iron.)

(c)jdm. wird das Herz schwer (path.)

(d) sein (gutes) Auskommen haben (ugs.)
(e) eine sichere Bleibe

Se trata de 4 unidades con cuatro marcadores de registro distintos que aparecen en un
reportaje sobre una familia alemana que emigra a Espafia. En el caso de la primera UF, esta
forma parte de los comentarios, es decir, se trata de un texto elaborado en lenguaje estandar
dentro de un estilo periodistico e informativo. La UF, aunque no esté presente en los
diccionarios idiomaticos consultados, es una expresion bien conocida en aleman y facilmente se
pueden recuperar miles de ejemplos de uso en una simple bisqueda en cualquier buscador de
Internet. Esta expresion se emplea para describir a un hombre muy habil manualmente y en las
tareas domésticas y de bricolaje, en este caso, el padre de familia. La expresion fiir alle Félle no
viene marcada en los diccionarios con ninguna marca de registro, lo cual indicarfa que se trata de

un uso estandar, neutro.

La siguiente UF, die bessere Hdilffe, aparece en una parte de dialogo entre padre e hija y
estilisticamente nos encontramos en un nivel familiar y coloquial del uso de lenguaje. Schemann
marca esta UF como irénica, lo cual se corresponde con la situacion y el nivel de confianza entre
las dos personas. Aparte del valor anadido de la ironfa, de esta UF cabe destacar que, haciendo
referencia a la pareja de una persona, se trate de una expresion cuyas equivalencias estan
ampliamente distribuidas en el ambito de la cultura europea. Se remonta a fuentes antiguas y se
encuentra en la mayoria de las lenguas indoeuropeas (Piirainen 2012: 270), estando presente en la
mayortia de ellas como equivalencias totales con la misma estructura sintactica y 1éxica, en otras,
como en espafiol, como equivalencias parciales, ya que existe un fraseologismo equivalente con el
mismo significado, pero con una estructura léxica distinta, a saber “ser la media naranja de
alguien”. Si bien serfa seguramente excesivo esperar de un docente que sepa el origen de esta UF,

serfa interesante establecer paralelismos entre los distintos idiomas. En el caso del espafiol, este
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paralelismo servirfa para evidenciar los casos de equivalencias parciales o totales, como en el caso

de otros idiomas como el inglés, lo que facilitaria el proceso de aprendizaje.

La siguiente UF, jdm. wird das Herz schwer, es otra de las clasificadas por Schemann como
'pathetisch'. Es una UF que goza de poca disponibilidad en el lenguaje oral, lo que se ve
confirmado también por el hecho de que no aparece en ningin grupo del OF. En la secuencia de
video en la que aparece la UF, esta no forma parte del discurso oral de los personajes que

aparecen en él, sino solamente del discurso del comentarista.

Por ultimo, en esta secuencia aparecen las UFs kein Auskommen haben y eine sichere Bleibe,
que pertenecen ambas al registro estandar, es decir, al mismo registro que el lenguaje del texto en
el que aparecen. Solo tres de las UFs mencionadas, en concreto la (a), (b) y (c), se tratan a través
de un ejercicio en la pagina 22 del libro de texto, enfocado en el significado de las UFs.
Volveremos a este ejercicio mas adelante en la parte del correspondiente analisis de las UFs con

tratamiento.
Prosiguiendo con el siguiente video del capitulo 4 encontramos las siguientes UFs:

(f) etwas/alles unter einen Hut bringen (ugs.)
(g) jdm. etw vor die Fiille legen (ugs.)
(i) eine Rabenmutter sein (ugs.)

(j) das schwache Geschlecht

Se trata de un reportaje sobre la situaciéon profesional en Europa y el sueldo de las
mujeres. Al igual que en los videos anteriores, la secuencia se compone en parte de comentarios,
en parte de entrevistas. Entre estas 3 UFs encontramos tres pertenecientes al registro coloquial,
en concreto la (f), la (g) y la (). La UF (f) corresponde a los comentarios, las demas a las
entrevistas. El tono de las entrevistas se mantiene en un nivel semiformal, puesto que se habla
con profesionales sobre temas relacionados con su profesion. Aun asi, la unica UF que no hemos

podido ubicar en un registro coloquial, es la (j), que serfa propia de un registro estandar.

Por un lado, esta secuencia es un ejemplo excelente para poder comprobar como incluso
en una entrevista semiformal sobre temas relacionados con la vida laboral aparecen UFs del tipo
coloquial, incluso en los comentarios. Tanto la UF emwas unter einen Hut bringen, como eine
Rabenmutter sein son altamente productivas en aleman y se usan tanto en contextos escritos como

orales. Van estrechamente relacionadas con la tematica de este video, asi como con las
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dificultades a las que se enfrentan las mujeres para poder compaginar la vida laboral y familiar sin
parecer una madre desnaturalizada'. En este sentido, los textos ofrecen una oportunidad de analizar
las UFs de acuerdo con los contextos, que son a la vez tanto muestra de autenticidad como de la

vinculacion situacional de la mayoria de las UFs.

Por otra parte, se trata de UFs idiomaticas muy figurativas, y que ademas presentan un
alto grado de motivacién: en el primer caso por la imagen, en el segundo, aunque menos
evidente, por su comparaciéon con el supuesto comportamiento de los cuervos, de los que se dice
que echan a sus crias del nido en cuanto estas pueden volar. Ademas, en muchas culturas estas
aves representan la imagen de impureza o maldad. Las dos UFs poseen por tanto cualidades que
merecerfa la pena analizar en clase. Por una parte, servirfan para activar y comprobar el
conocimiento cognitivo de los estudiantes para descifrar la metafora. La frecuencia de estos dos
tipos de UFs, motivados metaféricamente, justificarfa un tratamiento aislado de ellas y la
insistencia en el uso de conocimiento cognitivo como estrategia dentro de la construccion de
saber y del aprendizaje auténomo. Los compuestos como Rabenmutter o Leseratte, ejemplo (i) del
manual Sicher, son muy productivos, frecuentes y sumamente interesantes, ya que ademas
aparecen incluso en textos de niveles muy inferiores, donde nos podemos encontrar incluso en
niveles de Al con ejemplos como Biicherwurm, que pueden ser atractivos didacticamente para los
alumnos. En el capitulo 3 del nuestro analisis de los manuales de fraseologfa indicamos ya que el
manual de Langenscheidt “Das A und O” dedica un capitulo entero a expresiones relacionadas
con animales. Este tipo de ejercicios podrian ser incorporados, aunque fuera de manera
adaptada, para el analisis, distincion, memorizaciéon y fijacion del significado de este tipo de
compuestos, ampliando el repertorio con mas ejemplos y con otro tipo de expresiones
relacionadas con animales. En estos casos, los dibujos serfan una excelente ayuda, y muchos,
como por ejemplo Sparschwein, Angsthase, Spafvogel, Obrwurm, Kredithai, podrian incluso ser
introducidos en niveles inferiores al B2, al igual que expresiones como eznen Bérenbunger haben, u
otras mas coloquiales o vulgares como keinen Bock haben, ne Fliege machen, Schwein haben, que serian
candidatos para este nivel o incluso el Bl. Ademas, al ser propias del lenguaje mas juvenil y

coloquial, siempre son motivadoras, y no solo para un publico joven.

Nuestro analisis prosigue con el siguiente video 'Artisten der GroB3stadt' del capitulo 7 en

el que nos encontramos igualmente con la siguiente serie de UFs:

(k) (etwas jdm.)/(sich jdm.) in den Weg stellen

(1) sich etw. in den Kopf setzen (ugs.)
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(m) Schritt fiir Schritt
(n) gut kommen (sal./jug.)
(0) jdn. an die frische Luft setzen (ugs.)

Se trata en este caso de un reportaje sobre unos jovenes que se dedican a un nuevo
deporte llamado 'Le Parkour', nacido y practicado sobre todo en las grandes ciudades. Acorde
con el tema, el lenguaje refleja el estilo vida de esta generacion de jévenes, y en cuyas entrevistas
nos encontramos con un repertorio lingiifstico relativamente variado. Al igual que en el manual
Sicher, en el que se entremezclan ejemplos de lenguaje estandar y lenguaje familiar o vulgar, en
este reportaje nos encontramos con un repertorio mixto de lenguaje estandar, coloquial y juvenil.
Este dltimo en concreto corresponde al ejemplo (n). Los registros de las UF corresponden a los
registros correspondientes de los tipos de discurso, es decir, por un lado hay UFs en los
comentarios que son estilisticamente mas elevadas, en concreto la (k), y también la (o), mas
coloquial, pero que también implica un juego de palabras. La detecciéon de esta UF exige el
conocimiento de su sentido fraseolégico. Por otro, hay UFs que aparecen en el discurso oral de
los entrevistados. El extracto es el siguiente:

Auf der Kélner Domplatte trifft sich Andrej jetzt regelmiBig mit seinen Freunden. Die

meisten haben frither den halben Tag vor dem Computer verbracht. Parkour setzt sie
an die frische Luft!!". (Aspekte Transkript zut DVD Band 2: 12)

"Parkout’ es, como hemos mencionado, un deporte al aire libre, con lo cual el
comentarista se refiere aqui al sentido literal de la UF jdn. an die Luft setzen, mientras que el
significado fraseoldgico es el de 'echar a una persona a la calle'. Ademads, emplea la expresion
junto con el adjetivo 'frisch', lo cual setfa otra modificacién que en este caso ayudatia a detectar el
cambio de significado. Con frische Luft nos referimos normalmente al ‘aire libre', al hecho de estar

fuera.

Las demas UFs coloquiales son parte de las intervenciones de los jovenes entrevistados,
por lo que forman parte del lenguaje coloquial o juvenil, tal y como aparecen clasificadas en en
algunas aportaciones y andlisis de lenguaje juvenil (p. ¢j. Nowottnick 1988: 291)''*, En resumen,
podemos decir que es otra de las secuencias de video con una variedad estilistica y de vocabulario

muy amplia, que darfa pie a una explotacion didactica interesante.

1 Ahora, Andrej queda regularmente con sus amigos en la explanada delante de la catedral de Colonia. Antes, la

mayorfa de ellos pasaron media jornada delante del ordenador. Parkour los saca al aire libre. (La traduccién es
nuestra).

112 Véase también Schemann (2011), quién recoge vatias expresiones con el verbo 'kommen', por ejemplo jdm.
(immer/. . .) mit etw./damit, dass. . . kommen o también blid/ dumm kommen y los marca como coloquial o vulgat,
respectivamente.

223



El tratamiento de la fraseologfa en los manuales de DaF

El dltimo video en el que hemos podido localizar las 2 UFs (p) sich Luft machen (ugs.)
v (q) seinen Augen nicht trauen kénnen, pertenece al capitulo 8, y el tema de la secuencia es la
caida del muro y la reunificaciéon alemana. Viendo el video, nos percatamos de un elemento muy
importante. La secuencia de este video, que corresponde a una serie de documentales del canal
publico aleman ZDF, titulado “Momente der Geschichte”, accesible en internet, es la misma que
se uso en el manual Neszwerk del nivel B1 de la misma editorial. Se trata de la misma secuencia,
en la que se ven los acontecimientos del 9 de noviembre y donde aparecen los comentarios de
aquellas personas que los vivieron. Mientras que en el manual Netgwerk era la UF jdn. im Stich
lassen la que formaba parte de una tarea, en el manual Aspekte es la UF de la misma secuencia (p)
sich Luft machen, de uso coloquial, la que forma parte de la siguiente tarea en forma de pregunta
abierta:

Der Reporter sagt: ,,Hammer und Meif3el - etwas macht sich Luft, was seit Jahrzehnten

verschiittet zu sein schien. Wie erkliren Sie sich diesen Satz? (Aspekte Band 2,
Lehrbuch: 135)113

Finalizando aqui el analisis de la parte de los videos de este manual antes de volver a esta
ultima UF en nuestro analisis de los ejercicios, tenemos que puntualizar que nos hemos cefiido a
aquellas UFs de los videos que nos parecian de interés desde el punto de vista del registro, de la
disponibilidad y demads factores que hemos destacado durante la exposicion. Si hemos dejado sin
mencionar explicitamente las UFs que aparecen en los demas textos de audio y de lectura, es por
el hecho de que muy pocos van acompafiados de ejercicios. Respecto a la variedad estilistica de
uso se puede decir que hay menos variedad en los textos de los CD que en las secuencias del
DVD y que, en general, se observa un equilibrio entre el registro estandar y el coloquial. En los
textos de lectura, en cambio, prevalecen claramente las UFs de tipo estindar con mas de 20
ejemplos, seguidos de las coloquiales, y finalmente también se encuentran algunas de tipo formal

(2) y "pathetisch' (5).

113 E] periodista dice: "Martillo y cincel - algo salié al aire, que parecia haber sido enterrado durante decenas de
afios." ¢Como se explica usted esta frase?" (La traduccion es nuestra.) En este caso hemos intentado traducir la UF
por su significado literal, al que evoca en este caso la Uf original sich Luft machen, cuyo significado fraseolégico seria
algo como 'desahogarse’. Es decit, en aleman tenemos una frase en la que la UF cubre los dos significados, tanto el
fraseologico, con el que se refiere a la euforia y al afan de la gente destruyendo el muro, y el literal, cuando hace
referencia a la época del encierro en los afios del comunismo. Légicamente, en espafiol se pierde el juego de
palabras, ya que 'salir al aire' ya no conserva el sentido figurado.
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5.3.1.3. Mittelpunkt

El siguiente manual por orden de cantidad de UFs es Mittelpunkt, con un total de 185
UFs encontradas, de las que presentaremos de nuevo los resultados de aquellas que mas
relevancia tienen para nuestro estudio y las conclusiones finales. No obstante, no existe material
audiovisual en el caso de este manual, por lo que se suprime esta parte del analisis y unicamente
se comentara las evidencias, de manera general, acerca del reparto de las UFs en textos
pertenecientes a las destrezas auditiva y lectora. A nivel cuantitativo ya hemos visto que
prevalecen las UFs en la destreza auditiva con 90 frente a 78 en la destreza lectora. A pesar del
analisis exhaustivo respecto a las cantidades, ante la elevada cantidad de UFs encontradas, resulta
imposible exponer los resultados de manera detallada para cada una de las UFs respecto a
destreza, modalidad, tipo de texto y registro. Nos centraremos aqui, por tanto, de nuevo en
aquellos casos que tienen especial relevancia para nuestro estudio, en concreto para detectar

tendencias respecto a los mismos criterios analizados en los manuales anteriores.

En los textos escritos, en cuyo caso hemos localizado unas 78 UFs en diferentes tipos de
texto, la clasificacion por destrezas ha sido facil, ya que los textos en los que aparecen, engloban
canciones, comentarios del lenguaje oral o expresiones de comunicacioén no verbal, es decir, los
llamados kinegramas, y también ejercicios de relacionar expresiones con dibujos, como por
ejemplo somatismos, con lo cual constituyen textos o microtextos que no se reducen a la mera
destreza lectora. Este hecho en si ya promete un panorama muy variado en cuanto a la inclusién
de UFs en diferentes destrezas y textos. Por nombrar algunos ejemplos de textos con UFs, nos
encontramos, aparte de los tipicos articulos periodisticos o reportajes, también con comentarios
periodisticos del tipo satitico conocidos en aleman como 'Glosse''!. Este tipo de textos suelen
contener por definicién juegos lingtifsticos con UFs y modificaciones de estas, de manera que
son una fuente importante para el tratamiento didactico de este tipo de recurso lingiifstico. Las
UFs encontradas en este texto que trata de la depresion invernal ('Winterdepression'), y que se

retoman en la parte del libro de ejercicio, son:

(a) jdn. bei der Stange halten (ugs.)
(b) jdn. (mit etw.) in den Ohren liegen (ugs.)
(¢) in die Ginge kommen (ugs./neol)

14 . T . . . .
Este tipo de texto periodistico aleman se parece en su forma y estructura al comentatio, y tiene como objetivo la
creacion de opinidn y se caracteriza por su caracter sentencioso o de juicio. Se define ademas por un alto nivel de
competencia y elegancia lingtistica, manteniendo un tono sarcastico e irénico.
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(d) nicht aus der Haut kommen (ugs.)

Como hemos indicado, se trata de UFs con marca de uso coloquial, siendo una de ellas
segun Schemann (2011) un neologismo. La presencia de UFs coloquiales en un texto de este tipo
se explica por la mezcla de diferentes estilos que usa el autor como herramienta estilistica,
alternando entre el nivel elevado de un texto periodistico y otro mas jovial e irénico, usando el
estilo directo en primera persona para que el lector se identifique con él. Las UFs empleadas en
este contexto pertenecen al ambito de las locuciones idiomaticas y semi-idiomaticas que expresan
estados de animos y modos de percibir su entorno. En este sentido, no solo la identificacién del
valor metaférico, sino también el contexto y la intenciéon del texto desempefian un papel

importantisimo para su comprension.

En otro texto periodistico que corresponde al tradicional tipo de comentario y que trata

sobre conflictos en el lugar de trabajo, nos encontramos con las siguientes UFs:

(e) die Fronten verhirten sich (form.)
(1) einer Sache auf den Grund gehen (stand.)
(g) sich im Stich gelassen fiihlen (stand.)

Se trata en este caso también de UFs idiomaticas y semi-idiomaticas con diferentes
niveles de transparencia, pero el nivel de uso de las UFs es claramente mas formal que en el
primero. Comparando los registros de las UFs (a)-(d) con las de (e)-(g) nos percatamos enseguida
de la diferencia de registro. A pesar de tratarse de dos textos periodisticos, la diferencia del
registro se debe justamente a la diferente funcién e intencién de los dos. Demuestra una vez mas
la interdependencia entre el tipo de texto y tipo y el registro de UFSs, lo cual deberfa ser
aprovechado dentro del tratamiento de las mismas UFs en los ejercicios, algo que no ocurre en

ninguno de los manuales analizados hasta ahora.

Mas ejemplos de la variedad textual son correos electrénicos con UFs coloquiales como
etwas in der Tasche haben, Gliick im Ungliick baben y fertig mit den Nerven sein, folletos publicitarios con
las UFs an seine Grenzen stofien y bei jemandem richtig liegen, y finalmente textos de canciones en los
que aparecen tanto UFs coloquiales y familiares como e Gesicht gichen y jdm. kocht das Blut y
como ultimo ejemplo también de registro estandar con las UFs zwischen den Zeilen lesen (kinnen) y

weit und breit.
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En definitiva, todos ellos constituyen una serie mas de ejemplos que confirman que la
consecucion de una variedad estilistica de UFs se consigue a través del empleo de diferentes tipos
de textos y que las UFs presentes, aunque los textos sean de la modalidad escrita, pertenecen a
los diferentes registros del uso de la lengua, un aspecto muy importante a tener en cuenta en la

didactizacion de las mismas.

La cantidad de UFs encontradas en los textos de audio es, como ya hemos dicho, aun
mayor en este manual, por los que expondremos igualmente los casos mas significativos. Los
géneros textuales que encontramos son informativos, narrativos, y en algunos casos
argumentativos, tratindose en la mayoria de los casos de textos periodisticos del tipo de
entrevista, 'talkshow', exposiciéon o didlogo. Hay unos pocos ejemplos de textos literarios, que
nos sirven para analizar hasta qué punto se distinguen estas UFs de las presentes en los textos

periodisticos. Las UFs de los textos literarios son:

(a) Verdacht schopfen (stand./form.)

(b) die Héhe sein (ugs.)

(c) ein Auge auf jemanden werfen

(d) die Augen (nicht) von jemandem Ilassen kénnen

(e) Augen und Ohren offen halten (ugs.)

(D) aus dem Augenwinkel

Como se observa, en la mayoria estas UFs se trata de somatismos idiomaticos o semi-
idiomaticos, de distintos registros entre coloquial y estandar. En el caso de los textos
periodisticos, el panorama cambia, ya que incluyen UFs menos formales, pertenecientes al
lenguaje coloquial, familiar o incluso vulgar. Algunos ejemplos son:

(g) die Flinte ins Korn werfen (ugs.)

(h) wissen, wie der Hase liuft (ugs.)

(1) eine Macke haben (sal.)

(j) zur Sache kommen

(k) mehrere Fliegen mit einer Klappe schlagen (ugs.)

() jdn. ins Herz schliel3en

(m) ums Leben kommen
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(n) in Gang halten
(o) Hand in Hand

(p) in die Hose gehen (sal)

A pesar de que aparecen algunas UFs con marca vulgar (sa/opp), la mayoria pertenecen a
un registro entre coloquial y estandar. La mas elevada de ellas es sin duda la UF (1), la cual,
aunque no se marca como formal, por intuicién propia la clasificarfamos como mas elevada. De
hecho, aparece en un texto de una critica cinematografica en la que se ofrece un resumen de la
pelicula 'Barfuf3', es decir, no se trata de un texto de caracteristicas de discurso oral, sino esctito y
de nivel literario. Otras expresiones que aparecen en el mismo texto como jemandem blind
vertrauen, Selbstmord begehen, eine Bitte erfiillen se mantienen en el correspondiente nivel

de este tipo de texto.

5.3.1.4. studio d

El dltimo manual por analizar respecto a los tipos de texto es studio d, siendo este el que
presenta un mayor nimero de UFs. Sin embargo, al igual que ocurre con el manual Mittelpunkt y
a pesar de ser un manual muy extenso, lo primero que echamos en falta es la presencia de
material audiovisual, sobre todo teniendo en cuenta que en el nivel B1 s cuenta con materiales
de video. Volviendo a las diferencias entre la presencia de UFs por destrezas, se constata que,
aparte de dicha falta de materiales audiovisuales, también cuenta en general con una menor
cantidad de UFs en la destreza auditiva. En cuanto a las UFs que aparecen en esta destreza, el
resultado del analisis de la variedad del registro, con el que querfamos comprobar nuevamente si
hay una correlacion entre destreza o modalidad de texto y registro de las UFs, en este manual nos
encontramos con la cantidad de unas escasas 3 UFs que pertenecen al registro coloquial. De las
48 UFs que aparecen en total en esta destreza, no mas de dos son del registro vulgar, en concreto
so ein Mist, que aparece en una conversacion telefénica, y Funkstille sein, en una entrevista.
La UF der Hammer sein, que aparece en otro texto, se considera un neologismo coloquial,
mientras que las UFs jdm. in den Tod folgen que lleva la etiqueta de "pathetisch' se encuentra
dentro de un discurso formal, en concreto el resumen de la obra "Wahlverwandschaften' de J. W.
Goethe. Wilde Ehe, que aparece en una conversacion, se define como 'veraltet' (anticuado), lo
cual concuerda con el contenido de esta conversaciéon donde se habla del estado civil de dos
personas que viven juntas sin estar casadas en el siglo XVIII, con lo cual la marca de uso

concordaria con el contenido semantico.
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Comparamos estos resultados a continuaciéon con la variedad de UFs en los distintos
tipos de textos escritos. Lo primero que hemos de destacar es el hecho de que no hay diferencia
respecto a los demas manuales en cuanto al tipo de texto predominante. Nos encontramos con el
repertorio del articulo de revista, de textos de divulgaciéon cientifica y reportajes y comentarios,
que dejan muy poco margen para la inclusiéon de los distintos tipos de UFs. Sin embargo,
también hay algunos ejemplos de otros tipos, concretamente correos electronicos, folletos
turisticos o publicitarios, cuentos, comentarios de textos juridicos, reclamaciones, publicidad de

cine, biografias y test de personalidad.

En los articulos y textos divulgativos nos encontramos con un repertorio relativamente
neutro con UFs como im Trend liegen, sich iiber Wasser halten, dem Tod ins Auge
blicken, die Zeit totschlagen, rund um die Uhr, que oscilan entre lo coloquial y lo estandar.
UFs mucho mas variadas que concuerdan con el estilo de los textos se encuentran en los géneros
literario o biografico. En el caso de las UFs mas coloquiales se trata de un extracto de un texto
literatio actual, de la novela 'Kofferelend’ de Keto von Waberer, mientras que las UFs mas formales
marcadas como 'pathetisch’, pertenecen al género de la biografia. Se trata de UFs como seinen
Lauf nehmen , iiber alle Berge sein (ugs./selten), die Hinde ringen (path.), jds. Herz

hingt an etwas (path.), sich das Leben nehmen (euphem.), ein Kind zur Welt bringen.

Resumiendo, podemos decir que, aunque existe mayor variedad de registros en los textos
de audio, la variedad de las UFs en los textos de audio tanto de Mittelpunkt como de studio d, en
los que hemos encontrado una menor cantidad de UFs coloquiales y vulgares, es visiblemente
menor en comparacion con los manuales Sicher y Aspekte, que cuentan también con materiales
audiovisuales. En el caso de Sicher y Aspekte constatamos que los videos son un elemento clave

para la presencia de UFs coloquiales y vulgares.

5.3.2. El tratamiento didictico de las UFs a través de los ejercicios

(nivel B2)

Una vez analizado el reparto y el tipo de UF con su correspondiente registro por
destrezas y tipos de textos en los manuales, pasamos a identificar el tratamiento de estas a través
de ejercicios. Al igual que en las partes anteriores de este estudio, esta ultima parte de nuestro
analisis hace uso de los mismos criterios que la correspondiente parte de B1, es decir,
indicaremos el tipo de UF, su grado de idiomaticidad, el tipo de ejercicio y si este esta centrado o

no en la naturaleza fraseologica.
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5.3.2.1. Ejercicios del manual Sicher

Siguiendo el mismo orden que en el apartado anterior respecto a las destrezas,
empezaremos por el manual Sicher, presentando a continuacion las tablas de las correspondientes
UFs que aparecen con tratamiento didactico por medio de tareas o ejercicios. El orden de las

UFs corresponde al orden en el que aparecen en el manual.

Tabla 17.

UF:s con ejercicios en el manual Sicher

UF Tipo UF | Enfoc. Tipo de ejercicio
1 iber die Runden kommen Relacionar con el significado
loc. idiom. no
2 ein Dauerbrenner sein Marecar el significado

Matcar el significado /

3 | im Trend liegen si/no
Unir con el verbo correcto
Contrastar pregunta con contenido
4 rund um die Uhr loc. Relacionar partes de la frase:
semi-idiom. (Wer..., der...)
5 jdn. (nicht) aus den Augen Completar la frase usando conectores
verlieren (ej, gram.)
6 schnell wie der Blitz Relacionar con un dibujo
si
loc.
7 eine Rolle spielen Completar verbo en futuro
idiom.
semi-
8 rund um die Uhr
idiom.
Completar texto
loc.
9 ins Stocken geraten,
idiom.
10 | jdm. um den Hals fallen
loc. idiom. sf
11 | Hals tiber Kopf Somat.

Completar con la parte del cuerpo
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UF Tipo UF | Enfoc. Tipo de ejercicio

etw. hingt jdm. zum Hals
heraus

12

13 | etwas in die Hand nehmen

14 | zwei linke Hinde haben

15 | in festen Hianden sein

sich etwas durch den Kopf

16 gehen lassen

17 | von Kopf bis Fuf}

18 | auf groBem Fuf3 leben

ein starke  Schulter zum

L2 Anlehnen brauchen

etwas auf die leichte Schulter

20 nehmen

21 kalte Fi3e bekommen

22 | kein Auge zutun

23 | jdm. die Augen 6ffen Completar con la parte del cuerpo

Relacionar con el verbo

24 | ein/beide Auge(n) zudriicken : o
Relacionar con el significado

25 | auf eigenen FiaBen stehen Completar con la parte del cuerpo

26 | den Kopf vetlieren Relacionar con el verbo

Los resultados expuestos en la tabla 17 son muy significativos, y a continuacién
destacaremos los aspectos mas sobresalientes. En el caso de las UFs 1 a 9 se trata de diferentes
tipos de ejercicios, entre los que figuran ejercicios tradicionales y habituales, como relacionar la
expresion con el significado parafraseado o completar el verbo. Sin embargo, estos no se
integran dentro de una serie de ejercicios que traten fraseologismos exclusivamente, es decir, no
se centran en la naturaleza fraseolégica, sino que se mezclan con otro tipo de expresiones o

recursos, por lo que no las hemos podido considerar dentro de nuestro analisis tipologico.

Las 16 UFs restantes, de la 10 a la 25, en cambio, responden al tipo de ejercicio

fraseolégico. Su tratamiento abarca en concreto una pagina del libro de curso (véase el anexo IV.
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2.1.b) y la otra del libro de ejercicios (véase anexo IV. 2.1.a), dedicadas las dos enteramente a las
UF's recogidas en la tabla. Se trata de somatismos, es decir, UFs que contienen como léxico una
parte del cuerpo, con lo que responden tematicamente al contenido tematico de la leccion 5,
titulada 'Korperbewusstsein', es decir, 'conciencia corporal', que gira en torno al cuerpo y al
aspecto fisico. A pesar de la adaptaciéon tematica echamos en falta una incorporacién también a
nivel contextual, ya que los ejercicios no se integran en ningun texto y aparecen unicamente en el
ejercicio sin haberse tratado anteriormente en ningun texto, tampoco en otra leccion o parte del

manual. Se repite por tanto una carencia que ya observamos en otros manuales del nivel B1.

El tipo de actividad corresponde al tradicional ejercicio de huecos (anexo IV. 2.1.b)
centrado en la forma, del que se sirven aqui los autores para introducir las UFs sin llegar a
abordar el significado. El ejercicio concreto consiste en completar la parte del cuerpo con alguna
ayuda como la agrupacién de UFs segun las partes del cuerpo. En el caso de zwer linke Hdnde
haben y auf groffem Fufs leben, estas se representan mediante un dibujo, con lo cual, todas las UFs
con la parte 'Hand' y ' FuB}' se podran resolver basindose en ello, ya que vienen, como hemos
dicho, agrupadas por partes del cuerpo. En el caso de las tres UFs con la palabra 'Kopf', estas
van acompafiadas de su solucién, de manera que solo hace falta colocarlas en el hueco en su
forma correcta. Para los tres grupos restantes con las palabras 'Hals', 'Schulter' y "Arm' se tendra
que recurrir a la intuicion y al sentido comin. Tratandose de somatismos, la imagen subyacente
puede ayudar en algunos casos, como por ejemplo en jdm. die Augen dffnen; en otros pueden
también existit equivalentes de otros idiomas. La solucién final del ejercicio se obtiene

descartando UFs.

En general, no ponemos en duda que sea un ejercicio entretenido y quizas incluso
motivador para que el estudiante tome conciencia de este tipo de UFs. Apela en cierta medida al
saber comun que tenemos todos, conscientes de la existencia de este tipo de expresiones con un
sentido figurado. Sin embargo, dentro de nuestra propuesta de secuenciacion, este ejercicio no
acabarfa de integrarse en ella, ya que, aplicando los criterios de nuestra tipologifa se tratarfa aqui
de ejercicios de refuerzo o consolidacion del conocimiento. Estos vendrian en principio después
de la presentacion, en la que se identifica la UF y se descifra su significado con un contexto
concreto. Por ese motivo, segun nuestra tipologia, el ejercicio descrito corresponderia a unala

segunda fase, la de memorizacion.

Si con los ejercicios mencionados se ha trabajado la forma, el significado se trabaja en
este caso de forma inductiva, es decir, por medio de una tarea libre, autbnoma, en concreto en

forma de un proyecto dividido en varios pasos. En el apartado 2 de la misma pagina,
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'‘Bedeutungen der Redewendungen', los estudiantes trabajaran en parejas y eligen libremente una
de las UFs anteriores para buscar su significado en un diccionario monolingiie. A continuacion,
con la UF elegida han de describir una situacioén a través de un ejercicio de huecos, es decir, sin
nombrar la UF en cuestiéon. Seguidamente, se intercambian las descripciones de estas situaciones
para que otros estudiantes intenten encontrar la UF correspondiente. La dltima tarea consiste en

elegir una UF del ejercicio del apartado 1 para representarla por medio de mimica.

Este tipo de tareas formarfa parte de la tercera y cuarta fase de nuestra tipologfa. El uso
del diccionario y la creacion de ejercicios se situan en la dltima fase de nuestra tipologia como
fase final y motivadora animando al aprendizaje auténomo. En cuanto al uso del diccionario
monolingiie, hoy dfa se deberia recurrir a los diccionarios en linea, a condicién de que los
alumnos tengan a su disposicién un ordenador. Sin embargo, incluso los moéviles con acceso a
Internet son actualmente ya un medio a disposicion de practicamente todo el mundo y podria
servir para este tipo de busquedas, siempre teniendo en cuenta la situacion y condicion concreta

de la clase.

Los ejercicios de la pagina 83 del libro de ejercicios (véase anexo IV. 2.1.a.), son, segin su
papel de consolidacion y memorizacion, ejercicios de forma y de significado, ya que se trata de
dos tipos de ejercicios en los que hay que relacionar la UF con el verbo y el significado. El
ejercicio viene acompafiado de un dibujo y de un ejemplo con respuesta. En cuanto al segundo
ejercicio, nos llama la atenciéon que ofrezca unas definiciones de las UFs, que no se habfan
mencionado en ninguna parte del libro de texto, lo cual implica que el docente se haya asegurado
previamente de que todas estas definiciones se conozcan. Al haber trabajado los significados de
estas UFs en un ejercicio menos guiado y menos controlado por él, el docente tendrd que
verificar la adquisicion de las UFs del libro de ejercicios por parte de todos los estudiantes.
Incluso, en el caso de que el docente haya decidido suprimir la parte de las tareas anteriores
propuestas en manual, no existe ninguna referencia anterior o posterior a los significados que
aparecen en el libro de ejercicios, es decir, en el ejercicio de relacionar la UF y el significado. Por
consiguiente, el estudiante lo tendrd que resolver basandose en sus conocimientos cognitivos y
previos del idioma, por lo que ya no serfa un ejercicio de consolidacion, sino que se convertiria
en un ejercicio de procesamiento que deberfa encontrarse al principio y no al final de esta unidad

didactica.

Lo que pretendemos destacar con los comentarios acerca de esta unidad didactica es que,
si bien los ejercicios propuestos son en si interesantes, no podemos dejar de sefalar los siguientes

aspectos negativos:
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® no responden a una secuenciaciéon y menos aun a una progresiéon, ya que no se
introducen en ningun contexto, aparte del tematico, relacionado con el cuerpo, es decir,
que no se contextualizan dentro de textos.

® Incorporan una cantidad bastante extensa de UFs de golpe, sin que estos aparezcan con
anterioridad ni en este libro ni en otro nivel de manera explicita.

® Se centra en las tareas del descubrimiento autébnomo o de proyecto sin haber introducido
informacion relevante anteriormente.

® Resumiendo, se puede decir que se trata de una muestra mas del uso de la fraseologia
como pincelada e intento de introducir ejercicios llamativos y creativos basados en la
autonomia del aprendizaje, pero donde no hay continuidad ni se profundiza en esta
materia. De hecho, se trata de la unica unidad didactica que introduce fraseologismos con

ejercicios en el libro de texto.

5.3.2.2. Los ejercicios del manual Aspekte

El analisis de los ejercicios del siguiente manual resulta sencillo, como evidencian los

resultados de la tabla 18 que vamos a comentar brevemente a continuacion.

Tabla 18.

UFs con ejercicios en el manual Aspekte

UF Tipo UF | Enfoc. Tipo de ejercicio
1 Wer andern eine Grube
gribt, fallt selbst hinein
2 Was ich nicht weil3, macht

mich nicht heil3.

3 Wer die Wahl hat, hat die

Qual. | _ _ Realizar una busqueda en Internet
4 Was  lange wihrt, wird | p_ 000 si

endlich gut.

Combinar dos partes de la frase. (AB, 46)

5 Wer zuletzt lacht, lacht am
besten.

6 Wer nicht horen will muss
fihlen.

7 Was sich neckt, das liebt
sich.
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N UF Tipo UF | Enfoc. Tipo de ejercicio
8 sein  (gutes)  Auskommen

haben loc.
9 Geld wie Heu haben semi-idiom.

10 | bessere Tage gesehen haben

11 | den Gurtel enger schnallen ) o o .
Explicar el significado e indicar si este es

(mussen) - . -
. . positivo o negativo. Se recomienda el uso del
12 | es zu etwas bringen s o .
- loc. diccionatio. (AB, 47)
13 | vor dem Nichts stehen 5
idiom

14 | von der Hand in den Mund

leben
15 | pleite sein
16 | in schlechten/guten

Verhiltnissen leben loc.
17 | in Panik geraten/Panik | semi-idiom. Relacionar con el significado, después de

bekommen 1o escuchar el texto (AB, 52)

18 | jdm. auf den Leim gehen

19 | jdm. einen Biren aufbinden
20 | mit etw. hinter dem Berg
halten Relacionar con el significado (AB, 59)
21 | kein Blatt vor den Mund
nehmen .
22 | jdn. hinters Licht fithren loc. st
23 | jdm. bleibt der Atem stehen idiom
24 | wic aus dem Nichts uso de una serie de herramientas
- = - (“Redemittel”) para narrar una historia
25 | jdm. schligt das Herz bis zum policiaca (LB, 93)
Hals
26 | aus heiterem Himmel si
27 | etw. aufs Spiel setzen ! s ] o ab T g
- completar vetbo después de la lectura de
29 | etw. in Kauf nehmen oo textos (LB, 155)
30 | eine/keine Rolle spielen loc. semi
31 | sich Luft machen loc.
die b Half idiom
32_| die bessere Hilfte : Pregunta libre (LB, 135)
33 ein Mann fiir alle Fille loizj:;m‘ i Relacionar con el significado (LB, 22)
34 | jdm. wird das Herz schwer loc. idiom

Las 27 UFs que aparecen con ejercicios enfocados en alguno de los aspectos de la
naturaleza fraseoldgica, se agrupan entre 5 tipos distintos de ejercicios. En el anexo IV. 2.2.(a-h)
se encuentran los extractos de la mayoria de ellos. Se centran sobre todo en la forma y en la
semantica, es decir, por un lado, consisten en unir dos partes de la frase (1-6), y por otra, en
relacionar la UF con el significado (16-21), o bien en explicarlo usando el diccionario (7-15).
Llama la atencién que estos ejercicios contengan UFs que no aparecen en ningun otro lugar del
mismo manual, es decir, aparecen exclusivamente relacionadas con el tema tratado en el capitulo.
Asi, por ejemplo, los ejercicios de las Unidades 17 a 21 (anexo II1.2.a) estan relacionados con la

tematica del capitulo titulado "Wer einmal ligt..." que, por otra parte, hace alusion al dicho aleman
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Wer einmal liigt, dem glanbt man nich?'". El texto que se encuentra a continuacién de los ejercicios y
con el que estan relacionados, versa sobre el tema de las mentiras y de la honestidad, y en él
encontramos también una serie de expresiones fijas y de UFs como por ejemplo jdm. sein Herg
ausschiitten, o die Probe anfs Exempel machen, sein “wabres” Gesicht verstecken, im Erdboden versinken o
también expresiones figurativas como i Deckmantel aus Hiflichkeiten, todo ello formando parte de
un lenguaje, que si bien imita un estilo oral, es de un nivel estilistico elevado y metaférico. En
este sentido, se puede decir que en esta leccion el tratamiento de este tipo de expresiones y de las
UFs va implicito, ya que su tratamiento y comprension es imprescindible para la comprension
del texto. Por consiguiente, los ejercicios en cuestion se integran en el contexto y se deben
entender como manera de ampliar el repertorio fraseoldgico relacionado con la tematica. Por ese
mismo motivo, a nuestro entender no deberfan preceder al texto, sino encontrarse a
continuacién como parte de un tratamiento mas exhaustivo de las expresiones que aparecen en el
mismo. El texto con sus UFs constituiria el punto de uniéon entre ellas y las tratadas en los

ejercicios.

En cuanto a la aplicacion del ejercicio sin presentacion previa de las UFs en un contexto
mas amplio, nos surge la duda de como los estudiantes van a ser capaces de resolver este
ejercicio, que consiste en asignarle el significado a las UFs con el contexto minimo de una frase.
Hay que tener en cuenta que se trata en los cinco casos de UFs idiomaticas y ninguna de ellas se
puede considerar como transparente. La UF (20), kezn Blatt vor den Mund nebmen, nos parece la
mas transparente por la imagen subyacente y por la palabra 'Mund' que se asocia
automaticamente con el acto de hablar. Pero tampoco es una imagen tan evidente como para
poder interpretarla de manera inequivoca. Eso significa que la tnica ayuda que recibe el
estudiante es la frase que las introduce en forma de descripcion de la situacién, y que
supuestamente sirve para aclarar el significado. Suponiendo que el estudiante, acostumbrado a
usar su capacidad de inferencia y a recurrir a sus conocimientos cognitivos, resuelva el ejercicio,

queda aun por consolidar la memorizacion a través del uso.

El uso productivo en la fraseologia, —y en ello hay consenso entre los investigadores—,
es clertamente mas complicado que el aprendizaje receptivo. Somos plenamente conscientes de

las dificultades que implica, pero sin embargo consideramos que en un nivel B2 ya se deberia

115 ~ . . . .
Quien miente una vez, ya no es digno de confianza. (La traduccién es nuestra.)
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incluir un cierto numero de ejercicios dedicados a estas destrezas. En el caso de este manual hay
solo una tarea dedicada al uso productivo de una serie de UFs como herramienta de discurso. Es
el ejercicio de la pagina 93 (anexo IV. 2.2.b.), que forma parte del capitulo 6 titulado
'Kulturwelten', y cuyo tema concreto es el robo de arte. En este contexto se encuentra la tarea
relacionada que consiste en redactar una historia policiaca siguiendo un guion y usando una serie
de herramientas de discurso concretas. Este ejercicio comprende las UFs idiomaticas de la 22 a la
25 de la tabla 18, las cuales se presentan como parte de la ayuda y de las instrucciones, dentro de
un cuadro. Su uso se aplica a la creaciéon de un ambiente de tensiéon y suspense durante el
proceso de lectura. En este caso, aunque se trata de UFs idiomaticas, la transparencia es en
general mayor. Dos de ellas representan reacciones o sensaciones fisicas y seran facilmente
deducibles. El significado de las demas se tendra que comprobar previamente. Se trata de una
tarea que implica el uso ya consolidado de las UFs en un ejercicio de expresion escrita libre, por
lo que se ubicarfa dentro de nuestra tipologfa en la tercera fase del aprendizaje. La integracion de
los ejercicios y de las UFs dentro del contexto del capitulo parece acertada, ya que les precede un
texto en el que se habla de un robo. La unica critica que podemos hacer es el hecho de que las
herramientas discursivas que se ponen a disposiciéon del estudiante no aparecen ni con

anterioridad ni posteriormente en el manual.

En el caso de las UFs 26 a 28 (anexo IV. 2c¢) se trata, como hemos dicho, de meros
ejercicios de forma, en este caso de completar un verbo. Como indica el titulo, se trata de
“Nomen-Verb-Verbindungen”; es decir, se mezclan locuciones con colocaciones bajo esta
denominacién. Es una practica bastante extendida no solo en este manual. Hay que alabar en este
caso el hecho de que se trata aqui de UFs que han aparecido anteriormente en los textos y que
tanto el hallazgo de la forma como del significado se tienen que conseguir a través del contexto.
En este sentido, serfa un ejercicio que se integraria perfectamente en el primer grupo de nuestra

secuenciacion, el de la introduccion y el procesamiento a través del contexto.

En el caso de los dos grupos de ejercicios de las UFs 1 a 16, se trata de ejercicios en los
que las UFs aparecen sin contexto. Pertenecen a las paginas 46 y 47 del libro de ejercicios (anexo
IV. 2e, 2f) y forman parte del capitulo 4. Estan relacionadas con el ejercicio de la UF 1 que
aparece en la pagina 59 del libro de texto (anexo IV. 2d), en el que se hace referencia a la
estructura de la UF en cuestién como ejemplo. El ejercicio consiste en la busqueda de mas
ejemplos en Internet. El correspondiente ejercicio en el libro de ejercicios corresponderia a la

ampliacion y comprobacion de los resultados de esta busqueda. El empleo de Internet como
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herramienta y la autonomia del estudiante sitdan a este ejercicio, al igual que el de la pagina 47

(UFs 7 a 15) en el ultimo grupo de nuestra tipologfa, donde se anima al aprendizaje auténomo.

Las UFs 30 a 33, cuyos ejercicios quedan por clasificar, son las 4 que aparecen en dos
secuencias de video. Se trata de dos ejercicios (anexo IV. 2g, 2h) de las paginas 22 y 135 del libro
de texto respectivamente. En el primero de ellos se mezclan locuciones con otro tipo de palabras
que el estudiante tiene que relacionar con el correspondiente significado. Se trata por
consiguiente de un ejercicio del grupo 1, ya que viene relacionado con el texto y sirve para el
aislamiento de las UFs y el reconocimiento de sus significados. El segundo ejercicio resulta mas
interesante para nuestro analisis, ya que se trata de la UF de una secuencia de video que ya
mencionamos en el correspondiente analisis del nivel B1, dedicado a las destrezas auditivas y
audiovisuales. Como indicamos en este apartado, se usa aqui la misma secuencia de video que ya
se utilizé en el manual Neszwerk. El ejercicio que se propone es, de hecho, del mismo estilo que
en el nivel B1, ya que se la pide al estudiante que interprete la frase en la que aparece la UF, con
la ayuda del contexto y de su sentido figurado. La dificultad reside, como aclaramos, en el uso de
la UF con un doble sentido, lo cual es importante para la correcta interpretacion del significado y

de la situacion.

Volviendo al hecho de que se ha utilizado la misma secuencia de video en dos manuales
de distintos niveles, en este caso podemos constatar una progresion en el tratamiento de las UFs
desde el punto de vista de la dificultad. En el nivel B se trata de una UF idiomatica cuyo sentido
se deduce del contexto, tanto de las imagenes como del mismo texto, concretamente del
comentario posterior de la persona que explica la dramatica situacion a la que se tenfan que
enfrentar los soldados en aquel momento historico. ,,Man hatte die Grenzgsoldaten ja vollkommen in
Stich gelassen. Er wusste ja anch nicht: Was mache ich jetzt richtig? (Netzwerk B1 Transkripte: 2). En el
caso de la UF del manual Aspekte, se trata, como hemos dicho, de una UF con un sentido
figurado que en este caso se aplica a dos fendmenos: la caida de un sistema politico que mantenia
a sus poblacién “bajo escombros” y por otra parte la rabia con la que se desahoga la gente

después de décadas de impotencia ante un régimen de este corte.

Por otra parte, la imagen y su correspondiente oraciéon hacen referencia a una imagen
simbdlica de este régimen, la hoz y el martillo, simbolo que se encontraba en la bandera de la
RDA, y que en este caso se sustituye por “Hammer y Meilel”, es decir, martillo y cincel,

convirtiéndose en los simbolos de la caida del régimen.

Es evidente que la interpretacion de esta UF exige no solo mas competencia linglistica

para poder expresar estas ideas libremente, sino también mas conocimiento sobre esta parte de la
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historia, que habra que tratar con mas profundidad. Por consiguiente, nos encontramos ante un
caso de una progresion en el tratamiento fraseologico que va acorde con la progresion interna y

entre distintos manuales.
5.3.2.3. Ejercicios del manual Mittelpunkt

El siguiente manual, con 45 UFs tratadas didacticamente, es Mittelpunkt, en el que se
localizan, como refleja la siguiente tabla 19, tanto paremias como locuciones con ejercicios
relacionados, los cuales se reparten entre el libro de texto y el libro de ejercicios. Una diferencia
respecto a los demds manuales analizados es la presencia de ejercicios con UFs en algunos de los
test adicionales de cada leccion, lo cual consideramos como una de las pruebas de que este
manual intenta incorporar la fraseologia de manera mas sistematica en su programacion. Las UFs

son los siguientes.

Tabla 19.

UFs con ejercicios en el manual Mittelpunkt neu.

UF Tipo UF Enfoc. Tipo de ejercicio

1 Liebst du dein Kind, ... Leer y comentar los dichos y

- - - expresar acuerdo/desacuerdo
2 Wenn jemand eine Reise tut...

Discutit con los demids sobre

3 Den Toren packt die Reisewut, indess otros dichos conocidos.
im Bett der Weise ruht.

4 Schonheit  liegt im  Auge  des

B htets. .
ctrachrers Combinar dos partes de la UF

5 Wer schon sein will, muss leiden.

6 Nach getaner Arbeit ist gut Ruh‘n. Paremia

7 Arbeit, Muigkeit und Ruh, schlieft
dem Arzt die Ture zu.
si

8 Was du heute kannst besorgen, das
verschiebe nicht auf morgen.
Clasificar segun el significado:

9 Wer nicht richtig faulenzen kann, kann pereza o trabajo
auch nicht richtig arbeiten.

10 | FleiB bringt Brot, Faulheit Not

11 | Fir den Fleifgen hat die Woche sieben Comparaciéon con el pais de
Heute, fiir den Faulen sieben Morgen. origen

12| Mupiggang ist aller Laster Anfang

13 | Nichtstun ist die schwierigste Tatigkeit
und zugleich diejenige, die am meisten
Geist erfordert.
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UF Tipo UF Enfoc. Tipo de ejercicio
14 | ein Blitz einschlagen loc. idiom.
i- C letar 1 verb
15 in den Hafen der Ehe eintreten lo'c..serm crpERE e
idiom.
16 | etw. auf Eis legen loc. idiom.
17 . . . loc. semi-
zwischen den Zeilen lesen (kénnen) .1
idiom. . .
Relacionar con el significado
18 | einer Sache auf den Grund gehen
loc. idiom.
19 sich im Stich gelassen fithlen
20 die Fronten verhirten sich lore, et
21 gut/schlecht dastehen idiom.
22 | in die Luft gehen
23 | jdm. platzt der Kragen Relacionar UF y dibujo
loc. idiom. .
24 | jdn. auf die Palme bringen Corregir la UF
25 sauer (auf jdn) sein Relacionar partes de la UF
26 vor Wut kochen lo.c..sem1-
idiom.
27 | den Mund zu voll nehmen
28 | mit dem linken Ful3 aufgestanden sein
29 | jdm. fillt ein Stein vom Herzen
no . L
30 | jdn. auf den Arm nehmen Relacionar con el significado
loc. idiom.
31 (nicht) auf den Kopf gefallen sein
32 | zwei linke Hinde haben
33 | Zeit werden
34 | jdm. kocht das Blut
35 eit und breit loc. semi- Identificar el significado
et idiom. g
36 ein Gesicht ziehen
loc. idiom.
37 | zwischen den Zeilen lesen (k6nnen)
38 | in Panik geraten
39 | nach wie vor Marcar el significado
40 | in die Ginge kommen
41 | jdm. in den Ohren liegen lo.i].isemb Buscar la UF en el texto y
1diom. explicar su significado
42 | jdn.bei der Stange halten
43 | sich Gedanken machen
44 | aus seinen Gedanken aufschrecken Completar verbo
45 Erst die Arbeit, dann das Vergntgen Paremia Ej. libre: buscar dichos
46 | die Fetzen fliegen loc. idiom. Formular hipétesis
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UF Tipo UF Enfoc. Tipo de ejercicio

47 Den Mund zu voll nehmen

48 | Mit dem linken Ful3 aufstehen Seleccionar significado

Como se observa en la tabla 19, las primeras UFs del manual con tratamiento son
paremias que se introducen en la primera leccién del manual, dentro del tema 'Reisen’, es decir,
'viajes'. Se trata de seis oraciones relacionadas con la tematica de viajes, de las que cuatro son
frases de personajes célebres de los siglos XVII y XVIII, y dos son paremias de Alemania y de la
India respectivamente. Aunque no se trata de locuciones idiomaticas, nos parecfa importante,
acorde con nuestra justificacion en cuanto a la restriccion del corpus, que constara la presencia
de este tipo de fraseologismos en nuestro analisis, puesto que forman parte de la fraseologfa en
su sentido amplio, cuya inclusién en los manuales y en la ensefianza de idiomas también se
reivindica desde la Fraseodidactica. En este caso, las paremias no van asociadas a ningun ejercicio
concreto aparte de la tarea mencionada en la tabla, que sirve como introduccién en la tematica y
como motivacion a la expresion oral. Serfa, por tanto, parte de la fase o del grupo primero de

nuestra secuenciacion.

La siguiente leccion, que trata el tema 'Schénheit', 'belleza', mantiene esta linea didactica e
introduce el tema a través de dichos relacionados con la tematica de la leccion. El
correspondiente extracto del anexo (IV.3.a) muestra que se trata igualmente de oraciones entre
las que se encuentran las conocidas paremias (UF 4 y 5) Schinbeit liegt im Auge des Betrachtersy Wer
schin sein will, muss leiden’”’. Bl ejercicio relacionado, que forma parte de la introduccién del tema,
consiste en unir las dos partes de cada oracion y se corrige por medio de un ejercicio de audio, lo
cual es una combinacién de destrezas que todavia no habfamos encontrado en ningun otro

manual relacionado con las UFs.

Al encontrarnos con esta forma novedosa de ejercicios y de introduccién de las UFs en
las primeras dos lecciones, tenfamos curiosidad por comprobar si nos {bamos a encontrar con
una continuidad didactica en las siguientes lecciones. Es decir, nos hubiera gustado encontrar al
inicio de cada lecciéon con una serie de dichos o paremias o incluso expresiones idiomaticas. Sin

embargo, no se cumplieron estas expectativas, a pesar de tratar temas muy recurrentes como la

116 “Ta belleza esta en el ojo del que mira” y “Para presumir, hay que sufrir”
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amistad, el amor, las discusiones, los animales y muchos otros que albergan mucho potencial en

cuanto a refranes, dichos y locuciones.

Aunque, como decimos, no se mantiene la sistematica de las primeras lecciones, a lo
largo de la extraccién nos percatamos del hecho de que tanto las paremias como las locuciones
forman parte inherente de todas las lecciones, y que constituyen casi un hilo conductor, siempre
en relacién con la tematica y a menudo como titulos de algunos apartados. Asi, nos encontramos
por ejemplo en la leccién 3 con expresiones y dichos relacionados con el amor y la amistad,
como por ejemplo "Verliebt, verlobt, verbeiratet o Liebe kommt, Liebe geht o Liebe anf den ersten Blick,
mientras que en la leccién 5, relacionada con las profesiones, nos encontramos con 'Nichts als
Arbeit" o 'in Hiille und Fiille'. En esta leccién en concreto se halla también una serie de paremias
con una tarea relacionada, que en este caso se encuentra al final de la leccion. En la leccién 6 nos
encontramos de nuevo con una serie de UFs al inicio del tema, que se titula 'Streiten und
kooperieren', 'peleas y cooperacion'; sin embargo, en este caso se trata de locuciones idiomaticas,

que forman parte de un ejercicio que comentaremos a continuacion.

El primer ejercicio relacionado con locuciones idiomaticas, que establecen la base de
nuestro corpus de UFs, aparece en la leccion 3 relacionado con el tema de la amistad. Son las
UFs 14 y 15 que forman parte de un ejercicio en el libro de ejercicios (véase anexo IV. 2.3.c) que
consiste en completar el verbo. En este ejercicio encontramos varios tipos de expresiones, tanto
locuciones como colocaciones con distintos grados de fijaciéon. Esta practica, que ya observamos
en otros manuales, se puede considerar un intento de integrar las UFs en el contenido tematico y
léxico de una manera natural, es decir, no de forma exclusiva y centrandose solo en un tipo de
UF, sino como parte del repertorio completo de estructuras léxicas. En el caso de este manual,
estas estructuras, “Nomen-Verb-Verbindungen”, se localizan en distintas secuencias del libro.

De la misma formo se integra la UF namero 106, etwas anf Eis legen.

Otro tipo de ejercicio que se usa para trabajar diferentes tipos de expresiones
conjuntamente, es el de relacionar la UF con el significado, deduciéndolo de los textos. En la
pagina 76 del libro de ejercicios tenemos las UFs 18 a 21 que forman parte de este tipo de
ejercicios (véase anexo 1V.2.3.d), con base en un texto de la lecciéon 6 del manual en el que
aparecen. Tres de estas UFs forman parte del NF y una de ellas, la numero 21, es aquella UF que

se tratd en el ejercicio sobre un video del manual Nezzwerk.

Las dos lecciones que mas ejercicios de UFs incluyen son la lecciéon 6, cuyo tema gira en
torno a peleas y discusiones, y el tema 12 que lleva el titulo 'sprachlos, es decir, 'sin palabras'. En

esta leccion se incluye una cantidad considerable de UFs con sus respectivos ejercicios, algunas
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incluso aparecen repetidas veces en distintos tipos de ejercicios. El primer grupo son las UF 22 a
26, que se estudian en tres tipos de ejercicios distintos, tanto en el manual como en el libro de
ejercicios. Los ejercicios destacan por su originalidad visual, ya que vienen acompafiados de
dibujos, de los que se hace uso en el primer ejercicio con el que se inicia la leccién (anexo IV.
3.a). Constituyen por tanto, como mencionamos mas arriba, la introduccién al tema y también al
mundo de la fraseologia como medio para expresar emociones y estados de animo. La mayoria
de las UFs aparecen en los textos auditivos. Aparte del contexto, la interpretacion del significado
se facilita por el tema en si y por los dibujos. Segiin nuestra secuenciacion, este ejercicio encaja
perfectamente en el primer grupo de nuestra tipologia, es decir, la fase de la presentacion y
construccion del significado. La siguiente fase, la de memorizacion y fijacion, se realiza mediante
un ejercicio de forma en el libro de ejercicios (anexo IV. 2.3.b), en el que los estudiantes tienen
que corregir las mismas UFs, en las que se ha modificado un parte léxica en cada una de ellas. Es
uno de los ejercicios menos frecuentes en todos los manuales analizados, que, sin embargo, nos
parece estratégicamente mejor, no solo por ser menos habitual y rutinario sino también porque
exige mas del estudiante un esfuerzo cognitivo mayor que el que requiere un mero ejercicio de

completar o seleccionar. Pertenecerfa con ello al grupo 2 de nuestra tipologfa.

La fase del uso productivo, que serfa nuestro tercer grupo o fase, también se propone
como dos tareas en las paginas 68 y 69 del manual, donde se pide al estudiante por una parte que
narre situaciones conflictivas de su vida y por otra que interprete junto con un compafero de
clase un dialogo de una situacién concreta. Aunque no se indican las UFs o herramientas que
tiene que usar, el docente tendra aqui la posibilidad de guiar la tarea o de dar ciertas pistas. Esta
parte de la secuenciacién al final siempre depende de muchos factores y necesita una adaptacion

o0 a veces también intervencion individualizada por parte del docente.

Finalmente aparecen las mismas UFs en el test de la leccion, que se halla en el libro del
profesor (anexo IV. 2.3.h). En este caso se trata de los tipicos ejercicios de relacionar dos partes
de la UF, es decir, ejercicios de forma que sirven basicamente para controlar y evaluar el

conocimiento.

Acabamos de describir una secuenciacién muy conseguida y centrada en la incorporacion
de una serie de UFs, algunas de ellas parte del nicleo del Optimo Fraseoldgico, a través de
ejercicios y tareas que se acoplan a la tematica de la leccion. No solo encajan perfectamente en
nuestra tipologfa de ejercicios haciendo uso de las estrategias de construcciéon, memorizacion,

uso productivo y finalmente comprobacion del conocimiento, sino que ademas se hace uso de
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distintas destrezas, tanto de las receptivas de comprension oral y lectora, como la productiva de

la expresion oral.

El dltimo grupo de ejercicios con UFs en este manual que vamos a analizar, son las UFs
26 a 31, donde se trata, como se observa en la tabla 19, de locuciones somaticas que aparecen en
la leccién 8, relacionadas con el tema de la salud. El ejercicio, que se encuentra en el libro de
ejercicios, es una tarea convencional que consiste en relacionar la UF y su significado.
Sorprendentemente, no hemos podido encontrar relacion directa con ninguna UF de los textos
del manual. Lo que nos llama la atencién igualmente es la poca presencia de UFs en los textos de
esta leccion en general, sobre todo teniendo en cuenta los temas tan idoneos que incluye la
leccion, como son la salud, la risa y las emociones. Sospechamos que esto ocurre en parte por el
género textual usado mayoritariamente en esta seccion, el de divulgacion cientifica. Hemos
podido comprobar a lo largo de nuestro analisis que este tipo de textos, con un lenguaje mas
técnico y un estilo mas estandarizado y menos figurado suele incluir menos variedad del tipo de
UFs de las que forman la base de nuestro corpus. Confirmarfa ello de nuevo una de nuestras
hipotesis iniciales, segun la que tanto el tipo de texto como género textual como la destreza en la

que aparecen las UFs influyen decisivamente en la cantidad y variedad de estas.
5.3.2.4. Los ejercicios en el manual Studio d

Finalizamos el analisis cualitativo de los ejercicios con el manual studio d, cuya cantidad de
ejercicios es parecida al de Mittelstufe, aunque ligeramente mayor. Se trata ahora de averiguar si
este parecido se da también respecto a los tipos de ejercicios y la secuenciacion, y en general
respecto al tratamiento de la fraseologia a lo largo del manual. A continuacion visualizamos la

correspondiente tabla de UFs.

Tabla 20

UFs con ejercicios en el manual studio d

UF Enfoc. Tipo UF Tipo de ejercicio

1 | in Prage stellen Relacionar con el significado

2 | im Trend liegen . .
Relacionar con el significado

si

3 | eine Rolle spiclen Completar con el verbo

4 | in Frage kommen
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UF Enfoc. Tipo UF Tipo de ejercicio
5 | auf der Hand liegen
6 | hin und wieder
7 | rund um die Uhr
Identificar grados de frecuencia
8 | von Zeit zu Zeit (Tachar la UF que no
corresponda al grado indicado)
9 | Tag fir Tag
10 | ab und an loc. idiom.
11 | ein Kind zur Welt bringen
12| zur Welt kommen Completar/Seleccionar verbo
loc. semi-idiom.
13 || cin Bodke e - Relacionar UF con el significado
14 | sich das Leben nehmen
15 | jdm. die Tiren 6ffnen
loc. idiom. .
16 | auf seine Kosten kommen Compl(?tar / Selegsioric
sustantivo
17 | feine Kiiche loc. semi-idiom.
18 | wie die Luft zum Atmen sein loc. idiom.
si
19 | los missen
Unir la UF con la explicacion
20 | schwer zu sagen
21 | (k)einen Gedanken an etw./jdn vetlieren
loc. semi-idiom.
22 | im Kommen sein
23 | im Trend sein Identificar UFs que se forman
con el verbo "sein".
24 | auf einen Trend kommen
no
25 | ein falsches Bild von etw. haben loc. idiom.
Unir UF con su explicacion
26 | in den Schlagzeilen sein loc. semi-idiom.
27 | aus dem Koffer leben loc. idiom.
28 | Grenzen setzen loc. semi-idiom.
Marcar (identificar) la UF en una
30 | starke Nerven haben Si loc. idiom. pregunta. Responder a preguntas
a partir de un texto, usando UFs
31 | Krach machen
loc. semi-idiom.
32 | in Frage kommen
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UF Enfoc. Tipo UF Tipo de ejercicio

33 | auf der Hand liegen loc. idiom. .
Identificar UFs que se forman

con el verbo "sein"

34 | im Trend liegen

loc. semi-idiom.

35 | ums Leben kommen
Unir la UF con la explicacion

36 | seinen Lauf nehmen loc. idiom. Buscar en un texto la persona que

designa una UF

37 | ein Ende finden loc. semi-idiom.

38 | Mut finden
Encontrar en un texto la UF que

loc. semi-idiom. L
corresponde a una definicion

39 | in guten Hinden sein

40 | Ein Kassenhit sein loc. idiom.
41 | sein Geld wert sein Semi-idiom . .
no Escribir un critica de pelicula de
. . . cine
42 | nicht der Rede wert sein loc. semi-idiom.
43 | auf etwas stehen idiom.

Los aspectos que hemos sefialado hasta ahora no ofrecen un tratamiento homogéneo de
la fraseologia respecto a cantidad y calidad de UFs y de su tratamiento, ya que, aunque por un
lado hay una gran cantidad de UFs en los textos, sobre todo escritos, por otra destaca la escasa
presencia de las UFs del NF y del OF. Tampoco nos ayuda mucho el analisis de las destrezas, del
que esperabamos otros resultados, por lo que la calidad de los ejercicios y el modo de

tratamiento de las UFs sera el elemento clave para realizar una valoracion de este manual.

Lo primero que hemos de destacar es el hecho de que la gran mayorfa de las UFs
contextualizadas que se tratan en los ejercicios pertenecen a la destreza de la comprension
lectora, y dentro de esta, a los textos escritos. El hecho de que prevalezcan las UFs en los textos
escritos no tiene por qué tener necesariamente una influencia negativa en los ejercicios, sin
embargo, privarfa en principio al estudiante de practicar y entrenar su capacidad de reconocer y
aislar UFs en textos auditivos. Por otra parte, hay que destacar aspectos muy positivos y que
obviamente son un indicio de la toma de conciencia de la importancia de la fraseologia en este
manual. Nos referimos a la integracion al final de cada lecciéon de una pagina entera de ejercicios
dedicados exclusivamente a las expresiones fijas. Los extractos mas relevantes de estas paginas,
llamadas ‘Wortverbindungen intensiv’, figuran en el anexo bajo el apartado IV. 24. La
denominacion de la pagina refleja uno de los aspectos que ya mencionamos antes y que también
se observa en los demas manuales. Es la falta de distincién entre los diferentes tipos de

combinaciones fijas o idiomaticas, de manera que tanto en estas paginas como en los
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correspondientes ejercicios no se tratan exclusivamente locuciones idiomaticas o no idiomaticas,
sino también colocaciones y otros tipos de expresiones fijas. Volveremos a este punto en nuestra

conclusion.

En cuanto a la integracion de las UFs y de los ejercicios en el contexto, estas estan, al
igual que en el manual Mittelpunkt, presentes en todas las lecciones y existe tratamiento de una
buena parte de ellas tanto dentro de las lecciones del manual como en la parte dedicada a las
expresiones fijas. Como otro factor positivo destaca la integracion del tratamiento y de los
ejercicios a partir del contexto. Es decir, tal y como venimos postulando en nuestra elaboracion
tipologica, el estudiante tiene que construir o descubrir no solo el significado sino también la
forma de las UFs a partir de los textos. Solo algunas UFs, como las expresiones pragmaticas, las
llamadas 'Redemittel’, se presentan en algunos casos fuera de los textos, pero sin embargo, nunca
fuera de contexto, y ademas siempre unidas a una situacién comunicativa concreta en la que se

tiene que usar, por escrito u oralmente.

Si bien es cierto que, respecto a la variedad, los ejercicios se reducen a los tipos
tradicionales de forma y de significado consistentes en completar, relacionar o elegir, existe un
repertorio relativamente amplio dentro de estos. Como hemos dicho, los ejercicios de significado
se basan en la busqueda de la UF en el texto correspondiente y en la construccion del significado
por medio del contexto. En cuanto a la forma, esta también se tiene que comprobar
generalmente con la ayuda del texto. De esta manera se refuerza y comprueba la comprension del
texto mismo. Otra version es la busqueda de la UF que corresponde a una definicién dada, como
por ejemplo de las UFs den Mut zu etw. finden o in guten Hdinden sein, en la pagina 98. También
existen algunos ejercicios en los que el estudiante debe localizar las UFs en oraciones o preguntas
aisladas y a continuacién usarlas respondiendo a estas preguntas. Asi tenemos por ejemplo en la
pagina 171 de la lecciéon 6 (véase anexo IV. 2.4. (a) las UFs Grengen setzen, starke Nerven haben,
Krach machen, in Frage kommen en un ejercicio graduado, cuyos pasos son (a) marcar (identificar) —
(b) comprobar (con las soluciones) — (c) comprobar el significado a partir del texto — (d) usar las

UFs, respondiendo a las preguntas.

Ademas, en este manual se han encontrado numerosos ejercicios con una graduacion
interna similar a esta y que incluyen como ultimo paso el uso de la expresion, sobre todo en el
manual del nivel B2.2. Sin embargo, y muy a pesar nuestro, hemos comprobado que estos
ejercicios se centran sobre todo en colocaciones o expresiones no idiomaticas e incluyen solo
alguna UF idiomatica de manera esporadica, por lo que estas paginas no han sido incluidas en el

anexo, dado que no forman parte del corpus de nuestro analisis. Aun asi merece la pena describir
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el desarrollo de estos ejercicios, ya que son de especial interés para una adaptacion a nuestro tipo
de UFs, que son las locuciones idiomaticas. Ofrecemos aqui el extracto de un ejemplo de la
pagina 165 del manual B2.2.

a) Suchen Sie die folgenden Wortverbindungen im Text auf S.72 und ergénzen Sie das fehlende Verb.

jmd./etw. /ST ein Vorbild etw. . 5T eine Vision

EEW: soveein kein Geheimnis etw. . noch Zukunftsmusik
3 etw. : auf den Markt 3 etw. . zu den Standards
4 etw. ....... im Bereich des Moglichen etw. von grofier Relevanz
5 jmd. ... erste Erfolge 10 etw. eine Revolution

b) Bilden Sie zu jeder Wortverbin-
dung eine Frage zum Text und
beantworten Sie sie.

Was ist in Fachkreisen schon [angst kein Geheimnis mehr? —
Dass das Stuttgarter ILEK mit Beton experimentiert.

Captura de pantalla de studio d B2.2, pag. 165

Como se puede observar, la graduaciéon se hace de manera parecida a la ya descrita.
Incluye el ejercicio de forma, que consiste en completar el verbo con la ayuda del texto, y a
continuacioén el ejercicio de uso, que consiste en la formulacién de una pregunta y en la respuesta
de la misma. Este ejercicio incluye solo una unica UF idiomatica, ademas perteneciente al nivel
de uso coloquial, que es la expresion “Zukunftsmusik sein”. El resto pertenece al grupo de las

colocaciones o expresiones no idiomaticas.

Este tipo de ejercicio es un ejemplo de la ya mezcla de todo tipo de combinaciones fijas
de palabras que ya hemos observado en reiteradas ocasiones. Por otra, confirma nuestro
proposito de demostrar que, a pesar de tratarse de expresiones idiomaticas, y en contra de
algunas opiniones contrarias de algunos investigadores, las UFs pueden —y deben— formar

parte del uso activo dentro de la clase de L2.

Los ejercicios descritos hasta ahora muestran el uso de diferentes estrategias que se
corresponderian con las de nuestra tipologfa, en distinto grado extension, pero siguiendo en
general una secuenciacién que comienza por la presentacion (o introduccién) de la UF dentro de
un contexto, la deteccién y la construccion de significado (grupo 1), la memorizacion, una vez

que se han aislado del texto (grupo 2) y finalmente el uso (grupo 3).

Especialmente interesante y digno de mencién respecto al uso nos parece el ejercicio de
produccion escrita de la pagina 85 del tomo B2.2., en el que el estudiante tiene que escribir una
critica de cine. Tras la presentacion de un texto de este tipo, es decir, una critica cinematografica,

se le dan a elegir al estudiante varias herramientas de comunicacion, entre las que figuran las UFs
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numero 40 a 43 de nuestra tabla. Con la ayuda de una estructura de los elementos de este tipo de
texto como guion, los estudiantes tienen que escribir una resefia de una pelicula de su libre
eleccion. Se mezclan aqui distintos tipos de expresiones, locuciones y herramientas de
comunicacién, de modo que el ejercicio no esta centrado en la fraseologicidad, sino que integra

estos elementos de manera natural.

En lo referente al uso se observan mas ejercicios, que sin embargo forman ya parte del
ultimo grupo que queda por destacar de este libro, el de la autonomia de aprendizaje, siendo
ademas este manual el Gnico que hace hincapié en este aspecto. Al final de cada una de las
paginas “Wortverbindungen intensiv’ nos encontramos con tareas o indicaciones que tienen
como finalidad la integraciéon de estrategias de aprendizaje autébnomo, que son especialmente
importantes en el caso de la fraseologia y de las combinaciones de palabras. Las pautas que se

han encontrado a lo largo del manual son en concreto:

e FElaboracion de fichas de vocabulario con los tipos de expresiones fijas (UFs,
colocaciones, pragmatemas, etc.)

e Sistematizacion del vocabulario por medio de asociogramas

e FElaboraciéon o complementacion de mapas mentales.

® Prictica oral y en voz alta de combinaciones y expresiones concretas que tengan
especial interés para el estudiante.

e Elaboracion de test.

e FElaboracion de fichas de UFs o de otras combinaciones con informacion
relevante como definicion, traduccion, estilo, contexto, etc.

® C(Colocacion de postit con frases que contengan UFs en lugares del entorno
cotidiano de cada uno.

® FElaboracion de crucigramas a partir de UFs.

e FElaboracion de una lista de las UFs que son de interés para el aprendiz, para a
continuacién, usarlas en la elaboracién de un texto.

® FElaboracién en comin con un compafiero de un texto que incluya
combinaciones de palabras que sean del interés de los estudiantes.

® FElaboraciéon de un poster para la clase.

® Realizacion de un dibujo de imagenes que representan UFs.

® Grabacién de audios con frases enteras con UFs.

® Audicién de estas UFs escuchandolas durante un paseo, repitiéndolas por lo bajo.
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Todas estas tareas implican de una forma u otra el uso activo o por lo menos consciente
de las UFs y combinaciones de palabras. Con ello, studio d es el unico manual que le da tanta
relevancia de manera sistematica, consecuente y ejemplar a este tipo de estrategias. De la misma
manera, es el Gnico manual que aplica una secuenciacién consecuente de los ejercicios y que
ademas incluye una pagina entera por leccion dedicada al tema de las expresiones fijas. Esta
misma sistematizacion culmina en la pagina 185, que corresponde a la dltima leccion del nivel
B2.2 y con la que se finaliza el nivel B2 con una tarea dentro de las paginas "Wortverbindungen
intensiv'. Esta consiste en un juego de mesa (véase anexo IV 2.4.). Forma parte de este juego la

pagina 201, en la que se encuentran las correspondientes preguntas del juego.

La originalidad de esta tarea final reside por una parte en la actividad misma, un juego de
mesa que se juega entre 2 a 4 estudiantes, en el disefio visual del juego y naturalmente en el
hecho de que se conceda un espacio importante a las expresiones fijas, incluidas las UFs, en
forma de repaso del repertorio completo del manual. De esta manera se mantiene fiel a su linea
de insercién sistematica de las UFs y expresiones como herramientas de la comunicacién asi
como a la integracion de la fraseologia en su vertiente estricta, es decir, de las locuciones, dentro

del repertorio léxico.

5.3.3. Resumen parcial y comentario de los resultados del analisis

cualitativo (nivel B2)

Para poder comparar la gran cantidad de datos e informaciones extraidas y de resultados
obtenidos por medio de nuestro analisis exhaustivo de la calidad del tratamiento de fraseologfa
en los manuales de los niveles B2, resumiremos aqui los aspectos mas significativos que hemos

obtenido con nuestro analisis.

1. De manera general, se observa una importante heterogeneidad entre los 4
manuales en cuanto a la selecciéon de UFs tratadas por medio de ejercicios, lo cual

coincide con los anteriores resultados cuantitativos respecto a las coincidencias.

2. En cuanto a los ejercicios, es precisamente en esta parte en la que se hallan las
diferencias mas destacadas entre los manuales, en lo referente a la integracion
didactica y secuenciacién en cada uno de ellos. De manera general, no se puede
afirmar la ausencia o insuficiencia del tratamiento en conjunto de todos los
manuales, ya que existen diferencias muy marcadas; sin embargo, hay carencias

importantes en algunos.
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3. Si bien es innegable la heterogeneidad respecto a la mayorfa de los aspectos
analizados, es decir, tipo y cantidad de ejercicios, progresion, secuenciacion,
integracion de las UFs en distintas destrezas, tipos de textos y géneros textuales, no
se puede afirmar que exista una grave carencia generalizada en todos los manuales,

ya que existen diferencias muy significativas entre ellos.

4. A este respecto, existen tanto aspectos positivos como mucho menos favorables.
En cuanto a las carencias que hemos podido observar en casi todos los manuales,
existe una tendencia marcada al uso de tipos de textos que no favorecen ni la
presencia ni el tratamiento de UFs. Estos son los textos de divulgacién cientifica y
periodisticos de revistas o semanales. Sin embargo, no podemos olvidar que es este
el tipo de textos que més necesita un alumno en un nivel B2 por las caracteristicas
que reune en cuanto a vocabulario, estructuras gramaticales y también tematica.
Aparte de esto, es el tipo de texto al que se enfrenta un hablante mayoritariamente
en el dia a dfa, tanto en a través de periddicos, revistas o en Internet. Pero también
hemos visto que dentro de este tipo de textos es posible mucha variedad estilistica y
quizas es ahi donde tendrfa que comenzar la seleccion de los textos: en la busqueda

de esta variedad estilistica.

5. El analisis de los distintos tipos de texto en cuanto a presencia de UFs y la relacion
del registro de estos tipos de texto y la variedad fraseoldgica ha confirmado esta
relacién, incluso respecto a las modalidades textuales, es decir: tanto la cantidad
como la variedad fraseologica dependen estrechamente del tipo de texto, y en cuanto
al registro, también de la modalidad. Se echa en falta en general un mayor
tratamiento del potencial fraseolégico de los textos, y en concreto respecto a esta

relacion entre el género textual, el registro y la situacién comunicativa.

6. Con respecto a las modalidades, hemos podido observar un alto potencial
fraseolégico en los materiales audiovisuales, desgraciadamente didacticamente
desaprovechado en su mayor parte, ya que son pocas o casi ninguna las UFs de los
videos que forman parte de ejercicios. Es justamente la variedad del registro que nos
ofrece la que constituye una base para diferenciar los distintos registros y niveles de
uso, ya que hemos encontrado incluso UFs del registro vulgar en ellos. Por otra
parte, la variedad de los tipos de textos escritos también favorece que aparezcan UFs
de registros mas formales, incluso elevados. A pesar de la falta de tratamiento de las

UFs de manera especifica y bajo estos aspectos, hay que alabar decididamente tanto
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la inclusién del material audiovisual en dos de los manuales, como también el de la

variedad de los distintos tipos de textos escritos.

7. Mientras que Sicher y Aspekte destacaban por la presencia de variedad fraseologica
por medio de la integraciéon de las secuencias de video, en cuanto a cantidad y
variedad de ejercicios se quedan bastante lejos cuantitativa y cualitativamente de los
dos manuales Mittelpunkt y studio d. En concreto se observa la falta de variedad del
tipo de ejercicios en el manual Sicher, del mismo modo que tampoco pudimos
encontrar ningun tipo de secuenciacion ni progresion en este manual. El tratamiento
de las UFs se cifie al aprendizaje auténomo, libre o poco guiado, con lo cual se
ofrece la imagen de que la fraseologia no se integra en el contenido didactico.

Ademas, se presenta de una manera descontextualizada, sin ningin hilo conductor.

8. El manual Aspekse tampoco destaca ni por su variedad en los tipos de ejercicios ni
por integrar una secuenciacion, si bien hay que reconocer un cierto intento en la
inclusion de las UFs de manera menos esporadica. En especial, destaca
positivamente la inclusiéon de la destreza productiva en uno de los ejercicios, en
concreto la de producir un texto escrito incorporando UFs. También destacamos la
integracién de la mayorfa de las UFs en su contexto tematico y el tratamiento de una
UF en una secuencia de video. Al mismo tiempo, en este caso concreto hemos
podido observar una progresiéon también en el grado de dificultad de la UF con
respecto al nivel B1, en el que se usaba la misma secuencia de video y donde se

trataba otra UF, de menor dificultad.

9. Finalmente, son sin duda los manuales Mittelpunkt y studio d los que vienen a
rebatir la opinién frecuentemente defendida desde la investigacion, de que las
recomendaciones fraseodidacticas no se tienen en cuenta por parte de los autores de
los manuales. A pesar de ciertas carencias innegables, ambos manuales muestran que
hay una importante concienciacion respecto a la integracion de la fraseologfa, si bien
no siempre se corresponde perfectamente con lo criterios puramente cientificos.
Nos referimos aqui al hecho de que, exista una heterogeneidad en la terminologia y
en la seleccion de UFs y también de que no se distinga de manera cientifica entre los
distintos tipos de locuciones, colocaciones y paremias. Efectivamente, incluso se
suele mezclar UFs con otro tipo de recursos comunicativos, como hemos indicado a
lo largo del analisis, sin entrar en detalles o distinciones. El objetivo es la adquisicion

de estas expresiones en conjunto, con su forma correcta, su significado y su situacion
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de uso. En este sentido, estos dos udltimos manuales integran las UFs en sus
contextos concretos y situaciones comunicativas, a pesar de no tener en cuenta las

diferencias de nivel de habla, una carencia que se observa en todos los manuales.

10. En cuanto a la progresion y secuenciacion, a pesar de que se echa en falta en
general el primer grupo de ejercicios de nuestra tipologia, es decir, el de la
presentaciéon en un contexto y su identificacién, hemos encontrado muchos
ejemplos muy validos de secuenciaciéon y de integracion de la fraseologia. En el
manual Mittelpunkt hay algunos intentos en los que se incluyen ejercicios novedosos,
incluso de combinacién de destrezas, pero es el manual studio d el que destaca
especialmente por esta integracién coherente, constante y consciente de la
fraseologia, de forma integrada y como un aspecto mas de la lengua. De esta manera,
las UFs y su tratamiento quedan integrados, junto con el tratamiento de otros
aspectos semanticos, en casi todas las lecciones y forman parte de un apartado por
leccion dedicado al repaso de estas estructuras. Es un procedimiento que no
comparte con ningun otro manual, del mismo modo que es el Gnico manual que

integra ejercicios dedicados a la autonomia del aprendizaje de estas unidades.

5.3.4. Comparacion de los resultados del andlisis cualitativo (B1 y

B2)

Comparando el tratamiento que las UFs reciben en los distintos niveles, vemos
confirmado el reiteradamente sefialado retraso del tratamiento especifico de la fraseologia a
niveles posteriores al B1. Tanto la variedad de las UFs como la integracion en ejercicios que
hemos podido observar en este nivel estan muy por debajo de lo que llamarfamos un tratamiento
adecuado. Sin embargo, tenemos que destacar el manual szudio d, que constituye una excepcion al
respecto. En este sentido, también constituye un claro caso de progresion adecuada entre un
nivel y el otro, pues, en el nivel B2 es el manual szudio d también sigue la misma linea de

integracién consecuente y, como acabamos de indicar, siguiendo una progresiéon y secuenciacion.

En el caso de los demas manuales tenemos que hablar, en analogia a la integracién del
OF y de las cantidades de UFs en general, de un importante salto cuantitativo y cualitativo entre
un nivel y el otro. La ausencia de cantidades significativas de UFs y de tratamiento ya habifa
adelantado los resultados que se esperaban en este sentido, y los resultados de la comparacion

entre ambos solo vienen a corroborar las previsiones. Dificilmente se puede hablar de una
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progresion adecuada si se parte de la ausencia de elementos y de tratamiento en el nivel B1. Por
tanto, hemos de apoyar las criticas y reivindicaciones sobre la necesidad de un adelanto de la
introduccion del aprendizaje de la fraseologia, ya que, si no se consigue una competencia de base
hasta el nivel B1, necesaria por otro lado para la consolidacion en el siguiente nivel, tampoco se
podra lograr una progresion constante, por mucho que los manuales de los niveles B2 integren la

fraseologia de manera mas sistematica.

Para la consecuciéon de este objetivo, hace falta una mayor toma de conciencia y
comprmiso por parte de autores de manuales y docentes que tienen que perder el 'miedo' ante
estas combinaciones tan 'exdticas' y supuestamente dificiles de entender. Por otra parte se
necesitan mas propuestas concretas y practicas que contribuyan a que se realice este cambio. A
raiz de nuestros resultados estamos en posicion de sefialar algunos aspectos que nos parecen

imprescindibles.
5.4. Interpretacion final de los datos del andlisis

Para concluir nuestro analisis de la presencia y el tratamiento de la fraseologia en los
manuales de DaF pasamos ahora a la fase final de la interpretacion de los resultados obtenidos y
descritos en los apartados anteriores. Seguiremos el orden del analisis y empezaremos por los
resultados del analisis cuantitativo, del que destacaremos como evaluaciéon global la falta de
criterio en la seleccion de UFs. Ha quedado patente la heterogeneidad respecto al repertorio
completo de las UFs que aparecen en cuanto a cantidades y coincidencias. En cuanto a la
presencia y coincidencia de las UFs de la lista del OF, el resultado tan heterogéneo en los dos
niveles corresponde con nuestra primera intuiciéon acerca de la dificultad de una presencia
consistente del repertorio en los manuales. Los resultados, mas que cuestionar la disposicion de
los autores de manuales a seguir algin criterio de unificacion o de homogeneizaciéon del
contenido fraseolégico, ponen en duda la validez o utilidad de la lista del OF hasta la fecha como

catalogo de referencia.

Si, ademas, los resultados cualitativos respecto a la integracion de ejercicios confirman
una tendencia creciente en el intento de incorporacion de las recomendaciones fraseodidacticas
en los manuales del nivel B2, spor qué estos intentos obviamente no reflejan una mayor
homogeneidad del repertorio y la toma en consideracion de listas como la del OF? ;Puede ser el
motivo una posible falta de informacién por parte de los autores de manuales? :O existe quizas

algun tipo de error o de déficit en el planteamiento o en las instrucciones didacticas de estas listas
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que dificulta su aprovechamiento didactico? Y finalmente, ses posible que la inclusiéon de estas
listas o parte de ellas en los manuales limitara demasiado a los autores de los manuales en la
eleccion de los textos? Todas estas preguntas han surgido o se han visto reforzadas a lo largo del
analisis y de su respuesta dependen las actuaciones a realizar tanto por parte de investigadores

como de los docentes.

Deducimos de todo ello que los criterios de clasificacién didactica del OF que indican la
pertenencia de la UF en la destreza receptiva y productiva y el tipo de texto no constituye un
criterio que resulte didacticamente util. Puesto que la presencia de UFs depende en su gran
mayoria de la inclusion de los textos en los que aparecen, la limitacién a un grupo de UFs
concretas en un manual dificultarfa la eleccion de los textos y podria, por tanto, ser
contraproducente. En este sentido, un catialogo abierto, orientativo de UFs por niveles de
referencia para mejor adaptacion a las premisas de los manuales nos pareceria didacticamente
mas adecuado. Sin embargo, persiste el problema del establecimiento del nivel de referencia, ya
que la comprensién de las UFs no depende solo del vocabulario integrante, sino de muchos

factores como la idiomaticidad, las restricciones, etc.

No obstante, y a pesar de la arbitrariedad del significado fraseoldgico, el Iéxico integrante
constituye en nuestra opinién un factor importante en la comprension de las UFs, y mas en el
caso de las UFs semi-idiomaticas. Basandonos en la idea cognitivista del puente semantico
(Dobrovol'skij 2009) de que la estructura léxica integrante de la UF puede evocar una imagen que
sitve de ayuda en el proceso de comprension, creemos que el nivel del léxico debe desempenar

un papel importante a la hora de decidir el nivel de dificultad de una UF.

Como ya hemos mencionado, los niveles de referencia establecidos por el MCER son
determinantes en la elaboraciéon de manuales y materiales didacticos, de manera que cualquier
decisién en cuanto a la eleccion de contenidos textuales, 1éxicos, gramaticales, etc. ha de pasar
inevitablemente por este filtro. En cambio, para la integracion de la fraseologia no existe dicho
filtro, de manera que los autores carecen de un criterio unificado para decidirse por la inclusion
de una UFs no. El cruce de datos con el vocabulario basico setfa, por tanto, un filtro util para

tener un primer indicio respecto al nivel del MCER.

Por consiguiente, nuestra propuesta es la de un cruce de datos del Iéxico integrante de la
UF con el vocabulario basico. Sin embargo, mencionado cruce de datos entre los criterios de

disponibilidad y de nivel del Iéxico no garantizarfa aun la pertenencia inequivoca a un nivel de
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referencia. Otros criterios entran en juego para determinar el nivel o el grado de dificultad de la

UF y si el hablante no nativo puede ser capaz de identificarla , comprenderla y reproducirla.

Si el andlisis de las cantidades en los manuales ha demostrado la heterogeneidad del
repertorio de las UFs, de su apariciéon por destrezas y de la cantidad de ejercicios, el analisis
cualitativo nos ha aportado informacién compleja y valiosa respecto a los tipos de UFs y la
calidad del tratamiento especifico de estas. Las reivindicaciones realizadas desde la investigacion
en fraseodidactica hacfan necesario un analisis que mostrase con detalle donde y en qué medida
se dan las deficiencias que han sido reiteradamente sefaladas respecto de los manuales de texto

de .2 de aleman.

Destacamos ya que la falta de integracion de textos idéneos dificulta la integracion de
UFs y su tratamiento de manera contextualizada en el nivel Bl. La practica ausencia de
tratamiento de UFs sintagmaticas en este nivel confirma la necesidad urgente de propuestas

didacticas que fomenten la inclusién de UFs por medio de textos menos 'elaborados'.

La falta de secuenciacién en este nivel resulta inevitable debida a una falta en general de
ejercicios en la mayoria de los manuales. Sin embargo, el manual st#dio 4 B1 es un claro ejemplo
de que una secuenciacion en este nivel también es posible. En este manual pudimos comprobar
ademas la validez de nuestra propuesta de tipologia de secuenciacién en los dos niveles. A raiz de
estos argumentos, junto con la discrepancia que constatamos respecto al tratamiento didactico
entre los dos niveles, se puede decir que nuestro analisis confirma la necesidad de mejorar las

condiciones de un adelanto del tratamiento de la fraseologia a un nivel B1.

Si en un nivel Bl la escasez o practica ausencia de textos, de ejercicios y de inclusion de
destrezas dificulté la evaluacién de la calidad, en el nivel B2 pudimos obtener resultados
concluyentes respecto a los tipos de textos, la inclusiéon de las destrezas y la variedad de los

ejercicios. Podemos resumir estos estos resultados en las siguientes afirmaciones:

1. Resulta necesario incluir mas variedad de textos en los manuales, tanto a nivel

oral como esctito.

2. El aumento del repertorio de UFs en las distintas destrezas constituiria una
gran mejora. La inclusion de material audiovisual en este sentido serfa
aconsejable, ya que ha demostrado ser una importante fuente para el

tratamiento fraseoldgico.
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3. La mejor manera de conseguir un tratamiento adecuado de la fraseologia se
realiza a través de la secuenciacion, tanto dentro de una unidad didactica como
dentro del programa entero del manual. La realizacion de repasos periddicos, p.

¢j. cada tres lecciones, estimularia la memorizacion.

4. Es de suma importancia la aplicaciéon de un amplio abanico de estrategias de
aprendizaje y la introduccién como tarea final de tareas de fomento de

aprendizaje auténomo.

5. Hay una serie de aspectos que no se tratan o solo se abordan muy
insuficientemente en los manuales, como los registros, las situaciones de
comunicacion, las restricciones de uso, etc. Esta falta de inclusion se debe sin
duda tanto a la falta de espacio en las programaciones como a la falta de
materiales idoneos para integrar estos aspectos en la secuenciaciéon de

ejercicios.

5.5. Puesta a disposicion de los datos obtenidos a través de una

herramienta web

Llegado este punto de nuestro analisis, y antes de llegar a las conclusiones finales de esta
investigacion, presentaremos nuestra puesta a disposicion de los resultados obtenidos en lo que

sera una herramienta didactica en linea destinada a la ensefianza y al aprendizaje de la fraseologfa.

El analisis de los manuales de DaF nos ha proporcionado un amplio corpus de
fraseologismos con una gran cantidad de informacién didacticamente relevante. Por una parte
disponemos de esta informaciéon privilegiada consistente en los datos de una extraccién
exhaustiva de las UFs en los manuales y sus materiales adicionales. Por otra parte, la
interpretacion de los resultados del analisis didactico nos ha permitido establecer cuales setrfan los
elementos a tener en cuenta en la elaboraciéon de materiales didacticos que garantizarfan una
mejora de la integracion de la ensefianza de la fraseologia. En este sentido, ha sido especialmente
productivo el analisis de los géneros y tipos de textos en los que aparecen, de las destrezas y por
supuesto de los tipos de ejercicios y su secuenciacion, lo cual nos ha permitido observar tanto los

logros como las carencias en la integracioén de la fraseologfa.
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Desde un principio habia sido nuestra intencién poner a disposicién publica dichos
resultados contribuyendo al desarrollo de propuestas didacticas relacionadas con el aprendizaje
de los fraseologismos. La manera mas tradicional y sencilla hubiera sido la de su publicacién bien
en formato impreso, bien como documento digital en formato pdf. Sin embargo, nos parece que
la utilidad didactica de este material hubiese quedado muy mermada con un formato impreso. Es

por ello por lo que exploramos la posibilidad de crear un sitio web que pusiese a disposicion los
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resultados de nuestra investigacion de la forma mas uatil posible. A continuaciéon ofrecemos una

captura de pantalla de la pagina principal.
Imagen 1. Captura de pantalla de la herramienta en linea de redewe.de

Hasta hace poco mas de una década, la creaciéon de sitios web era algo reservado a
programadores, ya que implicaba la escritura “desde cero” del sitio web utilizando el lenguaje de
programacion web correspondiente, fundamentalmente html. Esta situacién ha cambiado
radicalmente en los ultimos afios gracias a la irrupciéon de los CMS (Content Management
System) como por ejemplo Wordpress. Estos sistemas de publicaciéon de contenidos web han
traido la simplicidad de la utilizacién de los programas informaticos de escritorio a la publicacion
de contenidos en la red, de forma que cualquiera con buenos conocimientos de informatica a

nivel de usuario puede acometer la creacion de un sitio web.
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A la hora de abordar la creaciéon de nuestra herramienta en linea nos resulté de
inestimable ayuda la experiencia previa de un proyecto en linea previo, la web phraseopedia.org.
Para ella se utiliz6 como CMS el software libre Mediawiki, que es el que se encuentra detras de
proyectos como Wikipedia. Sin embargo, finalmente decidimos descartar Mediawiki en favor de
Wordpress. Los principales motivos de esta decision fueron, por una parte, la capacidad de
personalizaciéon enormemente mayor de Wordpress frente a Mediawiki, asi como la mayor
sencillez para la creaciéon y administracion de un sitio web con Wordpress para alguien sin
conocimientos de programacién. Nuestro portal web estara disponible bajo direccion

http://redewe.de, nace por tanto como base de datos en linea donde consultar los datos

resultantes del analisis realizado de los manuales B1 y B2.

El reto aqui consistia en realizar una importacion masiva los datos disponibles en una
hoja de calculo sin que se perdiese la anotacién semantica de informacién asociada a cada uno de
los fraseologismos. Wordpress, como ya hemos mencionado, ofrece unas posibilidades de
personalizacién casi infinitas por medio de la instalaciéon de pequefios complementos (plugin) que
permiten la realizaciéon de tareas muy especificas, como es el caso. Para no abundar en aspectos
técnicos cuya exposicion aqui no resultaria relevante, baste decir que dicho procedimiento nos
permiti6 la importacion estructurada de los siguientes campos:

Redewendung (locucion)

Lemma (lema)

Bedentung (significado)

Semantischer Oberbegriff (campo semantico)
Wortschatznivean (nivel de vocabulario)

Stilschicht (nivel de uso)

Formale Varianten (variantes estructurales)

Typ/ grammatische Funktion (tipo/funcién gramatical)
Empfoblen ab Stufe: (recomendado a partir del nivel: )
Phraseologisches Optimum (6ptimo fraseologico)

In folgenden L ebrwerken (en los siguientes manuales: )
Beispiel ans Lebhrwerken (ejemplo de manuales)

Kommentar/ Beschrankungen (comentario/ restricciones)

Como se observa, la ficha de UFs contiene tanto parte de la informacién que pertenece a
la informacién de las tablas de nuestro analisis, como aquella informacién que, segun los

resultados de nuestro analisis, es relevante para fines fraseodidacticos, a saber, la informacién
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respecto al nivel Iéxico de las UFs, el campo semantico o la pertenencia al correspondiente grupo

del OF.

El haber podido conservar el etiquetado semantica de los fraseologismos nos permite, gracias a
la instalaciéon de un plugin de busqueda especializada, el realizar consultas complejas de
fraseologismos, como por ejemplo: buscar todos los fraseologismos con el lema 'Kopf,

presentes en el Optimo fraseologico y con vocabulario con 1éxico de nivel B1.

Como complemento a estas posibilidades de busqueda se ha habilitado un menua de busqueda
contextual que permite, al hacer doble clic o marcar una palabra o grupo de palabras, el lanzar
una busqueda en el propio sitio web, asi como en los buscadores en linea de Redensarten-Index,

Duden, y el diccionario Pons Deutsch als Fremdsprache.

Creemos que la combinacion de todas estas posibilidades de busqueda dotan a nuestra base de

datos de una gran flexibilidad de consulta, que era lo que perseguiamos al crear este portal web.

Aunque nuestro objetivo inicial y central al crear esta web no era otro que el de permitir
consultar la base de datos resultado de nuestra investigacién, hemos creido conveniente el
ampliar la utilidad didactica de la web con otras dos funciones complementarias a la base de
datos en linea: un multibuscador de bases de datos y recursos fraseolégicos en linea y una

plataforma de creacion de ejercicios y actividades.

El multibuscador es una adaptacion de un multibuscador de cédigo abierto creado por John
Reiser (disponible en: https://github.com/JohnReiser/Multi-Search). Hemos adaptado este
multibuscador para que sea capaz de lanzar busquedas en las principales bases de datos y
diccionarios fraseolégicos disponibles en linea desde una unica interfaz y sin necesidad de saltar
entre las distintas webs. Por su utilidad como webs de referencia para consultas fraseologicas o
terminoldgicas hemos seleccionado los siguientes recursos:

https: //redensarten-index.de

https: //phraseo-de

https: //redensarten.net

https: //www.owid.net

https: //sprichwort-plattform.org

https: //phrasen.com

http: //corpora.informatik.uni-leipzig.de/
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Amén de estos recursos, que proporcionan informacion especificamente fraseolégica, nos ha
parecido conveniente afiadir otros de caracter mas general pero que también pueden resultar de
gran utilidad:

https: //books.google.com/ngrams

http: //de.pons.com/%C3%BCbersetzung/deutsch-als-fremdsprache

http: //www.duden.de/woerterbuch

http: //www.dwds.de/

https: //de.wikipedia.org/

Por ultimo, quisiéramos mencionar la herramienta para la creacion de ejercicios. Esta basado en
el plugin para Wordpress h5p, que permite la creacién de una gran variedad de ejercicios de texto,
audio y video. Algunos de los ejercicios soportados por h5p son, entre otros: memory, ejercicios
de arrastrar y soltar (texto e imagen), rellenar huecos, tarjetas de memorizacion, video interactivo,
ejercicio de opciones multiples, colocar palabras en una imagen, marcar palabras, etc.

Una caracteristica que distingue este complemento, y que nos hizo decantarnos por ¢l entre
otros, fue la posibilidad que ofrece de crear ejercicios que puedan ser realizados en nuestro
portal, pero que ademas pueden ser incrustados en cualquier otra web mediante un sencillo
cédigo de insercion. De tal forma, cualquier profesor podra integrar los ejercicios presentes en
nuestro portal en su propia aula virtual, sea esta Moodle, Blackboard, Sakai o cualquier otra.

En un futuro planeamos invitar a otros docentes para que colaboren en la creacion de ejercicios
en redewe.de, de forma que se convierta también en un repositorio de ejercicios especificos para

el aprendizaje de los fraseologismos del aleman.
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CONCLUSIONES GENERALES

Una vez concluido nuestro analisis de la presencia y el tratamiento de la fraseologia
en los manuales de DaF es necesario hacer una evaluaciéon critica de los resultados
obtenidos de nuestra extraccion de datos y de su interpretacion para comprobar hasta qué
punto se han visto corroboradas o defraudadas nuestras hipotesis iniciales y en qué medida
se han podido cumplir los objetivos propuestos. Pretendemos con ello también responder
a la cuestién final del sentido del estudio y de la utilidad de los resultados obtenidos, sobre

todo con vistas a la elaboracion de materiales didacticos de fraseologfa.

La complejidad de nuestro analisis, que afecta muchos niveles y aspectos diferentes
respecto a la Didéctica y la Fraseodidactica ha quedado reflejado en los datos y resultados
obtenidos. Por esta complejidad expusimos un avance de los resultados parciales después
de cada anilisis, lo cual nos ha ayudado en el proceso de valoracion final y de reflexion

sobre las repercusiones y las decisiones practicas a tomar.

La integraciéon de la fraseologia como parte constituyente en el proceso de la
ensefanza y el aprendizaje de L2 es hoy por hoy una de las cuestiones centrales de la
Fraseodidactica. Como hemos repetido en varias ocasiones, la repercusion de la
competencia fraseolégica en la competencia general del idioma es un factor clave, que sin
embargo, por su complejidad recibe un tratamiento insuficiente. Por ello, y ese es el
convencimiento que motiva el presente estudio, es imprescindible realizar estudios tedricos
y practicos que puedan ser de utilidad para la creacién de propuestas y materiales didacticos
que fomenten o mejoren el proceso de ensefanza y de aprendizaje de la UFs. En nuestra
revision de las principales contribuciones tedrico-practicas en el ambito de la
Fraseodidactica que constituye la primera parte de este trabajo, hemos podido comprobar
esta creciente inquietud por parte de los investigadores a nivel internacional en cuanto a la
integracién sistematica de la fraseologia. La puesta en practica de las correspondientes
recomendaciones y propuestas y la situacion real en las aulas de las clases de L2 parece
presentar importantes lagunas tanto respecto a dicha integraciéon como en lo referente a la
competencia fraseologica de los estudiantes, lagunas que por otra parte hemos podido
comprobar a lo largo de nuestra labor como docente de DaF. De acuerdo con las palabras

de Ettinger (2001) la principal finalidad de la Fraseodidactica consiste en la ensenanza y el
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aprendizaje sistematico de la fraseologfa. Nos dispusimos a revisar las contribuciones
tedricas respecto a las pautas y recomendaciones por parte de los investigadores para la
puesta en practica de esta sistematizacion que podemos sintetizar en las siguientes

afirmaciones:

» Urge la elaboracion de criterios propios de este campo de estudio para poder
delimitar la Fraseodidactica dentro de la Fraseologia y respecto a otras disciplinas

como la Didactica, la Lexicologfa, y la Lexicografia, por nombrar algunas.

» Se aboga por un adelanto de la ensefianza de la fraseologia a niveles 'inferiores' o
basicos para llegar a una progresion en el proceso de aprendizaje dentro de la

ensefanza de L2 y asi garantizar el logro de una competencia fraseoldgica alta.

» A partir de estas recomendaciones, se realizé un primer estudio de frecuencia y
familiaridad con el fin de establecer un catdlogo de UFs susceptibles de
aplicacion didactica. Se esperan mas estudios en este sentido, ampliando el

corpus analizado para completar los resultados obtenidos hasta la fecha.

» En relacién con este catilogo se aconseja una revision de las indicaciones de las
correspondientes competencias en el MCER vy la integracion de listas elaboradas

de UFs en este documento de referencia (Ettinger 2013).

> Se reclama una integracién sistematica de las principales recomendaciones
fraseodidacticas en la elaboracion de manuales de DaF y de materiales

complementarios.

» Tanto en la elaboraciéon de los manuales como en su uso en el aula de DaF, las

recomendaciones concretas son:

" La seleccion de los textos segin criterios fraseodidacticos: tipo de

texto, género textual y modalidad (auditivo o escrito).

* La integracién de las UFs y de su tratamiento basandose en el

contexto.

* La distincién de las destrezas productivas y receptivas y la

correspondiente competencia pasiva y activa.
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* Lainclusién de la situaciéon comunicativa y el nivel de uso de las UFs

en la elaboracién de tareas y ejercicios.

" La elaboracién de ejercicios y de unidades didacticas, teniendo en

cuenta la secuenciacién en cuatro fases segun Liiger (1992)

* Un fomento muy marcado del aprendizaje auténomo por medio de

tareas, ejercicios y materiales adicionales.

Otras recomendaciones que se repiten en las investigaciones mas recientes giran en
torno a aquellos factores de la situaciéon concreta e individual de la situacién educativa, es
decir, factores que dependen exclusivamente de los sujetos en cuestién y por tanto, no se
pueden tener en cuenta de manera sistematica en los manuales, sino solo por el docente

mismo en su clase. Estarfamos hablando de factores como:

La influencia de la lengua materna
* Lainfluencia de otra L2
* Lainfluencia de la competencia fraseolégica en L1 y L2

= Ta constelacion de la clase en cuanto al idioma materno de los
participantes; es decir, si el idioma materno de los participantes es el

mismo o diferente.

* Ja existencia de UFs equivalentes en el idioma materno del

estudiante.

Una vez resumido las principales aportaciones de la investigacion tedrica, daremos
respuesta a continuacion a los objetivos especificos y generales que nos habfamos marcado
y finalmente expondremos los principales resultados y logros derivados de las partes

teoricas y practicas de este estudio.

1. Partiendo de las generalizadas criticas de las aportaciones de investigacion mas
recientes sobre la deficiente y tardia integraciéon de la Fraseodidactica en la
Didactica de L2, nuestro objetivo general consistia en comprobar en qué medida
estas afirmaciones se vefan confirmadas y en qué aspectos se produce esta falta

de integracion respecto a los contenidos fraseologicos en los manuales de DaF.
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El manual como herramienta de base de dicha ensenanza debetia como tal
reflejar los avances o, en su caso, la insuficiencia en dicha integracion a la que

apuntan las investigaciones.

Como valoracién global podemos concluir que no se puede hablar de unos
resultados generalizados y uniformes en cuanto a un tratamiento didactico
insuficiente de las UFs en cantidad y calidad. Los resultados muestran una gran
heterogeneidad entre manuales, que en su mayoria muestran, eso si, un
tratamiento de las UFs claramente insatisfactorio y que revela una evidente falta

de criterios objetivos, especialmente en el caso de B1.

Para responder a las preguntas generales formuladas en los objetivos de este
estudio, es imprescindible responder previamente a las planteadas en los
objetivos concretos en los apartados 2.1.1. y 2.1.2. Estas cuestiones, de la 14 a la
20, se centraron tanto en el analisis de la cantidad como de la calidad de las UFs y
de los ejercicios presentes en los manuales elegidos de los niveles Bl y B2, para
asf llegar a una valoracion de la utilidad de estos contenidos y su adaptacion a las

premisas fraseodidacticas.

Respecto a las cantidades de UFs que aparecen en los manuales pudimos

constatar lo siguiente:

Una presencia relativamente baja de UFs en el nivel Bl y una considerable

heterogeneidad de estas cantidades entre los manuales.

Frente a la escasez de UFs y la practica ausencia de ejercicios de manera general
en los manuales de B1, hemos podido constatar un aumento de UFs y de su
integracién en porcentajes muy altos en el B2. En algunos casos se triplica el
numero de UFs entre un nivel y otro, de manera que no estarfamos ante una
progresion, sino ante un salto cuantitativo y también cualitativo muy grande entre

los dos niveles.

Teniendo en cuenta que la consolidacion de las UFs adquiridas en un nivel Bl
implicarfa su repeticiéon en un nivel B2, no podemos afirmar que tal proceso
tenga lugar, ya que no existen apenas repeticiones de UFs entre los manuales de

los distintos niveles.
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» La baja presencia de repeticiones de UFs dentro de los manuales y de
coincidencias entre los manuales indica la falta de criterio unificado en el

repertorio y tratamiento de la fraseologfa.

4. Una de las contribuciones clave entre las mas recientes lo constituye por su
especial relevancia para nuestro analisis la clasificacion del corpus de UFs segtin
los criterios de frecuencia y familiaridad del Optimo Fraseolégico de
Hallsteindottir et al. (2006). En el apartado 1.1.7. explicamos detenidamente los
criterios de la elaboraciéon de esta lista, su corpus y la justificacion de su aptitud
como criterio para nuestro analisis. En relacién con la sefialada heterogeneidad
de las UFs en los manuales y la necesidad de la fijaciéon de un inventario de
fraseologismos y de su incorporacién como tal tanto en los manuales como en el
MCER, planteamos el analisis de la presencia del OF en los manuales. Tal y
como justificamos en nuestra metodologia, nos servimos de esta lista al no
disponer el MCER de ninguna lista de referencia. Expusimos los argumentos a
favor de su utilidad como instrumento didactico; no obstante, advertimos
también sobre sus limitaciones como herramienta de analisis. A pesar de ello
constituye el unico estudio que combina los dos criterios mencionados, la
frecuencia y la familiaridad, para constituir un nuevo criterio, la disponibilidad,
como elemento didactico clave. Nuestro objetivo ha sido el de comprobar si se
podia observar algin paralelismo de esta lista dividida en varios grupos en la
presencia de las UFs de los manuales, y, dependiendo del resultado, qué
conclusiones se pueden extraer en cuanto a la repercusién y utilidad de
repertorios como este. Los resultados respecto a la integraciéon del OF responden

a las cuestiones 16 a 20 formuladas en nuestros objetivos y son los siguientes:

» Existe una gran heterogeneidad entre los manuales del nivel B1 tanto respecto a
la cantidad como a la selecciéon de las UFs del grupo del NF, resultando en
cualquier caso la cantidad muy baja en todos ellos. Considerado este grupo como
el nucleo, es decir, el repertorio basico, se esperaba encontrar algun tipo de
coincidencia tanto en su presencia como en su tratamiento didactico en los
manuales de B1, coincidencia que practicamente no se ha visto confirmada.
Destacamos en especial la escasa presencia de este grupo en el manual studio d,

que es el manual con mayor numero de UFs en total.

266



Conclusiones

» Existen también importantes diferencias en este nivel en cuanto a la presencia de
los grupos del OF que constituyen los grupos menos frecuentes y menos
disponibles. En este caso destacamos de nuevo su escasez en studio d frente a una

elevada cantidad de este grupo en Netzwerk.

» En cuanto al nivel B2, la distribucién de los porcentajes de los distintos grupos
dentro de los manuales, tanto del NF como del OG, evidencia la heterogeneidad
en este aspecto, de manera que, si bien podemos hablar de un aumento de los
grupos del OG en este nivel, no se percibe sin embargo una homogeneidad mas

o menos consistente de las UFs respecto a la lista del Optimo.

» Por tltimo, en cuanto a las coincidencias de UFs del ()ptimo en los distintos
manuales del nivel B2, las pocas que se han encontrado si pertenecen en su
totalidad al OF. Su escaso numero hace que no podamos atribuir ningin dato

concluyente a esta coincidencia.

5. Los resultados expuestos corroboran, por tanto, la escasa influencia de la
investigacion fraseodidactica en la practica de la ensefianza de la L2. En concreto,
uno de los aspectos en el que se manifiesta esta desconexion es la patente
ausencia de criterios objetivos, como podria ser la lista del OF, a la hora de
integrar las UFs en los manuales. Sin embargo, desde nuestro punto de vista, una
posible causa de esta situacion, en concreto de la aparente falta de consideracion,
no radica necesariamente en su desconocimiento, sino en las dificultades que
implica su aplicacién practica. En nuestra opinion, la carencia fundamental del
Optimo radica en la ausencia de indicaciones claras sobre la relacién de estas
listas con los niveles del MCER. En este sentido, las indicaciones que dan los
autores respecto al nivel de competencia al que pertenecen estas UFs no ayudan a
la definicién clara del nivel, ya que el nivel de competencia se define en ellas de
acuerdo con el tipo de competencia y la modalidad de texto, dejando al margen el
nivel de competencia respecto al MCER. Llegado a este punto del estudio, y a
pesar de nuestros intentos de establecer una relacion entre los grupos del OF y
los niveles B1 y B2, analizados por nosotros, el OF no constituye hoy por hoy
una herramienta con la que por si sola sea posible establecer una seleccion de

UFs didacticamente adaptada a los distintos niveles del MCER.
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6. La indicacién del tipo de competencia al que pertenecen las UFs del Optimo, es
decir, receptiva o productiva parece responder a la necesidad de distinguir entre
aprendizaje pasivo y activo indicada por parte de los investigadores (Ettinger
2007, 2013). Sin embargo, nos parece que ello dificulta su aplicacion practica, ya
que supondria que los autores de los manuales deberfan realizar un analisis previo
de los textos elegidos respecto a la destreza y al tipo de texto en el que aparece
cada UF, sin que esto tampoco facilite demasiado la decisién sobre la inclusion o

eliminacién de la UF.

7. Resumiendo la interpretaciéon de los datos meramente cuantitativos del analisis,
estos nos aportan una valiosa informacion global sobre el contenido fraseolégico.
Respondiendo a la segunda pregunta que nos hacfamos en nuestros objetivos,
podemos afirmar que uno de los aspectos en los que se evidencia la falta de
criterio en la integracion de la fraseologia es la heterogeneidad de la cantidad de
las UFs y la falta de unificacion del repertorio. A pesar de la heterogeneidad de
las cantidades totales, se ha probado la existencia de un potencial fraseolégico

considerable en los manuales, sobre todo en el nivel B2,

8. Ademais, en algunos manuales de B2 hemos podido observar una clara tendencia
a la integracion de la fraseologia, aspecto que se ha analizado tanto respecto a la
cantidad como a la calidad de ejercicios. En el nivel B1, el manual studio d es el
que incluye una cantidad mas elevada de UFs en relacion con los demas manuales
y que se caracteriza por una mayor variedad de textos, aspecto que se ha tratado
en el andlisis cualitativo. Sin embargo, también se evidencia la falta de
coincidencias entre las UFs y la heterogeneidad en la inclusion de los grupos del
OF. De nuevo nuestra reflexion se centra en posibles motivos de estas carencias.
En el punto 4 ya puntualizamos que una posible explicacion al respecto seria la
falta de utilidad de los criterios para la aplicacion didactica del OF al carecer este

de una orientacién a los niveles del MCER.

9. En cuanto a los resultados del analisis cualitativo, el primer aspecto que
estudiamos fue la naturaleza de los textos. Basandonos en el supuesto de que
tanto la cantidad como la calidad de las UFs depende de la variedad y los tipos de
texto que se seleccionan y de la autenticidad de los mismos, los resultados
correspondientes confirmaron esta estrecha relacion. Respondiendo a las

cuestiones 21 a 25 de nuestros objetivos, podemos decir que descubrimos una
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10.

falta de variedad textual junto con una falta de integracién de las UFs a nivel
textual, sobre todo en el nivel B1. Observamos una estrecha relacién entre la
escasez de la presencia de UFs en este nivel y una menor presencia de variedad
textual. Frente a ello, en el nivel B2 existe una mayor integracion de textos que se
corresponde con una mayor presencia de UFs. Sin embargo, prevalecen los
textos de divulgaciéon cientifica y periodistica los cuales no favorecen ni la
presencia ni variedad, ni el tratamiento de las UFs. Los resultados confirman por
tanto la validez de la investigacion fraseodidactica acerca de la idoneidad de los
distintos tipos de textos. Segun esta investigacion (Bergerova 2007, 2008) son los
articulos periodisticos o de divulgacion los que presentan un repertorio menos
amplio y variado para el aprovechamiento de las UFs en clase de L2. Sin
embargo, hemos podido comprobar que es precisamente este tipo de texto el que
se usa con mayor frecuencia en los manuales, de tal forma que queda subrayada
la importancia de la eleccion del tipo de texto para favorecer el tratamiento de la

fraseologfa.

El empleo de fraseologismos es un fenémeno muy arraigado en el discurso oral
de la lengua, formando parte del uso cotidiano y coloquial de la misma. Por
consiguiente, se plantea la pregunta de si y de qué forma se puede reflejar este
aspecto en los manuales. Una posible solucién serfa sin duda la incorporacion de
textos tanto escritos como orales, e incluso audiovisuales que se basen en
discursos orales auténticos. Aquf se plantea el problema de la comprobacién de la
autenticidad de los textos empleados en los manuales, tanto escritos como orales,
que resulta complicada, si no imposible, si no estan resefiadas las fuentes de los
textos. Sin embargo, en los materiales auditivos, desde la perspectiva de un
nativo, generalmente se puede detectar de forma intuitiva, pero razonablemente
exacta, si una audicién corresponde a un texto auténtico o si, por lo contrario, se
trata de un texto 'artificial’, elaborado para fines didacticos. Este tipo de textos
elaborados, que se suelen utilizar en niveles basicos y que también hemos podido
identificar en los manuales de Bl no son aptos para la integraciéon de la
fraseodidactica, pues se les despoja de casi la totalidad de fraseologismos.
Esperamos que nuestra aportacion y otras posteriores contribuyan a cambiar esta

limpieza fraseologica'.
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11.

12.

Los resultados obtenidos respecto a la inclusion de los textos y la presencia de
UFs en el nivel Bl parecen confirmar ademas nuestra hipdtesis sobre la
importancia de la autenticidad de los textos. La escasez de UFs en los manuales
del nivel B1 se explica por el hecho de que los textos de los niveles basicos hasta
nivel Bl suelen estar bien modificados y adaptados, o bien directamente
redactados como material didactico, lo cual repercute inevitablemente en la
presencia y la calidad de UFs. Nos tememos que en muchos casos esta
eliminacién de UFs por parte de los autores de los manuales es excesiva al no
disponer de criterios objetivos que recomienden o no su inclusién. El aumento
de la presencia fraseologica en el nivel B2 se deberfa, por tanto, a la asuncién
generalizada de que en el nivel B2 comienzan a tener cabida los contenidos

fraseoldgicos. Por consiguiente, la ‘depuracion’ de los textos es menor.

La afirmaciéon que hacfamos en el punto 12 acerca de la presencia de las UFs en
la oralidad y, por consiguiente, en los textos que reflejan el lenguaje hablado,
independientemente de si se trata de lenguaje coloquial, estandar o elevado, nos
llevo al analisis de las modalidades de textos en relaciéon con los registros de UFs.
Los resultados confirman también la importancia de este criterio, es decir, no
solo son el tipo y el género, sino también la modalidad, los que contribuyen a la
variedad fraseoldgica y a la variedad en la integraciéon de las competencias
receptivas. Los ejemplos expuestos en el capitulo 5 de UFs extraidas de las
distintas modalidades y tipos son un claro indicio de que un tratamiento integro
de las UFs solo es posible de acuerdo con dicho criterio. El tratamiento
homogéneo de las UFs en las diferentes destrezas supondria su inclusiéon tanto en
las competencias receptivas como en las productivas, teniendo en cuenta la
informacién pragmatica necesaria: el registro, el nivel de uso escrito u oral y la
situaciébn comunicativa, es decir, toda aquella informacién que constituye el

significado integro de las UFs y define su valor afadido.

En cuanto a las diferencias en la inclusion de las modalidades de textos, y en
concreto, la de los textos auditivos y audiovisuales, estos enriquecen
considerablemente la cantidad y el repertorio de UFs. Sin embargo, este potencial
en el repertorio fraseologico pertenece practicamente desaprovechado por la falta
de explotacion didactica por medio de ejercicios. De hecho, la gran mayorfa de

los ejercicios de UFs basados en textos se integran en la destreza de comprension
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14.

15.

lectora o en situaciones comunicativas que no incluyen los textos. En el nivel B2,
en el que se observa una mayor integracion de la destreza auditiva, se sigue
echando igualmente en falta el tratamiento didactico de las correspondientes UFs.
Como hemos podido observar, los textos de estas destrezas constituyen, junto
con las secuencias de video, una parte importante del material analizado de los
manuales Nerzwerk (B1) y Aspekte y Sicher (B2), un potencial de UFs
desaprovechado de distintos registros y niveles de uso. L.a misma tendencia se
observa en los textos de video, los cuales ofrecen una variedad fraseologica
mayor por la autenticidad de las secuencias y de los correspondientes textos. En
general se puede afirmar que los videos son una fuente muy valiosa de lenguaje
fraseoldgico y ademas ofrecen amplias posibilidades de tratamiento de las UFs.
Sin embargo, para ello deberfan estar mas integrados, formando parte de

materiales adicionales didactizados.

En cuanto al analisis cualitativo de los ejercicios, de manera general podemos
decir que nuestro estudio muestra que existen tanto aspectos negativos como
positivos. Podemos afirmar en una primera valoraciéon global que, efectivamente,
existen importantes carencias y lagunas y sobre todo una gran heterogeneidad en
la presencia y la calidad del tratamiento de fraseologia en los manuales, lo cual,
forzosamente, repercutira en la calidad de la ensefianza. Sin embargo, durante la
realizacion de nuestro analisis se han visto parcialmente refutadas algunas de las
constantes reivindicaciones de los investigadores sobre la poca presencia de UFs
y el pobre tratamiento didactico que reciben estas en general, ya que hemos
podido comprobar que hay constancia de una tendencia a la integracion de la

fraseologia en ciertos manuales.

Para evaluar los resultados del analisis cualitativo de los ejercicios fraseologicos
en los manuales hace falta volver a las bases teéricas del capitulo 1. El analisis de
los ejercicios no se ha visto reducido a una sencilla catalogacién del tipo de
ejercicios, sino que se trataba principalmente de comprobar si existe algun tipo de
secuenciaciéon en el tratamiento didactico. Para ello era necesario establecer

previamente en qué debe consistir una secuenciacion didactica.

Tras la revision de las contribuciones en torno a esta cuestiéon nos percatamos de
la carencia en el ambito de la fraseologia de tipologias de ejercicios que incluyan

algin tipo de secuenciacion clara y suficientemente desarrollada. Existen
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16.

17.

18.

recomendaciones y propuestas tedrico-practicas que reclaman un aprendizaje en
cuatro etapas (Kuhn 1992, Luger 1997), al que dedicamos el apartado 1.3.2,
dedicado a los enfoques y logros de esta disciplina. La adaptacion parcial de este
modelo fue uno de los aspectos que tuvimos en cuenta en la elaboracién de

nuestra propia secuenciacion.

En la elaboraciéon de la secuenciaciéon nos han servido de base los supuestos
teéricos del constructivismo, expuestos brevemente en el apartado 1.5,
especialmente aquellos que definen el papel de las estrategias y de los procesos en
el proceso de enseflanza y aprendizaje, y que nos han servido para distinguir entre
las distintas fases de nuestra secuenciaciéon. A la postre, es el aspecto de la
construccion auténoma del lenguaje el que cobra especial importancia en esta

teorfa y en el que se basan por otra parte muchas contribuciones fraseodidacticas

(Ettinger 2013).

Comenzando por los manuales de B1, en ellos hemos constatado una falta
general de inclusiéon contextual de las UFs, ya que estas se integran
tematicamente, es decir, relacionadas con el tema de las lecciones, pero sin
aparecer dentro de textos. Ello dificulta la presencia de ejercicios que
contextualicen y faciliten la construccién del significado. En cuanto al estudio de
la secuenciacién, esta parte del analisis se ha visto frustrada ya de entrada por la
falta de ejercicios en general en este nivel. No obstante, entre los cuatro manuales
analizados de este nivel, el manual studio d destaca por su intento de integrar el
tratamiento de la fraseologia, de manera que no parezca una 'pincelada’
esporadica, sino que exista una presencia regular e integrada de la fraseologia a lo
largo del manual. Esto se refleja también en la variedad de las UFs didactizadas,
ya que se tratan tanto de paremias como locuciones sintagmaticas de distintos
grados de idiomaticidad, como son los somatismos, kinegramas u otros. A pesar
de que su propuesta no es completamente satisfactoria, es el manual que en su
conjunto mejor responde a todos los criterios analizados y que demuestra que

esta integracion de las UFs en la metodologia es posible en un manual de DaF.

La diferencia entre los dos niveles en cuanto a cantidad de UFs y de ejercicios se
ha podido constatar también respecto a la calidad de los ejercicios y la presencia
de secuenciacion en el nivel B2. Como ya hemos dicho en el punto 15, no hemos

podido confirmar que exista de forma generalizada una falta de potencial de UFs
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20.

21.

ni una supuesta falta de tratamiento a este nivel. Existe tanto una mayor variedad
de textos y de UFs, como un mejor y mayor tratamiento didactico. Sin embargo,
la heterogeneidad que hemos sefialado en el apartado 5.2.2.3. se hace patente
también entre los cuatro manuales en cuanto a la insuficiente diversidad de los

tipos de ejercicios y a su integracion de una secuenciacion didactica.

Respecto a la mencionada diferencia entre los manuales de un nivel y de otro,
destaca de nuevo en el nivel B2 el manual studio d, que es el tinico donde se puede
hablar de una progresioén, tanto respecto a la presencia de UFs como a la
integracién de ejercicios. Si en el nivel Bl de este manual ya se pudo percibir una
incipiente secuenciacion, en el nivel B2 hemos podido confirmarla aplicando los
criterios de nuestra tipologia de ejercicios. En la mayoria de las lecciones que
incluyen tratamiento didactico de las UFs, estas se introducen mediante una
secuenciacion, que en la mayorfa de los casos se corresponde con nuestro modelo
que implica la identificacién y el procesamiento de la informaciéon, memorizacion,
puesta en practica, y finalmente su consolidaciéon y ampliaciéon con el aprendizaje
autonomo. De esta manera, hemos podido comprobar la validez de nuestra
tipologia y propuesta de secuenciacion, donde la integracion de las UFs a través
de todas las estrategias facilita su adquisicion de una manera significativa y en
concordancia con el contenido tematico del manual. El tratamiento de la
fraseologia en este manual a pesar de las mencionadas lagunas y de la falta de
integracion de las UFs en las destrezas de comprension auditiva, se integra en
general de manera armonica con los demas contenidos, lo que no deja de ser

reflejo de algo que por otra parte ocurre cotidianamente en el lenguaje natural.

Un aspecto que requiere especial mencién es la relevancia que tienen los
ejercicios del grupo 4 de nuestra tipologia, es decir, aquellas relativas al
aprendizaje autbnomo, y a las que se otorga una especial relevancia en el ambito
de la Fraseodidactica. También en este aspecto destaca el manual studio d, donde
la cantidad de ejercicios o, mejor dicho, de tareas y de indicaciones referidas a
esta autonomia tan reivindicada por los investigadores (Ettinger 2007, 2013)

supera los encontrados en cualquier otro de los manuales analizados.

En lo que respecta a la falta de continuidad en la presencia, y sobre todo en el
tratamiento didactico de UFs entre un nivel y otro que hemos localizado, esto

viene a confirmar las criticas habituales entre los investigadores respecto a la
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22.

23.

24.

tardia integracion de la integracion de la fraseologia a partir de niveles elevados
dentro de la ensefianza de L2, ya que los intentos de integracién mas o menos
sistematicos no se observan hasta el nivel B2. El anilisis de las indicaciones
correspondientes en el MCER respecto a las competencias fraseologicas,
documento al que hemos dedicado el apartado 1.8. de nuestro marco tedrico,
parece estar en consonancia con esta situacion, ya que no se encuentran
referencias que puedan servir de guion para una incorporacion mas temprana

como reclaman fraseodidactas como p. ej. Gonzalez Rey (2000).

En este sentido, nuestro estudio confirma la ausencia de herramientas que
ayuden al creador de manuales y al docente en la selecciéon de las UFs y en la
elaboracién de materiales didacticos de acuerdo con a esta seleccion. Mientras
que para los contenidos gramaticales existen tipologfas de ejercicios y referencias
concretas en el MCER, asi como hay disponibles para el vocabulario basico listas
preestablecidas por niveles que sirven de guia a autores de manuales y docentes,
en cuanto a la fraseologfa, el MCER prescinde de indicaciones y listas concretas,
lo cual es sin duda una de las explicaciones de la heterogeneidad entre manuales y

niveles.

Considerando globalmente los distintos resultados obtenidos de las diferentes
fases de nuestro analisis, podemos reafirmarnos en la importancia de la
elaboraciéon de propuestas de integracion de la fraseologia en los manuales de L2.
El manual sigue siendo la herramienta didactica central y debe dar cabida a todos
los aspectos didacticamente relevantes como en nuestros caso, la fraseologfa. Los
aspectos que se pueden y deben tener en cuenta en este proceso son los tipos de
textos y la variedad textual, la inclusion de las destrezas y modalidades de textos,
los niveles respecto a la disponibilidad y el nivel del léxico en relacién con los
niveles de referencia, los campos semanticos o léxicos en relacién con el
tratamiento de la situacién comunicativa, y no por ultimo, también el registro o
nivel de habla de las UFs. Finalmente, el aspecto mas importante parece la

integracion de tareas que fomenten la autonomia del aprendizaje.

Nuestro analisis ha mostrado tanto las posibilidades como las limitaciones con las
que cuenta un manual de DaF. A pesar de los aspectos positivos que se han
podido observar en algunos de ellos, hay muchos contenidos que quedan sin

didactizar. La inclusiéon de la fraseologia solo es uno de los criterios en la
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25.

26.

elaboracién de un manual y hay muchos factores que obstaculizan esta
integracion, como el uso de materiales adaptados, no auténticos, la falta de textos
y de variedad textual, por nombrar algunos de los que hemos sefialado en nuestro
analisis. Todo ello dificulta la aplicacion de los criterios didacticos y de las

recomendaciones para la integracion de las UFs y de su tratamiento.

La situacién general que hemos constatado de gran desaprovechamiento del
potencial fraseolégico y la falta de criterios unificados fue uno de los principales
motivos que nos convencié sobre la necesidad de crear una herramienta virtual
que contribuyese a mejorar dicha situacién. Esta herramienta consiste en una web
con una base de datos en linea que contiene el repertorio de UFs, obtenidas en
nuestro analisis, asi como todas las informaciones extraidas en esta investigacion
que puedan ser pertinentes, como las referentes al OF. Estas informaciones
resultantes de nuestro estudio han sido complementadas con otras pertinentes
como son el registro y el campo semantico, o la pertenencia al vocabulario
basico. Si bien, como decimos, estas no derivan de la extraccion, contribuyen

significativamente a aumentar la utilidad didactica de la herramienta.

El MCER, al establecer catilogos por niveles de elementos comunicativos,
gramaticales y léxicos ha servido de inestimable herramienta de referencia, de
‘piedra de Rosetta’ para los creadores de manuales y de materiales didacticos a la
hora de adaptar materiales auténticos para su uso didactico. Sin embargo, las UFs
no han sido tenidas en cuenta en estos catalogos, lo que en nuestra opinién ha
repercutido muy negativamente en la presencia fraseologica en los materiales de
aleman en dos aspectos: por una parte, en una excesiva eliminacién de
contenidos fraseologicos; por la otra, cuando estos son incluidos, se hace de
forma arbitraria y meramente intuitiva, al no tener ningun instrumento de
referencia. Nuestra intencién es que el presente trabajo venga a marcar un
cambio de tendencia en esta situacion. La extraccion de los fraseologismos de los
manuales de un determinado nivel, su comparaciéon con el OF y con el
vocabulario basico nos han permitido establecer una referencia justificada con
evidencias de los fraseologismos analizados respecto al MCER. Dando un paso
mas, y como ya hemos expuesto, hemos diseflado una herramienta que incluye
todos estos datos extraidos de nuestro analisis que hemos ampliado y enriquecido

con las informaciones de nuestro cruce de datos entre el OF y el vocabulario
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basico. La inclusiéon ademas del campo semantico y del registro de las UFs hace
de ella una herramienta didacticamente pertinente, cuya puesta a disposicion
como base de datos en linea pretende servir de referencia para los creadores de
materiales que les permita justificar una mayor presencia fraseolégica al tiempo

que posibilita una mayor homogeneidad en los materiales.

27. Tras establecer las conclusiones principales de este trabajo, quisiéramos

finalmente destacar las que a juicio nuestro constituyen sus principales logros:

» Elaboracion de una clasificaciéon de las UFs del sistema aleman didacticamente
aprovechable y adaptable, basada en los criterios de valor oracional o

sintagmatico, idiomaticidad y funcionalidad.

» Revision critica de las principales premisas y recomendaciones fraseodidicticas

para la incorporacion de la fraseologia en la ensefianza de L2.

» Elaboracion de una tipologia de ejercicios fraseoldgicos dotada de una propuesta

de secuenciacion didactica en cuatro fases.

» Realizaciéon de un anilisis exhaustivo desde el punto de vista de la
Fraseodidactica de la presencia y el tratamiento de la fraseologia en los manuales
de DaF de los niveles Bl y B2, que ha evidenciado la existencia o no de
deficiencias en dicho tratamiento, concretando en qué consisten, dénde se hallan

y en qué medida se dan.

» Elaboracién de una herramienta didictica en linea de aprendizaje de fraseologia
que recoge el cruce entre los datos recopilados y otras informaciones
didacticamente relevantes como son el vocabulario de referencia, el registro, el

campo semantico.
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ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Arbeit wurde im Rahmen eines Promotionsprogramms der
geisteswissenschaftlich Fakultit der Universitit Murcia verfasst und befasst sich mit dem
Thema der Behandlung der Phraseologie in DaFF-Lehrwerken der Niveaustufen B1 und B2.
Es handelt sich somit um eine didaktisch otientierte Studie, die nicht nur zum Ziel hatte,
insgesamt acht einschligige Lehrwerke fir Deutsch als Fremdspache auf das Vorkommen
und die didaktische Integrierung der Phraseologie zu untersuchen, sondern auch einen
konkreten didaktischen Vorschlag zu erarbeiten und dessen Realisierbarkeit zu tiberpriifen.
Somit wird mit dieser Untersuchung auch verfolgt, ein oft gefordertes Bindeglied zwischen
Theorie und Praxis herzustellen. Die Tatsache, in unserem Fall sowohl Forschungsarbeit
als auch Lehrtitigkeit vereinbaren zu konnen, schaffte die idealen Voraussetzungen fiir

diese Art von Untersuchungen.

Diese gliedert sich in einen theoretischen Teil, in dem wir die wissenschaftlichen
Fundamente darlegen, und einen praktischen Teil, der in der konkreten Untersuchung der
Lehrwerke besteht. Unsere Vorgehensweise beinhaltete dabei zwei wesentliche Schritte, bei
denen zwei Parameter als Untersuchungsinstrumente herangezogen wurden: zum einen die
von Hallsteindéttir et al. (2006) erstellte Studie zum Phraseologischen Optimum (im
Folgenden kurz PhrO genannt), und zum anderen eine von uns eigens erstellte
Aufgabentypologie, auf deren Basis wir ein Modell zur Phasierung, d. h. zum Einsetzen
einer Ubungssequenz erarbeitet haben. Dieses Modell diente unter anderem als Kriterium
zur Feststellung didaktischer Sequenzen in den von uns untersuchten Lehrwerken. Die
Lehrwerksuntersuchung, also die eigentliche praktische Studie, umfasst nicht nur die
genaue Analyse der Quantitit der Phraseme, sondern auch deren Qualitit und didaktische

Behandlung.

Beide Modelle, sowohl das PhrO als auch unser Phasierungsmodell, basieren auf
wichtigen phraseodidaktischen Grundlagen, und ihre in dieser Arbeit vorgeschlagnenen
Anwendungen sollen als konkrete didaktische Vorschlige gelten, wobei wir sowohl die
Stirken als auch Schwichen beztglich der méglichen Anwendung dieser Parameter als
phraseodidaktische Grundlagen aufzeigen wollten. Bevor wir allerdings auf den praktischen
Teil der Arbeit und auf die Abgrenzung des untersuchten Korpus zu sprechen kommen,

soll hier kurz der gesamte Aufbau dieser Arbeit dargestellt werden.
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Kapitel 1 unserer Arbeit ist wie erwihnt den theoretischen Grundlagen gewidmet,
und gliedert sich in insgesamt neun Unterpunkte. Nach einer kurzen Einleitung befassen
wir uns in den Punkten 1.2. und 1.3. mit den Untersuchungen zur Phraseologie, zur
Didaktik und konkret zur Phraseodidaktik. Dabei wird auf die wesentlichen Merkmale der
Phraseme, die Probleme der Terminologie und auf die Klassifizierungen eingegangen,
wobei wir einen fir didaktische Zwecke geeigneten Klassifizierungsvorschlag der
deutschen phraseologischen Einheiten vorstellen. Dieser Vorschlag auf Grundlage der
bereits bestehenden Klassifizierungen Burgers (1998), Donalis (2009) und Ettingers (1997)
stitzt sich auf die graphische Darstellung in Form eines ,Mindmaps‘, d. h. eines
Diagramms in Netzstruktur, die unserer Meinung nach von Vorteil ist, da solche
Strukturen Gemeinsamkeiten mit unseren mentalen Strukturen haben und damit ihre
Einprigung fordern. Zudem ist die Aufficherung nach den Kriterien der Idiomatizitit,
Satzwertigkeit und Funktion mit Angabe von Beispielen ein didaktisch leicht anwendbares

Konstrukt.

Wihrend die Phraseologie als wissenschaftliche Disziplin vor allem im Bereich der
germanistischen und osteuropiischen Studien fest etabliert ist, wird hinsichtlich der
Phraseodidaktik gemeinhin betont, dass es sich um ein noch sehr junges Forschungsgebiet
handelt, das innerhalb der Phraseologie um die Anerkennung einer gewissen
Eigenstindigkeit bemiht ist. Zudem steht die Phraseodidaktik in einem engen Verhaltnis
nicht nur zur Phraseologie als Mutterdisziplin, sondern auch zu anderen Wissenschaften,
unter anderem zur Didaktik, speziell der Fremdsprachendidaktik, der Psycholinguistik, der
Lexikographie, neustens auch zur Korpuslinguistik und weiteren Gebieten, deren Beitrige
und Einflisse von wichtiger Bedeutung fiir die phraseodidaktischen Forschungsergebnisse
sind. Gerade die Studien und Untersuchungen im Bereich der Spracherwerbsforschung
und der Gehirnforschung sind fur die Theorie des mentalen Lexikons, das heif3t, beztiglich
der Speicherung und des Wiederaufrufens der lexikalischen Information in unserem Gehirn

von besonderem Stellenwert.

Im Unterpunkt 1.3. zur Phraseodidaktik beschreiben wir sowohl die
Entstehungsgeschichte dieser neuen Forschungsrichtung, als auch die wesentlichen
Aspekte, denen sich die Phraseodidaktiker widmen. Dazu gehdren unter anderem als
Schwerpunkte die Erarbeitung von Kriterien und die Erstellung didaktischen Materials. Es
geht also um die Frage danach, welche, wie, wann und wie viel Phraseologie im

Fremdsprachenunterricht vermittelt werden soll, denn im Sinne der Definition Ettingers
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(2013) beztglich des systematischen Lehrens und Lernens von Phrasemen setzt dies
Kriterien und klare Standpunkte, aber auch konkrete Vorschlige und Hinweise zur
Erstellung allgemein anwendbarer Dikaktisierungs- und Unterrichtsvorschlige voraus.
Gerade in diesem Punkt besteht, wie schon gesagt, einer der haufigen Kritikpunkte an der
phraseodidaktischen Forschung, und zwar am Fehlen einer gemeinsamen und leicht
verfolgbaren Linie, was sich laut Forschern und Dozenten in fehlenden fachlichen
Kenntnissen, fehlender Bereitschaft zur Beschiftigung mit der Phraseologie und vor allem
in der fehlenden Umsetzung allgemeiner didaktischer Richtlinien duflert. Was die praktische
Umsetzung der phraseodidaktischen Forschungsergebnisse angeht, wird nicht nur die
fehlende Einbeziehung in den Unterricht selbst bemangelt, sondern vor allem auch in die
Lehrwerke, die einen groBlen Anteil am Ablauf des Unterrichts haben. Kritische Beitrige
(vgl. u. a. Jazbec, S. & Enceva, M. 2012, Chrissou 2012, Giindogdu, Mehmet 2007) wurden
von uns zum Anlass genommen, der Sache auf den Grund zu gehen und zu untersuchen,
ob und in welcher Form diese Defizite in der Phraseologievermittlung noch immer

bestehen.

Fir das Erlernen, Abspeichern und Wiedergeben der phraseologischen Einheiten,
die als besonders komplizierte Mehrwortstrukturen charakterisiert werden, spielt die
Theorie des mentalen Lexikons eine primire Rolle, was wiederum direkten Einfluss auf die
didaktischen Konzepte zum FErlernen und Erwerben der Phraseme hat. Auf die
Problematik des Verstehens und Erlernens der Phraseme wurde schon vielfach
hingewiesen. In unserer Arbeit haben wir uns mit einem konkreten Teilbereich der
Phraseme befasst, und zwar - um eine mittlerweile bekannte Definition zu wiederholen -
mit denjenigen, deren "gebundene oder Gesamthedentung sich nicht aus der Summe der
Bedeutungen der Elemente erschlieBen lisst, sie bedeutet mehr und etwas anderes." (Palm
1997: 8). Anders ausgedriickt besteht das Merkmal der Idiomatizit gerade in dem
Abweichen der phraseologischen von der freien Bedeutung (vgl. Hallsteindottir 2001:2). In
dieser semantischen Umdeutung der phraseologischen Einheiten besteht fur die meisten
Forscher der Grund ihrer scheinbaren Undurchschaubarkeit, was diese Kombinationen
wiederum zu einem Problem fiur den Fremdsprachenlerner und folglich fir den
Fremdsprachenunterricht macht. Lange galt dementsprechend das Postulat, man kénne
diese Phinomene gar nicht erlernen und noch weniger lehren. So liest man beispielweise
bei Griesbach und Uhlig, ,,Idiomatik [lasse] sich nicht aktiv lernen, wie etwa Vokabeln,
sondern [sei] nur durch Beobachtung zu erwerben. (1994: 5). Diese und ihnliche

Aussagen und Meinungen begrindeten den von Kithn bereits 1987 proklamierten
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,»phraseodidaktischen Dornréschenschlaf™, der sich darin duf3erte, dass die Phraseologie im
Fremdsprachenunterricht entweder gar nicht oder erst auf sehr hohem Sprachniveau
behandelt wurde. Auch wenn Luger bereits 1992 beteuert, dass dieser Zustand mittlerweile
Uberwunden scheine und mittlerweile ,allgemeiner Konsens [bestehe|, dal3
Phraseologismen Teil der Fremdsprachenausbildung sein missen® (1992: 94), scheint sich
die Situation noch immer nicht zur vélligen Zufriedenheit der Phraseodidakten gewendet
zu haben. So kritisieren Forscher und Dozenten, dass die Phraseologie noch immer sehr
sporadisch, unsystematisch und vor allem auch sehr spit, d. h. erst auf hoheren Lernstufen

in Lehrwerken und damit auch im Fremdsprachenunterricht behandelt wird.

Ein Meilenstein hinsichtlich des ,Wie‘, war in diesem Zusammenhang der
,phraseologische Dreischritt® Kihns (1992), ein Modell in den drei Phasen ,erkennen,
,verstehen und ,anwenden’, das 1997 von Liger zum ,Vierschritt® erweitert wurde, indem
er den Schritt ,festigen® zwischen die Phasen des Verstehens und des Anwendens einfiigte.
Die Idee des Phasierens, die in der allgemeinen Sprachdidaktik grundlegend ist, ist also
auch in der Phraseodidaktik kein ganz neuer Gedanke, nur leider wurde dieser, wie die
meisten Forscher beklagen, bis jetzt kaum wirklich konsequent umgesetzt. Erste
Anwendungsversuche bzw. Durchsetzungsvorschlige findet man bei Hessky & Ettinger,
deren Lernworterbuch auch Teil unserer Untersuchung zur Ubungstypologie im vierten
Kapitel bildet. Bei genauerer Betrachtung dieser Umsetzung stellt man jedoch fest, dass es
sich bei der Unterteilung der Schritte sowohl in diesem Werk als auch in den meisten
Didaktisierungsvorschigen nicht um die Phasierung der einzelnen sprachlichen
Teilkompetenzen handelt, sondern um eine Teilung in Ubungen zur Semantik, Struktur
und Bedeutung. Hierin liegt wiederum einer der Hauptkritikpunkte beziglich der
Integration der Phraseologie in Lehrwerken, die demnach nur sehr einseitige, sich oft
wiederholende Ubungen zur lexikalischen und formalen Struktur und zur Semantik

enthalten.

Des weiteren gehen wir auf die Rolle des passiven und aktiven Lernens und die
Relevanz der Trennung zwischen diesen beiden Prozessen ein, auf die Ettinger (2013), aber
beispielsweise auch Chrissou (2012) in ihren Beitrdgen besonders hinweisen. Ettinger
warnt vor dem FEinsetzen produktiver Fertigkeiten vor dem Erlangen einer bestimmten
Lernniveaustufe und rit, diese mit Vorsicht einzufithren. Doch vertreten einige Forscher
diesbeziiglich unterschiedliche Meinungen, uns ebenso beztglich der Frage nach dem

'Wann'. So duBlert sich Gonzilez Rey (2006) beispielsweise echer positiv gegeniiber einer
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frihen Einbeziechung der Phraseologie, die in den Fremdsprachenunterricht von Anfang an
integriert sein sollte, wobei Integration wiederum die Nutzung aller Fertigkeitsbereiche,
sowohl der produktiven als auch der rezeptiven Fertigkeiten notwendig macht, die dann

jeweils zu aktiver und passiver Kompetenz fiihren.

Die phraseologische Kompetenz wird im Punkt 1.3. unter dem Gesichtspunkt der
Verstehensprozesse und der Beutungskonstruktion behandelt, d. h. in Abhingigkeit von
bestimmten Faktoren, die je nach dem Grad ihrer Prisenz diese Prozesse positiv oder
negativ  beeinflussen konnen. Gemeint sind damit konkret der FEinfluss der
muttersprachlichen phraseologischen Kompetenz oder der Kompetenz in einer weiteren
Fremdsprache, das Vorhandenseins von Aquivalenzbeziehungen und die Sprachnihe, um
nur einige Faktoren zu nennen, die zu Interferenzen oder positivem Tranfer fihren
konnen. Eine besondere Bedeutung kommt innerhalb der Verstehensprozesse den
Theorien der kognitiven Linguistik und des Konstruktivismus zu, die wir in den
Abschnitten 1.4. und 1.5. behandeln. Die zentralen Ideen dieser Theorien basieren auf der
aktiven Konstruktion des Wissens, und damit auch der Bedeutungkonstruktion und der
Speicherung der Phraseme im mentalen Lexikon. Vorrangig geht man davon aus, dass diese
Einheiten als Ganzes gespeichert werden, dagegen beweisen Theorien und
Untersuchungen jedoch auch, dass eine Zersetzung der Phraseme in ihre Einzelteile im
Verstehens- und Speicherungsprozess stattfindet. Dies hidnge laut Forschungsergebnissen
von verschiedenen Umstinden ab, unter anderem von der Kenntnis der phraseologischen
Bedeutung als Ganzes, von der Moglichkeit, das Phrasem metaphorisch zu deuten, und
auch vom Kennen der lexikalischen Bestandteile. Uber die genau Struktur des mentalen
Lexikons besteht noch immer kein Konsens (vgl. Hallsteindottir 2001). Die Fragen zu den

Verstehensprozessen werden im Abschnitt 1.6. aufgegritfen.

Die Theortie der Aufgliederung der Phraseme in ihre Bestandteile spielt wiederum
fir die Theorie der ,semantischen Briicke® (Dobrovo’skij & Piirainen 2009) eine zentrale
Rolle, denn diese besagt, dass das Bild, das bei der Benutzung eines Phrasems durch die
lexikalischen Komponenten entsteht, auch wenn dieses Bild arbitrir ist, immer in die
Bedeutung miteinspielt. Beide Theorien, sowohl die der ganzheitlichen Speicherung als
auch die der lexikalischen Zetlegung, haben Konsequenzen auf die Moglichkeiten der
didaktischen Behandlung, sei es innerhalb der Memorisierungsprozesse, die folglich dhnlich
wie bei Einwortlexemen stattfinden konnten, oder auf die aktive Bedeutungskonstruktion

durch Kontext, Aquivalenzen oder andere Strategien.
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Im Unterkapitel zum Konstruktivismus, der als wissenschaftliche Theorie nicht nur
auf die Fremdsprachendidaktik, sondern auf die gesamte Didaktik Anwendung findet,
befassen wir uns hauptsidchlich mit denjenigen Aspekten, die direkt mit dem Gebiet des
fremdsprachlichen Lernens und Lehrens zusammenhingen. Im Bereich der aktiven
Bedeutungskonstruktion steht im Mittelpunkt der Untersuchungen das strategische und
konstruktive Verhalten der Lerner. Die Vermittlung bzw. das Ertlernen von Lernstrategien
sind Voraussetzungen fiir erfolgreiche Lernprozesse. Diese Strategien basieren im
Konstruktivismus auf der klaren Unterscheidung zwischen prozeduralem und deklarativem
Wissen, wobei das deklarative Wissen den sprachlichen und auflersprachlichen Fakten
entspricht, wihrend das prozedurale Wissen diejenigen Fahigkeiten umfasst, durch die ein
Lerner in der Lage ist, die Sprache anzuwenden, das hei3t, mit deren Hilfe er angemessen
kommunizieren kann. (vgl. Wolff 2002: 343-350). Diese Fihigkeiten stellen konkret die
vier Fertigkeiten dar. Damit steht das prozedurale Wissen hierarchisch tber dem
deklarativen Wissen und wird gleichzeitig in Form von Prozessen zu Strategien. Mit
Prozess ist dabei das sprachliche Handeln, also lesen, horen, schreiben und sprechen
gemeint, durch deren aktive Nutzung diese wiederum zu Strategien werden. Anders
ausgedrickt bedeutete dies, das man im Konstruktivismus durch den Einsatz des
sprachlichen Handelns, welches das eigentliche Lernziel ist, erst lernt, sprachlich zu
handeln. Die Strategien werden dabei durch die Prozesse des Planens, Formulierens,
Evaluierens und Verbesserns begleitet, was schliefSlich den Lernprozess beschleunigt und
zu Resultaten fihrt. Die Idee des Lernens durch sprachliches Handeln, zunichst in
gesteuerter Form und dann unter kontinuierlich nachlassender Steuerung sind auch die

Grundlagen unseres didaktischen Vorschlags der Phasierung.

Die Unterpunkte 1.7. und 1.8. bilden, wie schon oben erwihnt, als Parameter die
Grundlage unserer Lehrwerksanalyse. Die Untersuchung zum Phraseologischen Optimum
fir Deutsch als Fremdsprache, die wir im Kapitel 1.7. beschrieben haben, stellt die bisher
einzige Studie zur Frequenz und Gebriuchlichkeit der Phraseme dar, die als didaktisch
relevante Aspekte gelten, und auf deren Grundlage eine didaktisch anwendbare Liste je
nach Grad der Frequenz und Gebriuchlichkeit in verschiedenen Gruppen erarbeitet
wurde. Den phraseologischen Kernbereich stellt dabei die Gruppe AB dar, deren 142
Phraseme eine hohe Frequenz und Gebriuchlichkeit aufweisen. Laut Hallsteindottir et al.
(2000) sollten diese zum phraseologischen Grundwortschatz gehéren und im Bereich

gesprochener und geschriebener Texte beherrscht werden.
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Was die Relevanz dieser Liste mit insgesamt 1112 Phrasemen angeht, so wird diese
sicherlich durch zwei Aspekte eingeschrinkt, auf die auch die Autoren selbst aufmerksam
machen. Zum einen wurde nur ein Teilbereich der im Deutschen existierenden Phraseme
untersucht, so dass man davon ausgeht, dass die Liste nicht wirklich vollstindig ist (vgl.
Hallsteindottir et al. 2006: 128). Zum anderen war auch die Zahl der Informanten, die
befragt wurden, um den Bekanntheitsgrad zu ermitteln, mit knapp 100 Personen relativ

gering, um wirklich aussagekriftig zu sein.

Was unsere Einwinde zur konkreten didaktischen Eignung angeht, so beziehen
sich diese auf die Anweisungen der Autoren beziiglich der Zugehoérigkeit der Phraseme zu
den Fertigkeiten, die uns als relativ kompliziert fiir didaktische Zwecke erscheinen.
Hinsichtlich der Tatsache, dass innerhalb des Femdsprachenunterrichs in Europa durch
das Inkrafttreten des Gemeinsamen Europiischen Rerenzrahmens (GER) die
Niveaustufen als verbindliche Norm gelten, stellt sich die Frage, inwieweit sich die
Skalierung des PhrO in diesen Rahmen einbinden lisst. Wenn sich die Lehrweke nach
diesen Referenzniveaus richten miissen, andererseits aber weder im GER beziiglich der
Phraseologie noch im PhrO auf diese Niveaustufen eingegangen wird, stellt sich folglich
die Frage, wie die geforderte Integrierung der Phraseologie in der Sprachunterricht und in

die Lehrwerke vonstatten gehen soll.

Auch im GER, den wir im Unterpunkt 1.8 behandeln, fehlen konkrete Listen und
genaue Angaben zu den Phrasemen. (vgl. Gonzalez Rey 2006, Hallsteindottir 2013: 143
Ettinger 2013: 18). Weitere Schwachpunkte, auf die wir in diesem Punkt hinweisen, ist die
uneinheitliche Terminologie, die Inkongruenz auch zwischen den verschiedenen Versionen
zu den unterschiedlichen Spachen, das Fehlen konkreter Hinweise zur Behandlung und die
unvollstindige  Beschreibung der phraseologischen Kompetenz innerhalb  der
Fertigkeitsbereiche. Insgesamt muss man also die Eignung des Referenzrahmens als
Anhaltspunkt fir die Behandlung der Phraseologie ganz klar in Frage stellen. Hierdurch

Offnet sich wiederum ein breites Feld fir zukinftige Studien und Untersuchungen.

Diese Situation war, wie oben schon andeutet, auch der Ausgangspunkt dieser
Arbeit, mit der wir uns zum Ziel gesetzt haben, sowohl konkrete Schwachstellen als auch
bereits vorhandene Stirken im Bereich des Einsatzes der phraseodidaktischen Primissen
darzulegen. Diese Primissen, die wir im Kapitel 1 behandelt haben, werden im letzten
Unterpunkt 1.9. des ersten Kaptels in einem Diagramm zusammenfassend und graphisch

dargestellt, indem wir nochmals auf all die Forderungen und Forschungsergebnisse der
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Phraseodidaktik eingehen, die unseres Erachtens einen Einfluss auf die Situation der
Phraseologie im Fremdsprachenunterricht und konkret in den Lehrwerken haben. In
unserem Diagramm unterscheiden wir zwei Kriterien: Diejenigen, die von der konkreten
Situation der Lernenden, von deren sprachlicher Kompetenz und von der Situation
zwischen Mutter- und Fremdsprache abhingen, und die somit zwar die Lernsituation
beeinflussen konnen, jedoch nur schwer bei der Erstellung von Lehrwerken berticksichtigt
werden konnen. Sie sollten deshalb vor allem von Dozenten oder beim autonomen Lernen
beachtet werden. Es handelt sich um die Aspekte der phraseologischen Kompetenz in der
Muttersprache, das eventuelle Vorhandensein von weiteren Fremdsprachenkenntnissen
und das Vorhandensein phraseologischer Aquivalenzen, die im Falle weiterer

Sprachkenntnisse fiir den positiven Transfer genutzt werden kénnen.

Das zweite Kriterium dagegen unterscheidet solche Aspekte, die auch in der
allgemeinen Didaktik bei der Erstellung von Lehrwerken beriicksichtigt werden und
dementsprechend auch hinsichtlich der Phraseologie eine groe Rolle spielen. Dabeti ist die
Einbeziehung des Referenzrahmens das umrahmende Kriterium, doch wie wir bereits
erwihnt haben, sind dafir verstirkt Studien zu einer Angleichung der phraseologischen

Fragestellungen und vor allem des phraseologischen Inventars an den GER notwendig.

Zu den sechs Aspekten, die in unserem Diagramm mit dem Lehrwerk verbunden

sind, gehoren:

1. die Behandlung mindlicher und schriftlicher Texte mit phraseologischem Inhalt

sowie die Einbeziehung der produktiven und der rezeptiven Fertigkeiten,

2. die Einbeziehung der Kommunikationssituation, speziell durch die Einbeziechung

onomasiologischer oder lexikalischer Felder,

3. die Schaffung textueller Vielfalt, durch die eine Vielfalt phraseologischer Typen,

auch beztiglich der Register, gesichert wird,

die schrittweise Einfiihrung der phraseologischen Kompetenz in Anlehnung an
den phraseologischen Drei- bzw Vierschritt Kihns (1992) bzw. Ligers (1997)
und schlieflich die Erarbeitung didaktisch relevanter und nutzbarer
Phrasemkataloge oder —repertoires, welche die Kriterien der Frequenz und
Gebrauchlichkeit, aber auch die Zugehorigkeit zu den Niveaustufen

berticksichtigen.
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Diese am Ende des ersten Kapitels dargestellte Zusammenfassung anhand eines
Diagramm dient gleichzeitig zur Hinfiihrung auf den zweiten und praktischen Teil unserer
Arbeit und leitet auf das Forschungsvorhaben und die entsprechenden Ziele tber, die wir

mit unserer Untersuchung verfolgen.

Im Kapitel 2 und 3 werden die Forschungsziele und das Untersuchungsverfahren
erklirt. Dabei werden sowohl unsere Ausgangshypothesen als auch die insgesamt
neunundzwanzig Fragestellungen erldutert, unter denen die Untersuchung stattgefunden
hat. Wir unterscheiden hierbei zwischen allgemeinen und spezifischen Fragen, und im Fall
der spezifischen wiederum zwischen den Zielen der quantitativen und der qualitativen
Analyse. Das allgemeine Ziel der Untersuchung besteht, wie bereits erwihnt, in der
Aufdeckung konkreter Schwachstellen aber auch der Stirken der Behandlung der
Phraseologie in DaF-Lehrwerken und die dementsprechende Auswirkung auf die
Einbeziehung der phraseologischen Kompetenz als eine Teilkompetenz der
kommunikativen Kompetenz. Wir gehen dabei von verschiedenen Ausgangssituationen
aus, nehmen aber auf Grund der in der Forschung beschriebenen Situationen und Fakten

an, dass es noch immer viele Schwachstellen in der Verwirklichung der

bl

phraseodidaktischen Vorschlige und Hinweise gibt und im allgemeinen ein Defizit in der

Integrierung der Phraseologie im Fremdsprachenunterricht besteht.

Die von uns durchgefithrte Analyse von acht Lehrwerken der Niveaustufen B1 und
B2 soll Aufschluss tber die konkrete Situation in den Werken geben und zu Resultaten
beziiglich des Umfangs und der Auswahl der Phraseme und deren Behandlung, d. h. der
vorkommenden Ubungen geben. Diese Resultate sollen als Grundlage fiir konkrete
Verbesserungs- oder Erweiterungsvorschlige dienen, und aufzeigen, wo genau angesetzt
werden konnte und sollte, um der Phraseologie ihren Platz innerhalb des
Fremdsprachenunterrichts zuzuweisen. Konkrete Ziele in Verbindung mit der
Untersuchung zum PhrO sind zum einen herauszufinden, inwieweit Kriterien zur
Vereinheitlichung des phraseologischen Inventars angewandt werden, und zum anderen ob
eine solche Reduzierung auf eine bestimmte Menge und ein bestimmtes Inventar
Gberhaupt mdglich ist. Ausgehend von unserer Hypothese, dass die Einfihrung der
Niveaustufen des GER auch im Bereich der Phraseologie deutlich erkennbar sein muss, ist
ein weiteres Ziel die Uberpriifung, inwieweit es méglich ist, das PhrO in irgendeiner Form

an diese Niveaustufen anzugleichen. Die notwendige Klirung der Rolle des GER im
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Bereich der Phraseologie wurde von uns im ersten Kapitel angesprochen, so dass unsere

Studie mogliche Argumente oder auch Gegenargumente darlegen konnte.

Was die Behandlung der Phraseologie durch Ubungen und Aufgabenstellungen
angeht, war unser Ziel festzustellen, welche didaktischen Primissen das Lehrwerk dabei
erfillen muss, um den Ansprichen der Phraseodidaktik gerecht zu werden und eine
qualitativ ausgewogene Integration der Phraseologie zu gewihrleisten. Was diese
Ausgewogenheit angeht, sind dabei speziell die Aspekte der Progression und der
Phasierung von besonderer Bedeutung. Dies festzustellen, stellte sich in der Phraseologie
allerdings als relativ kompliziert heraus, da es bisher auBer dem Dreischritt keine klaren
Richtlinien oder Phasierungsmodelle gab. Zwar gibt es vereinzelte didaktische Vorschlige,
Lernworterbiicher zur Phraseologie und auch eine Ubungstypologie, doch fehlt es an
Modellen, die eine Erstellung von Ubungssequenzen ermoglicht, so dass wir zunichst ein
solches Modell selbst erstellen mussten, um es darauthin an den Lehrwerken zu
tiberpriifen. Durch die Erstellung dieses Modells der Ubungssequenzen im vierten Kapitel
konnten wir somit gleichzeitig zwei Ziele erfillen: zum einen haben wir einen praktischen
Vorschlag unterbreitet, der in dieser Form ein Desiderat war und als  allgemein
anwendbares Werkzeug im Unterricht und bei der Erstellung von Lehrwerken helfen soll.
Zum andern konnten wir mit Hilfe dieses Modells tberprifen, inwieweit in den
Lehrwerken dem Kriterium der Phasierung Rechnung getragen wird. Gleichzeitig gab uns
die Anwendung des Modells in unserem Ananyseverfahren die Moglichkeit, es auf seine

Eignung zu uberpriifen.

Im Kapitel 3 wurde auf das Verfahren, das wir bei der Durchfithrung der
Untersuchung angewendet haben, Bezug genommen. Wir gehen an dieser Stelle nur kurz
auf die Erstellung des Modells ein, das auf der Grundlage der vier Lehrbticher fir
Phraseologie von Griesbach y Uhlich (1993), Herzog (1995), Hessky y Ettinger (1997) y
Ullmann y Ampié Loria (2009) erarbeitet wurde. Dabei wurden die Kriterien erdrtert, die
dem Aufbau der Phasen zu Grunde lagen. Den genauen Ablauf und das Modell

beschreiben wir im Abschnitt zu Kapitel 4.

Beziiglich der DaF-Lehrwerksanalyse werden in Kapitel 3 zunichst die
Auswahlkriterien der Niveaustufen, der Lehrwerke und der entsprechenden Verlage
dargestellt. Dabei haben wir auch eine kurze Beschreibung der Werke und ihres Umfangs
sowie der entsprechenden Zusatzmaterialien wie CDs, DVDs, Ubungsbiicher etc.

vorgenommen. Es handelt sich um folgende Lehrwerke:
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Niveaustufe B1:
1. studio d, Cornelsen (2013)
2. Menschen, Hueber (2015)
3. Passwort Dentsch, Klett (2008)
4. Netzwerk, Langenscheidt (2013)
Niveaustufe B2:
5. studio d, Cornelsen (2012, 2013)
6. Sicher, (2013)
7. Mittelpuntkt, Klett (2013, 2014)
8. Aspekte, Langenscheidt (2008)

Im Anschluss wurde die Abgrenzung und Auswahl des untersuchten
Phrasemkorpus kommentiert, wobei wir auf die von uns dargestellte Klassifizierung der
Phraseme im Kapitel 1 eingegangen sind. Unser Phrasemkorpus besteht demnach aus den
voll- oder teilidiomatischen Phrasemen, die sowohl satzwertig als auch satzgliedwertig sein
konnen. Eine Ausnahme in unserem Korpus bilden die Komposita mit metaphorischer
Idiomstruktur wie Leseratte oder Blicherwurm, die wir auf Grund ihrer semantischen
Struktur auch in das von uns untersuchte Korpus aufgenommen wurden. In Anlehnung an
die Definition Burgers (1982) ist unser Korpus auf Grund der Einbeziehung der

Idiomatizitit Teil der Phraseologie im engeren Sinne.

Weiterhin wird in diesem Kapitel das Verfahren der Datenerfassung beschrieben,
die sowohl von Hand, das heift durch Lektiire der Lehrwerke, als auch durch das
Konkordanzprogramm "Antconc' durchgefihrt worden ist. Die Darstellung der Phraseme
und der Informationen beztglich der zuvor festgelegten Untersuchungskriterien erfolgte in

Exceltabellen. Die fur unsere Untersuchung relevanten Informationen waren:

1. Lehrwerk
2. Schlagwort

3. Lexikalisierte Form
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Phrasem im Kontext
Zugehorigkeit zum PhrO
Seite des Lehrwerks

Anzahl der Wiederholungen

Fertigkeiten

A AR L

Textgattung

10. Textsorte

11. Prisenz an Ubungen

12. Art der Ubung/ggf. Seitenzahl

13. Ubungsform (phraseologisch fokussiert/nicht fokussiert)

14. mit/ohne Bedeutungserklirung

Die Auswahl der Kriterien entspricht den von uns zuvor beschriebenen Zielen der
Untersuchung, die sich einerseits sowohl mit der Quantitit als auch der Qualititit der
Phraseme und der Ubungen befasst, andererseits aber auch das Kriterium der
Textsortenvielfalt und der Prisenz der Phraseme in den jeweileigen Textsorten als wichtige
Aspekte mit einschlieft. Was die Zugehorigkeit der Phraseme zu den Fertigkeiten angeht,
weisen wir in diesem Kapitel auf die besondere Problematik dieser Zuordnung hin und
erldutern, nach welchem Kiriterium wir dabei vorgegangen sind. Schlieflich wird ein kurzer
Abschnitt den allgemeinen Problemen und Herausforderungen gewidmet, die bei der
Untersuchung so heterogener Daten unter derart vielfaltigen Aspekten auftreten und die

zufriedentellend gel6st werden mussen.

Mit Kapitel 4 beginnt der eigentliche Teil unserer praktischen Studie, die, wie
schon oben erwihnt, in einer Untersuchung der vier existierenden Lernworterbiicher der
deutschen Phraseologie besteht. Ziel ist dabei konkret die Erstellung einer
Ubungstypologie und eines darauf aufbauenden Phasierungsmodells, das bei der
Integrierung der Phraseologie in Lehrwerken oder im Fremdsprachenunterricht zur
Anwendung kommen kénnte. Grundlage unseres Modells war dabei die konstruktivistische
Theorie, dass die Prozesse, die es beim Spracherwerbsprozess zu erlernen oder zu
verbessern gilt, durch das konkrete sprachliche Handeln, das heift also durch den
Gebrauch der vier Fertigkeiten erreicht wird. Diese Fertigkeiten sollten dabei als Strategien
angewendet werden, die in unserem Modell hierarchisch aufgebaut sind und sich

folgendermafen klassifizieren lassen:
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1. Erkennen und verarbeiten
Memorisieren

Gesteuertes/gering gesteuertes An-/Verwenden

> N

Autonomes (Weiter)lernen

Damit soll ein Gerust fur ein langsam voranschreitendes Phasieren geschaffen
werden, um die phraseologischen Inhalte konstruktiv zu vermitteln. Die Textarbeit steht
dabei immer an erster Stelle, so dass der Lerner von Beginn an gezwungen ist, konstruktiv
zu arbeiten. Das eigenstindige Entdecken der Phraseologismen setzt eine intensive
Beschiftigung mit den charakteristischen Merkmalen der Phraseme voraus. Der Prozess
des Memorisierens kann mannigfaltige Ubungen mit oder ohne Kontext enthalten, sollte
sich aber immer auf das bereits zuvor Gelernte beziechen und neue Elemente nur dann
einfithren, wenn diese in direktem Zusammenhang mit dem bereits Gelernten stehen.
Diese Sequenz schlieft die Phase der Konsolodierung ein, bei der auch die aktiven
Fertigkeiten begrenzt angewendet werden konnen. Die dritte Phase, in der davon
ausgegangen wird, dass der Lernende die Struktur und Bedeutung der Phraseme bereits
verinnerlicht hat, besteht aus relativ gesteuerten Ubungen und Aufgaben, in denen der
Lernende die Phraseme in konkreten kommunikativen Situationen anwendet, um so auch
die pragmatische und funktionelle Bedeutungskomponente der Wortkombination zu
verinnerlichen. Das allmahliche Nachlassen der Steuerung fithrt schlieflich zu den freien,
ungesteuerten Aufgaben, die Teil der vierten Gruppe sind, die wir als Gruppe der
Lernautonomie bezeichnet haben. Sie ist auch gleichzeitig eine der zentralen Primissen der
Phraseodidaktik, und ihre Relevanz wird von den meisten Forschern, so z. B. Ettinger

(2013) besonders betont.

Kapitel 5 ist in vier grofe Teiluntersuchungen aufgeteilt, bei denen es sich jeweils
um eine quantitative und eine qualitative Analyse in jeder der zwei Niveaustufen B1 und B2
handelt. In der quantitativen Untersuchung der Phraseme und Ubungen, d. h. bei der
Ermittlung des Vorkommens in den Niveaustufen Bl und anschlieend B2 wurden
zahlreiche verschiedene Untersuchungskriterien angewandt. So wurde in diesem Teil der
Studie abgesehen von der Anzahl der Phraseme in jedem Lehrwerk auch die Anzahl der
Wiederholungen der Phraseme innerhalb der Lehrwerke und auch eventuelle
Ubereinstimmungen zwischen den Lehrwerken untersucht. Des weiteren wurde die Anzahl
der Phraseme in den jeweiligen Textsorten und Fertigkeiten und schlieflich die Anzahl der

Phraseme, die in Ubungen auftreten, festgestellt und verglichen. Besonderen Stellenwert
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hatte bei dieser quantitativen Analyse die Prisenz des PhrO und der jeweiligen Gruppen
dieser Untersuchung, wodurch wir nachweisen wollten, welche Relevanz diese Studie
innerhalb der Lehrwerke hat, und ob die Autoren dieses oder ein anderes in Frage
kommendes Kriterium bei der Auswahl der Phraseme angewandt haben. Was die
Untersuchungen beziiglich der Textsorten angeht, war unser Ziel, einen Zusammenhang
zwischen der Textsortenvielfalt und der Phrasemvielfalt, vor allem hinsichtlich der
Register nachzuweisen. Die Untersuchung der Prisenz der Fertigkeiten hat zum Ziel
Indizien fiir eine integrale Einbeziehung der Phraseme in den Lehrwerken zu erkennen.

Erste Untersuchungsergebnisse der Teilstudie konnten wie folgt zusammengefasst werden:

1. Ein allgemeiner Anstieg der Anzahl der Phraseme in den Lehrwerken der Stufe
B2, aber in unterschiedlicher Ausprigung je nach Verlag, was wiederum den
allgemeinen Erwartungen entspricht. Auf Grund der relativ niedrigen Zahl der
Phraseme in den Lehrwerken B1 ist dieser Anstieg nicht als Progression zu
bewerten, sondern als quantitativer Sprung der unseres Erachtens didaktisch
nicht von Vorteil ist und unbedingt vermieden werden sollte. Dies wire durch

eine verstirkte Einfithrung phraseologischer Inhalte in B1 méglich.

2. Was die Gesamtmenge der Phraseme angeht, konnte eine gewisse
Ubereinstimmung zwischen der Menge der Phraseme in den jeweils gleichen
Verlagen festgestellt werden. Cornelsen und Klett sind fiir beide Niveaustufen

diejenigen mit der héchsten Anzahl an Phrasemen.

3. Was die Prozentzahlen der Phraseme des PhrO angeht, konnten keine
wesentlichen Unterschiede zwischen den Lehrwerken und Verlagen festgestellt
werden. Im Allgemeinen steigt die Zahl auf Stufe B2, nur bei Cornelsen sinkt sie

wider Erwarten um 3 Prozent.

4. Bezuglich der Einbezichung des PhrO, konnte kein wirklich eindeutiges
Kriterium bei der Auswahl der Gruppen werden. Dem Anstieg der Phraseme auf
Stufe B2 entspricht ein Anstieg der Phraseme des PhrO. Allerdings zeigen die
Werte des KB und der AG, dass nicht von einer bewussten Unterscheidung

dieser Gruppen nach Niveaustufen gesprochen werden kann.

5. Was die Ubereinstimmungen der Phraseme zwischen den Lehrwerken angeht, so

verdoppelt sich die Anzahl auf B2-Niveau, was wiederum mit einem allgemeinen
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Anstieg der Phraseme in diesem Niveau einhergeht und dementsprechend die

Aussagekraft des Ergebnisses relativiert.

6. Die Untersuchung der Textmodalititen und Fertigkeiten hat die wohl
markantesten Unterschiede hervorgebracht. Bei fast allen Verlagen konnte
wesentliche Unterschiede beziiglich der Einbeziechung gesprochener und
geschriebener Texte festgestellt werden. S#udio d fillt in beiden Niveaustufen
durch die 4dullerst geringe Relevanz der gesprochenen Texte auf, Netzwerk

dagegen durch die hohe Prisenz von Phrasemen in gesprochenen Texten.

7. Die Untersuchungen zur Prisenz des PhrO schlossen auch die Wiederholungen
nicht nur innerhalb der Lehrwerke, sondern auch zwischen den Niveaustufen ein,
wobei die Heterogenitit und geringe Wiederholung darauf hinweist, dass die
Festigungs- und Konsolidierungsphase, die von Phraseodidakten empfohlen wird

nicht stattfindet.

In der qualitativen Analyse wurde eine genaue Untersuchung der Einbeziechung der
entsprechenden phraseologischen Inhalte in die unterschiedlichen Fertigkeiten, Textsorten
und -modalititen vorgenommen und die versucht, eine Ubereinstimmung der
Phrasemvielfalt und deren Register mit den entsprechenden Textregistern zu erkennen. Im
letzten Untersuchungsteil wurden schlieflich die Ubungen genau unter die ILupe
genommen, indem wir nicht nur die Art der Ubungen beschrieben haben, sondern die
genaue Funktion innerhalb der Aufgabensequenz. In Anlehnung an das von uns erarbeitete
Modell der Ubungssequenz sollte vor allem festgestellt werden, inwieweit eine Phasierung
der Aufgaben stattfindet und dadurch bedingt die Phraseologie integraler Bestandteil der

Lehrwerke ist. Dabei sind wir zu folgenden Ergebnissen gekommen:

8. Auf der Niveaustufe Bl wurden kaum oder nur sporadische Ubungen
festgestellt, wobei zudem die textuelle Einbindung fehlte. Ubungen der Gruppe 1
unseres Modells fehlten dementsprechend fast ginzlich. Was die Phasierung
angeht, konnte diese auf Grund der geringen Menge an Ubungen nicht

festgestellt werden.

9. Auffillig war auch die hdufige Didaktisierung von Sprichwortern im Gegensatz

zur geringen Behandlung von syntagmatischen Phrasemen.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Studio d ist das einzige Lehrwerk, das die Phraseologie konsequenter und nicht
wie einen vereinzelten 'Leckerbissen' behandelt. Hier werden nicht nur
Sprichworter, sondern auch Phraseme wie Somatimen, Kinegramme und andere
syntagmatische Wendungen behandelt. Diese werden zudem sowohl kontextuell

als auch thematisch integriert.

Auch was die Textsorten und -modalititen angeht, ist szudio d das einzige
Lehrwerk, das positiv hervortritt. Im Falle dieses Lehrwerks konnte eine
Ubereinstimmung zwischen der Vielfalt der Texte und der Anzahl und Vielfalt

der Phraseme festgestellt werden.

Unter Einbeziehung der entsprechenden Ergebnisse in Niveaustufe B2 beziiglich
der Texte konnten wir zu dem FErgebnis kommen, dass die Einbeziehung
vielfiltiger Textsorten in den entsprechenden passiven Fertigkeiten das
phraseologische Panorama positiv beeinflusst. Besonderen FEinfluss auf die
Vielfalt der Phraseme hat dabei das audiovisuelle authentische bzw.
augenscheinlich authentische Material. Leider musste aber auch festgestellt
werden, dass dieses Material nicht oder kaum in die didaktische Behandlung der

Phraseologie eingeschlossen wurde.

Die Untersuchung der Aufgaben auf das Auftreten von Sequenzen hin hat
deutlich gezeigt, dass die Phasierung die geeignete Form der Didaktisierung
darstellt, und dass unser Modell der vier Strategien 'Identifizieren und
prozessieren', 'memorisieren’, 'verwenden' und 'autonom lernen' ein didaktisch

anwendbares und niitzliches Werkzeug sein kann.

Es konnt damit die Notwendigkeit der Anwendung von Sequenzen, die einen
breites Feld an Strategien beinhalten, bestitigt werden. AbschlieBendes Lernziel

sollte dabei immer das autonome Lernen sein.

Der fehlende Raum, der den Lehrwerken und den Unterrichtsprogrammen zur
Verfugung steht, macht die Erstellung und Erarbeitung von Zusatzmaterialien,

besonders in digitaler und allgemein zugingiger Form, dringend notwendig.
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Die systematische Einbeziehung der Phraseologie in den Fremdsprachenunterricht
und damit auch in die DaF-Lehrwerke gehort, wie wir am Beginn dieser Arbeit dargestellt
haben, zu den zentralen Aufgaben der Phraseodidaktik. Die phraseologische Kompetenz
ist grundlegender Bestandteil der kommunikativen Kompetenz, was auch die Relevanz
einer entsprechenden didaktischen Behandlung rechtfertigt. Offensichtlich besteht jedoch
noch immer eine gewisse Diskrepanzen zwischen dem Wunsch nach einer adiquaten
Behandlung und der tatsichlichen didaktischen Ausfihrung. Angesichts zahlreicher
kritischer Beitrdge hinsichtlich dieser unzureichenden Behandlung war das Anliegen
unserer Untersuchung diesen 'Missstinden' auf den Grund zu gehen und die konkreten
Schwachstellen festzustellen; gleichzeitig sollten aber auch eventuelle Stirken in den
Lehrwerken lokalisiert und dargestellt werden, um diese als Beispiele in zukiinftige
didaktische Modelle aufzunehmen und weiterentwickeln zu konnen. Unsere zuvor
entwickelte Ubungstypologie war bei der Bewertung der Ubungen und der Feststellung von
Sequenzen in den Lehrwerken ein sehr hilfreiches Instrument, und hat sich gleichzeitig
dadurch als didaktisch anwendbares Modell bewihrt. Als abschlieBende Bewertung konnte
festgestellt werden, dass nicht von einem allgemeingtlticen Fehlen oder unzureichender
didaktischer Behandlung der Phraseologie gesprochen werden kann, wohl aber von einer
offenkundigen Heterogenitit und einem Fehlen gemeinsamer Kriterien, sowohl was das
Quantum als auch die Qualitit der Phraseme und der Ubungen angeht. Besonders die

Niveaustufe B1 ist beziiglich der Ubungen vollig unzureichend besetzt.

Die Untersuchung der Prisenz der Gruppen des PhrO konnte zeigen, dass die
Erstellung von allgemeingegiiltigen didaktisch anwendbaren Kriterien ein noch immer
nicht geléstes Problem ist. Die entsprechende Studie von Hallsteindottir et al. (2006) stellt
einen Meilenstein auf diesem Weg dar, der aber nur dann zu einer annehmbaren Losung
fithren kann, wenn auch ein Abgleichen und ein Inbezugsetzen der Phraseme dieser Listen
zum GER und den entsprechenden Listen des Grundwortschatz durchgefithrt wird. Die
fehlende Prisenz des PhrO in den Lehrwerken ist unseres Erachtens nicht nur auf das oft
beklagte fehlende Einhergehen von Forschung und Praxis zurtickzuftihren, sondern eben
auf diese fehlende Einbeziehung der Niveaustufen bei der Erarbeitung dieser Listen. In

diesem Sinne ist die von uns durchgefihrte Studie und der Versuch einer Zuordnung zum
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Grundwortschatz ein erster Schritt in diese Richtung, mit dem wir hoffen, zu weiteren

Untersuchungen in diese Richtung anzuregen.

hervorgegangen sind, und die in unser zukinftiges Projekt in Form einer Online-
Datenbank eingegangen sind, stellen wichtige Ergebnisse dar, mit denen wir hoffen, einen
Beitrag fir die weiterfilhrende Entwicklung von Kiriterien und die Erstellung von

Materialien geleistet zu haben. An dieser Stelle sollen als Ausblick noch einmal die

Die mannigfaltigen Informationen und Daten, die aus unserer Untersuchung

wichtigsten Leistungen erwahnt werden:

>

Die Erstellung eines Klassifikationsmodells der deutschen Phraseologie in Form
eines didaktisch anwendbaren Diagramm nach den Kriterien der Satz- /bzw.

Satzgliedwertigkeit, der Idiomatizitit und der grammatischen Funktion.

Die kritische Uberpriifung der phraseodidaktischen Forderungen und Leistungen
auf die Anwendbarkeit hinsichtlich einer Finbeziehung der Phraseologie in die

DaF-Lehrwerke.

Die Erarbeitung einer phraseologischen Aufgabentypologie und eines

Phasierungsmodells

Die ausfiihrliche Untersuchung unter phraseodidaktischen Gesichtspunkten von
acht Lehrwerken auf das Vorkommen und die Behandlung der Phraseologie in
den Niveaustufen B1 und B2, die sowohl Schwichen als auch Stirken in dieser
Behandlung aufgedeckt hat, wobei die genauen Schwachstellen lokalisiert werden

konnten.

Die abschliefende Erstellung einer Online-Datenbank als didaktisches Werkzeug,
das simtliche aus unserer Untersuchung hervorgegangenen Informationen und
Daten enthilt und mit weiteren didaktisch relevanten Daten angereichert wurde,

wie z. B. semantisches Feld, Register und Grundwortschatzniveau.
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ANEXO

I. Tablas de UFs encontradas en los manuales

Tabla 1. Presencia del OF en los manuales del nivel B1.

UF ME NW PW STD NF/OF
keine Ahnung 1 NF
etw./jdn. im Auge haben 1 NF
jdn./ewas aus den Augen vetlieren 1 NF
ins Auge fallen 1 NF
vor jds. Augen 1 NF
Bescheid wisssen 2 2 NF
jdm. zur Hand gehen 1 NF
jdn. in sein/ins Herz schlieBen/treffen 1 NF
jdm. liegt etw. am Herzen 3 1 2 NF
sich in die Lange ziehen 1 NF
jdm. etw. vor der Nase weglaufen/wegfahren 1 NF
Pech haben 2 2 2 1 NF
an der Reihe sein 1 1 1 NF
eine grof3e /keine Rolle spielen 2 1 1 1 NF
Schlange stehen 1 1 1 NF
jdn. im Stich lassen 1 NF
in seinen eigenen Winden 1 NF
zwischen den Zeilen lesen 1 NF
jdn. ans Bett fesseln/ans Bett gefesselt sein 1 oG
ruhig Blut 1 oG
alle in einem Boot sitzen 1 oG
jdm. die Daumen dricken 2 2 oG
Geld zum Fenster (raus)werfen 1 oG
einen Haken haben 1 oG
(nicht) in jds. Haut sein/stecken mégen 1 oG
sich (Dat) ein Herz fassen/nehmen 1 oG
ein Kinderspiel sein 1 oG
zwei Fliegen mit einer Klappe schlagen 1 oG
von Kopf bis Ful3 1 oG
mit Leib und Seele 1 oG
nach Lust und Laune 1 oG
den Mund halten 1 oG
Musik in jds. Ohren sein 1 oG
Oberhand gewinnen 1 oG
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10
11
12
13
14
15
16

17
18
19

20

UF ME NW PW STD NF/OF
ein Pechvogel sein 1 oG
auf Schritt und Tritt 1 oG
Schwein haben 1 oG
jdm. fliegen gebratene Tauben in den Mund 1 oG
Theater machen 1 oG
Du siehst den Wald vor lauter Baumen nicht. 1 oG
Wert legen auf etw. 1 1 1 oG
es geht um die Wurst 1 oG
Tabla 2. Presencia del OF en los manuales del nivel B2.

pal. clave unidad parte del 6ptimo grupo AB STD AS MP

Ahnung keine (blasse) Ahnung (von etw.) haben 12

Auge Jdn. im Auge haben

jdn./etw. (nicht) aus den Augen/aus dem

Auge Auge verlieren

Bein etw. auf die Beine stellen 1

Bescheid Bescheid wissen (Uber jdn./etw.) 3 2

Bild sich (Dativ) ein Bild von jm/etw. machen 6 1

Eis etw. auf Eis legen 3

Gang Gang und gibe sein 1

Griff etw. in den Griff bekommen 1

Griff jdn./etw. im Griff haben (halten)

Groflen im Grofien und Ganzen 4

Grund etw. auf den Grund gehen

Hals jdm. um den Hals fallen

Hand jds. rechte Hand sein

Hand Hand in Hand (gehen/atbeiten)

Herz jdn. in sein/ins Herz schlieBen

Herzen von ganzem Herzen

Himmel aus heiterem Himmel 2 2

nach vielem/langem/einigem/ewigem Hin

Hin und Her und Her 1

Hose in die Hose gehen

Kauf etw./jdn. (mit) in Kauf nehmen 1 4

Kopf jd etw (nicht) im Kopf haben

Kopf sich etw in den Kopf setzen 1

Klaren sich tber etw. im Klaren sein
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21
23
24
25
26

27
28
29
30
31
32
33

34
35
36
37
38
39
40
41

42
43

pal. clave
Kopf
Kosten
Last
Leben
Luft

Nenner
Nerven
Partie
Punkt
Rede
Reihe
Rolle
Ricken
Runden
Runden
Schlange
Spiel
Spur
Stich
Tasche
Tar

Wasser

Wort
Zeile

unidad parte del 6pti

mo grupo AB STD AS

sich etw. durch den Kopf gehen lassen

auf seine Kosten kommen 4

jdm. zur Last fallen
ums Leben kommen

in der Luft liegen

etw. auf einen (gemeinsamen) Nenner

bringen

jdm. auf die Nerven fallen/gehen

mit von der Partie sein

jdn. zur Rede stellen

1
1
etw. auf den Punkt bringen 1 2
1
2

an der Reihe sein/an d

ie Reithe kommen

eine/keine (groB3e/kleine) Rolle spielen 26 15

jm den Riicken kehren

uber die Runden kommen 1

uber die Runden kommen 2

Schlange stehen
etw. aufs Spiel setzen

jdm./etw. auf die Spur

kommen 1 1

Jdn. (nicht) im Stich lassen

etw. (schon) in der Tas

jdn. vor die Tur setzen

che haben

jdn./sich tber Wasser halten 1

(immer) das letzte Wort haben/behalten

(wollen/mussen)
zwischen den Zeilen le
total ocurrencias

numero de Ufs

Tabla 3. UFs del nivel B1

Manual
STD

PW

PW, NW
PW

Palabra clave
Acht
Ahnung
Alles
Anschluss

sen (konnen)
54 32
16 15

UF
auf jdn. Acht geben

keine Ahnung haben
Alles oder Nichts

den Anschluss verpassen/vetlieren
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1
3
1
2
2
1
20 9
1
1
2
1
1
1
2
66 16
26 7



Manual
STD
NW

ME

NW
NW
NW
NW
PW, NW
STD d
NW
STD d
ME, NW
ME
PW
ME
PW
PW
ME
ME
STD d, PW
NW, ME
ME

STD d

PW

NW

STD d
NW

STD d

bl

ME

STD

ME

STD
STD
NW, ME
NW

Palabra clave
Arbeit/Nase
Atem
Auge
Auge
Auge
Auge
Auge
Auge
Augen
Augen
Aus
Bescheid
Bescheid
Bett
blau

Blut

Blut
Boot
Dach
Dach
Daumen
Ding
Donner
Draht
Dritte
Durst
Dusel
Ende

Faden
fassen
Fest
Finger
Flucht
Frage
Fuchs

UF

immer der Nase nach

aulBer Atem sein

kein Auge zumachen

Augen zu und durch

etw./jdn. im Auge haben

unter jds. Augen

jdn./ewas aus den Augen vetlieren
ins Auge fallen

vor jds. Augen

die Augen offen halten

das "Aus" sein

Bescheid wissen

Bescheid geben

etw. jdn. ans Bett fesseln/ans Bett gefesselt sein
blau sein

mit kaltem Blute

Ruhig Blut

alle in einem Boot sitzen

Ein Dach tber dem Kopf haben
unter einem Dach leben

jdm. die Daumen dricken

Aller guten Dinge sind drei.

(da sitzen) wie vom Donner gertihrt
einen guten Draht zu jdm. haben
Wenn zwei sich streiten, freut sich der Dritte
seinen Durst 16schen

Dusel haben

mit den Nerven am Ende sein

der rote Faden/etw. zieht sich wie ein Faden durch

etw.

nicht zu fassen sein

Man soll die Feste feiern, wie sie fallen.
mit dem Finger auf jdn. zeigen

die Flucht ergreifen

nicht in Frage kommen

Wo sich Fuchs und Hase Gute Nacht sagen!
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Manual
STD
STD
PW
STD

ME
STD
NW
STD
STD
STD
STD
STD
ME
PW
PW
STD
STD
ME, NW, PW
NW
STD
PW
ME
STD
PW
PW
ME
NW
PW
ME, NW, PW
ME
PW
STD
PW
NW
ME

Palabra clave
FulBe

Gang

Ganze

Gas

Gedanken
Geist
Geld
Geschlecht
Geschmack
Glick
Gold
grof
Grube
Guten
Guten
Haken
Hand
Hand
Hand
Hand
Hinde
Haut
Haut
hautnah
Heimat
Herz
Herz
Herz
Herz
Herz
Herz
Hit
Holle
Hose
Huhn

UF

zu jds. Fillen liegen

ein Gesprich in Gang halten
Es geht ums Ganze

Gas geben

jdn. auf andere Gedanken bringen/auf andere
Gedanken kommen

der gute Geist (der Familie) sein
Geld zum Fenster (raus)werfen

Das starke Geschlecht

Uber Geschmack kann man streiten
Glick auf!

Schwarzes Gold

alle grof bekommen

Wer andern eine Grube gribt, fillt selbst hinein.
des Guten zu viel sein

sich im Guten trennen

einen Haken haben

jdm. aus der Hand fressen

von Hand + verbo

jdm. zur Hand gehen

mit der Hand winken

etw./jdn. in fremde Hinde geben
(nicht) in jds. Haut sein/stecken mogen
eine ehrliche Haut sein

etw. hautnah erleben

ein Stick Heimat

sich (Dat) ein Herz fassen/nehmen
Gliicklich allein ist das Herz, das liebt.
jdn. in sein/ins Herz schlieBen/treffen
jdm. liegt etw. am Herzen

schwer ums Herz werden

jdm. sein Herz schenken

der Hit sein

Die Hoélle bricht los.

tote Hose

Ein blindes Huhn findet auch mal ein Korn
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Manual
ME, STD
PW

PW

STD

PW

NW

ME

NW
STD
STD

ME

NW

PW

PW; STD
STD

PW

PW; NW
STD
STD
STD
NW
STD d; Me
STD
STD

PW

STD
STD

ME

STD
NW

NW
NW; Me; PW; STD
STD
STD

PW

NW

Palabra clave
Hund
Ja-Wort
Jahre
Kasse
Kinderspiel
Klappe
Kleid
Klugere
Kopf
Kopft
Kopf
Kopf
Kopf
Kopft
Kopf
Kosten
Kulissen
Kunde
Lachen
lahm
Lampenfieber
Linder
Lange
laufen
Leben
Leben
Leib
Leid
Leute
Licht
Liebe
Luft
Luft
Luft
Lust
Massel

UF

Hunde, die bellen, beil3en nicht.

jdm. das Ja-Wort geben
alle Jahre wieder
knapp bei Kasse sein

ein Kinderspiel sein

zwel fliegen mit einer Klappe schlagen

Kleider machen Leute.
Der Kligere gibt nach.
jds. Kopf dréhnt

jdm. wichst etw./(die Arbeit) uber den Kopf

jdm. setzt seinen Kopf durch
von Kopf bis Ful}

Kopf stehen

den Kopf schiitteln

mit dem Kopf nicken

auf eigene Kosten

hinter die Kulissen schauen
Der Kunde ist Konig
Lachen ist gesund

etw. lahm legen
Lampenfieber haben

Andere Linder, andere Sitten
sich in die Lange zichen

gut laufen

ins Leben rufen

das Leben kosten

mit Leib und Seele

Geteiltes Leid ist halbes Leid
nicht bei armen Leuten sein
das Licht der Welt erblicken
blind vor Liebe

frische Luft

(etw.) in der Luft sein

(keine) Luft mehr kriegen
nach Lust und Laune

Massel haben
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Manual
ME

STD
ME

ME

NW
ME
ME
STD
NW
NW
NW
NW
STD
NW
STD
alle
PW
ME
PW
NW; PW; ME
STD
STD

alle

STD , ME, NW

STD
ME
PW

ME , STD, PW

NW
STD
PW

NW
STD
ME

NW

Palabra clave
Matte
Medizin
Meister
Mund

Musik
Nadel
Nase
Neige
Oberhand
Ohr

Ohr

Ohr

Ohr
Ohrwurm
Papier
Pech
Pechvogel
Rad

Reich
Reihe
Rennen
Rennpferd
Rolle
sauer
Schlife
Schlag
Schlagzeilen
Schlange

Schmetterlinge

Schritt
Schritt
schiitten
schwach
Schwalbe

Schwein

UF

eine Matte haben

Lachen ist die beste Medizin

Fruh bt sich, wer ein Meister werden will.

den Mund halten

Musik in jds. Ohren sein (es klingt in jds. Ohren
wie Musik)

Nadel und Faden

jdm. etw. vor der Nase weglaufen/wegfahren
zur Neige gehen

Oberhand gewinnen

Musik in jds. Ohren sein

mit halbem Oht

Ohren auf

viel um die Ohren haben

ein Ohrwurm sein

tber Papieren sitzen

Pech haben

ein Pechvogel sein

das Rad der Geschichte

das Dritte Reich

an der Reihe sein

im Rennen bleiben

das Rennpferd des kleinen Mannes
cine grole/keine Rolle spielen
sauer sein

sich an die Schlife tippen

Schlag auf Schlag

in die Schlagzeilen geraten
Schlange stehen

Schmetterlinge im Bauch haben
zum ersten Schritt bereit sein

auf Schritt und Tritt

es schiittet

schwach werden

Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer.

Schwein haben
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Manual
STD
STD
NW ; STD
NW
ME
STD
ME
NW
STD
STD
STD
STD
PW
alle

ME

NW
STD
NW
ME
PW
PW
PW
PW
PW
PW
PW
PW
ME
PW
PW
NW
STD
STD
STD
STD

Palabra clave
Schwitzen
Seite
Spitze
Stich
Strich

Tag
Tauben
Theater
Tomate
Trinen
Triume
tun

Tar

Uhr

Umstand

verknallt
wach
wagen
Wald
Winden
Wasser
Wasser
Wasser
Wasser
Wasser
Wasser

Wasser

weglaufen
Weihnachten
Welt

weniger

UF

ins Schwitzen kommen

auch seine/ihre guten Seiten haben
an der Spitze stehen

jdn. im Stich lassen

unterm Strich

einen schlechten Tag haben

jdm. fliegen gebratene Tauben in den Mund
Theater machen

Rot wie eine Tomate

In Trinen ausbrechen

stifle Traiume

tun und lassen kdénnen, was man will
Tag der offenen Tir

rund um die Uhr

(sich keine) Umstinde machen

verknallt sein (bis tiber beide/ die Ohren vetliebt
sein/ verknallt sein (in jdn.))

Minneraugen werden wach

Wer wagt, gewinnt

Du siehst den Wald vor lauter Biumen nicht.
in seinen eigenen Winden

jdm. lauft das Wasser im Munde zusammen
Stille Wasser sind tief.

Weiches Wasser bricht den Stein

ins kalte Wasser springen

sich iiber Wasser halten

nur mit Wasser kochen

jdm. (nicht) das Wasser reichen kénnen
Viele Wege fithren nach Rom

etw. mit auf den Weg bringen

sich auf den Weg machen/begeben
seine/getrennte Wege gehen

jdm. lauft etw. nicht weg

Grine Weihnachten / Weile Ostern

etw. geht um die Welt

weniger ist mehr
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Manual

ME, STD, PW Wert
PW Wind
ME Wort
NW Wort
STD Wucht
NW Wurst
STD Zeilen
STD Zeit
STD Zeit
STD; ME Zeit

Palabra clave

UF

Wert legen auf etw.

bei Wind und Wetter

sein Wort auf etw. geben

jedes Wort auf die Goldwaage legen
mit voller Wucht

es geht um die Wurst

zwischen den Zeilen lesen

Zeit vetlieren
Spare in der Zeit, so hast du in der Not.
Zeit ist Geld

Tabla 4. Ufs encontadas en los manuales de B2

Manual Palabra clave UF

SI ab ab und zu

STD Abwesenheit durch Abwesenheit glinzen

MP Achse auf Achse sein

AS; MP Acht in Acht nehmen

STD Adresse an der richtigen Adresse sein

STD Ahnung keine (blasse) Ahnung (von etw.) haben

STD andrehen jdm. etw. andrehen

STD angeln sich jdn. angeln

SI Anschluss den Anschluss verlieren

SI Anschluss den Anschluss bekommen

MP Arbeit Arbeit, MtBigkeit und Ruh, schlieft dem Arzt die Ture
Zu.

MP Arbeit Erst die Arbeit, dann das Vergntigen

MP Arbeit Nach getaner Arbeit ist gut Ruh'n.

MP Arger den Arger runterschlucken

AS Arm jdm. auf den Arm nehmen

SI Arsch im Arsch sein

STD Art aus der Art schlagen

AS Atem jdm. bleibt der Atem stehen

AS Atemzug in einem Atemzug

MP auf sich etw. auf sich nehmen

AS auf sich mit etw auf sich haben

MP aufgelegt nicht zu etw. aufgelegt sein

AS Auge vor jds. Augen

AS Auge seinen Augen nicht trauen kénnen

AS Auge durch andere Augen sehen

MP Auge jdn. im Auge haben
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Manual

Palabra clave

UF

MP

Auge

ein Auge auf jdn. werfen

MP Auge den Tatsachen ins Auge sehen

SI Auge kein Auge zutun

STD Auge jdm. schéne Augen machen

STD Auge dem Tod ins Auge blicken/sehen

STD Auge jm in die Augen/ins Auge springen/fallen

STD Auge unter vier Augen

MP Augen Augen und Ohren offen halten

MP Augen in js. Augen

MP Augen Aus den Augen, aus dem Sinn

MP Augen die Augen (nicht) von jdm. lassen kénnen

SI Augen jdn. (nicht) aus den Augen verlieren

SI Augen jdm. die Augen 6ffen

ST Augen ein/beide Auge(n) zudriicken

SI Augen mit eigenen Augen

SI Augen etw. vor Augen haben

MP Augenwinkle aus dem Augenwinkel

MP ausgeben einen ausgeben

AS Auskommen sein (gutes) Auskommen haben

STD auszahlen sich auszahlen

STD baff baff sein

AS Bir jdm. einen Biren aufbinden

SI Bar der Bir los sein

STD Beachtung Beachtung finden

AS Bein etw auf die Beine stellen

AS Berg mit etw hinter dem Berg halten

STD Berge tber alle Berge sein

MP Bescheid Bescheid wissen (uber jdn./etw.)

MP besorgen Was du heute kannst besorgen, das verschiebe nicht auf
morgen.

STD Besten etw. zum Besten geben

STD Beweis etw. unter Beweis stellen

STD bieten nichts mehr zu bieten haben

MP Bild ein (falsches) Bild vor Augen haben

AS Bild sich ein (falsches) Bild von jm/etw. machen

STD Bild sich ein Bild von jdm./etw. machen (ein falsches Bild
von einer Sache haben)

AS Blatt kein Blatt vor den Mund nehmen

AS Bleibe sichere Bleibe

SI Blick auf den ersten Blick

SI Blick etw. im Blick haben

STD Blick eine Blick auf etw. werfen
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Manual

Palabra clave

UF

STD Blick auf einen Blick

MP Blitz ein Blitz einschlagen

SI Blitz schnell wie der Blitz

MP Blut jmdm. kocht das Blut

STD Brett schwarzes Brett

AS bringen es zu etw. bringen

SI Bricken Briicken schlagen

MP Clown den Clown spielen

STD Dach unter jemandes Dach leben

STD Dach jmdm. Fillt das Dach auf den Kopf

AS Dach ein Dach tiber dem Kopf haben

MP dastehen gut/schlecht dastehen

SI Dauerbrennen Dauerbrenner sein

AS Decke unter einer Decke stecken

STD Deutschen Des deutschen liebstes Kind

SI dick durch dick und dinn gehen

STD Doppelpack im Doppelpack (wissen.de)

STD Draht auf Draht sein

STD Draht Draht zu etw./jdm. haben/brauchen

STD Drahtseile Nerven haben wie Drahtseile

STD Drahtseile etw. ist ein Drahtseilakt

MP dran dran bleiben

STD drauf gut/schlecht drauf sein

MP Dreh- und der Dreh- und Angelpunkt sein
Angelpunkt

MP Druck unter Druck sein

MP Dunkel jm im Dunkeln begegnen

STD Durchblick Null Durchblick haben

STD durchmachen

SI Ecken jdn.tiber sechs Ecken kennen

STD Ehe wilde Ehe

STD Eis das ewige Eis

MP Eis etw. auf Eis legen

STD Eis bei Eis und Schnee

STD Eisbrecher Eisbrecher

STD Ende ein Ende ist nicht absehbar

STD Ende ein Ende finden

STD entgegen schlagen | jdm. schligt etw. entgegen...

STD Erfolg Erfolge verbuchen

STD Ernst nicht dein Ernst

MP fahren mit etw. gut/nicht schlecht fahren

STD Fall auf jeden/keinen Fall
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Manual Palabra clave UF

STD Fall freier Fall

STD Falle in der Falle sitzen

MP faulenzen Wer nicht richtig faulenzen kann, kann auch nicht
richtig arbeiten.

SI Faust auf eigene Faust

MP Feld ein weites Feld sein

MP felsenfest felsenfest tiberzeugt sein

MP Fenster das Fenster zur Welt

AS fern jdm. etw. fern liegen

MP Fettndpfchen ins Fettnapfchen treten

MP Fetzen die Fetzen fliegen

MP Fleil3 Fleif bringt Brot, Faulheit Not.

MP Fleil3gen Fir den FleiBgen hat die Woche sieben Heute, fiir den
Faulen sieben Morgen.

MP Fliege mehrere Fliegen mit einer Klappe schlagen

MP Flinte die Flinte ins Korn werfen

MP Flinte jdm. etw. vor die Flinte setzen

STD Flop ein Flop sein

MP Flunder zappeln wie eine Flunder

STD Frage in Frage kommen

MP Fronten die Fronten verhirten sich

STD Funkstille Funkstille sein

MP Fuar das Fir und Wider

MP fir sich etw. flr sich haben

AS Ful3 jm etw vor die Ful3e legen

MP Ful3 mit dem linken Ful} aufgestanden sein

SI Ful3 Ful3 fassen

SI Ful3 auf groBem Fuf3 leben

SI Fule seine Fil3e unter jemandes Tisch stecken.

SI Fule kalte Fu3e bekommen

SI FuBen mit den Ful3en auf dem Boden bleiben/stehen

SI Fillen auf eigenen Fiflen stehen

STD FufB jdm. den Boden unter den Fiilen wegzichen.

STD gang gang und gibe

SI Gang in Gang sein

MP Ginge in die Ginge kommen

AS Ginsehaut Ginschaut bekommen / etw jm Ginsehaut
verursachen

STD Gedanken einen Gedanken an etw. verlieren

SI Gegensatze Gegensitze ziehen sich an

STD Geld sein Geld wert sein

AS Geld Geld wie heu haben

STD genau es nicht so genau mit etw. nechmen
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Manual

Palabra clave

UF

MP Gesicht ein Gesicht zichen

MP gesund gesunder Menschenverstand
STD geweiht jmd./etw. ist einer Sache geweiht
MP Gliick Glick im Ungliick haben

STD Gott um Gottes Willen

MP Grenze an seine Grenzen gehen/stolen
SI Grenzen sich in Grenzen halten

STD Grenzen Grenzen austesten

STD Grenzen Grenzen setzen

AS Griff etw in den Griff bekommen

MP Griff etw. im Griff halten

MP Griff etw. im Griff haben

SI Grof3 Grof3 und Klein

MP GroBen im GroBen und Ganzen

STD Grund guter Grund

MP Grund einer Sache auf den Grund gehen
STD Griine ins Grine

STD Gunst hoch in der Gunst stehen

AS Girtel den Girtel enger schnallen (miissen)
STD Gutes jdm. etw. Gutes tun

STD haben fur etw. zu haben sein

MP Hafen in den Hafen der Ehe eintreten
MP halblang halblang machen

AS Halfte bessere Halfte

AS Hals bis zum Hals

SI Hals jm um den Hals fallen

SI Hals etw hiangt einem zum Hals heraus
SI Hals Hals iiber Kopf

STD Halt Halt machen

SI Hammer der Hammer sein

AS Hand von der Hand in den Mund leben
STD Hand die Hand fest am Griff haben
STD Hand auf der Hand liegen

STD Hand etw. zur Hand haben

STD Hand etw. aus der Hand legen

STD Hand aus erster Hand

STD Hand von Hand

AS Hand mit erhobenen Hinden

AS Hand etw.in der Hand haben

MP Hand jds. rechte Hand sein

MP Hand Hand in Hand

SI Hand gut/besser von der Hand gehen
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Manual

Palabra clave

UF

SI

Hand

etw. in die Hand nehmen

SI Hindchen ein Hindchen haben

SI Hinde zwei linke Hinde haben

STD Hinde Hinde schitteln

STD Hinde die Hinde ringen

MP Hinden mit Hianden und Fullen

STD Hinden etw./jmd. ist bei jdm. in guten/schlechten Hinden
STD Hinden in den Hinden von

MP Hinden mit leeren Hinden

ST Hinden in festen Handen sein

MP Handvoll eine Handvoll

MP Hase wissen, wie der Hase lduft
STD Haushalt den Haushalt schmei3en

MP hautnah etw. hautnah erleben

STD Herz js. Herz hingt an etw.

AS Herz jdm. ist/wird das Herz schwer
AS Herz jdm. ans Herz wachsen

AS Herz jdm. schligt/(pocht) das Herz bis zum Hals
MP Herz etw. (nicht) iibers Herz bringen
SI Herz sein Herz ausschiitten

SI Herz Mitten ins Herz

STD Herzblut Herzblut

MP Herzen jm fallt ein Stein vom Herzen
SI Herzen von Herzen

SI Herzen im Herzen von etw.

MP Himmel aus heiterem Himmel

SI Himmel in den Himmel kommen

STD hin hin und wieder

AS Hin und Her nach vielem/langem/ewigen Hin und Her
STD hinten etw. geht nach hinten los

STD Hintergrund in den Hintergrund treten

MP Hohe Hoéhen und Tiefen

MP Hohe die Hohe sein

STD Horizont den/seinen Horizont erweitern
MP Hose in die Hose gehen

MP Hulle in Hille und Fille

MP Hurden Hiirden nehmen

STD Idee auf eine Idee kommen

STD Idee auf eine Idee bringen

STD in in sein

SI Irre jdn. in die Irre fihren

STD Ja-Wort sich das Ja-Wort geben
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Manual

Palabra clave

UF

STD Kampf Kampf am Gartenzaun

STD Kassenhit ein Kassenhit sein

STD Kauf etw. in Kauf nehmen

MP Kauf etw. in Kauf nehmen

SI Kehrseite die Kehrseite der Medaille

MP Kern der Kern der Sache

MP Kind Liebst du dein Kind liebst, ...
MP Klaren sich Uibr etw. im Klaren sein
MP Klein klein stark ...

MP Kleingeld das nétige Kleingeld

STD kleinkariert kleinkariertes Denken

SI klingeln Es klingelt bei jdm.

MP Klugere Der Kliigere gibt nach.

STD Knall Einen Knall haben

AS Knie von hinten durchs Knie

STD Knochenarbeit Etw. erfordert Knochenarbeit
STD Koffer aus dem Koffer leben

MP kommen Er kam, wie es kommen musste
STD Kommen im Kommen sein

STD Kopf nur ... im Kopf haben

AS Kopf jm geht etw durch den Kopf
AS Kopf sich etw in den Kopf setzen
AS Kopf jd etw (nicht) im Kopf haben
AS Kopf (k)einen Kopf fiir etw. haben
MP Kopf jm etw Uber den Kopf wachsen
MP Kopf (nicht) auf den Kopf gefallen sein
SI Kopf sich etw durch den Kopf gehen lassen
SI Kopf Kopf und Kragen riskieren

SI Kopf den Kopf verlieren

SI Kopf von Kopf bis Ful}

STD Kosten auf seine Kosten kommen
STD Kosten keine Kosten und Muhen scheuen
MP Kragen jdm. platzt der Kragen

STD Kiuche die feine Kuche

MP Kunde Der Kunde ist Konig

AS kurz Kurz und schmerzlos

MP kurz kurz vor etw. stehen

AS Lager etw. auf Lager haben

STD Land zu Land und zu Wasser

AS Land kein Land sehen

SI Linder Fremde Linder, fremde Sitten!
MP Last zur Last fallen
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STD Last/Schulter jdm. fillt eine Last von den Schultern
STD Lauf etw. freien Lauf lassen

STD Lauf seinen Lauf nehmen

AS lduf (laufen) gut/schlecht/toll laufen

MP lauf (laufen) wissen, wie der Hase lauft

STD laufen gut laufen

MP Laufenden auf dem Laufenden sein

STD Leben im Leben stehen

STD Leben sich das Leben nehmen

STD Leben ums Leben kommen

STD Leben etw. kostet jdm. das Leben

STD Leben ein Leben auf dem Drahtseil fithren
STD Leben etw. mit dem Leben bezahlen
STD Leben etw. ins Leben rufen

AS leicht leicht fallen

AS leicht leicht haben

AS Leim jdm. auf den Leim gehen

STD Lesemuffel Lesemuffel

SI Leseratte eine Leseratte sein

AS Licht das Licht der Welt erblicken

AS Licht in einem ...Licht darstellen

AS Licht jdn.hinters Licht fithren

STD lieb jdm. ist etw. lieb

MP Liebe Liebe kommt, Liebe geht

MP Liebe Liebe auf den ersten Blick

STD Liebe Wo die Liebe hinfillt

AS Liebe die grosse Liebe

STD Linie in erster Linie

AS Lippen jdm.an den Lippen hingen

STD los viel/wenig/ (et)was los sein

STD Luft etw. ist wie die Luft zum Atmen
AS Luft jdn an die frische Luft setzen

AS Luft sich Luft machen

MP Luft (gleich/schnell/leicht) in die Luft gehen
SI Luft Luft haben

STD Lupe etw. unter die Lupe nehmen

MP lustig sich lustig machen tber etw./jdm.
MP Macke eine Macke haben

AS Mann Mann fiir alle Falle

MP Meister Es ist noch kein Meister vom Himmel gefallen.
MP Meister Nur Ubung macht den Meister

SI Menschenverstand | gesunder Menschenverstand
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AS Messer unter dem Messer liegen/sich unters Messer legen

MP Messer sich unters Messer legen

STD Mist So ein Mist!

MP Mittelfeld im Mittelfeld liegen

STD Mode aus der Mode sein

STD Modemuffel ein Modemuffel

STD Motto unter dem Motto stehen

SI Mull auf dem Mill landen

MP Mund den Mund zu voll nehmen

STD Muss ein Muss sein

MP MiiBiggang MiiBiggang ist aller Laster Anfang

STD Mut Mut finden

STD nach nach wie vor

STD Nachbar schrige Nachbarn

AS Nacht tiber Nacht

AS Nagel den Nagel auf den Kopf treffen

MP nahe (jdm.) etw. nahe legen

SI Nass das kalte Nass

SI Nenner etw auf einen Nenner bringen

MP Nerven fertig mit den Nervern sein

AS Nichts vor dem Nichts stehen

AS Nichts Wie aus dem Nichts

MP Nichtstun Nichtstun ist die schwierigste Tétigkeit und zugleich
diejenige, die am meisten Geist erfordert.

MP Nulltarif Nulltarif

STD ohne nicht ohne ...

AS Ohren viel um die Ohren haben

MP Palme jdn. auf die Palme bringen

MP Panik Panik machen

MP Panik vor Panik

MP Panik in Panik geraten

STD Partie mit von der Partie sein

MP Pech So ein Pech!

STD Platz auf dem ....Platz landen

AS Platz fehl am Platz sein

MP Platz jdm. /etw. seine Platz einrdumen

AS pleite pleite sein

STD plump jmd./etw. steht/stellt sich plump da

STD Portion die notige Portion haben

AS, Std Preis um jeden Preis

MP prickelnd etw. prickelnd finden

STD Punkt etw. auf den Punkt bringen
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STD Rahmen im Rahmen

MP Rahmen einen Rahmen schaffen

MP Rat zu Rat ziehen

STD Rechnung die Rechnung (nicht) mit jdm. machen
STD Recht etw. jds gutes Recht sein

SI Rechten nach dem Rechten sehen

STD Rede jdn. zur Rede stellen

STD Rede nicht der Rede wert sein

STD Rede von etw. die Rede sein

AS Reihe etw./nichts auf die Reihe bekommen
STD Reihe an der Reihe sein/an die Reihe kommen
STD Reinfall ein Reinfall sein

MP Reise Wenn jemand eine Reise tut...

STD Renner Der Renner sein

SI richtig richtig liegen

AS Sache (nicht) Sinn der Sache sein

MP Sache zur Sache kommen

STD Sachen In Sachen...

SI sauer sauer (auf jdn.) sein

MP Schaf das schwatze Schaf

MP Schau/Show jdm. die Schau stehlen/ jemand stiehl jdm. die Schau
MP Schein den Schein wahren

AS Schlag mit einem Schlag

STD Schlagzeilen Schlagzeilen machen

STD Schlange Schlange stehen

AS schlecht mehr schlecht als recht

STD Schlusslicht das Schlusslicht sein

STD schmeifen en Haushalt schmeif3en

MP schon Schoén und gut

MP schon fast zu schon, um wahr zu sein

MP schon Wer schon sein will, muss leiden

MP Schénheit Schénheit muss leiden

MP Schénheit Schonheit liegt im Auge des Betrachters.
MP Schonheit Schoénheit kommt von innen

MP Schol3 in den Schof fallen (jdm. etw.)

MP Schritt Schritt fir Schritt

SI Schulter ein (starke) Schulter brauchen

SI Schulter etw. auf die leichte Schulter nehmen
STD Schweinehuund der innere Schweinehund

STD Schwerpunkt den Schwerpunkt bilden

STD setzen auf etw. setzen

MP Sinn in den Sinn kommen
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STD SO weit so weit sein

MP Sonnenschein Sonnenschein sein

STD Sorgenkind ein Sorgenkind sein

STD Spannungsfeld im Spannungsfeld stehen

STD Spalivogel Spal3vogel

STD Spaf Spal3 manche

AS Spiel aufs Spiel setzen

STD Spielraum Spielraum lassen

STD Spielverderberin ein Spielverderber sein

STD Spitze an der Spitze stehen

MP Spitzenreiter Spitzenreiter sein/bleiben

MP Sprache zur Sprache kommen

MP Sprache jdm. verschligt es die Sprache

STD sprechen fir sich sprechen

AS Sprung den Sprung zu/in etw. schaffen

MP Sprungbrett ein Sprungbrett sein

STD Spur Jdm./etw. auf der Spur sein (auf die Spur kommen)

MP Stange bei der Stange halten

STD Start an den Start gehen

STD stehen auf etw. stehen

STD Stelle an erster Stelle stehen

STD Stern Von welchem Stern bist du?

MP Stich sich im Stich gelassen fiihlen

MP Stocken ins Stocken kommen

SI Stocken ins Stocken geraten,

MP streiten Wenn sich zwei streiten, freut sich der Dritte.

STD Strémen in Stromen regen

STD Stube die gute Stube

MP Stunde jdm. schldgt die Stunde

AS Tag etw. an den Tag legen

STD Tag Tag tiir Tag

MP Tag Tag der offenen Tir

MP Tag in den Tag hinein(leben)

AS Tage bessere Tage gesehen haben

MP Tage GenieBe froh die Tage, des Augenblickes Gunst; richtig
dosierte Faulheit ist ein Stuck Lebenskunst.

MP Tasche etw. in der Tasche haben

SI Teller Etw. landet auf dem Teller

SI Teppich etw. unter den Teppich kehren

AS Teufelskreis Teufelskreis

MP Teufelskreis Teufelskreis

STD Tick einen Tick haben
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STD Tiefe in die Tiefe stlirzen

STD Tod jdm. in den Tod folgen

MP Ton Der Ton macht die Musik.

MP Ton Der Ton macht’s.

STD Tone Tone anschlagen

MP Toren Den Toren packt die Reisewut, indes im Bett der Weise
ruht.

AS Traum nicht im Traum an etw. denken

STD Trend im Trend sein/liegen

STD Tur jdm.die Tiren 6ffnen

ST Tir jdn.vor die Tur setzen

SI Turnschuh Fit wie ein Turnschuh

STD Uhr rund um die Uhr

STD Umstinde unter keinen Umstinden

STD unsicher etw. unsicher machen

STD Untergang jd./etw. ist dem Untergang geweiht

MP Verdacht Verdacht schopfen

AS Verhiltnis in schlechten/guten Verhaltnissen leben

STD Verkaufsschlager Verkaufsschlager

SI verliebt veliebt, verlobt, verheiratet

STD Vogel jdm. einen Vogel zeigen

STD voll voll daneben

STD Vollgas Vollgas geben

STD vorbei nicht an etw. vorbei kommen

STD vormachen sich etwas vormachen

STD Vorreiter der Vorreiter sein / den Vorteiter spielen/machen

STD Waage auf die Waage bringen

STD Wahnsinn der Wahnsinn sein

STD Walz auf der Walz

MP Warteschleife in der Warteschleife hingen

STD Wasser jdn./sich tber Wasser halten

MP Wecker jdm. auf den Wecker gehen

STD Weg getrennte Wege gehen

AS Weg (etw. jdm)/ (sich jdm) in den Weg stellen

AS Weg Aus dem Weg gehen

MP Weg etw. mit auf den Weg bekommen

MP Wege neue Wege gehen

AS Weiche Weichen stellen

AS weit weit gefehlt

MP weit weit und breit

STD weit So weit, so gut.

Manual Palabra clave UF
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SI Wellenlinge auf einer/ auf der gleichen Wellenlinge sein

STD Welt die heile Welt

STD Welt zur Welt bringen

STD Welt zur Welt kommen

STD Welt um die Welt gehen

MP Weltfremd weltfremd sein

STD Wert Wert legen auf etw.

STD Wiege jdm. etw. in die Wiege legen/etw. wird jdm. in die
Wiege gelegt (taucht so in der Ubung auf)

STD Wiege die Wiege von etw. sein.

STD Woche Griine Woche

AS Wort zu Wort kommen

MP Wort jdm. fehlen die Worte

AS Wort das Wort ergreifen

MP Wort (immer) das letzte Wort haben/behalten
(wollen/miissen)

STD Wort jm/sich ins Wort fallen

AS Wurzel das Ubel an der Wurzel packen

MP Wut vor Wut kochen

STD Zihne Zihne zeigen

MP Zeilen zwischen den Zeilen lesen (kénnen)

MP Zeit die Zeit zu etw. finden

STD Zeit hochste Zeit sein

STD Zeit von Zeit zu Zeit

STD Zeit die Zeit totschlagen

AS Zeit sich die Zeit vertreiben

MP Zeit Zeit werden

STD Zeit Zeit spenden

STD Zeit sich Zeit nehmen
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II. Transcripcion de audios

1. studio d

Wenn man sich in Deutschland mit dem Zeigefinger an die Schlife tippt, dann
bedeutet das so viel wie: ,,Du spinnst wohl!" oder ,,Du bist ja doof!" Bei uns in den USA
kann das aber auch hei3en, dass man intensiv iiber etw. nachdenkt. Bei uns in Bulgarien
schiittelt man mit dem Kopf, wenn man ,,ja" sagen mochte und nickt fur ein,,Nein". Das
ist in Deutschland, wie auch in vielenanderen Lindern, genau anders herum. Das kann
natiirlich zu Missverstindnissen fihren. Es ist generell nicht in Ordnung, mit dem Finger
auf eine Person zu zeigen, aber wenn man das inDeutschland tut, dann meistens mit dem
Zeigefinger.
Das ist in Indonesien total unhéflich. Wir benutzenzum Zeigen den Daumen.In
Griechenland ist es total unhoflich, einer Persondie Handinnenfliche zu zeigen. Wenn
Deutsche zum Beispiel die Zahl funf mit der Hand anzeigen, dannhabe ich so ein

komisches Gefuhl. Ein Grieche wurde diese Geste eher vermeiden.

III: Extractos de paginas de los manuales de Fraseologia (capitulo 4).

D

3 Welche Redewendung meint das Gleiche?

Ich wiinsche dir viel Erfolg. [Aj alle Faden in der Hand halten
Katja hat viele Stellenangebote. die Flinte ins Korn werfen

Gib doch nicht so schnell auf! die Daumen dricken

Die Chefin glaubt, sie hat die absolute Kontrolle. @ mehrere Eisen im Feuer haben

Fuente: Das A und O
2)

4 Formulieren Sie die Sdtze aus Aufgabe 3 mit der passenden Redewendung.

1, Ich driicke dir .{.

Fuente: Das A und O
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4)

7. Welche Phraseologismen entsprechen den angegebenen Bedeutungen? Die
Schliisselwirter in Klammern helfen bei der Lisung der Aufgabe:

betrunken sein (AT ) ... o e e e e e e e e e e e e e
sterben (Jagdgrinde) ..o e
faulenzen (Barenhaut) .
etwas (plotzlich, schnell) begreifen (Licht) ... ... e
etwas scheitert, endet mit Misserfolg (SchieBen) ... ... . .
sich anstellen (Schlange) .. ..o e e e e e s

nicht vorankommen (SEEILE) ... aan

Fuente: Deutsche Redewendungen

8. Formulieren Sie die Bedeutung der angefiihrten Phraseologismen und nennen

Sie jeweils Schliisselbegriffe, zu denen die Phraseologismen gehiren:

jmdm. emnen Floh ins Ohr setzen — die Ohren hangen lassen = sich die Finger verbrennen —
jmdn. unter der Fuchtel haben — ein Gesicht machen wie drei Tage Regenwetter — aus
seinem Herzen keine Mordergrube machen — jmdn. 1im Stich lassen — nach den Sternen

greifen — auf die StraBe gehen

Fuente: Deutsche Redewendungen
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4 Welche Redewendung passt? Erganzen Sie in der richtigen Form.

Ronny und Jana kennen sich schon lange. Sie lieben sich sehr. Es gibt nur ein Problem: Janas Familie mag Ronny nicht

besonders. Jana will aber mit ihm flir immer zusammen sein, sie will bald

Ronny ist einverstanden. ,Alle sollen es gleich heute erfahren”, sagt Jana, ,wir schicken ihnen eine E-Mail und

. Wir heiraten am Samstag!”

Die Verwandten sind sehr schockiert. ,Oh je”, rufen sie, ,nur noch zwei Tage! Und wir haben kein Geschenk, keine

eleganten Kleider und nun miissen wir gleich morgen friih

Buxtehude fahren.” Da sie am Freitag sehr friihzeitig aufstehen miissen,

nach

Die Hochzeitsfeier ist einfach, aber schon. Janas Familie findet jetzt, dass Ronny eigentlich doch sehr nett ist. Sein

Schwiegervater gibt ihm noch einen Rat:

.Pass auf, dass Jana nicht alles bestimmt! Sie will immer
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IV. Extractos de paginas de manuales de DaF:
1. Nivel B1
1.1. Passwort

a) Kursbuch, pagina 14

Wenn das Wasser im Rhein ...

[[7Hewn T Sprechen | Lesen | b |

Textcollage Wasser
a) In welchen Texten bekommen Sie sachliche Informationen?
Was enthalten die anderen Texte? Ao
—a ] (‘f:,.?pz: b
\1/ Wenn das Wasser i Rhein gold'ner Wein wr. ?Q%%};E_:;
ja dann macht" ich so gern éin Fischlein sein, =B

Gﬂm«!hm;‘m?Z%thmsahMLlﬁeses\\'mmﬂlslthwflnﬂ%hum ’
2,7% Sisfhwosser und nur 0,3% Trinkwesser

r"” £
¥ o Fo
@Sdne Wasser sind tief, W G g“d) 4
. ; G //
Weiches Wasser bricht den Stein. \% £
\jbummdultdnIﬁmhstelﬂm”%m\'lmr.Bhingm:bﬁgemﬁoﬂmhhwmdspﬂhnm 3
benifigte Stoffe wieder aus dem Karper, Ohne Wosser komn man nicht langer ols acht Tage iiberleben.
@ns kalte Wasser springen
sich fiber Wasser halten
auch nur mit Wasser kochen !Eé E % »

@Um daran zu erinnern, welche Bedeutung Wasser hal. und daran, dass Wasser etwas sehr
Wertvolles ist, haben die Vereinten Nationen den 22. Miirz zum ,,Tag des Wassers*®* erkliirt,

@7Zwei Liter Trinkwasser halten gesund. Eineinhalb bis zwei Liter
Flilssigkeit pro Tag sollte ein Erwachsener zu sich nehmen. Je mehr der
Mensch trinkt, desto besser. Sportler, Schwerstarbeiter und Senioren
sollten am héufigsten zur Wasserflasche greifen.

.ln neun Jahren dreizehn Mal Hochwasser — da kann man schon verzweifeln. Elisabeth
Hiirtling hat Tréinen in den Augen. Zusammen mit ihrem Mann fiihrte sie bis vor wenigen
Jahren ein renommiertes Ausflugslokal direkt am Rheinufer, Seit drei Generationen war
es in Familienbesitz. Bis das Hochwasser kam. Alle Jahre wieder. Und mit ihm die
Angst. ,,Schon wenn die Schneeschmelze in den Alpen begann, konnten wir nicht mehr
schlafen - es war furchtbar. Die Hirtlings wussten nicht mehr weiter. Kapitulierten.
Verloren 300000 Euro, ihr gesamtes Vermagen.

b) Zu welchem Text fallen lhnen noch mehr Dinge oder Details ein?
c) Wahlen Sie eine der folgenden Aufgaben und bearbeiten Sie sie.

1. Versuchen Sie zusammen die Sprichworter und Redewendungen zu erklaren.
2. Lesen Sie Text 1 und finden Sie eine Fortsetzung: Was wiirden Sie dann tun?

vierzehn
14
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b) Arbeitsbuchteil, pagina 89
Wenn das Wasser im Rhein ... /!1( L]

Kennen Sie die Sprichworter und Redewendungen?
Welche Bedeutung passt?

Weiches Wasser bricht den Stein.
Er springt ins kalte Wasser.

Stille Wasser sind tief.

Er hilt sich iiber Wasser.

mit wenig Geld gerade so auskommen

eine Sache ohne Vorbereitung beginnen

Mit Geduld kann man viel erreichen.

Jemand macht etwas auch nur so, dass es nichts
Besonderes ist.

Ruhige Menschen haben oft mehr zu sagen als man
denke.

Der Urlaub findet nicht statt.

Er ist in diesem Bereich nicht so gut wie ich.

Er kocht auch nur mit Wasser.

lhm lauft das Wasser im Mund zusammen.
Der Urlaub ist ins Wasser gefallen.

@00 © ©OPe &
Zam m Cbli=E

Er kann mir nicht das Wasser reichen. Er hat groBen Appetit.
.20 2 3. 4. 5, 6. 7 8.
b) Korrigieren Sie bitte.

Kalte Wasser sind tief: Stille Wasser sind tief.
Weiches Mineralwasser bricht den Stein:
Ins stille Wasser springen:
Sich iiber Wasser unterhalten:
Auch nur mit Wasser baden:

W

1.2. Menschen

a) Kursbuch, pagina 153

BN Sprichwdrter: Lesen Sie und ord Sie die p den Sprichworter aus
dem Text zu.

Sprichworter sind Satze, die in der Regel eine Erkenntnis oder eine Lebenserfahrung ausdriicken.
Das k litagserfahrungen und Mei gen [.Ein blindes Huhn findet auch mal ein Karn ),
Warnungen [,Wer anderen eine Grube gribt, falit selbst hinein.") oder Empfehlungen {,Frih (bt sich,
wer ein Meister werden will ¥) sein, Die Autoren sind In der Regel unbekannt. Aber es gibt auch Sitze
aus der Bibel und der Literatur, die so haufig benutzt wurden, dass sie heute als Sprichwarter gelten,

Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer.

Bedeutung: Ein einzelnes positives Ereignis bedeutet nicht, dass alles besser wird.

Herkunft: Eine Fabel von Asop: Ein junger Mann hat nur noch einen Mantel iibrig, nachdem er
zuvor sein ganzes Geld ausgegeben hat. Als er eine Schwalbe sieht, verkauft er auch seinen
Mantel. Doch es gibt noch einmal Frost, sodass der Mann frieren muss und die Schwalbe stirbt.
Englisch: One swailow doesn’t make a summer.

Hunde, die bellen, beifen nicht.

Bedeutung: Jemand, der laut und aggressiv ist, ist ungefihrlich und wird wahrscheinlich nicht
nach seinen Worten handeln.

Herkunft: Alltagserfahrungen: Hunde zeigen vor Angriffen keine Signale,

Wenn sie aber bellen, kommt es fast nie zu ernsthaften Kampfen.

Englisch: Barking dogs don't bite.

Mein schdnstes Sprichwort

a Wibhlen Sie ein Sprichwort, recherchieren Sie im Internet und/oder in Worterbiichern
und machen Sie Notizen zu den Fragen.

Kleider machen Leute. |Viele Wege filhren nach Rom. | Aller guten Dinge sind drei. | Geteiltes
Leid ist halbes Leid. | Zeit ist Geld. | Aller Anfang ist schwer, | Man soll die Feste feiern, wie
sie fallen. | Ausnahmen bestitigen die Regel. | Du siehst den Wald vor lauter Biumen nicht.

W

hundertdreiundfiinfzig | 153

1 Was bedeutet das Sprichwort?
2 Gibt es ein ahnliches Sprichwort in Threr Muttersprache?

b Machen Sie ein Sprichwort-Biichlein im Kurs: Schreiben Sie
kurze Texte zu lhrem Sprichwort und suchen Sie passende Bilder.
Prisentieren Sie Ihr Sprichwort im Kurs.

]

it
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1.3. Studio d Bl

a) Kursbuch, pagina 37

b) Im Text werden Sprichwérter zum Thema Lachen genannt. Hier sehen Sie noch
weitere. Aus welchen Landern kénnten diese Sprichwérter sein? Ordnen Sie zu.

oWy
ﬂir e 0 "M@u‘O( ﬂwedﬂo b Il fso £a boon Sanaus.
Lachen ist die beste Medizin. ’ g Lachen macht gutes Blut.
oy mZ\B'\' Ahnowng thuse e
. ddi Dovg ¢ fo 43
Mot wx o X,
c
Ein Lachen wirkt wie zehn Tabletten. Einmal lacheln macht zehn Jahre jiinger.
Ko«gx Wf.a/a_&f m&gmf
e

Syncn und Portugal Lachen veriéngert das Leben.

Griechenland
China o

EMs Yol
Russland To /R.LO e,_/M vl g Yie e
Italien t ?‘E : ﬁ % %J)
Vietnam Lachen ist gesund. Lachen ist die beste Medizin.
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b) Kursbuch, pagina 120

120

einhundertzwanzig

Pleiten, Pech und Pannen ...

Peinlich?

a] Lesen Sie die Bildtitel. Zu welchem Foto passen sie?
1. Das starke Geschlecht! — 2. Rechtschreibprobleme! —
3. Schon wiir's! — 4. Sitzt der Helm!? — 5. Siiffe Tréume! —

&. Das klappt nicht! — 7. Die neue Schuhmode —
8. Logisch, oder?

b) Wahlen Sie ein Bild aus, das Sie peinlich oder lustig finden. Sprechen Sie tber
das Bild im Kurs. Die Redemittel helfen lhnen.

** %
- *
.

eine Situation kommentieren

+
Das ist aber peinlich/irgerlich/unerfreulich! Dumm gelaufen! So ein Pech! i
Diese Situation ist (mir) ziemlich/echt/total peinlich/unangenehm.

Ich finde es gar nicht peinlich, dass/wenn ...
Es ist (doch) lustig, dass ... / Ist es nicht lustig, dass ...?
Das hiitte mir auch passieren kinnen!

Das méchte ich nicht erleben! Das wire mir nicht passiert!
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c) Kursbuch, pagina 129

5 Andere Léander - andere Gesten

Zeichensprache

a) Lesen Sie die Bedeu-
tungen und ordnen
Sie die Bilder 2u.

1 Perfekt! Das hast du
super gemacht!

Gewonnen!

3 Du schaffst das.
Ich unterstiitze dich.

a Du spinnst wohl!

b) Schauen Sie sich die
Bilder an. Was wollen
die Personen mit den
G 1 genau gen”?
Diskutieren Sie im Kurs.

'I Nonverbale Missverstandnisse - Was Auslandern in Deutschiand passiert.
! Us« Lesen Sie die Beschreibungen und héren Sie zu. Notieren Sie, was die Personen
zu den Gesten sagen. Vergleichen Sie im Kurs.

1. mit dem Finger auf a 2. mit dem Kopf nicken
Jjemanden zeigen =

2. mit dem Finger an 4. jemandem die Hand- g ‘@‘ g2
die Schlife tippen innenflichen zeigen I n

E] Pech gehabr, Chef! Was sagt die Sekretarin
zum Chef? Schreiben Sie einen Satz. Unal wewn ich .. m
Vergleichen Sie im Kurs. I - v%

Wenn (ch mit
dem Finger sohmippse,
bedeutet das, dass Sie

sofort kowmen

d) Kursbuch, pagina 135

Weérter in Paaren: Gesten
a) Ordnen Sie die Verben den Bildern zu.

1. zeigen — 2. schiitteln — 2. winken — 4. tippen — 5. nicken

U g 2 (f 3
T o W&
it b A

d

i

—

b) Ergénzen Sie die Verben.
1. den Kopf .. Schatteln . a. sichan die Schldfe ...

2. mit dem Finger auf jemanden 4. mitdem Kopf ... . . . ST

8 mitderHand e s
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2. Nivel B2
2.1. Sicher B2
a) Kursbuch

16 Sprichwarter, Redewendungen = (sunG 13,14

a  Was passt? Ordnen Sie zu.

1 ein Auge offnen
2 den Kopf\ zudriicken
3 auf eigenen FiiBen
4 jemandem die Augen

verlieren
stehen

b Lesen Sie die Erkldrungen. In welcher Situation sagen Sie da:

1 Als Anna merkte, wie viel Arbeit sie noch vor
sich hatte, bekam sie kalte FiiRe.

2 Jeden Morgen Miisli, das hangt Uwe langsam
zum Hals heraus.

3 Roland nimmt seine Priifungen auf die leichte
Schulter.

4 Nina hat einfach zwei linke Hande.

5 Mia braucht eine starke Schulter zum Anlehnen.

6 Was Karin mir da (ber Paul erzahlt hat, hat mir
die Augen geoffnet.

7 Wassili macht noch viele Fehler. Aber da muss
man ein Auge zudriicken, er ist ja noch Anfanger.

b) Ubungsbuch

WORTSCHATZ

1 Redewendungen zum Thema ,Korper" EXNERNG

WORTSCHATZ

s? Ordnen Sie zu.

A Etwas ist jemandem klar geworden.

B Jemand ist in praktischen Dingen
nicht sehr geschickt.

C Man sollte etwas nicht so genau
nehmen.

D Jemand hatte gern Unterstiitzung.

E Jemand nimmt etwas nicht sehr ernst.

F Etwas ist jemandem zu viel, man
mag es nicht mehr.

G Jemand hat Zweifel, bekommt Angst.

Lesen Sie die Redewendungen. Welcher Kdrperteil passt jeweils? Ordnen Sie zu und erginzen Sie
die Redewendungen. Achten Sie darauf, ob der Kérperteil im Singular oder im Plural steht.

Auge « FuB « Schulter - %epf « Hand + Hals

1 auf eigenen stehen
auf groRem leben
kalte bekommen
2 kein 2utun
jemandem die offnen
ein zudriicken
3 Kopl den verlieren
sich etwas durch den gehen lassen
von bis Ful N
4 etwas hangt einem zum heraus
jemandem um den fallen
uber Kopf
5 etwas in die nehmen =
2wei linke haben
in festen sein >
6 eine starke zum Anlehnen brauchen
etwas auf die leichte nehmen
2 Bed gen der Red dungen
a Arbeiten Sie zu zweit. Wihlen Sie einen Korperteil aus, z. B. Kopf. Finden Sie die Bedeutungen/
Umschreib zu den Red d aus 1in einem einsprachigen Wérterbuch und

notieren Sie sie.

b Wihlen Sie eine Ihrer Redewendungen aus a: Beschreiben Sie eine konkrete Situation, in der die

Redewendung gut passt. Lassen Sie dabei eine Liicke fiir die Redewendung.

Lena hat cinen Arbeidsplate gelinden wnd ist vou 21 Hause awsgesogen.

Tauschen Sie Ihren Text mit zwei anderen Lernpartnern und finden Sie die passenden
Redewendungen zu deren Texten. Kontrollieren Sie sich gegenseitig.

Wihlen Sie eine Red dung aus Aufgabe 1und dberleg
Spielen Sie sie dem Kurs vor. Die erraten die Rede

Sie eine p imi Dar g
4
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2.2. Aspekte

a) pagina 59/Arbeitsbuch

a Uberlegen Sie sich, aus welcher Perspektive Sie hren Krimi schreiben wollen, z.B. aus der
Perspektive eines Kommissars, eines Reporters, eines der Diebe, eines Museumswirters,
eines Detektivs, eines Kunstliebhabers, ... Finden Sie dann einen Partner / eine Partnerin mit
der gleichen Perspektive.

b Notieren Sie zu zweit wichtige Inhalte zu den einzelnen Phasen lhres Krimis.

. Planung der Tat

. Ablauf der Tat

. Nach der Tat (Verstecken der Beute, Untertauchen der Diebe, Spurensuche bei der Polizei)

. Die Aufkldrung (Welche Hinweise gibt es? Wie kommt die Polizei den Tatern auf die Spur? Wie
findet sie die Beute? Wer wird verdachtigt?)

BWN -

5. Das Ende (Wie findet die Polizei die Tater? Wie sind die Reaktionen? Was passiert mit den
Tatern?)
¢ Uberlegen Sie gemeinsam, welche Informati Sie lhren Lesern erst am Schluss geben
méchten und wie Sie in lhrer Geschichte Sp g aufb ko Markieren Sie
Redemittel im Kasten, die Sie (ibernehmen méchten.
Spannung aufbauen
Schlagartig wurde ihm/ihr klar/bewusst, ... Ihm/ihr blieb vor Schreck der Atem stehen
Ihm/lhr schlug das Herz bis zum Hals. ~ Wie aus dem Nichts stand plotzlich ...~ Was war hier los?
Warum war es auf einmal so ...7 Ohne Vorwarnung war ... da / stand ... vor ihm/ihr.
Was war das? Eigentlich wollte ... gerade ..., als aus heiterem Himmel ...
Damit hatte er/sie nicht im Traum gerechnet: ... Was soll er/sie jetzt nur machen?

d Der erste Satz entscheidet, ob die Leser weiterlesen méchten oder nicht. Finden Sie einen
Anfang fiir Ihre Geschichte.

e Geben Sie lhrem Krimi einen Titel. Schreiben Sie nun die Geschichte zu zweit und hangen Sie
lhren Text in der Klasse aus. »U4

93

b) pagina 93/Lehrbuch

Ed

Lesen Sie die Aussagen und ordnen Sie die kursiv
gesetzten Ausdriicke einer Bedeutung (a-e) zu.

1. Jetzt sag schon, was los ist, du musst kein Blatt vor
den Mund nehmen.

2. In der Firma lduft es nicht so gut. Ich glaube, der
Chef halt mit vielem hinter dem Berg.

3. Da bist du ihm aber schén auf den Leim gegangen.

4. Ich bin so enttauscht von ihm, er hat mich jahrelang

hinters Licht gefiihrt.
. Pass gut auf und lass dir keinen Baren aufbinden.

w

____ jemand verschweigt Informationen
offen sagen, was man denkt
jemanden bewusst tduschen

jemandem wird eine Liigengeschichte erzahlt

®© o0 T o

____ jemand hat eine Liige geglaubt
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c) pagina 155, Lehrbuch

3a In den Texten finden Sie einige Nomen-Verb-Verbindungen. Welches Verb gehort zu welchem
Nomen? Ordnen Sie in der linken Spalte zu.

nehmen versetzen nehmen stehen spielen stehen finden

Nomen-Verb-Verbindung Verb (+ Adjektiv) mit gleicher Bedeutung
. auBer Frage _Stchen (zweifellos) richtig scin

. eine Rolle

1

2

3. zur Kenntnis
4. in Aufregung
5
6
7

. Beachtung

. zur Verfigung

. in Kauf

d) pagina 59, Lehrbuch

Q 4 Das Relativpronomen wer kommt oft in Sprichwértern vor.

Recherchieren Sie im Internet und suchen Sie weitere Beispiele. L .\ 1w )
Was bedeuten sie? ‘~~5[‘- V9% ai / "
Wer andern cine Grube grabt, fallt selbst Hincin. £ "’ @f \
Das bedeutet: Wer versucht, anderen zu schaden, schadet sich dadurch of t / 7
selbst.
- »07-8

59

e) pagina 46, Arbeitsbuch

—_—

Sport gegen Gewalt | Modul 1|

@= 7 Die Sprichwdrter sind durcheinandergeraten. Ordnen Sie zu.

1. __ Was ich nicht weiB, a lacht am besten.

2. ___ Wer die Wahl hat, b muss fiihlen.

3. __ Was lange wihrt, ¢ macht mich nicht heiB.
4. ___ Wer zuletzt lacht, d das liebt sich.

5. ___ Wer nicht héren will, e hat die Qual.

6. ___Was sich neckt, f wird endlich gut.

f) pagina 47, Arbeitsbuch

3 Was driicken die folgenden Wendungen aus? Sind s{e positiv oder negativ? Geben Sie eine
kurze Erkldrung. Das Wérterbuch hilft.

von der Hand in den Mund leben Geld wie Heu haben
in schlechten/guten Verhiltnissen leben o5 ZuU etwas bringen vor dem Nichts stehen

mmen haben bessere Tage gesehen haben
sich einschranken miissen

ein gutes Ausk
pleite sein den Giirtel enger schnallen

Von der ttand in den Mund lcben® bedeutet, dass wan gerade das Nétigste Hat, um zu leben, und dass man
desweqgen nichts sparen kann,



g) pagina 22, Lehtbuch

3 Kléren Sie die Bedeutung folgender Wérter und Wendungen aus dem Film:

1 etwas in Angriff nehmen
sich durchbeiBBen

ein ,Mann fir alle Falle”
das Herz wird schwer
die ,bessere Halfte”
der Lebensabend

traurig werden

der Lebens- oder Ehepartner

die Jahre nach dem Arbeitsleben
jemand, der vielfaltig begabt ist
beginnen, etwas zu tun

etwas trotz Widerstanden durchsetzen

oMb WN
-0 Q0O 0o

h) pagina 135, Lehrbuch

6 Der Reporter sagt: ,Hammer und MeiB3el - etwas macht sich
Luft, was seit Jahrzehnten verschiittet zu sein schien.”
Wie erklaren Sie sich diesen Satz?

2.3. Mittelpunkt neu

a) pagina 20, Lehrbuch

Zitate und Spriiche zum Thema SChonheit

@)5-10 a Figen Sie die Zitate und Spriiche richtig zusammen. Horen Sie sich danach zur Kentrolle die Losung an.
T N O Y S R A S B R A R A

2. Schonheit

3. Schonheit ist,

4. Schonheit liegt

5. Schonheit ist

6 WEE s e

bedeutet Selbstbewusstsein, nach was man mit Liebe . schon sein will,

dem wir streben sollten. betrachtet, ist schon. g 3 muss leiden.
was von der Natur im Auge des nach drei Tagen genauso
abweicht. Betrachters. : : langweilig wie Tugend.
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b) pagina 68, libro de texto

\\
\ o
\ i
\ [
\;!
@ Wenn zwei sich streiten ...
B A Horen Sk eln Gesprach. Wis wirken die Gesp auf Sie? Slean. R
seibstkrtinch | Enmpromissbereit
rochthaberisch streitsikhtig
whidfich werstindniouall
b Dred der vier Aussagen sind komekt Welche? Keswgon Sk an.
1. Ausgangspunkt der Dtshussion ist der Vierdust des Portemonnaies.
2. Crvistian hilft Andrea bel der Suche nach dem Geldbeutel.
3. Andrea hat Christian debei gebolfen, seine Kreditkarte wind dormmen.
& At wirlt Tt s und $ih SRIes o, unirdeetleh s Wi
€ Weichen Rat wiinden Sie Andres und Christian geben, wie sie den Streit beilegen kinnen? Uberdegen Sie mit sinem
PFartrer | einer Partnerin und vergleichen Sie dann Bwe Vorschidge Im Kurs.
€ Was bringt Sie auf die Palme?
&  Welche der Zeichrungen A bis F oben passt zu welchem Ausdruck? Notiersn Sie. £000
1. Dus bringt mich echt auf cie Palme 4 Do hat sie vor Vit gekocht.
2 Dwist er einfach explodien. 5. Bist du =auer of mich?
3. Wanum gehst du denn immer gleich in die Lutt? 6. Dozt rir der Kragon goplotzt.
b Erstellen Sie eine 2ei 18 D ey B dung aus Inrer Heimat. Die andieren raten, wae sie hetlen kilnnte,
€ Welche Xorfiktutuationen sind lhnen in hrem Leben besondes in peblieben? 8 S,
68 LRl

c) pagina 40, libro de ejercicio

e s

© Heiraten - Ja oder Nein? - Eine Talkshow
a  Welches Verb aus der Talkshow passt wo? Erganzen Sie in der richtigen Form.

abraten | einlassen | einschlagen | eintreten | fiihren | halten | machen | ;cbhese/n

B T SR 5. eine langjahrige Ehe
2. I den Hafen der Ehe ... immmsimeasasniss 6. von einer Hochzeit
3. Die Beziehung

4. sich auf eine Heirat 8. jdm. einen Heiratsantrag

40
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d) pagina 76, libro de ejercicio

D Verhandeln statt streiten
@ Konflikte am Arbeitsplatz

Was bedeuten folgende Ausdriicke aus dem Zeitungskommentar im Lehrbuch 6D, 1b? Ordnen Sie zu.

1. sich abspielen A, jdm. nicht helfen

2. etw. an sich reiflen B. bei jdm. besonders gut dastehen wollen

3. bei jdm. gldnzen wollen C. versuchen, etwas zu kléren

4. sich trauen D. jeder besteht noch mehr auf seiner Position

5. jdn. im Stich lassen E. etw. in seinen Besitz /unter seine Kontrolle bringen
6. die Fronten verhérten sich F. Mut haben

7. einer Sache auf den Grund gehen G. sich ereignen

e) pagina 101, Arbeitsbuch

F Lachen ist gesund

0 Humor ist, wenn man trotzdem lacht (Tucholsky)

In der Glosse im Lehrbuch 8F, 1a, werden eine Reihe von umgangssprachlichen Ausdriicken verwendet.
Wie heiflen die Wend inder S isprache? Ver den Sie ggf. ein einsprachiges Worterbuch.

WO NN P W N

10.
M.

f) pagina 68, Arbeitsbuch

. beim Gassigehen (Z. 60)

. Wir kdnnen nicht aus unserer Haut. (Z.7/8) Ir konnen uns nicht andern.

sich etw, versauen (Z.17/18)
nochmal raufhauen (Z. 25)
verddste Minuten (Z.31)

. gebeutelt werden (Z. 45/ 46)
. Lux tanken (Z. 50/57)
. in die Gange kommen (Z. 52)

die Herrchenlaune hebt sich (Z. 54/ 55)

jdn. bei der Stange halten (Z.65) .
jdm. in den Ohren liegen (Z.70/71)

Redewendungen
Da stimmt etwas nicht. Korrigieren Sie die Redemittel.

1. Warum gehst du immer gleich in den Wind? Warum gchst du immer gleich in dic Luft?

2

3

4. Daist er einfach geplatzt.

5. Da hat sie vor Wut gebacken.
6

. Bist du sauerlich auf mich?
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g) pagina 92, Arbeitsbuch B2.2

f  Ordnen Sie folgende Redewendungen mit Kérperteilen den Erklarungen zu.
erleichtertseéin | nicht dumm sein | angeben |
ungeschickt sein | schlechter Laune sein | jdn. veralbem

)

~

. Er hat den Mund zu voll genommen.
. Sie ist nicht auf den Kopf gefallen.
. Sei mir nicht bése. Ich wollte dich nur auf den Arm nehmen.

. Ich habe leider zwei linke Hande.

o n o> w N

. Sie ist heute mal wieder mit dem linken FuR aufgestanden.

h) pagina 73, libro del profesor

% Wortschatz

Redemittel. Was gehdrt zusammen? Ordnen Sie zu.

1.

2,

4

W

Ergeht immer A gekocht, Liv
Gestern istmir B, sauer auf mich? 2.1

. leh habe vor Wut C. der Kragen geplatzt. 3.

. Sein Verhalten bringt mich 0. gleich in die Luft. i, |

. Bist du schon wieder E auf die Fl‘lalme. 5.
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2.4. studio d

Wortverbindungen intensiv

n Wortverbindungen finden

a) Markieren Sie die Wortverbindungen in den Fragen und vergleichen Sie mit dem Losungsschliissel.

1 Wer lebt aus dem Koffer? 5 Wer macht immer mal Unsinn?

2 Wer setzt wem Grenzen? 6 Wer ist hin und wieder anstrengend?
3 Wer hat starke Nerven? 7 Fiir wen ist die Arbeit sein Leben?

4 Wer macht gern Krach? & Was kommt fiir wen nicht in Frage?

b) Lesen Sie die Texte auf 5.73 noch einmal und beantworten Sie die Fragen. Verwenden Sie dabei die
Wortverbindungen.
Modlels leben Wiufig aus dem Koffer, weil ...

Sein oder haben? Ergdnzen Sie.Vergleichen Sie mit den Sprechblasen und Texten auf 5.72/73.

Locivrpme, W ... Erholung fiir jmdn. 4 jmd. ......oevneeenn. Verantwortung fiir jmdn./etw.
et Arbeit B ETW et ein Hobby
AN Geduld mitetw./jmdm. 6 jmd. ................ eine Idee

Wortverbindungen mit dem Verb liegen

a) Uberfliegen Sie den Text auf S.74. Welche Verbindungen mit liegen kommen im Text vor? Kreuzen
Siean.

etwasliegt.. 1 ] aufderHand 2 ] imArgen 3 (] imTrend 4 L] bei...Prozent

b) Ordnen Sie die Verbindungen aus a) den Definitionen zu.

bedeutet, dass etwas oder jemand gerade ,,in“ ist.
bedeutet, dass etwas wirklich nicht in Ordnung ist.
bedeutet, dass etwas einen bestimmten Mengenwert hat.
bedeutet, dass etwas vollig klar ist.

i

Lernstrategie: Mit dem Spiegelbild sprechen. Suchen
Sie sich in der Einheit Wortverbindungen, die beson-
ders wichtig fiir Sie sind. Sprechen Sie diese vor

dem Spiegel abwechselnd langsam, schnell, laut,
leise, betont, aggressiv, weinerlich, unsicher,
selbstsicher ... . Spielen Sie mit Ihrer Stimme

und beobachten Sie sich dabei.

Jemand oder etwas liegt im Trend.
Online-Bewerbungen liegen im Trend.

Jewmand wmacht Unsinn.
Kinder machen manchmal Unsinn.

9 uadunqq
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