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INTRODUCCION

El trabajo que presentamos evidencia el recorrido investigativo que hemos
venido desarrollando desde hace ya casi cuatro afios. Nuestra investigacion se
situa en primer lugar en el ambito de la didactica de la literatura, en segundo
lugar abordamos lo correspondiente al uso de tecnologias de la informacién y
la comunicacién en el ambito educativo para la formacion literaria y finalmente
lo que respecta a la formacion inicial de docentes. De acuerdo a lo anterior, el
proposito de esta investigacion es develar qué sucede cuando se incorpora el
uso de tecnologias para la informacién y la comunicacion a fin de que docentes
de literatura en formacién desarrollen propuestas de lectura de obras
completas. Como punto de partida consideramos permitente disefiar e
implementar una propuesta formativa sobre el uso de tecnologias al servicio de
la educacion literaria destinada a docentes de literatura que estan en proceso
de formacién. Para observar que sucedia con la intervencion adoptamos la
metodologia de investigacién-accion, puesto que nos permitiria dar respuesta a
la interrogante inicial y otras fueron surgiendo durante la investigacion. Este
trabajo aporta conocimiento sobre como incorporar las tecnologias de la
informacion y la comunicacion de manera significativa para programar

contenidos sobre educacion literaria.

El interés de esta investigacion se justifica, en primera instancia, por el hecho
de que el avance de las tecnologias y la masificacion de Internet han
provocado un cambio social y cultural importante que ha incidido directamente
en el ambito educativo, por tanto, la escuela, los docentes y las instituciones
formadoras de docentes han debido modificar sus practicas, insertando el uso
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (en adelante TIC) en los
procesos de ensefanza y aprendizaje. Esta situacion ha motivado un proceso
de innovacion educativa, en cual las TIC cumplen un papel fundamental,
puesto que estas herramientas promueven nuevas formas de producir
conocimiento, han dado origen a nuevos géneros discursivos, propios de la era

digital, y junto con ello han propiciado nuevas formas de leer y escribir de



acuerdo a la diversidad de herramientas que han surgido para ello (Cassany y
Ayala, 2008, Zayas, 2009; Cassany, 2011).

Ahora bien, desde el ambito de la didactica la literatura, que es otro de los
campos del saber desde el que nos situamos para realizar esta investigacion
hemos observado que en los ultimos afos se ha llevado a cabo una
tecnologizacién de la clase de literatura (Zayas, 2005; Larequi, 2009), ya que
hemos sido testigos de cémo se han ido incorporando el uso de Internet,
herramientas TIC y recursos digitales a la ensefianza de la literatura, a fin de
cumplir con las exigencias y necesidades que los nuevos contextos formativos
requieren. Asimismo, algunas investigaciones (Zayas, 2011b; Ramada, 2011;
Margallo, 2012c) sostienen que las TIC presentan grandes potencialidades
para vehicular los aprendizajes del modelo de educacion literaria,
especialmente lo que atafie a la animacion a la lectura (Hernandez, 2011). No
obstante, se ha descuidado el trabajo que corresponde a la interpretacion
literaria (Margallo, 2012c), puesto que hemos detectado escases de referentes

en este ambito.

De acuerdo a lo anterior y dado que otra de las areas de conocimiento en la
que se inserta nuestra investigacion corresponde a la formacién inicial de
docentes es posible sefalar que resulta necesario que el futuro docente tenga
una formacion en TIC que le permita aplicar sus conocimientos a las didacticas
especificas, puesto que por lo general se tiende a ensefiar a utilizar
herramientas digitales, pero sin considerar una aplicacién didactica o un disefio
metodoldgico que le permita innovar en sus clases, integrando curricularmente
las TIC para abordar los contenidos de su asignatura. Estudios en el ambito de
la formacion inicial de docentes de literatura como los realizados por Geeregat
y Vasquez (2008); Ayala (2009) y Ayala y Belmar (2010), coinciden en que una
de las mayores dificultades que se observa en las carreras de pedagogia en
Lengua y Literatura, corresponde a la escasa formacion en TIC con una
aplicacidn pedagogica puesto que existe una tendencia a ensefiar usos

instrumentales de las TIC.

Ahora bien, de acuerdo a mi experiencia como formadora de docentes de

literatura que han de desenvolverse en la nueva sociedad del conocimiento, me



ha sido posible detectar una serie de falencias en el proceso formativo referido
a la utilizacién de las TIC asociadas con fines didacticos, asi como también
debilidades en cuanto a la formacién en contenidos sobre didactica de la
literatura, puesto que en la mayoria de los casos la formacién que reciben no
es actualizada y no aborda la evolucion del paradigma de la ensefianza de la
literatura y el paso hacia el modelo de educacion literaria (Colomer, 1996b;
2005; Mendoza, 2004) que ha ido desplazando de manera paulatina los
modelos tradicionales como son el comentario de texto y el modelo historicista,

gue aun siguen trabajandose de manera continua en las aulas de literatura.

En razén de lo observado, es posible sefialar que los futuros docentes
requieren de una formacion que les permita hacer un uso didactico de las TIC a
fin de articularlas con contenidos y aprendizajes correspondientes al modelo de
educacion literaria. Es por estos motivos, que resulta necesario intervenir
desde la formacidn inicial del profesorado con el propdsito de que los docentes
en formacién tengan acceso a recursos y materiales que les faciliten las tareas
docentes que han de llevar cabo una vez que se inserten en contextos

educativos.

De acuerdo al marco anterior, es necesario avanzar en conocimiento sobre qué
efectos tiene la incorporacion de TIC en la formacién inicial de docentes de
literatura, dado que es un campo investigativo poco explorado. Para tales fines
consideramos la metodologia de la investigacién-accidén, ya que nos permitia
asumir el rol docente e investigador a fin de intervenir en el proceso y
ensefanza de los estudiantes desde el plano de la accion en el aula y a la vez
reflexionar sobre la practica educativa en beneficio de proporcionar mejoras y
realizar un aporte a la investigacidon en los ambitos que hemos sefalado

anteriormente.

Para ello disefiamos una propuesta formativa en la que trabajamos con
estudiantes de la carrera de Castellano y Comunicacion de la Pontificia
Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile. Para concretar este trabajo fue
necesario la creacion de una asignatura de caracter optativo, es decir,
complementaria al plan de formacion oficial, titulada “Usos didacticos de las

TIC para la educacion literaria” que se dictd el primer semestre del afio 2014.



Este curso abordaba la ensefianza y aprendizaje de contenidos referidos al
modelo de educacién literaria y a los usos didacticos de las TIC al servicio de
dicho modelo, considerando la elaboracion de una propuesta de lectura para
una obra literaria, en la que se incorporaran los usos TIC que tuviese como
tarea final el disefio de un producto TIC a través del cual que se diera cuenta

de la interpretacion de la obra.

Teniendo en cuenta este recorrido investigativo, presentamos a continuacion la
organizacion de este trabajo que se articula en base a cinco capitulos. El
capitulo 1 corresponde al marco tedrico que sintetiza los fundamentos tedricos
de esta investigacién. En primer lugar, entregamos al lector una panoramica
general que permita dar cuenta de la evolucion y estado actual del modelo
de educacion literaria, abordando conceptos como la competencia literaria y
los contenidos referidos a la formacion del lector. En segundo lugar,
presentamos las potencialidades de las tecnologias la informacion y la
comunicacion que estas suponen para la innovacion en los procesos de
enseflanza y aprendizaje y de manera especifica abordamos las
potencialidades de las TIC para vehicular el modelo de educacion literaria.
Finalmente, abordamos el campo tedrico de la formacion del profesorado,
con la finalidad de obtener una panoramica general sobre los aspectos
referidos a la formacién docente, centrandonos en la formacién inicial del
profesorado. Cerramos este capitulo con una revision sobre la formacién inicial
del profesorado en el contexto chileno que es donde se situa nuestra

investigacion.

El capitulo 2 consiste en la delimitacion del marco metodoldgico, a través del
cual describimos el disefio de esta investigacidn. Presentamos aqui los
objetivos y preguntas de investigacion que guian nuestro trabajo; describimos
ademas la perspectiva metodologica en la que se inscribe correspondiente a la
investigacion-accion y el procedimiento que se llevd a cabo para analizar los

datos.

El capitulo 3 corresponde a la secuencia didactica en base a la cual
desarrollamos nuestra intervencion. Alli damos cuenta de las bases tedricas en

torno a las cuales se organiza la secuencia, los objetivos de aprendizaje y el



despliegue de la secuencia por sesiones que se llevo a cabo para concretar los
aprendizajes seleccionados para guiar a los futuros docentes en el desarrollo

de sus trabajos, todo ello en el marco de la metodologia por proyectos.

El capitulo 4 correspondiente a analisis de datos se estructura en base a dos
bloques: a) Efectos de la incorporacién de las TIC en el disefio de las
propuestas didacticas y b) Efectos de las TIC en el rol del docente de literatura.
A partir de estos bloques organizamos las observaciones realizadas durante el
tratamiento de los datos que en definitiva dan cuenta de lo sucedido durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje llevado a cabo a través de la propuesta

formativa.

El capitulo 5, corresponde a las conclusiones, en donde se sintetizan los
principales hallazgos, luego del recorrido investigativo de acuerdo a los
objetivos planteados y a las preguntas de investigacion a las que intentamos

dar respuesta durante el desarrollo de este trabajo.






CAPITULO 1
MARCO TEORICO

El marco referencial en el que se situa nuestra investigacion se articula en base
a tres lineas tedricas. En primer lugar, llevamos a cabo una revision sobre los
modelos de formacion literaria con el objetivo de dar cuenta de la evolucion y
estado actual del modelo de educacién literaria. Dado que uno de nuestros
propositos es ensefiar a los futuros docentes a disefar propuestas de
acompafamiento a la lectura de obras completas es imperioso sentar las bases
del modelo de educacion literaria, desde el objetivo de avance en la
interpretacion. A partir de alli, consideramos pertinente definir el concepto de
competencia literaria para luego describir el proceso de formacion de lectores.
Posteriormente, abordamos los contenidos relacionados a la lectura
interpretativa, considerando los elementos clave para la programacion de

propuestas de lectura.

En segundo lugar, realizamos una revisiéon de los fundamentos tedricos que
sustentan la inclusién de las TIC al ambito educativo. Junto con ello,
consideramos necesario describir el proceso de integracion curricular de las
TIC, puesto que resulta relevante observar los cambios que han provocado en
los procesos de ensefianza y aprendizaje al ser introducidas en los contextos
aulicos. De manera posterior, revisamos las potencialidades que ofrecen para
el proceso de innovacion pedagogica, ya que las consideramos elementos
fundamentales a la hora de disefar nuestra propuesta de formacion.
Finalmente, destacamos la inclusion de las TIC al ambito de la didactica de la
literatura, puesto que durante el ultimo tiempo hemos asistido a la
tecnologizacion de la clase de literatura. Bajo este marco, consideramos
necesario describir los usos didacticos de las TIC para la educacion literaria,
los que han sido de gran utilidad al momento de disefar el dispositivo didactico

para nuestro curso de formacion.

Finalmente, abordamos el ambito de la formacién del profesorado, con la

finalidad de obtener una panoramica general sobre qué es la formacién



docente, especificamente, lo referido a la formacion inicial del profesorado, a fin
de tener en cuenta los aspectos necesarios para realizar una intervencion
pedagodgica que aporte a la investigacion en esta area. Es por ello, que
proponemos una revisiéon de modelos de formacion docente que abordan las
competencias necesarias que deben desarrollar los estudiantes durante su
formacion. A su vez, consideramos relevante indagar sobre el papel que tienen
las TIC en el proceso de formacion docente a modo general, asi como también
en el campo de la didactica de la literatura, revisando experiencias didacticas

en el campo.

1.1. DE LA ENSENANZA DE LA LITERATURA A LA EDUCACION
LITERARIA

Uno de los pilares fundamentales en torno al cual se articula nuestra propuesta
formativa corresponde a la educacion literaria. Es por esta razén que
consideramos necesario presentar una panoramica general de lo que se ha
venido haciendo en el campo de la didactica de la literatura en cuanto a la
formacion de lectores literarios desde el modelo de educacion literaria
(Colomer, 1991; 1996a; 2005; Lomas, 1999; 2003; Mendoza, 2004; Nufez,
2004; Caro, 2015). Para ello consideramos pertinente explicar, en primera
instancia, el cambio de paradigma desde la ensefianza de la literatura al
modelo de educacién literaria, para luego profundizar en los aspectos

esenciales de este ultimo.

En relacion a lo anterior, consideramos relevante establecer una definicion del
concepto de competencia literaria, puesto que el modelo tiene como propdsito
formar lectores literarios competentes, por ello en este apartado puntualizamos
en las lineas de progreso que permiten al lector avanzar en el desarrollo de
habilidades lectoras. Seguidamente, describimos en qué consiste el proceso de
formacion de lectores, considerando los elementos que es necesario tener en
cuenta para llevarlo a cabo desde nuestra labor como formadores. Por esta
razon, profundizamos en la lectura interpretativa, haciendo hincapié en la

metodologia por proyectos y en las estrategias de comprensidén que permiten



programar contenidos literarios y desarrollar asi propuestas didacticas en vias
de la formacién de lectores competentes a fin de que los estudiantes de
nuestro curso conozcan los elementos clave para desarrollar propuestas de

lectura eficaces.

1.1.1. Enseianza de la literatura

La ensefianza de la literatura se encuentra en estrecha relacion con la funcion
social que cada sociedad le atribuye a la literatura, puesto que se ve afectada
por los cambios sociales y culturales que se suscitan a lo largo del tiempo, por
tanto, es necesario ir ajustando la funcién de la literatura y los objetivos de
ensefanza asociados a esta (Colomer, 1996a). A partir del siglo XIX, la
funcidn de la ensefianza de la literatura se orienté a la creacién de la
conciencia nacional, por lo tanto, el modelo didactico surgido a partir de estas
premisas se construyé en base al paradigma historicista, que propone el
estudio cronolégico de autores y obras de referencia a través del manual de
historia de la literatura y la antologia (Colomer, 1996b; Lomas, 2003). De
acuerdo con Bombini (2001:6) “el peso del saber estaba puesto en el
conocimiento enciclopédico de la historia de la literatura, en desmedro de la
lectura de los propios textos, por ello las tareas de aula se basaban en la
memorizacion y repeticion de informacién como practicas habituales”. El
proposito era que los alumnos memorizaran fechas, datos biograficos y

contextuales y, eventualmente, poesias.

Este modelo tuvo un lugar preponderante hasta la década de los afos setenta,
cuando comenzo a cuestionarse debido a la ampliacion del canon literario. De
acuerdo con Colomer (1991; 1996b) durante estos anos, el modelo tradicional
de ensefianza literaria atraves6 una crisis debido, principalmente, a una
desorientacion respecto de la funcion educativa de la literatura y su posible
programacién escolar y a la tendencia a promover un aprendizaje de tipo

memoristico.



Este cuestionamiento a las formas de ensefianza literaria como el aprendizaje
de un repertorio de obras y autores, junto con el avance de las lineas teoricas
implicadas en la ensefianza de la literatura como la linguistica del texto, la
tipologia textual y el establecimiento de un nuevo marco tedrico que se
articulaba en objetivos y practicas educativas tradicionales, generado por la
necesidad del sistema escolar de desarrollar la competencia lectora supuso la
instauracion de un nuevo modelo de ensefianza literaria centrado en el
comentario de texto, ya que se dio prioridad a la especificidad del texto literario
y a la necesidad de formar lectores competentes (Colomer, 2005). Por este
motivo, el comentario de texto se basd en el analisis cientifico de las obras,
entregando conocimiento sobre teoria literaria y diversas herramientas que les
permitieran a los aprendices explicar las obras que estudiaban (Colomer,
1996b), ya que se pensaba que de esta forma se contribuiria al desarrollo de
habilidades interpretativas y de competencias lectoras de los estudiantes
(Lomas, 2003).

Ambos modelos, historicista y comentario de texto, siguen estando vigentes en
las aulas de secundaria, pero no se dejan de levantar criticas en torno a ellos.
Por ejemplo, es conocida la idea de que el comentario de texto supone una
interpretacion de tipo pasiva por parte del alumnado, quien es sometido a la
vision del docente, en la cual disfrute literario personal no tiene cabida
(Colomer, 1996a). Asimismo, la sofisticacion de los procedimientos de analisis
no permite la lectura subjetiva de la obra, sino que mas bien debe cefirse a un
trabajo pauteado con antelacion. De igual manera, se privilegia el trabajo
individual de analisis y la ejecucion de tareas pauteadas, por tanto, no se da
espacio a la escritura creativa, ni a la generacion de productos en los que los

estudiantes puedan exponer las lecturas que realizan a partir de las obras.

Estas criticas y la necesidad de encontrar una solucion que mejorara lo que se
venia haciendo en cuanto a la ensefanza de la literatura dieron paso al modelo
de educacion literaria el cual pone énfasis en la formacion de lectores literarios
competentes. Es por tanto plausible encontrar divergencias entre ambos
modelos. Para ilustrar esta cuestion es que recurrimos al cuadro 1 propuesto

por Caro (2015: 271), en el que es posible observar las diferencias
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metodoldgicas entre los modelos. Pese a que profundizamos en el modelo de
educacion literaria en el siguiente apartado, nos resulta conveniente tener en
mente cuales son los puntos en los que se progresa para dejar atras el modelo
tradicional, centrado principalmente en cuestiones formales y adquisicion de
elementos técnicos por sobre el desarrollo de habilidades lectoras. El cuadro

sintetiza los siguientes elementos:

La ensefianza tradicional de la La educacién actual de la literatura
literatura
Modelo pleonastico. Modelo dialégico.
El curriculo, cuerpo finito. El curriculo andamio interdisciplinar.
La intervencién comprobadora. La intervencién investigadora.
La evaluacion como suma de datos. La evaluacion como valor competente.
Conocimiento agregativo. Conocimiento organico.

Cuadro 1: Diferencias entre los modelos de ensefanza de la literatura

Como vemos en el cuadro 1, el modelo tradicional de ensefianza de la
literatura se caracteriza por una metodologia de ensefianza dirigida y
autoritaria, puesto que se imponen ejercicios que por lo general son previsibles
y se insta a los estudiantes a aprender un cumulo de contenidos que muchas
veces no saben cémo aplicar a la hora de enfrentarse a la lectura de una obra,
a diferencia del nuevo modelo en el cual predomina una metodologia de tipo
constructivista, a través de la cual se intenta desarrollar la competencia
literaria, promoviendo el dialogo y el trabajo interdisciplinario, de manera que el
lector en formacién aprenda literatura, pero ademas desarrolle una
competencia literaria. Otra de las diferencias entre ambos modelos,
corresponde al trabajo de analisis literario, puesto que en el modelo tradicional
se basa en el reconocimiento y constatacion de determinados elementos, sin ir
mas alla en la lectura, a diferencia del modelo de educacion literaria en el cual
el lector investiga y profundiza en la lectura de la obra literaria, poniendo en
practica diferentes tipos de conocimiento, por tanto el modelo implica un
progreso, tanto para el ejercicio de la docencia de los profesores de literatura

como para los lectores en formacion. A continuacién exponemos los elementos
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centrales del modelo de educacién literaria, puesto que es la base de nuestro

enfoque didactico.

1.1.2. Modelo de educacion literaria

Como ya hemos venido sefialando, durante los ultimos afos, se ha observado
que los modelos tradicionales de ensefianza de la literatura no responden a las
actuales necesidades y requerimientos de una formacién de lectores que
apunte al desarrollo de la competencia literaria, resultando de esta manera
insuficientes (Mendoza, 2004). Este hecho motivo el surgimiento del modelo de
educacion literaria. La implantacién y consolidacion del modelo ha generado
una renovacioén didactica que tiene como premisa fundamental formar lectores

literarios competentes.

Nufiez (2004) sefala que la educacion literaria moderna surge en el decisivo
momento en el que tiene lugar el desplazamiento del modelo retérico y la
consolidacion de modelo positivista en la ensefianza de literatura. Era, por
tanto, necesario reformular los objetivos de ensefanza de la literatura y dar un
giro desde la didactica que permitiese cambiar el foco y concentrarse en la
formacion de lectores mas que en la literatura como fendmeno de estudio. Es
por esta razon que la preocupacién en esta linea se basa en dos aspectos: qué

se ensefia y como se ensena (Todorov, 2009).

La educacion literaria ha sido entendida desde los inicios del modelo como Ila
adquisicion de una competencia especifica que requiere del reconocimiento de
una determinada conformacion linguistica que posibilita la produccién de
estructuras poéticas a partir del conocimiento de las convenciones que regulan
la relacion entre lector y texto a partir de lo expuesto por Bierwisch (1965 en
Colomer, 1991). La adquisicion de esa competencia especifica ha de ir
ajustandose a las necesidades de cada época, ya que el objetivo primero de la
educacion literaria es contribuir a la formacion de la persona, la cual se
encuentra estrechamente ligada a la funcién social de la literatura (Colomer,
1996a).
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El modelo de educacion literaria descrito por Colomer en su obra Andar entre
libros (2005) se constituye como el pilar fundamental de esta nueva mirada de
la literatura en las aulas. En él, se proponen aspectos en los que se espera que
los estudiantes, con la ayuda de sus docentes, sean mas competentes y
puedan enfrentar la interpretacion de textos con autonomia. En este sentido,
cabe destacar que la reivindicacion del contacto entre las obras literarias y las
nuevas generaciones radica en la idea de que tanto la comprensién como el
placer generado por la lectura permitiran el desarrollo de la competencia
literaria, concepto que desarrollamos en el siguiente apartado, a fin de explicar
cdmo esta se adquiere y cudles son los elementos que han de trabajarse para

lograr formar lectores competentes.

1.1.2.1. La competencia literaria

El lector, como agente activo, debe realizar un ejercicio de lectura literaria que
supone, como ya hemos visto, la adquisicion y desarrollo de habilidades
interpretativas, es decir, una competencia literaria que le permita enfrentarse a
las lecturas que se le proponen. Entendemos como competencia literaria el
‘conjunto de saberes que permiten leer e interpretar un texto literario”
(Mendoza, 2004:71). De acuerdo a lo anterior, la competencia literaria
contempla “la adquisicion de habitos de lectura, capacidad para disfrutar y
comprender distintos textos literarios y el conocimiento de algunas obras y

autores representativos de la historia de la literatura” (Lomas, 2003:6).

Para ello, era necesario cambiar la forma en que se abordaba el estudio de la
literatura en la escuela. Por esta razon y a partir de la renovaciéon de los
enfoques lingliisticos, es que comenzd a concebirse que la adquisicién de la
competencia literaria en el contexto escolar se hiciera utilizando la literatura
como una forma de comunicacion (Colomer, 1991). En esta misma linea,
Margallo (2011) sostiene que debido a que la teoria se ha centrado en el lector,
el concepto de competencia literaria supone el desarrollo de capacidades que

le permitan consolidar el habito lector y desarrollar habilidades interpretativas.

13



Ahora bien, para desarrollar la competencia literaria, es necesario promover la
lectura literaria. De acuerdo con Dufays, Gemenne y Ledur (1996) la lectura
literaria ha de ensefar a los lectores a extraer las claves mas importantes del
texto para dominar no solo la informacion que este contiene, sino también los
cbdigos y estereotipos a los cuales este hace referencia a fin de comprender su
sentido desde una postura analitica e interpretativa. En este sentido, el foco
esta en el lector y las relaciones que establece con el texto, mas que en las
caracteristicas de la obra literaria (Daunay, 2007). Es por esta razén que la
escuela debe contribuir al progreso de la competencia literaria a través de lo
que Colomer (2005) ha denominado lineas de progreso a las cuales,
entendemos, es imperioso adscribirse como formadores de lectores

competentes.

Cabe sefialar que estas lineas de progreso no se llevan a efecto de manera
simultdnea, sino mas bien se plantean como una progresion en la que se
avanza de acuerdo a los niveles de educacion formal y también al desarrollo de
habilidades lectoras con ayuda de los docentes que en muchos casos ejercen
el rol de mediadores literarios. Las lineas de progreso literario son las

siguientes:

e De sentir la literatura como algo ajeno a sentirse implicados en ella
Es necesario lograr establecer un nexo entre el texto con el universo
lector. La labor docente debe orientarse a la programacion de
actividades que favorezcan la implicacion del alumno con la literatura y
faciliten la conexion personal entre el lector y el texto, haciendo que el

primero se sienta parte del universo literario.

e Del dominio incipiente de habilidades lectoras a su dominio experto
El objetivo de la lectura literaria es lograr que los aprendices desarrollen
habilidades que les permitan alcanzar el nivel experto. Se debe insistir
en que los alumnos practiquen las habilidades de rapidez,
concentracion, metacontrol, etc., implicadas en el acto de lectura y que

sin duda facilitaran el acercamiento a una interpretacion literaria.
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Del conocimiento implicito de las convenciones al conocimiento explicito
La escuela debe procurar hacer explicito el conocimiento literario que los
nifos y nifias poseen desde antes de incorporarse a la educacion formal.
Ellos y ellas tienen nociones de género, de personajes, titulos y tramas,
conceptos que con la instruccion adecuada comienzan a hacerse
explicitos y, al mismo tiempo, forman parte de lo que se denomina

conocimiento metaliterario.

De la apreciacion de un corpus restringido de lectura a otro mas amplio
Los estudiantes gustan de determinadas manifestaciones literarias, pero
es necesario saber donde estan y cudles son sus gustos para poder
ampliar su capacidad de fruicién. Los alumnos tienen el derecho de
saber que existen corpus distintos, con funciones de diverso tipo y para
momentos diferentes. Para avanzar, es necesario, en ocasiones, utilizar
textos de un nivel mas complejo, solo con el objetivo de ampliar sus
expectativas de lo que puede ser comprender un texto con mayor
dificultad.

De formas limitadas de fruicion a formas diversas

La ampliacion del corpus de lectura se asocia a la posibilidad de disfrutar
de aspectos diferentes. Es necesario considerar los intereses lectores de
los estudiantes y mostrar diferentes opciones que les permitan el goce
literario. Por ello, es necesario explorar diversas formas de acercamiento
a las obras; quizas sea necesario contemplar un itinerario lector que
contenga obras que les permitan realizar una lectura identificativa para
luego pasar a otras lecturas mas distanciadas, es decir, que no resulten
tan proyectivas sino que vayan mas alla de su propia realidad, puesto

que de esta forma se lograra ampliar el itinerario lector.

De la interpretacion literal a la mas compleja

El progreso del lector se produce cuando se da cuenta de que la lectura
no puede basarse en la literalidad del significado, sino que hay algo mas
alla de lo que se dice explicitamente, de esta forma avanza hacia una

lectura mas interpretativa que utiliza la capacidad de razonar para
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suscitar significados implicitos, sentidos segundos o simbolos que el

lector debe hacer emerger.

o De la recepcion descontextualizada al uso de la contextualizacion
Como lectores para poder construir el sentido de una determinada obra
se necesita informacién a partir de la cual es posible comprender el
significado global de esta. La necesidad de saber mas para poder
entender mejor es algo propio de cualquier proceso de comprension.
Ese es el verdadero sentido de la necesidad de informacion sobre el
contexto de las obras. En la medida que se demuestre a los estudiantes
que esta es util para comprender el sentido de las obras, se despertara
en ellos la necesidad de preguntar y saber mas informacion que la

entregada por el texto.

De acuerdo a lo anterior, en la configuracién del modelo de educacion literaria,
el rol de la construccion del lector literario juega un papel fundamental, puesto
que se han sustituido los objetivos de la ensehanza literaria centrados en el
conocimiento de autores y obras, por el de formacién del lector literario
competente (Colomer, 1991; 2005; Margallo, 2012b). Asimismo, lograr este
cometido exige que se consoliden espacios para la lectura y que el docente
adopte un rol de mediador, puesto que son consideraciones elementales si
queremos que nuestros estudiantes desarrollen habilidades lectoras. Es por
esta razon que en nuestra propuesta formativa consideramos como pilar
fundamental el modelo de educacién literaria, a fin de que los estudiantes
comprendan el cambio de paradigma que significa la implementacion del
modelo desde la didactica de la literatura. Para ello insistimos en el analisis de
los objetivos del modelo, especialmente lo que corresponde al avance en la
interpretacion a partir del concepto de competencia literaria y las lineas de
progreso a fin de que observaran cémo en su rol de docentes pueden contribuir

a la formacién de lectores competentes.
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1.1.2.2. La formacion de lectores literarios

El modelo de educacién literaria ha sido propuesto con el objetivo final de
formar lectores literarios competentes. A partir de esta consigna es que
diferentes autores han teorizado y realizado propuestas formativas a fin de
alcanzar los objetivos del modelo: fomento de la lectura y avance en la
interpretacion (Colomer, 1991; 1996; 2005; Colomer y Camps, 1996, Lomas,
1999; Del Amo, 2009; Margallo, 2011; Sanjuan, 2011; Caro, 2015). El
desarrollo de ambos objetivos a la par es un trabajo arduo, pero sin duda es lo
que permitira realizar una formacion integral de lectores, nifios, nifias vy
adolescentes que disfruten de literatura de calidad y que en definitiva
signifiquen un desafio lector. De acuerdo con Colomer (2005) la formacién del
futuro lector comienza con un cumulo de practicas sociales en las que esta
inmerso desde la infancia. Los primeros contactos con la literatura por lo

general suelen ser orales o, en algunos casos, audiovisuales.

Ahora bien, conocer qué es un lector nos permite determinar las caracteristicas
de su formacion. Considerando que en los ultimos afios ha surgido una
literatura infantil y juvenil de calidad, el lector de esta literatura ha sido definido

por Colomer (1998a:144) inicialmente como:

“un lector nifo, nifia o adolescente es el que aprende socialmente y a quien se
dirigen textos que intentan favorecer su educacion social a través de una
propuesta de valores, de modelos de relacion social y de interpretacion
ordenada del mundo. Y, en segundo lugar, como un lector infantil o
adolescente que aprende una forma cultural codificada-la literatura-, y a quien
se dirigen unos textos que traspasan unas formas fijadas del imaginario, unas
formas narrativas con tradicion de uso literario, una valoracién estética del

mundo y un uso especial del lenguaje”.

De este modo, el nifio o adolescente lector se forma en un entorno social,
aprendiendo a partir de las lecturas y las convenciones sociales que le
permitan interpretar el mundo. La autora distingue a su vez seis rasgos que

caracterizan a este lector: “a) un lector propio de las sociedades actuales, b) un
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lector integrado en una sociedad alfabetizada, c) un lector familiarizado con los
sistemas audiovisuales, d) un lector que se incorpora a las corrientes literarias
actuales, e) un lector que conoce la literatura de su pais, f) un lector que se

desarrolla con la edad” (Colomer, 1998a:145).

En el marco del modelo de educacion literaria, el lector es considerado como
un receptor activo que debe poner en practica diversas habilidades cognitivas y
también sociales para interpretar un texto literario (Rosenblatt, 1995; 2002). En
este sentido, el rol del lector y el dominio de habilidades lectoras son
fundamentales. De acuerdo con Cairney (1992), la tarea del lector consiste en
tratar de aproximarse a un lector ideal, es decir, a alguien que asimila el

significado que el escritor ha procurado comunicar.

Dentro de este marco, conocer el perfil del lector supone un aspecto
fundamental a la hora de formar lectores, puesto que para que nuestra tarea
como formadores tenga éxito, es necesario que las obras que sugerimos se
adecuen a los gustos e intereses de los alumnos. De Vicente-Yague (2015:

302) propone algunos criterios a tener en cuenta:

-La seleccion de obras atractivas por sus tematicas o recursos expresivos para
el alumnado.

-La selecciéon de obras adecuadas a la edad de los alumnos, en relacion con la
capacidad de estos para un correcto desarrollo de las fases de comprension e
interpretacion lectoras, que no perturben o entorpezcan el acceso a la
significacion y, por tanto, su motivacion en el acto lector.

-La seleccion de diferentes obras que supongan una muestra diversificada de
la creatividad expresiva y que muestren un amplio y rico panorama literario al

alumnado.

Poner en practica estos criterios a la hora de desarrollar programas de fomento
de la lectura, posiblemente facilite el acceso a las obras de los aprendices que
se estan iniciando en el camino literario. Es por ello que el docente o el
mediador que esté encargado de la tarea de lectura debe conocer una gama

amplia de obras a fin de poder recomendar el libro adecuado al lector. De esta
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manera, lograra que la lectura sea significativa, puesto que cabe la posibilidad
de que el nifio o el adolescente conecte las tematicas con su experiencia
personal y logre aprender literatura. En este marco, cabe hacer referencia al
circulo de la lectura propuesto por Chambers (2008:15) que presentamos en el

Esquema 1:
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Esquema 1. Tomado de Chambers (2008:15). Dime: Los nifios, la lectura y la conversacion

Como podemos ver en el Esquema 1 hay cuatro componentes fundamentales
en la formacion de lectores: el adulto mediador o facilitador, que en el contexto
en el que trabajamos ha de ser el docente, la seleccidn de lecturas, el proceso
de leer, ya sea el tiempo que se dedique, el acompafnamiento a la lectura y el
compartir la lectura. Finalmente, se encuentra la respuesta, que en definitiva es
el término del proceso y esta centrada principalmente en el lector, puesto que
es él quien genera una respuesta lectora que ha de compartir con otros
lectores y el mediador a fin de enriquecerla. El proceso es circular, puesto que
cada elemento esta interrelacionado y funciona de manera recursiva, ya que es

posible volver a poner atencion a cada uno de los elementos.

Ahora bien, resulta necesario definir y clarificar contenidos asociados al
proceso de formacién de lectores, especificamente lo que se refiere a la
interpretacion, dado que nuestra propuesta tiene como proposito entregar a
los futuros docentes las herramientas y directrices que han de seguir para

disefiar propuestas de lectura centradas en la interpretacién de obras literarias
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que permitan al futuro lector desarrollar una competencia literaria. Por tanto,
fue necesario organizar nuestro curso en base a una serie de aprendizajes que
tuviesen como foco la interpretacion, por ello exponemos en los siguientes
paragrafos los conceptos y contenidos asociados a este objetivo del modelo de

educacion literaria.

1.1.3. La lectura interpretativa: desarrollo de habilidades

Diversos autores (Dufays, et al., 1996; Colomer, 1998a; 2001; Bombini, 2001;
Mendoza, 2004; Margallo, 2012a; Chambers, 2008) concuerdan en que la
educacion literaria ha cambiado la forma de ensefar literatura en la escuela,
puesto que ya no es un contenido especifico que ha tratarse de manera
aislada, sino que mas bien constituye un medio a través del cual es posible
formar lectores. De acuerdo con Colomer (2001:6), “centrarse en una lectura
literaria en el aula conlleva una practica educativa que se desarrolla a través de
dos lineas de fuerza: a) la lectura directa de los textos por parte de los
aprendices y b) la lectura guiada para ensefarles la forma de construir sentidos
cada vez mas complejos”. Para llevarlas a cabo ha sido necesario el
cuestionamiento de los modelos tradicionales y gestionar el acceso directo a
las obras a fin de que los estudiantes pudiesen dotarlas de sentido y no leer los

analisis y criticas que ya se han hecho de ellas.

Ahora bien, desarrollar habilidades interpretativas en los potenciales lectores
implica que el docente asuma el rol de mediador entre los libros y el alumno
pues, tal como sefialamos anteriormente, es necesario ensefar y guiar el
proceso de construccion de sentido, es decir, ensefiar a interpretar. Para ello
el docente debe realizar un proceso de andamiaje que les permita a los
alumnos avanzar en el proceso interpretativo. En definitiva, el docente debe
proporcionar textos que vayan aumentando el nivel de complejidad para poder
hacer progresar a sus estudiantes (Colomer y Camps, 1996). No obstante, en
muchas ocasiones es el docente quien interpreta las obras, generando una
actitud pasiva en los aprendices, quienes reproducen lo que se les ha

entregado. Es por ello que muchas veces la lectura se traduce en un ejercicio
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de comprobacion y no en un trabajo interpretativo que permita al lector otorgar

significado lo que esta leyendo (Colomer, 2005).

Resulta evidente, por tanto, que poner en relacion a los alumnos con el texto no
es la solucién total a la problematica de cémo formar lectores ni cémo
ensefarles a interpretar, sino que también se debe considerar el ensefiarles a
pensar y a dialogar con el texto y sobre el texto a fin de enriquecer la lectura
interpretativa que es entendida como “la lectura que utiliza conocimientos
externos para suscitar significados implicitos, sentidos segundos o simbolos

que el lector debe hacer emerger” (Colomer, 2001:14).

En este sentido el acompanamiento a la lectura debe desarrollar actividades de
acuerdo a determinados objetivos. Colomer (2005: 253-254) la lectura guiada
es un elemento clave que debe articularse en base a algunos criterios para

desarrollar las actividades de lectura. Estos son:

1. El analisis y comentario de las obras debe tender a priorizar los temas y
aspectos que mejor dan cuenta de su significado global y no centrarse en
destalles que nada aportan a lectura, sino que se debe potenciar un analisis
sobre aspectos que se desarrollen a lo largo de la novela y en los que se
aprecie evolucion.

2. Las tareas de lectura que se programen deben ser de tipo abierto, es decir,
que tengan la posibilidad de elaborar tantas respuestas como numero de
lectores haya. De este modo se potencia la reflexién y se comienza a formar
opiniéon en los estudiantes.

3. Proponer trabajos optativos de manera tal que los estudiantes puedan elegir
la tarea que mas les interese.

4. Las tareas deben estar ajustadas a la obra; esto significa que es necesario
elaborar o proponer actividades en consonancia con los contenidos o el estilo
que la obra propone.

5. Las tareas que se disefien deben considerar el trabajo cooperativo, pues de

esta manera se podra construir una interpretacién mas compleja.
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Si bien es cierto que las actividades de lectura son un buen ejercicio para
aprender a leer y comprender los textos, es también importante el fomento de
la lectura (Chambers, 1997; Colomer, 2005; Manresa, 2009; Margallo, 2011)
pues contribuye a potenciar la lectura interpretativa, ya que el hecho de poseer
un bagaje literario posibilita al lector poner en practica habilidades de

comprension e interpretacion de obras.

También es sabido que para desarrollar una lectura interpretativa en el aula es
necesario reformular las clases de literatura, generando instancias en donde
los alumnos puedan poner en practica las claves interpretativas que se les
entrega. En este sentido, el taller literario aparece como una alternativa eficaz
para transformar la clase de literatura posibilitando un espacio de creaciéon y
disfrute literario. El taller literario se concreta como una técnica de trabajo,

Sanchez y Rincon (1985: 49) sefialan que:

“implica una forma concreta de orientar la clase y el trabajo escolar, una
organizacién de trabajo que se rige por unas determinadas formas, que varian
segun la materia y los objetivos propuestos en cada caso. Una técnica que
implica un cambio considerable en nuestro papel y actitud como profesores,
frente a la clase [...] la técnica del taller, por un lado, nos obliga a prescindir, al
menos como elemento exclusivo de la clase, de la Historia de la Literatura. Y
permite cultivar otros aspectos de la literatura dificilmente asimilables con la

practica anterior”.

De este modo, el taller literario aparece como un medio para innovar y abordar
contenidos que estaban relegados en el enfoque historicista, dejando la puerta
abierta a nuevas formas de acercamiento al hecho literario para poder
experimentarlo y desarrollar habilidades que habian sido descartadas en los
enfoques anteriores. Cassany, Luna y Sanz (2011) sostienen que la funcion de
este tipo de talleres es fundamentalmente la de crear situaciones en las que el
alumno experimente la motivacion de escribir y el placer de elaborar mensajes
originales y propios, que puedan gustar a una comunidad de lectores, pese a

gue no se vaya a publicar lo que se escribe.
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El docente ha de tener la funcidon de proponer, sugerir e incentivar el proceso
creativo de los alumnos, alejandose de la concepcidn elitista de la literatura. La
importancia del taller radica en la posibilidad de experimentar con la literatura y
realizar ejercicios de produccion y expresion, ya que no solo debe limitarse a
géneros escritos, como paso previo a la lectura de otros autores y también a
los clasicos, a fin de que puedan valorar las obras y acercarse a ellas de una
manera diferente, teniendo un conocimiento previo que permita potenciar el
desarrollo de la competencia literaria y poner asi en juego las habilidades

interpretativas que vayan adquiriendo durante su proceso de formacién lectora.

Por otro lado, tal como sefala Lomas (2003:6) la educacion literaria en vias de
la interpretacion “debe animar a los adolescentes y jovenes no solo a leer
textos literarios, sino también a escribirlos, a través de la manipulacién
ingeniosa o también considerando la imitacién de modelos acufiados por la
tradicion literaria”. Por este motivo las propuestas de escritura creativa que se
desarrollan en el marco del taller literario constituyen una herramienta didactica
poderosa (Sanchez-Enciso, 2002). De acuerdo con Lomas (2003), la
adquisicion de estrategias de escritura creativa se convierte en el objetivo en
torno al cual se disefian diversas propuestas didacticas. Colomer (1996b: 134)
propone una clasificacion de tres tipos de técnicas utilizadas para la escritura

creativa:

-Manipulacién de obras (cambio de puntos de vista, inversion parddica)
-Creacion de textos originales a partir de algun estimulo o consigna (asociacion
insolita de palabras)

-Creacion textual a partir de modelos retéricos determinados (un subgénero

narrativo, el paso de un género a otro).

La inclusidon de estas nuevas practicas, segun Colomer (1996b:135), significan

grandes beneficios para la ensenanza de la literatura puesto que:

1. Permiten explicitar la necesidad de que los estudiantes experimenten con

las posibilidades creativas del lenguaje.
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2. El corpus literario tradicional ha debido expandirse e incluir textos poco
frecuentes como vanguardias o relatos contemporaneos. De igual modo se

ha potenciado el uso de textos pertenecientes a distintas literaturas.

3. Se han sustituido los rutinarios ejercicios sobre texto literario
(cuestionario de evaluacion de la comprension, identificacion de figuras
retéricas o aplicacion de criterios historico-estilisticos) por una gama amplia
de operaciones de lectura, escritura y oralizacién que a través de montajes,
exposiciones, etc., han facilitado la relacion con otras formas artisticas y el

uso comunicativo de textos literarios.

Ahora bien, con el paso de los anos y de acuerdo a las exigencias del modelo
de educacion literaria han ido surgiendo nuevas formas de abordar la
ensefanza de la literatura. En esta linea se ubica la programacién de
contenidos, es decir, como deben presentarse y organizarse los aprendizajes
literarios para poder realizar un trabajo de formacién literaria. Lomas (2003)
seflala que para ayudar a los alumnos a desarrollar su capacidad para el
analisis e interpretacion de textos cada vez mas complejos es necesario
planificar con detenimiento un itinerario adecuado de aprendizajes literarios.
Colomer (1996b), por su parte, sostiene que existen diversas alternativas a la
programacion historica de contenidos, como por ejemplo algunos ejes de
programacion que agrupan obras por géneros, contenidos intertextuales o
contextuales, topicos, evolucion histérica, entre otros. No obstante, en la
actualidad, el trabajo por proyectos se perfila como una alternativa exitosa, ya
que permite integrar diversos aprendizajes literarios. Camps (1994:12) define

proyecto como:

‘Una propuesta de produccién global (oral o escrita) con intencion
comunicativa, por lo que deberan tenerse en cuenta y formular los parametros
de la situacion comunicativa en que se inserta y, al mismo tiempo como una
propuesta de aprendizaje con unos objetivos especificos que deben ser
explicitados y que pueden convertirse en criterios de evaluacion de los textos

que se producen”.
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El trabajo por proyectos presenta diversas ventajas para la formacion de
lectores competentes, algunas de estas fueron expuestas por Colomer (1996a:
139):

1. Integra los aspectos de acceso y disfrute del texto con las ayudas a su

comprension y con el aprendizaje y ejercitacion de aspectos literarios concretos

L.].

2. Interrelaciona las actividades de lectura y escritura. Tanto si el proyecto
prima la lectura (en una audicion de poemas, por ejemplo) como la escritura
(en la creacion de cuentos terrorificos, pongamos por caso), los alumnos se
convierten en receptores y emisores de una gran variedad de textos de y sobre

literatura [...].

3. Favorecen la asimilacién de los aprendizajes. Los estudiantes recuerdan
mejor la lectura de textos determinados si se haya incluida en el recuerdo

global de un tipo de actividad extensa y con sentido propio [...].

En relacion a lo anterior, podemos sefalar que la programacion de la literatura
mediante el trabajo por proyectos es una opcidén en la que es posible integrar
diferentes tipos de contenidos ya sea lengua y literatura, aprendizajes literarios,
conocimientos histérico-literarios y disfrute lector, (Margallo, 2005), entregando
un papel preponderante al estudiante como gestor de su propio aprendizaje, ya
que a través de la mediacion del docente puede ir construyendo los saberes
necesarios. En este sentido, es un participante activo, a diferencia de lo que
ocurria en el modelo historicista, en donde su actividad se limitaba a recibir y

memorizar contenidos.

De acuerdo a lo que hemos venido comentando, el trabajo por proyectos y la
escritura creativa se posicionan como vias potentes para desarrollar claves
interpretativas en los lectores en formacion. Junto con estos dos elementos,
debemos considerar también las estrategias para desarrollar la comprension de
textos literarios, pues como es sabido para desarrollar una habilidad es
necesario trabajar a partir de estrategias que permitan al aprendiz adquirir la

habilidad que se espera (Monereo, 1997). En relacion al proceso de formacion
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de lectores, conviene hacer mencién a la propuesta de Cairney (1992) quien

sugiere una serie de estrategias de comprension de textos literarios que

consideramos clave en este trabajo del desarrollo de la capacidad de

interpretacion en los futuros lectores. Entre estas estrategias destacan:

a)

b)

d)

Tramas narrativas: Corresponden a un esquema o un armazoén del texto.
Ese esquema contiene la informacion suficiente para comprobar el
recuerdo que se tiene del relato. Su objetivo es ayudar a los alumnos a

construir un conocimiento coherente del texto.

Transformacion de la narracion: Esta estrategia trata de estimular a los
alumnos para que utilicen formas alternativas de crear significados. La
idea fuerza es que el uso de métodos no escritos para crear significados
ayuda al lector a construir una representacion personal mas rica del

texto.

Fichas de personajes: Es una estrategia disefiada para centrar la
atencion de los alumnos en las personalidades de protagonistas
especificos del texto y observar las relaciones que se producen entre los

distintos personajes.

Conversacion escrita con un personaje: El objetivo de esta estrategia es
que los estudiantes se centren en un personaje de la obra que han leido

y traten de comprender su forma de hablar, pensar y escribir.

Entrevistas a personajes: Esta estrategia es una forma creativa de
respuesta literaria, pues requiere una comprension y apreciacion
completa del texto, estimulando al lector a “meterse en el personaje’,
pues al tener que entrevistar a un personaje es necesario reflexionar

sobre sus cualidades y su forma de pensar.

Para finalizar este apartado, podemos sefalar que existen diversas formas

para promover el desarrollo de habilidades interpretativas en los lectores que

se encuentran en formacion. El trabajo por proyectos, la escritura creativa y las
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estrategias de comprension son elementos fundamentales a la hora de intentar
potenciar la competencia literaria. Claramente, este trabajo debe hacerse de
manera conjunta con el desarrollo de habitos lectores pues el incremento del
corpus de lecturas y la familiarizacion con el circuito lector contribuyen a
desarrollar habilidades interpretativas en los aprendices. Es por ello, que en
nuestra propuesta formativa destinada a los estudiantes de la carrera de
pedagogia en Castellano y Comunicacién profundizamos en estos elementos y
la articulamos en base al esquema del trabajo por proyectos, ya que es la
metodologia que aplicamos para ensefar a los estudiantes a programar

propuestas de lectura.

Asimismo, las estrategias de comprensién y la escritura creativa fueron
estudiadas a partir de la practica, revisando ejemplos y propuestas didacticas
en las que estas se encontraban presentes. Igualmente, consideramos
pertinente sefalar que nuestra propuesta no profundiza en el fomento del
habito lector, puesto que trabajar en este objetivo requiere de una propuesta
por si sola, por ello lo abordamos de manera tangencial y aprovechamos los
elementos esenciales del objetivo, con propdsito de contribuir al desarrollo de
habilidades interpretativas mediante propuestas de acompanamiento a la

lectura de obras completas.
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1.2. TECNOLOC-;-iAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION E
INNOVACION EN EL AMBITO EDUCATIVO

En este apartado revisaremos los principios tedricos que sustentan la
utilizacion de las tecnologias para la informacion y la comunicacion' en el
ambito educativo, puesto que consideramos relevante observar como se han
introducido en los contextos aulicos y también los cambios que estas han
provocado en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para ello, en primer
lugar, es necesario establecer un panorama general respecto la utilizacion de
TIC en el contexto educativo, considerando los principios tedricos que

sustentan su inclusién en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Posteriormente, desarrollamos el concepto de integracién curricular de las TIC,
ya que es necesario tener claridad sobre como incorporarlas al contexto
educativo a fin de generar una renovacion metodolégica. Seguidamente,
exponemos las potencialidades que TIC presentan para el proceso de
innovacion pedagodgica, haciendo alusién a las posibilidades que ofrecen para
generar espacios de aprendizaje que resulten significativos para el alumnado

de la sociedad de la informacion.

Finalmente, consideramos relevante dar cuenta del proceso de tecnologizacion
de las clases de literatura y revisar también las opciones que las TIC entregan
para vehicular los aprendizajes literarios en beneficio de la formacion de
lectores competentes en la era digital. Para ello profundizaremos en las
posibilidades que presentan para concretar el modelo de educacion literaria y
asi formar lectores competentes que puedan generar respuestas a la lectura

en base a recursos tecnoldgicos.

L TIC y TAC. En este trabajo hemos considerado abordar la perspectiva teérica desde las tecnologias para
la infomacién y la comunicacion (TIC) para la ensefianza, sin desconocer las tecnologias para el
aprendizaje y el conocimiento (TAC). No obstante optamos por la primera opcién dado que consideramos
que es un concepto méas abarcador y no tan limitado como lo concerniente a las TAC, puesto que estas
apuntan a usos mas formativos tanto para el docente como para el estudiante, por tanto, su utilizacion en
contextos educativos es muy especifico y se valen de las TIC para promover el aprendizaje.
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1.2.1. Tecnologia educativa: Las TIC en los procesos de ensefianza y

aprendizaje

Como es sabido, en la actualidad, las TIC se han constituido como un motor
fundamental de nuestra sociedad. Majé y Marqués (2002) sostienen que las
principales aportaciones de las TIC a las actividades del mundo
contemporaneo radican en: la facilitacién al acceso a todo tipo de informacion,
la creacion de canales de comunicacion sincronicos y asincronicos y la
automatizacion de tareas y la interactividad. Todas estas funcionalidades
permiten la realizacidon de diversas tareas de manera simultanea, reduciendo el
tiempo y el esfuerzo que requiere efectuarlas. Asimismo, el uso de las TIC ha
generado cambios tanto en las formas de acceso a la informacién, como en el

modo en que se construye conocimiento.

En el ambito educativo, que es el contexto que nos interesa revisar, se
visualiza con mayor claridad el impacto que las TIC han tenido. Coll (2004)
afirma que las TIC estan transformando los escenarios educativos tradicionales
a la vez que hacen surgir otros nuevos. En este sentido, no cabe duda que las
TIC se constituyen como facilitadores de medios para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje dado que son herramientas que permiten movilizar
aprendizajes, compartir informacién y crear conocimiento (Marqués, 2000;
Pierson, 2001; Barba y Capela, 2010).

Ahora bien, para que los procesos de ensefianza y aprendizaje con TIC sean
efectivos es necesario comprender el funcionamiento de estas, ya que
propician la puesta en practica de metodologias y técnicas pedagodgicas
constructivistas e innovadoras que contribuyen a fortalecer las practicas
existentes a fin de que los aprendices adquieren conocimientos que resulten
significativos (Robin, 2008).

Pedagogia y tecnologia se influyen mutuamente, puesto que la tecnologia
ofrece diversas posibilidades a la practica educativa. Adell y Castafeda

(2012:26) proponen algunos principios basicos que subyacen a la incorporacion
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de las TIC al contexto educativo. Entre ellos destacan el hecho de ofrecer
oportunidades para generar cambios significativos en la manera de percibir el
mundo, se basan en teorias pedagodgicas clasicas como el constructivismo y el
aprendizaje por proyectos. Asimismo, unen contextos formales e informales de
aprendizaje, aprovechando recursos y herramientas a fin de animar a los
participantes a configurar espacios de aprendizaje. Potencian conocimientos,
actitudes y habilidades relacionadas con la competencia “aprender a aprender”,
la metacognicion y el compromiso con el propio aprendizaje de los estudiantes.
Junto con ello, contribuyen a que docentes y alumnos asuman desafios
intelectuales a través del desarrollo de actividades creativas, divergentes y

abiertas.

Por lo expuesto anteriormente es que los docentes deben contar con recursos
técnicos y didacticos para poder llevar a cabo su rol de mediador en el contexto
educativo de la de sociedad de la informacién. De igual manera, estos recursos
pueden resultar efectivos en los procesos de ensefianza y dar buenos
resultados, ya que son herramientas motivadoras a la hora de abordar
contenidos académicos y gestionar espacios de aprendizaje en los cuales es

posible crear conocimiento de manera conjunta.

Diversas investigaciones (Salinas, 2004; Cassany y Ayala, 2008; Cassany,
2008, Lara, 2009) han observado que en ambientes extra-escolares los
adolescentes han incorporado el uso de Internet a sus actividades cotidianas,
por lo que han experimentado de forma natural lo que implica relacionarse en
la través del uso intensivo de dispositivos digitales y diversas aplicaciones
como: redes sociales, mensajeria instantanea, fotoblogs, videos on-line, sitios
para compartir fotos e informacién, entre otras. De acuerdo con Lankshear y
Knobel (2003) estas nuevas practicas sociales suponen nuevas y cambiantes
formas de producir, distribuir, intercambiar y recibir textos por medios
electronicos. Esta situacién implica que los jovenes y adolescentes se hayan

instruido en el funcionamiento de determinados dispositivos electrénicos y
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digitales. Son, en definitiva, nativos digitales®, ya que forman parte de una
generacion que ha crecido en el contexto de las computadoras, Internet y
videojuegos, motivo por el cual son hablantes nativos de la lengua digital y por
ende, la escuela debe ha de tomar parte en la educacién formal en entornos

digitales.

Prensky (2001) sostiene que los nativos digitales estan acostumbrados al
intercambio rapido de informacién, se sienten comodos realizando multiples
tareas mientras navegan por Internet, trabajan mejor de manera colaborativa
en la red y prefieren los video juegos al trabajo académico. De igual forma,
poseen facilidad para manejar tecnologias, ya que optan mas por trabajar con
un teclado que con un cuaderno, gustan de la lectura en pantalla y necesitan
estar siempre conectados, ya sea con los amigos o con la familia. Estos
jovenes y adolescentes a los que nos referimos son parte de la denominada
“Generacion Google”, concepto acunado por Williams y Rowlands (2008), para
referirse a una generacion de jovenes nacidos después de 1993, que ha
crecido en un mundo dominado por Internet. EI nombre se debe a que su
principal motor de busqueda y acceso al conocimiento en Internet es Google3.
Esta denominacion se corresponde con la nocion de nativos digitales, puesto
que comparten varios rasgos y caracteristicas como los que hemos venido

sefalando.

Sin embargo, que estos jévenes hayan aprendido a relacionarse en Internet
mediante la utilizacion de una amplia gama de dispositivos digitales y
aplicaciones que la web contiene, no significa que hagan una utilizacion
adecuada de Internet ni de los recursos y herramientas que esta provee. Tal

como sefala Lara (2009:32) “el hecho de que las generaciones mas jovenes

2 Denominacién proveniente de la metafora de Nativos e Inmigrantes digitales propuesta por Prensky
(2001) a través de la cual intenta explicar la coexistencia de dos generaciones en la sociedad de la
informacion. Nativos digitales son todos quienes han nacido en la era digital, por lo tanto, estan
familiarizados con todo el contexto que la digitalizacion implica, mientras que los inmigrantes digitales
son quienes tuvieron que emigrar desde las formas de comunicacion analégicas al mundo digital y por
ello debieron aprender nuevos lenguajes y conocer nuevas herramientas para poder interactuar en estos
nuevos contextos.

®Buscador de informacién mayormente difundido en el mundo entero. Incluye paginas web, imégenes,
videos, servicios de traductor en linea, entre otras aplicaciones.
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tengan facilidad para interactuar con las interfaces de los programas y
encontrar sus funciones sin necesidad de recurrir a un manual de instrucciones,

no significa que sepan qué funciones buscar y para qué utilizarlas”.

Esta situacion es posible observarla con mayor claridad en algunas de las
caracteristicas que los autores Williams y Rowlands (2008) destacan como
rasgos que destruyen el mito de que los nativos digitales no necesitan

alfabetizacion digital puesto que:

e Se cree que son mas competentes con los recursos tecnoldgicos, no
obstante la mayoria de los nifios y jovenes tienden a utilizar aplicaciones
que no revisten mayor complejidad.

e Carecen de habilidades para la seleccion de informacion, ya que creen
que todo estad en la web, motivo por el cual no son criticos con las
fuentes a las que acuden cuando realizan una busqueda.

e Son la generacion del copy-paste, ya que los indices de plagio son
bastante altos.

e Poseen una escasa comprension de sus necesidades de informacion y
por lo tanto, les resulta dificil desarrollar busquedas efectivas en la web.

e Desconocen las estrategias para navegar por Internet, ya que en
muchos casos ignoran la estructura y formas de almacenamiento en la
red.

e Prefieren expresarse con un lenguaje natural y cotidiano en vez de usar
los términos clave que etiquetan el conocimiento y facilitan su busqueda

en la web.

De acuerdo a lo anterior, es posible sefialar que la alfabetizacién digital no solo
debe poner énfasis en la utilizacion de recursos multimedia y TIC, sino que
ademas debe capacitar a las individuos para utilizar los procedimientos
correctos para desenvolverse en entornos digitales, ya que la digitalizacion
supone un cambio en las formas de crear, estructurar y transformar la
informacion, por tanto, exige un cambio en las metodologias de ensefianza

(Lara, 2009). Por ello, para acceder de manera critica a las fuentes de
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informacion, sin tener riesgos de infoxicacion -exceso de informacion-
(Cornella, 2001), los estudiantes deben tener conocimientos sobre los
diferentes tipos de textos y géneros electronicos que circulan en Internet
(Borras, 2005; Cassany, 2008; Zayas, 2009), y también deben recibir
instruccion en el uso de las nuevas formas de comunicacién como: blogs, chat,
foros, correo electronico, espacios webs institucionales, prensa digital y wikis

(Manresa, Duran y Ramada, 2012).

Este escenario ha motivado una renovacion metodoldgica que en palabras de

Majo6 (2003:1) implica lo siguiente:

‘la escuela y el sistema educativo no solo tienen que ensenar las nuevas
tecnologias, no solo tienen que seguir ensefiando materias a través de las
nuevas tecnologias sino que estas nuevas tecnologias, aparte de producir
unos cambios en la escuela, producen un cambio en el entorno y, como la
escuela lo que pretende es preparar a la gente en este entorno, si éste cambia,
la actividad propia de la escuela tiene que cambiar. Por lo tanto, debe irse mas
alla de la ensefianza de las nuevas tecnologias y de la ensefianza a través de

ellas.”

En este sentido, se ha de guiar a los alumnos en el uso correcto de estas
nuevas formas de comunicacion para aprovechar sus potencialidades de
manera optima a fin de que se desenvuelvan de la mejor manera en contextos
digitales. De igual modo, se debe educar a los estudiantes en cuanto al
tratamiento de informacién, puesto que como hemos visto es necesario
desarrollar habilidades que les permitan ser criticos con las fuentes a las que
acuden. Desde esta vision, el docente debe crear y gestionar situaciones para
que los estudiantes no se limiten a almacenar datos estériles e inconexos, sino
qgue se vean en la obligacién de seleccionar la informacioén pertinente desde la

red (Domingo y Fuentes, 2010).
Asimismo, esta renovacion metodolégica de la que venimos hablando, de

manera concreta, contempla el tratamiento de nuevos contenidos curriculares

(aprender sobre las TIC y de las TIC), la utilizacion de las TIC como fuentes de
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informacion y de medios didacticos disponibles tanto para los estudiantes como
para los docentes y finalmente, la introduccidon de nuevos métodos de
ensefianza y aprendizaje constructivistas que contemplan el uso de las TIC
como instrumento cognitivo (Marqués, 2012). En este marco, la distincién entre
aprender sobre tecnologia y aprender con la tecnologia puede ayudarnos a
comprender el sentido que tiene este proceso de innovacién metodoldgica
propulsado por las TIC. De acuerdo con Beltran y Sanchez (2003) aprender de
la tecnologia implica el conocimiento de las posibilidades que estas presentan,
ademas de una participacion activa del estudiante. En tanto, lo que se refiere a
aprender con las tecnologias, subyace la idea de que el conocimiento esta
incorporado en la tecnologia, lo que permite a los estudiantes realizar
actividades complementarias al aprendizaje, ya sea ejercicios y practicas que
posibiliten asentar y consolidar conocimientos, habilidades y técnicas
comprendidas dentro del curriculum formativo. De esta manera, las TIC
funcionan como un elemento cognitivo, pues es posible aprender a través de

ellas.

1.2.2. Integracion curricular de las TIC al ambito educativo

La integracion curricular de las TIC supone el surgimiento de necesidades vy el
desarrollo de un plan de accién a fin de que el proceso de incorporacion sea
efectivo. Asimismo, exige el planteamiento de objetivos de aprendizaje en los
que las tecnologias han de tener un papel preponderante y no meramente
auxiliar en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Tampoco se trata de que
estas sean el fin, es decir, el objeto de estudio, sino mas bien que contribuyan
a la apropiacion de contenidos. En este marco, consideramos pertinente hacer

mencion a lo expuesto por Sanchez (2003: 53) quien sefiala que:

“La integracion curricular de TIC es el proceso de hacerlas enteramente parte
del curriculum, como parte de un todo, permeandolas con los principios

educativos y la didactica que conforman el engranaje del aprender . Ello
fundamentalmente implica un uso armédnico y funcional para un pro pésito del

aprender especifico en un dominio o una disciplina curricular”

34



De acuerdo con Marcelo, Yot y Mayor (2015:118) “la integracion exitosa de las
tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, es necesario que los
docentes centren su atencién no tanto en los recursos tecnolégicos, sino mas
bien en las experiencias de aprendizaje con TIC que disefien para sus
estudiantes”. Para ello, la didactica es fundamental, puesto que si bien en
muchas comunidades educativas se disponen de los recursos, no se cuenta
con las competencias para vehicular aprendizajes satisfactorios, debido
principalmente al desconocimiento de las potencialidades de las TIC asi como
también a la falta de propuestas educativas motivadoras en las que se las
integre de manera correcta, ya que muchas veces se considera que el solo
hecho de ingresar a Internet o revisar material publicado en la web implica en

un uso productivo de las nuevas tecnologias.

Uno de los potenciales de las TIC para realizar trabajos educativos
corresponde a la motivacién que estas puedan generar en los estudiantes, ya
que al ser nativos digitales, estan familiarizados con los entornos y
herramientas digitales lo que facilita en gran medida su inclusion en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, por tanto, estd en manos de los
docentes aprovechar esta ventaja y asi, a través de las tecnologias, motivar a
los estudiantes a aprender, puesto que se les proporciona un entorno en el que
les es facil desenvolverse para desarrollar las tareas educativas que se les

propongan (Domingo y Fuentes, 2010).

Ahora bien, para utilizar las TIC de manera efectiva es necesario integrarlas
curricularmente al contexto educativo, esto implica utilizarlas como material
didactico en la realizacion de clases, como instrumentos para planificar
estrategias de aprendizajes, y también como recursos a través de los cuales
los estudiantes puedan aprender contenidos, ya sean plataformas de
aprendizaje colaborativo, motores de busqueda de informacion, entre otras
opciones (Sanchez, 2003; Orjuela, 2010). En esta linea, resulta pertinente
hacer mencién a la definicion que la International Society for Technology in
Education (ISTE) promueve sobre la integracion curricular de las TIC (ICT). De

acuerdo con los fundamentos de esta sociedad, la ICT es:
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“la infusion de las TIC como herramientas para estimular el aprender de un
contenido especifico 0 en un contexto multidiscipli nario. Usar la tecnologia de
manera tal que los alumnos aprendan en formas imposibles de visualizar
anteriormente. Una efectiva integracion de las TICs se logra cuando los
alumnos son capaces de seleccionar herramientas tecnologicas para obtener
informacion en forma actualizada , analizarla, sintetizarla y presentarla
profesionalmente. La tecnologia deberia llegar a ser parte integral de como
funciona la clase y tan asequible como otras herramientas utilizadas en la clase
(En Sanchez, 2003: 54)”.

De acuerdo a lo anterior, integrar las TIC al curriculum es hacerlas parte del
todo, de manera transversal a los contenidos y a las asignaturas de los planes
de estudio. Por ello, no cabe la idea de considerarlas meramente como
recursos de apoyo o herramientas, sino que tanto docentes como alumnos
deben interiorizar la idea de que son medios que permiten producir y vehicular
conocimiento. El fin de todos esto es que su utilizaciéon sea habitual en las
aulas, de manera que sirvan para realizar diversas tareas a fin de poder
experimentar y aprender a través de ellas (Gros, 2000). Ahora bien, dentro de
la literatura hemos encontrado niveles de integracion curricular de las TIC.

Sanchez (2003: 57) distingue tres niveles de ICT: apresto, uso e integracién.

El nivel de apresto corresponde a la iniciaciéon en el uso de TIC a través de
actividades de apresto, sencillas, en las que se pueda interactuar con las
herramientas, y no necesariamente con un fin educativo, sino mas bien el
proposito es familiarizar al centro educativo con el uso de estas herramientas.
El nivel de uso, en tanto, corresponde a la utilizacién de las TIC de diversas
maneras, ya sea preparar clases, apoyar tareas administrativas, ocupar
software educativos, etc. En definitiva, se utilizan como apoyo para aprender,
mas que para originar conocimiento. El nivel de integracién curricular de las
TIC implica anclarlas al curriculum con un fin educativo especifico, con el
proposito de aprender un contenido con el apoyo de una tecnologia
determinada. De esta manera, es posible incorporar las TIC de manera
gradual, lo que en definitiva permitira un trabajo efectivo que generara

progresos en el aprendizaje.
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Para el desarrollo de nuestra propuesta didactica tuvimos presente estos
aspectos a fin de que los estudiantes comprendieran en qué consiste
incorporar las TIC al curriculum, traspasando la barrera de la utilizacion
meramente instrumental a la que comunmente estan acostumbrados. Es por
ello que a través de las actividades practicas les mostramos las posibilidades
que tenian desde su rol como docentes para utilizar las TIC de manera que

generaran instancias de aprendizaje significativo.

1.2.3. Potencial de las TIC en el proceso de innovaciéon educativa

De acuerdo con Salinas (2008:20) la innovacién educativa debe ser entendida
como:
“la introduccién de cambios que producen mejora, cambios que responden a un
proceso planeado, deliberado e intencional [...] como proceso que es supone la
conjuncion de hechos, personas, situaciones e instituciones, actuando en un
periodo de tiempo en el que se dan una serie de acciones para lograr el

objetivo propuesto”.

Este proceso implica el uso de nuevos materiales y también la introduccion de
nuevas tecnologias o planteamientos curriculares. De igual modo, afecta
también a los roles del docente y del estudiante en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, pero no nos detendremos en este punto, sino que enfocaremos la
revision tedrica hacia la primera parte de este proceso referido a la inclusion de
nuevas tecnologias con fines didacticos y las ventajas que estas poseen para
llevar a cabo procesos de aprendizaje efectivos en el marco de la innovacion

educativa.

Para determinar el potencial que las nuevas tecnologias pueden tener en el
proceso de innovacidn educativa es necesario conocer qué sucede
actualmente en el entorno digital. Por ello, nos referiremos en primer lugar a la
nocion de web 2.0 propuesta por O’Reily (2005) quien sugiere que la red es
una gran plataforma a la que usuarios pueden acceder con facilidad y

establecer diferentes formas de comunicacion, puesto que proporciona
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diversas herramientas que permiten no solo leer, sino también producir
conocimiento. En este sentido, Internet deja de ser solo un espacio para la
lectura y busqueda de informacion, puesto que ahora es posible intervenir en la
red a través de la escritura, ya que existen herramientas como: wikis, blogs,
mapas interactivos, streams o flujos de informacion en tiempo real (Twitter,
Tuenti), servicios de comunicacion sincrénica y asincrénica (chats y foros),
medios para crear textos multimedia en linea y listas que permiten organizar la
informacion almacenada en los navegadores. Por lo tanto, los usuarios pueden

ser lectores y escritores al mismo tiempo (Adell, 2010).

De igual forma, las nuevas tecnologias posibilitan la construccién colectiva del
conocimiento. La existencia en la red de diversas paginas como Youtube y
Wikipedia en donde los usuarios pueden alojar contenidos y compartirlos con
otros cibernautas a modo de canales de distribucién, permite un flujo de
informacion importante. Asimismo, los usuarios pueden crear perfiles y canales
especificos para difundir sus producciones (Blogger y redes sociales) y de esta
forma se relacionan dentro de las plataformas a modo de red social
comentando los contenidos de otros usuarios, suscribiéndose a los mismos,
votando sus contenidos, etc. De este modo, a través de estas practicas
digitales, mediadas por herramientas tecnoldgicas, no solo se convierten en
actores, emisores y productores, ocupando un canal de comunicacion, sino que
ademas lo hacen en un espacio colectivo en donde interaccionan con otros

usuarios, transformando la informacion en conocimiento (Lara, 2009).

Todas estas ventajas que la aparicion de la web 2.0 supone deben ser
aprovechadas por la escuela para dar curso al proceso innovador que el
contexto de la era digital le exige. Este ejercicio puede llevarse a cabo
mediante la incorporacion curricular de las herramientas TIC a los entornos
educativos, como vimos en el apartado anterior, puesto que pueden cumplir
diferentes utilidades en los procesos formativos, entre las que destacan: medio
de expresion y creacion, canal de comunicacién, instrumento para procesar
informacion, fuente de informacién, recurso interactivo para el aprendizaje e

instrumento cognitivo (Marqués, 2000).
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Consideramos pertinente, dentro de este marco, hacer mencién a las metaforas
que describen los usos basicos de Internet por parte de docentes y alumnos
(Adell, 2005). La primera metafora corresponde a “Internet como biblioteca”,
puesto que la red es una fuente inconmensurable de recursos que estan a
nuestra disposicion como por ejemplo: obras de referencia (diccionarios,
enciclopedias), revistas y publicaciones digitales, archivos y bases de datos de
diversos temas. En la actualidad, un gran numero de docentes acude a los
recursos en linea para complementar los contenidos de sus clases, ya que si
bien no todo esta en la red, hay una gran cantidad de material disponible para

ser utilizado.

La segunda metafora corresponde a “Internet como imprenta”, ya que podemos
utilizar la web como un medio para la edicion y difusion de publicaciones
digitales de nuestros estudiantes. El hecho de publicar las producciones
realizadas le da un sentido al trabajo, puesto que hay una audiencia, ya sea

real o virtual, dotando de autenticidad a las actividades de los estudiantes.

En tercer lugar, tenemos “Internet como canal de comunicacion”, puesto que
Internet permite realizar proyectos colaborativos y poner en contacto diversos
centros e incluso paises, que hacen uso de la red para comunicarse entre si e
intercambiar informacidn. El sentido de cooperacién se acrecienta y posibilita la
generacion de proyectos de mayor envergadura. Finalmente, esta la metafora
de “Internet como storytelling”, puesto que la red dispone de una serie de
herramientas que facilitan el tratamiento de informacion en diferentes formatos
y a la vez permite combinar recursos de manera innovadora, generando relatos

multimedia de manera colaborativa.

De esta manera, vemos como Internet presenta una amplia gama de recursos
para gestionar procesos de aprendizajes y generar conocimiento de manera
colaborativa, puesto que es posible acceder a los recursos en linea y también
aportar informacién de utilidad. Igualmente, facilita la creacién de comunidades
de aprendizaje, puesto que es posible poner en contacto diversos centros y
grupos de estudiantes. Ahora bien, los recursos TIC en si mismos no

garantizan la eficacia didactica, no obstante, si reunen determinados requisitos
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como: capacidad para promover la construccion del aprendizaje, interactividad,
condicion multimedia e hipertextual, adecuacion a los usuarios (Larequi, 2009)
se constituyen como herramientas potentes que facilitaran el proceso de
ensefanza y aprendizaje, por lo tanto, se deben aprovechar de todas las
formas posibles las aplicaciones que la web 2.0 posee. Centrandonos en la
perspectiva del alumnado, y los beneficios que implican para este la utilizacién

de recursos TIC, conviene destacar lo expuesto por Lara (2009:36) al respecto:

“La practica de los alumnos con estas herramientas dentro de los entornos de
aprendizaje formal les proporciona una experiencia de gran valor como
emisores de contenido y como productores de su propio canal de
comunicacion, construyendo su propia identidad como autores, reforzando su
autoestima y relacionandose con su publico en un proyecto con intencionalidad

comunicativa social’.

En este sentido, la utilizacion de las nuevas tecnologias como soporte para los
procesos de ensefianza y aprendizaje abre perspectivas de trabajo a través de
opciones que resultan interesantes para los estudiantes (Alonso, 2009), puesto
que conocen las herramientas y estan familiarizados con ellas, por lo tanto,
facilitan el desarrollo de las actividades pedagodgicas, y contribuyen a

sistematizar la transmisién de conocimiento (Area, 2003).

A partir de la bibliografia consultada y las propuestas de analisis en relacién a
la utilizacién de TIC (Harris, 1995; Area, 2003; Adell, 2005; Zayas, 2009;
Larequi, 2009; Arrukero, 2009; Adell, 2010) definimos y caracterizamos los
productos TIC que utilizamos como recursos didacticos en el marco de nuestro
curso de formacién del profesorado. Cabe senalar que los productos TIC
corresponden a dispositivos que permiten movilizar aprendizajes y son creados
a partir de herramientas TIC con fines expresamente educativos. A
continuacién entregamos las descripciones de los productos TIC mayormente
referenciados y estudiados durante la implementacion de nuestra propuesta

didactica:

40



a) Las webs para transmitir conocimiento: Estos nuevos soportes para la
informacion contemplan la incorporacién y ensamble de diversos elementos, lo
que posibilita la inclusién de imagenes en movimiento (videos, infografias) y
sonido, por ejemplo. Se caracterizan principalmente por su organizacion
hipertextual, lo que posibilita la vision de la informacion y tareas en modulos, a
los cuales los usuarios acceden a través de menus e indices. Ademas,
presentan la posibilidad de extender el texto mediante hiperenlaces que dan
acceso a informacién complementaria como: glosarios, notas aclaratorias y

otras paginas relacionadas con el tema (Zayas, 2009).

b) Proyectos telecolaborativos o colaborativos en red: Los proyectos
telecolaborativos se formulan a partir de la metodologia por proyectos y el
aprendizaje colaborativo. Su rasgo esencial es que tienen la red como soporte
y medio de gestion. En relacién a la metodologia por proyectos, podemos
sefialar que supone la puesta en marcha, por parte de los alumnos, de una
investigacion sobre un tema determinado; su meta es obtener las respuestas
necesarias para profundizar en el tema, obteniendo finalmente un producto
(Adell, 2005). En cuanto al aprendizaje colaborativo, implica la construccion
colectiva de conocimiento, a través de la reflexién y discusion conjunta de los
contenidos. A esto se debe sumar el elemento Internet, ya que es el medio a
través del cual se gestionan los proyectos telecolaborativos. Harris (1995)
distingue tres categorias fundamentales: intercambios personales; colecciones

de informacién y proyectos de resolucion de problemas.

Realizaremos una breve descripcion de cada uno de los tipos de proyectos

mencionados de acuerdo a las aportaciones de Harris (1995) y Adell (2005):

e Intercambios personales: corresponden a proyectos que promueven que
los estudiantes se comuniquen de manera electrénica con otros
estudiantes, profesores o expertos en las materias que deben estudiar.
Entre los tipos mas comunes destacan: correspondencia escolar, aulas
globales, mentorazgo electronico y los servicios de preguntas y

respuestas.
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Recoleccion y analisis de informacion: estos proyectos consisten en la
recoleccion y el intercambio de informacion para ser comparada
posteriormente. Los temas sobre los que se realizan suelen ser diversos,
van desde las recomendaciones literarias hasta fiestas populares, entre
otros. Compartir la informacién es el procedimiento fundamental. Entre
los tipos de esta modalidad destacan: intercambios de informacion,
bases de datos, publicaciones electronicas, excursiones de campos

virtuales y analisis de conjuntos de datos.

Proyectos de resolucion de problemas: este tipo de proyecto busca que
los estudiantes de distintos lugares y ubicaciones geograficas se
enfrenten a problemas reales y busquen soluciones de manera
cooperativa. Se distinguen seis tipos en esta categoria: busqueda de
informacion, actividades retroalimentadas por compafieros, resolucion
paralela de problemas, creaciones secuenciales, resolucion de

problemas con telepresencia, simulaciones y proyectos de accidn social.

c¢) Foros: El foro es una web que tiene tres funcionalidades claramente

definidas: leer, escribir y comentar diversos temas. Es una herramienta digital

que funciona de modo asincrénico, que se asemeja al formato del correo

electronico, con la diferencia que los mensajes se alojan en un sitio que puede

estar abierto o no al publico. Cassany (2012:211) establece una serie de

prestaciones que poseen los foros disefiados para la educacién. Estas son:

Elegir entre varios subtipos de foros (tema unico o multiple, respuesta
unica o no).

Fijar algunos parametros (fecha de inicio y término, caracter publico o
privado, posibilidad de comentar o puntuar cada mensaje).

Distribuir a los aprendices por grupos que tengan foros separados y
visibles o no.

Establecer los privilegios del usuario (que pueda insertar adjuntos o no,
de mas o menos tamano; enviar mensajes fuera de plazo o no).
Determinar que el aprendiz esté suscrito obligatoriamente (y que, por lo

tanto, reciba una copia de cada mensaje en su correo) o no.
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e Elegir entre varios tipos de evaluacién (cuantitativa o cualitativa, forma

de puntuacion, etc.).

c¢) Wikis o escritura colaborativa: Las wikis corresponden a sitios webs
constituidos por varias paginas y que tienen la singular caracteristica de que
pueden ser modificadas o editadas en linea por los usuarios que tienen acceso
a ellas*, por lo tanto, son participes de su elaboracién. En el ambito educativo,
fomentan la participacidon de todos los alumnos y alumnas, ya que desarrollan
su capacidad para negociar y tomar acuerdos, facilitan la escritura reflexiva,
puesto que cada vez que las wikis son actualizadas debe editarse (Larequi,
2009). Sin duda es una herramienta que tiene un gran potencial educativo.
Zayas (2009:66) rescata algunos usos significativos de las wikis a partir de

experiencias difundidas en la red:

e Elaboracion de antologias, tarea que implica la seleccion, organizacion y
presentacion de textos segun determinados criterios [...].

e Recopilaciéon y presentacion de fuentes documentales, por ejemplo
articulos de prensa sobre un tema que se esté trabando en clase.

e Exposicion de informes y conclusiones de proyectos educativos
realizados en grupo.

e Intercambio de informaciones y opiniones entre alumnos de diferentes
centros.

e Elaboracion de un glosario de la asignatura con la participacion de todos
los miembros del grupo.

e Elaboracion de un portafolio con la presentacion de actividades vy

trabajos que se consideran significativos.

d) Los blogs: Los blogs son sitios personales, colectivos, corporativos e
informativos, que también se han utilizado con fines educativos. Entre sus

caracteristicas especificas destaca la posibilidad de realizar publicaciones de

*Wikipedia es un ejemplo comun y grafico de lo que constituye una wiki. Usuarios de todo el mundo, que
estan registrados y poseen una cuenta en el sitio pueden realizar sus aportes y contribuir a la construccion
de conocimiento.
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manera cronoldgica inversa, es decir, que el contenido creado con fecha mas
reciente aparece en primer lugar (Lara, 2009:138). Como gestor de contenido
es versatil, ya que soporta y permite publicar enlaces y archivos en diversos
formatos (videos, musica, imagenes, etc.) y también facilita el establecimiento

de hipervinculos con otras paginas.

Dada su flexibilidad pueden ser adaptados a cualquier contenido y utilizados
con multiples propdsitos. Asimismo, la interactividad que permite establecer a
través de los comentarios que los usuarios pueden realizar sobre las
publicaciones que el o los administradores del blog realizan, fomenta el debate
y el uso responsable del ciberespacio. De igual forma, la opcién de acceder al
sitio desde cualquier lugar, transcendiendo el espacio del aula y geografico
entrega grandes posibilidades de trabajo colaborativo. (Arrukero, 2009). En
cuanto a los usos que se puede hacer del blog en el aula estan:

-Blog de grupo, materia o asignatura

-Taller de escritura (individual o colectiva)

-Clubes de lectura

-Gestidon de proyectos de grupo (bitacora colectiva, trabajos en colaboracion
profesor-alumno)

-Publicacién electronica multimedia (periddico escolar, revista digital,
monografias)

-Guia de navegacion (se comentan sitios de interés, noticias y aportaciones en

forma de critica).

e) Webquest: Esta herramienta educativa fue creada por Bernie Dodge en 1995
durante una experiencia de formacién del profesorado orientada a la dinamica
de que el propio alumnado crease su conocimiento (Barato, 2010). Ahora bien,
una webquest es una investigacion guiada que propone al alumnado una tarea
factible y atractiva que debe ser realizada a través de un proceso que tiene por
objetivo la elaboracion de un artefacto. Implica el ejercicio de realizar cosas con
informacion como por ejemplo: analizar, sintetizar, comprender, transformar,
crear, juzgar, valorar, entre otras para finalmente, construir un producto. Por lo
tanto, la tarea propuesta debe ser mas compleja que resolver preguntas sobre

hechos o conceptos (Adell, 2005). La webquest posee una estructura fija,
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generalmente estan constituidas por los siguientes elementos como se observa

en la Cuadro 2:

1. Introduccion 4. Evaluacion
2. Tarea 5. Conclusion
3. Proceso (incluidos los recursos). 6. Créditos y referencias

Cuadro 2: Componentes de una webquest (Barato, 2010:102).

La introduccion corresponde a un texto breve en el que se dan las instrucciones
sobre lo que se espera que el alumnado realice, esta ha de ser motivadora, por
lo que se debe intentar relacionar el tema de estudio con los intereses de los
alumnos. La tarea es el componente clave, supone la creacion de un evento o
producto que debe caracterizarse por la autenticidad y la exigencia de
transformacion de la informacion, ya que es lo que permite la creacién de un
nuevo producto. El proceso, en tanto, describe y detalla los caminos que los
estudiantes deben seguir para lograr un resultado 6ptimo en la ejecucion de la
tarea. La evaluacion indica los niveles de desempeno que pueden alcanzar los
aprendices dentro de cada parte del producto por lo que debe ser auténtica y
tener como foco la calidad del producto creado por el alumno. En las
conclusiones se retoma lo expuesto en la introduccion y su funcién nuevamente

es provocar el interés del alumno en la tarea realizada.

g) Book trailer: Un book trailer es la version literaria de los trailers que solemos
ver en el cine o en la television. Se trata de promocionar un libro utilizando el
formativo video®. Este producto audiovisual ha de ser breve, pues debe
sintetizar lo fundamental de la obra y debe tener como objetivo promover la
lectura esta resefiando, es decir, provocar el deseo de leer en el destinatario.
Este tipo de producto fue impulsado por las editoriales con el objetivo de

fomentar la lectura, principalmente entre adolescentes, puesto que es una

® Sin autor. Spielberg va a la escuela: Sobre la elaboracién de un book trailer. Aula de Innovacion
educativa, N° 219, 2013, pag. 74
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forma de lograr acercarse a este segmento de publico que muchas veces

muestra aversion por la lectura.

h) Glogster: el glogster es un cartel interactivo, que esta constituido por
diferentes recursos multimedia y la propiedad caracteristica es que los usuarios
pueden interactuar con el contenido de este poster digital. El usuario puede
insertar imagenes, texto y audio para generar un producto que es posible

compartir en la web y asi socializar el contenido.

i) Podcast. consiste en la creacion de archivos de audio que pueden ser
reproducidos de manera virtual, pero también entregan la posibilidad de
descarga para ser reproducidos en cualquier momento. Este producto permite
la practica reflexiva de la lectura en voz alta, el tratamiento de disfunciones
articulatorias o de prosodia, la educacién de la voz, la ilustracion de textos
literarios con sus equivalentes sonoros, ya sean recitaciones, canciones, etc
(Larequi, 2009). En definitiva es un medio para potenciar la expresién oral, y en
nuestro caso nos es de interés por el hecho de facilitar el ejercicio de lectura

expresiva.

Para finalizar, podemos senalar que las aportaciones de la inclusion de
herramientas dinamicas e interactivas del movimiento web 2.0 a contextos
educativos pueden resumirse en los siguientes puntos: promocién del rol de
creadores activos de conocimiento, tanto en docentes como alumnos, gracias a
herramientas como blogs y wikis principalmente; instauracion de la idea de
comunidad virtual, en donde es posible interactuar con otros usuarios y
compartir recursos y finalmente, contribuciéon a la generacion de conocimiento
en conjunto, promoviendo el aprendizaje colaborativo (Castafio, 2008). Estas
ideas por tanto, configuran nuevos retos para los entornos digitales de
aprendizaje y a la vez se constituyen como posibilidades para concretar el
proceso de innovacion educativa si se utilizan de manera correcta. De igual
forma, entregan grandes opciones para el trabajo literario en el espacio

educativo, las que abordaremos en el siguiente apartado.
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1.2.4. TIC y educacion literaria

Actualmente, el uso de tecnologias ha promovido el surgimiento de nuevas
practicas de lectura y escritura propias de la era digital que la escuela debe
atender (Cassany, 2012). En el ambito de la didactica de la literatura,
especificamente en la clase de literatura la incorporaciéon de las TIC ha tomado
fuerza durante los ultimos afios. Debido la gran cantidad de informacion vy
recursos que los entornos digitales proporcionan, los modelos de formacion
literaria han debido modificarse y ajustarse a los actuales requerimientos
(Zayas, 2005).

Ahora bien, como sefiala Iglesias (2009) su incorporacion no debe limitarse
solo a la explicacion de contenidos a través de una presentacion o a la
busqueda de informacién en Internet, ni tampoco la puesta en linea de una web
o un blog en el que se compartan materiales de lengua vy literatura, por ejemplo,
o la busqueda de obras literarias en la red. Por este motivo, en este apartado
nos proponemos describir el panorama general sobre nuevas tecnologias para
la educacion literaria, puesto que como docentes de literatura es necesario
conocer las potencialidades que las TIC presentan para vehicular aprendizajes

literarios.

Para comenzar la introduccion al tema, conviene tener presente que las vias
que Internet abre en el campo de la ensefianza de la literatura no son solo las
que corresponden a materiales didacticos web, sino también la posibilidad que
se les otorga a los estudiantes de ser los protagonistas de su aprendizaje, ya
que pueden construir conocimientos a través de los proyectos que estan
mediados por las nuevas tecnologias, recursos que les facilitan el acceso a la
informacion y la socializacion de la misma (Zayas, 2005). Asimismo, la
incorporacion de las TIC a la metodologia de trabajo por proyectos ha
provocado algunos efectos favorables para el desarrollo de la formacion de

lectores. De acuerdo con Margallo (2012c: 152):

La implantacion de las tic ha potenciado la proyeccién social de la lectura

literaria, bien creando comunidades virtuales que comparten sus opiniones
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sobre determinadas obras, bien proporcionando auditorios a las producciones
de los alumnos. Otro efecto positivo de las TIC ha sido el dinamismo que han
aportado al disefio de las actividades instrumentos como los diaporamas, para
crear albumes de texto e imagen, los glogster o carteles interactivos, los
geolocalizadores y los multimedia con multiples formatos que incorporan audio
y video [...] En cuanto a la relacion de los proyectos con los objetivos
formativos de la educacion literaria, parece que la introduccion de las TIC ha
tendido a asociarse a los contenidos relacionados con la animacion lectora, la
conexién personal con los textos y la busqueda de informaciéon contextual

frente a las estrategias de interpretacion.

Como bien sefala la autora, si bien la incorporacion de las TIC ha tenido
efectos favorables en relacion a la metodologia por proyectos, existe una
tendencia a relacionar las TIC con la animacién a la lectura, la conexion con los
textos y a la busqueda de informacion contextual, puesto que las nuevas
tecnologias tienen grandes potencialidades para la proyeccién social como son:
compartir itinerarios virtuales por las calles de una ciudad, generar carteles
interactivos sobre autores, participacion en redes sociales para generar
instancias de socializacion de contenidos literarios, entre otras, pero se ha
descuidado el trabajo con la interpretacion. En este sentido, parece necesario
reforzar las propuestas que concreten las habilidades interpretativas, haciendo
uso de las TIC, puesto que es uno de los aspectos que no se aborda en

profundidad.

Algunas de las medidas para abordar con mayor fuerza la interpretacion, puede
ser la utilizacién de los weblogs, blogs o bitacoras docentes que funcionan
como fuentes inacabables de recursos e iniciativas para la formacion literaria.
Lara (2009: 127) senala que:

“continuamente estan surgiendo iniciativas docentes que a través de los blogs
formulan criterios de seleccion de lecturas, discuten y analizan propuestas,
compilan catalogos de los ultimos éxitos de literatura infantil y juvenil,
reflexionan sobre la practica educativa en el ambito de la ensefianza de la
literatura y se han propuesto promover la literatura a las nuevas generaciones

de lectores”.
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En esta linea, conviene también destacar que la inclusién de las nuevas
tecnologias al ambito literario ha provocado que ya no solo se lea en la red sino
que también es posible ser escritor (Adell, 2010; Zayas, 2009; Manresa, et al.,
2012). A partir de las posibilidad que la web y las TIC entregan, los jovenes
han ido dinamizando sus producciones creando comunidades virtuales en torno
a lo literario a través de blogs, en los que exponen sus escritos, comentan
obras y presentan sus producciones como por ejemplo FanFiction que
“consiste en la creacién de una obra que recrea el universo de una novela, film
0 comic popular que escriben y leen sus aficionados para divertirse” (Cassany,
2012:67).

En el marco de la educacion literaria, Zayas (2011b) senala que las TIC como
procedimientos didacticos poseen potencialidades para el desarrollo de los
objetivos del modelo: consolidacion del habito lector y avance en la
interpretacion que pueden examinarse en tres apartados: a) la experiencia de
lo literario en la red; b) el acceso a las fuentes de informacion; c) el uso de las
redes sociales. Describiremos de manera breve cada uno de estas
posibilidades, con el propdsito de presentar una panoramica del impacto que

su inclusion supone para la educacion literaria.

a) La experiencia de lo literario en la red: en la actualidad es posible encontrar
literatura en la red en forma de bibliotecas virtuales, secciones y noticias en la
prensa digital, revistas, sitios webs que orientan la lectura. La mayor cantidad
de obras literarias que estan en Internet, corresponden a literatura digitalizada,
es decir, obras impresas que se han traspasado al formato digital. De igual
manera, en Internet se dispone de ediciones de textos clasicos que van mas
alla de la digitalizacion de la obra e incorporan elementos multimedia,
herramientas interactivas y organizacion hipertextual que revitaliza los textos

clasicos.

b) El acceso a las fuentes de informacién: uno de los componentes de la
educacion literaria es poder y saber acudir al conocimiento contextual histérico

y cultural sobre elementos de la tradicidn literaria. Internet facilita el acceso a

49



numerosas fuentes de informacidon como: fonotecas, revistas literarias,

reproducciones de obras, paginas de autores, etc.

c) Las redes sociales: interactuar, informarse, ayudarse: Las redes sociales
facilitan la comunicacién entre los usuarios, permiten crear y compartir
informacion a través de la red, fomentando el aprendizaje interactivo y
colaborativo. El uso de las redes sociales puede contribuir a la educacion
literaria propiciando la conversacion sobre libros y lecturas, explorar la escritura

creativa, generar debates, intercambiar experiencias, etc.

Entre los aspectos que destacan de esta propuesta estan: la revitalizacion de
los textos clasicos, que sin duda contribuye a la ampliacién del corpus literario,
la alusion a los espacios para acceder a la informacion, puesto que permiten
obtener datos relevantes que sin duda ayudaran a la realizacion de ejercicios
interpretativos, y finalmente, la sugerencia de los medios a través de los que se
puede interactuar en la red, puesto que son un pilar fundamental para el
desarrollo de habilidades de lectura y escritura creativa. Para concretar estas
ideas, haremos alusion a lo expuesto por Ramada (2011:25-27) quien sugiere
un establecimiento aun mas esquematizado de las posibilidades que ofrece la
red para trabajar la literatura en la era digital. El autor propone cinco aspectos,
que coinciden en algunos puntos con lo sugerido por Zayas (2011b), pero que

complementan la vision anteriormente expuesta:

e La red como espacio de socializacion de la lectura y la experiencia
literaria: la red ofrece oportunidades de expansion socializadora a través
de la utilizacion de foros en los clubes de lectura y blogs en donde los
estudiantes debaten sobre interpretaciones o preferencias argumentales,

por ejemplo.

e La red como fuente de informacion y biblioteca infinita: la facilidad de
acceso y el numero de textos digitales existentes en la red, constituyen
un beneficio metodoldgico de las dinamicas de aula. No obstante, se
requiere de la creacion de dispositivos didacticos de mediacion que

garanticen la navegacion reflexiva. Las webquest aparecen como una
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buena opcidén para disefar itinerarios de navegacion con objetivos

didacticos previamente establecidos.

e La multimodalidad al servicio de la interpretacién literaria: la
multimodalidad es una caracteristica inherente a los ecosistemas
digitales que facilita la utilizacion de la imagen y del sonido al servicio del
trabajo sobre literatura. Se hace referencia a la utilizacion de
reinterpretaciones literarias en diferentes medios como puede ser el

cine, la recitacion, ilustracion, el comic.

e El hipertexto, el terreno sobre el que trabaja la educacion literaria digital:
la esencia del texto hipervinculado engloba aspectos fundamentales
para la consideracion didactica de la educacion literaria: multimodalidad
e hipertexto, expansién automatica y voluntaria de los contenidos
hipervinculados en la obra hipertextual, posibilidades de crear

hipertextos que reflejan la ruptura de la linealidad lectora.

e Los espacios de produccion textual compartida de la red al servicio de la
creacion literaria: la utilizacién de los espacios o recursos virtuales de
escritura como google docs, blogs, wiki, redes sociales, como entornos
donde realizar ejercicios de creacion literaria es una de las grandes
aportaciones que la red puede ofrecer a esta vertiente de la metodologia
de educacion literaria. Ademas, entregan la posibilidad de generar

antologias literarias, ediciones criticas, glosarios, bestiarios, etc.

Como sefialamos anteriormente, esta propuesta complementa lo senalado por
Zayas (2011b), ya que incluye las nociones de hipertexto y multimodalidad, no
obstante estas exigen nuevos cambios en el enfoque de la educacion literaria
debido a las practicas de lectura que el hipertexto requiere, principalmente por
el hecho de ser una lectura de caracter no secuencial, por lo tanto, es
necesario que el lector desarrolle otro tipo de habilidades lectoras que le
permitan enfrentarlo, no obstante este tema corresponde a otra linea

investigativa que no abordaremos en este trabajo.
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Ahora bien, tomando en cuenta las consideraciones tedricas de Adell (2010),
Zayas (2005; 2011b) y Ramada (2011) sobre el tema de la inclusién del las TIC
en la clase de literatura desarrollé una propuesta de usos didacticos de las TIC
para la educacion literaria en el marco de mi trabajo de fin de master titulado
“Estudio de propuestas didacticas que incorporan TIC para la educacion
literaria” (2012). En dicha propuesta, es posible distinguir inicialmente tres
usos: TIC para la informacion, TIC para la socializacion y TIC para la creacion.
Cabe senalar que la clasificacidon realizada obedece a la funcién predominante
de las TIC en diversas propuestas didacticas sobre literatura y TIC que
conformaron el corpus de estudio, puesto que en algunos casos es posible
encontrar mas de una funcion. Para profundizar en el tema, consideramos
relevante exponer la caracterizacion de cada uno de los usos, puesto que este
punto es un elemento fundamental en base al cual se articula la secuencia

didactica que dio vida al curso de formacion implementado.

Las TIC para la informacién corresponden a aquellas herramientas TIC y sitios
web que posibilitan la construccion de espacios y materiales que abordan
contenidos e informacion literaria. A través de estos, es posible organizar la
gran cantidad de informacion que circula en Internet en torno al hecho literario,
y de esta manera se pueden poner a disposicion de los usuarios para llevar a
cabo diversas actividades las cuales contribuyen a la formacion literaria de los

estudiantes.

En tanto, las TIC para la socializacion corresponden a todas aquellas
herramientas que permiten la puesta en comun de diversas experiencias en
torno a la lectura literaria por parte de los aprendices. Asimismo, es posible
seflalar que a través de estas herramientas y la comunicacion en red es
posible generar instancias de expansion socializadora mediante clubes de
lectura, blogs en los que es posible compartir recursos, interpretaciones de
obras, comentarios sobre lecturas, proyectos colaborativos, entre otras
propuestas que fomentan el aprendizaje interactivo y colaborativo en torno al
hecho literario. Este uso se asocia comunmente al objetivo de fomento lector

del modelo educacién literaria, puesto que las TIC presentan grandes
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potencialidades para gestionar la proyeccion social de la lectura (Margallo,
2012).

El tercer uso, correspondiente a las T/C para la creacion, corresponde a todas
aquellas herramientas que permiten a los estudiantes producir textos literarios,
asumiendo roles de escritor, comentarista, antélogo, entre otras y a la vez
generar una respuesta literaria. Esta idea se relaciona con la posibilidad que
otorga la web 2.0 a los usuarios para ser creadores activos de conocimiento
(Adell, 2010), lo cual es posible gracias a todas las aplicaciones y herramientas
tecnoldgicas disponibles en la red que pueden ser utilizadas para la creacion
literaria. Aplicaciones como Google docs, Google Maps, blogs, wikis, redes
sociales, Movie Maker, Youtube son algunas de las opciones que internet
facilita en este ambito. Asimismo, este uso estd mas cercano al objetivo de
interpretacion del modelo de educacion literaria, puesto que se generan
productos que dan cuenta de una lectura interpretativa de las obras, ya que se
requieren de abstracciones y opiniones fundadas para producir material
literario. En el Esquema 2 graficamos los usos didacticos de las TIC para la

educacion literaria.

informacién socializacion creacion

Esquema 2. Usos didacticos de las TIC para la educacion literaria

Para finalizar este apartado, queremos destacar la importancia de utilizar las
TIC en el contexto de la formacion de lectores, puesto que presentan grandes
potencialidades para movilizar aprendizajes literarios. Asimismo, permiten a los
docentes realizar propuestas de lectura diferentes a las habituales, entregando

mas opciones de trabajo a sus alumnos y también permitiéndoles ver la
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literatura desde una perspectiva innovadora a fin de que puedan generar
respuestas creativas a la lectura, pues como hemos visto en apartados
anteriores las TIC tienen un componente motivacional importante. Resulta
entonces imperioso que los docentes en formacién conozcan las
potencialidades de las TIC en este ambito de la didactica de la literatura, ya
qgue son muchas las opciones de herramientas, software y plataformas digitales
que sin duda estan generando cambios en las formas de lectura y por ello es
necesario conocer las posibilidades que se tienen para poder aplicarlas de
manera correcta. Por estas razones es que incorporamos esta propuesta de
usos TIC como uno de los contenidos centrales de la secuencia didactica que
impartimos en el curso de formacion, con el propdsito de que los estudiantes
conocieran las potencialidades de las nuevas tecnologias para vehicular el
modelo de educacién literaria que es el otro puntal en base al cual se articula la

secuencia didactica impartida.
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1.3. FORMACION DEL PROFESORADO Y PROFESION DOCENTE

El contexto general en el que se situa nuestra investigacion corresponde a la
formacion docente, especificamente el segmento de formacion inicial. Por ello
creemos pertinente revisar las ideas fundamentales en torno a esta tematica.
Esta revision tedrica nos permite en primera instancia describir el panorama
general referido a la formacion docente y en segundo lugar, nos sera posible
situar la investigacion en un nivel formativo concreto, puesto que podremos

caracterizar el segmento educativo en el que trabajamos.

Para ello es necesario hacer un recorrido por los modelos tedricos en busca de
una perspectiva que permita explicar los principios basicos de la formacion
docente. Proponemos, por tanto, una revision de los principales modelos de
formacion docente en los que se describen lineamientos claves del proceso
formativo de los futuros docentes, considerando las aportaciones de Marcelo
(1989), Liston y Zeichner (1993), Imbernon (1994), Pérez Gémez (1998; 2007,
2010), Marcelo (2001) entre otros. Creemos que un recorrido por los modelos
formativos iniciales de la profesién docente nos entregara una panoramica
general sobre las caracteristicas que ha de tener un modelo de formacion
holistico e integral que atienda a las necesidades reales del contexto educativo,
a fin de que los futuros docentes al término de su periodo como aprendices,

puedan integrarse a una comunidad educativa y ensefar.

Asimismo, no podemos dejar de hacer mencion a las aportaciones sobre la
formacion especifica del profesorado, tanto en educacioén literaria como en
nuevas tecnologias, puesto que estos dos aspectos disciplinares son pilares
fundamentales de nuestro trabajo investigativo, ya que como hemos
mencionado anteriormente, nos interesa conocer qué sucede con la
incorporacion de las TIC al servicio de la educacion literaria en la formacion

inicial docente.
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1.3.1. Formacioén del profesorado

En la actualidad, las sociedades atraviesan fuertes periodos de cambios y
transformaciones debido a factores econdmicos, sociales y culturales. Estos
cambios se ven reflejados en la escuela y por ende los procesos de ensefianza
y aprendizaje han de ajustarse a los cambios. De acuerdo con Rojas y
Deulofeu (2015) en el contexto de la formacién inicial del profesorado, el
formador cumple un rol fundamental, ya que debe contribuir a la construccién
del conocimiento profesional inicial para la ensefianza. Segun sefiala Jaworsky
(2008) el formador es quien, en contextos de formacion inicial o permanente
tiene la tarea de ayudar a los profesores a desarrollar sus habilidades de
ensefianza. En definitiva en el proceso de formacion de profesores los
formadores han de tener como objetivo que el futuro profesor construya un
conocimiento y adquiera experiencia en las distintas fases del proceso de
ensefanza. Junto con ello, la entrada de las TIC al ambito pedagdgico ha
generado la necesidad de replantear las funciones tanto de los docentes como
la de la escuela en tanto ente formador, dado que han surgido nuevas formas
de aprender. Es por esta razén que la mirada ha de ponerse en la formacion

de los docentes que han de hacer frente a este escenario.

El concepto de “formacion del profesorado” posee raices conceptuales y
epistemoldgicas en diversos campos de estudio, que pese a estar
intrinsecamente relacionados, presentan caracteristicas particulares que los
diferencian (Marcelo, 1989). A pesar de las diferentes areas que confluyen en
este fendbmeno, como sefalamos anteriormente, posee una clara autonomia,
pues ha sido definido como un proceso que genera cambios a través de una

intervencion. De acuerdo con Berbaum (1982:15):

se entendera por accion de formacion a aquella en que el cambio se consigue
a través de una intervencion a la que se consagra un tiempo determinado, por

la cual hay participacion consciente del formado, en la que existe voluntad
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explicita a la vez del formado y del formador de conseguir un objetivo

explicitado®.

En este sentido, se entiende que la formacion se caracteriza por ser una
actividad de intercambio, que tiene por objetivo alcanzar metas a medida que
se progresa en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Desde esta perspectiva,
la formacion del profesorado representa un encuentro entre los individuos, una
interaccién entre el formador y el formado, con una intencion clara en un
contexto determinado. De acuerdo a lo anterior, consideramos relevante

destacar la definicion que hace del concepto Marcelo (1989:30):

Formacién del Profesorado es el proceso sistematico y organizado mediante el
cual los profesores-en formacién o en ejercicio-se implican individual o
colectivamente en un proceso formativo que, de forma critica y reflexiva,
propicie la adquisicion de conocimientos, destrezas y disposiciones que

contribuyan al desarrollo de su competencia profesional.

En las definiciones del concepto que hemos presentado, se plantea que la
formacion del profesorado es un proceso de ensefianza y aprendizaje reflexivo
que plantea el logro de metas a fin de que los futuros docentes desarrollen
competencias que les permitan desenvolverse en contextos educativos. Saenz
del Castillo (2009) sostiene que para llevar a cabo dicho proceso de formacién
es necesario direccionarlo y ajustarlo a las necesidades del sistema, quitando
el caracter dogmatico e intelectualista que posee, acercandose de esta manera

a la realidad inmediata, ajustandose a las necesidades del sistema.

De acuerdo a lo anterior, debemos entender la formacion docente como una
experiencia, en esencia transformadora, porque aporta conocimientos y
saberes al futuro docente. Ahora bien, el hecho de ser una experiencia es lo
que la hace formativa. Marcelo (2001: 568) sefala que las investigaciones

sobre aprender a ensefiar, es decir, la experiencia formativa de los estudiantes

® Traduccién de la autora
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de pedagogia, han identificado tres categorias de experiencias que tienen
repercusiones en las creencias y conocimientos que los docentes desarrollan.

Estas son:

e Experiencias personales: Incluyen aspectos de la vida que determinan
una vision del mundo, creencias hacia uno mismo y en relacion con los
demas, ideas acerca de las relaciones entre la escuela y la sociedad, asi
como sobre la familia y la cultura. La procedencia socioecondmica,
étnica, el sexo, religion pueden afectar las creencias acerca del aprender

a ensenar.

e Experiencia con el conocimiento formal: ElI conocimiento formal,
entendido como aquello sobre lo que debe trabajarse en la escuela. Las
creencias acerca de la materia que se ensefia asi como la forma de

ensenarla.

e Experiencia escolar y de aula: Incluye todas aquellas experiencias como
estudiante que contribuyen a formar una idea acerca de qué es ensenar

y cual es el trabajo del profesor.

El desafio para los formadores de formadores es transformar esas experiencias
previas a través del proceso de ensefianza de los contenidos tanto
pedagdgicos como de la especialidad. De acuerdo con Pérez Gomez (2007:18)
“La formacién del profesor debe incluir el conjunto de conocimientos, actitudes
y capacidades requeridas para su intervencion autébnoma y eficaz en el aula
[...]", el profesor debe estar preparado para disenar, desarrollar, analizar y
evaluar racionalmente su propia practica”. Es por esta razon que resulta tan
valioso recuperar las experiencias de aprendizaje de los futuros docentes y asi
desarrollar en ellos el conocimiento practico, que requiere un tiempo
prolongado de formacion e intervencion practica, adquisicion de conocimientos,
desarrollo de capacidades de reflexion, contraste de ideas y formacion de un
pensamiento critico. De acuerdo con Pozo (2008) es necesario adentrarse y

calar profundo en la red ideoldgica de teorias y creencias de los aprendices -
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por lo general implicitas- en el proceso formativo, puesto que estas determinan

el modo en que el profesor se desenvuelve en su practica docente.

El proceso de formacion de docentes por lo general consta de etapas, ya que el
docente se va formando a medida que adquiere experiencia. Marcelo (2001)
distingue tres etapas en la formacion docente, a través de las cuales se gesta
el proceso de ensefianza y aprendizaje de los futuros profesores. Distingue en
primer lugar, la formacion inicial, definida como el itinerario formativo que
sigue el futuro profesor, a través del cual adquiere conocimientos y desarrolla
las habilidades y disposiciones necesarias para ejercer su labor docente. En
segunda instancia, ubica lo que denomina afios de iniciaciébn que
corresponden a los primeros afos de ejercicio docente, en los cuales el
profesor se inserta en un contexto profesional. En tercer lugar, hace referencia
al desarrollo profesional, ultima etapa del proceso de ensefianza y
aprendizaje, que contempla el bagaje experiencial que el docente ha adquirido

durante su carrera profesional.

El marco referencial desde el que nos situamos contempla especificamente el
segmento correspondiente a la formacion inicial, dado que es el segmento
formativo en el que hacemos la intervencion. Por esta razén nos interesa
caracterizar este segmento, teniendo en consideracion lo sefalado por
Imbernon (1994) quien sostiene que gran parte de los estudios sobre formacién
inicial y permanente del profesorado consideran esencialmente tres
componentes en el proceso formativo: el cientifico, correspondiente a los
conocimientos sobre la disciplina que ha de impartir, el psicopedagdgico, esto
es, el conocimiento teorico, practico y tecnoloégico de las ciencias de la
educacion para su aplicacion practica, y finalmente, el cultural, ya que el
docente ha de poseer una cultura general y una cultura especifica sobre el
contexto en el que se desenvolvera. Ahora bien, el autor sehala que es
necesario considerar un cuarto componente, como es el practico, es decir, el

ejercicio de la profesién docente.

En los siguientes apartados profundizaremos en lo que se refiere a formacion

inicial del profesorado, con el objetivo de caracterizar el segmento formativo en
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el que se situa nuestra propuesta de intervencion sobre educacion literaria y

usos didacticos de las TIC destinada a futuros docentes de literatura.

1.3.1.1. Formacién inicial del profesorado

La formacion inicial para la profesién docente ha sido objeto de estudio en
diversas investigaciones durante los ultimos veinte afios. De acuerdo con Pérez
Gbémez (2004), aun no se ha logrado consolidar un modelo de formacion inicial
que prepare al profesorado para: aceptar la diferencia como un reto positivo,
crear un clima idéneo para la interaccion y la cooperacion, motivar a los
alumnos, formulando expectativas positivas y utilizando refuerzos de
autoestima, fomentar la convergencia de todos los educadores, mediante la
actividad abierta. Si bien es cierto, el proceso de formacion docente es un tema
complejo, pues son muchas las aristas que deben observarse, ya que el
aumento de saberes que deben impartirse en el contexto educativo, hizo
necesaria la figura del ensefiante, y como consecuencia surgio la necesidad de
una formacién inicial que permitiese hacer frente a los requerimientos del

sistema educativo.

Como bien es sabido, en este proceso confluyen diferentes areas del
conocimiento y disciplinas, lo que vuelve aun mas complejo el fendmeno, pues
debe repensarse continuamente debido a los cambios socioculturales que
inciden directamente en el ambito educativo. De este modo, estudiar la
formacion docente, implica comprender los modelos de formacién tanto inicial
como continua, también entender el funcionamiento del sistema escolar, los
perfiles de egreso y la identidad del docente en el ejercicio de su profesion, asi
como también su insercion en la sociedad de la informacion y las competencias

qgue debe poseer para hacer un uso eficiente de las nuevas tecnologias.
El proceso de formacion inicial no es mas que aquello que nos permite

insertarnos en el ejercicio docente, pues es aqui donde se entregan las

principales herramientas para comenzar a hacer frente a los requerimientos de
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los potenciales alumnos. Para aclarar esta idea, recurrimos a lo expuesto por

Marcelo (2001: 541) quien sostiene que:

‘La idea de que existe un tiempo para la formacion (basica, inicial) en la que
adquirimos el bagaje de conocimientos que vamos a necesitar para toda

nuestra vida profesional no se mantiene hoy en dia”.

El concepto de formacion requiere ser considerado ampliamente como
expresion de desarrollo continuo y de adquisicion permanente, considerando
una estructuracién y reestructuracion de conocimientos, habilidades y valores
para el desempefio de la funcion docente. En definitiva, es un proceso
complejo, en el que se involucran varios participantes, pero el centro es el
futuro profesor. Ahora bien, para intentar dilucidar esta situacion compleja y
comprender el fendbmeno, es necesario considerar, en primera instancia, cuales
son las orientaciones que deberian considerarse para realizar un proceso de
formacion efectivo. Para ello tomamos las ideas de Imbernon (2007:53) quien
propone que la etapa de formacién inicial del profesorado deberia orientarse de

acuerdo a lo siguiente:

e Proporcionar conocimientos tedricos suficientes 'y con
planteamientos dilematicos, demostrando que esta teoria puede
sufrir modificaciones y desarrollos posteriores.

¢ Vincular los nuevos conocimientos de manera significativa con los
ya establecidos.

¢ Incluir conocimientos, estrategias metodoldgicas, recursos y
materiales que resulten funcionales, tanto personal como
profesionalmente.

e Permitir la atencién a la diversidad de los alumnos para que
puedan avanzar en sus peculiaridades.

e Evidenciar la diversidad de opiniones, actitudes, valores vy
posturas, etc.

e Considerar las practicas no s6lo como una asignatura mas, sino
basandolas en un replanteamiento de las relaciones que el

alumno en formacion inicial tiene con la realidad [...].
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Promover  experiencias interdisciplinares que les permitan
integrar los conocimientos y los procedimientos de las diversas
disciplinas con una vision psicopedagogica.

Promover la investigacion de aspectos relacionados con las
caracteristicas de los alumnos, su proceso de aprendizaje en
relacion con algun aspecto, las del contexto, etc., ya sea de
manera individual o cooperando con sus compafieros [...]
Analizar situaciones que les permitan percibir la gran complejidad
del hecho educativo, que les conduzca a tomar decisiones, a
confirmar o modificar actitudes, valores, a configurar la propia
opcioén pedagdgica.

Estimular la participacion en la elaboracién de trabajos y
propuestas de apoyo a las escuelas, que les permita mantener un
contacto vivo y constante con estas y potenciar el vinculo entre
teoria y practica.

Elaborar alternativas a la cultura laboral predominante y favorecer
la reflexion sobre como la cultura influye en las creencias en las

practicas.

Adicionalmente, debe tenerse en cuenta una revisidn constante de los

programas de estudio que permitan una formacion flexible, que contemple el

desarrollo del pensamiento critico, en definitiva, hay que procurar ensefiar a los

docentes en formacién los fundamentos de la profesion y no técnicas

predeterminadas, pues lo esencial es saber por qué razones, cuando y coémo

se hace lo que se hace. En este marco, nos parece pertinente hacer mencion a

las estrategias de formacion del profesorado novel que propone el autor. Entre

ellas destacan:

Aportaciones desde la experiencia por parte de los profesores mas
experimentados (sobre todo en observacién y en diagndstico). Aqui
podriamos incluir la supervision de compaferos o0 el asesoramiento

externo.
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e Aportaciones de experimentados (o tutores formadores) en temas clave
en el centro: tratamiento de la diversidad, motivacién, material,
disciplina, relaciones con las familias, programacion diaria, evaluacion.
Seminarios de apoyo y reflexidn sobre los errores y aciertos de su propia

practica cotidiana.

e Intercambio de experiencias y analisis global de situaciones educativas.

e Confeccion de diarios sobre su experiencia profesional en las aulas.

e Asistencia de mentores o supervisores (de las multiples formas de
supervision. Una que habria destacar es la colaboracion con la

universidad) que tutelen su desempefio profesional.

e Practicas de triangulacibn mediante las cuales pueden simularse
situaciones didacticas y analizar, conjuntamente y de forma colaborativa,

los efectos y las consecuencias de la toma de decisiones.

Las estrategias presentadas apuntan a desarrollar un trabajo en equipo para de
esta manera integrar al profesor novel en los contextos educativos. De igual
forma, se potencia el pensamiento reflexivo en favor del aprendizaje del
profesor que recién se inicia en su carrera docente. Pese a tener claridad sobre
las estrategias que pueden contribuir a lograr una formacién integral de los
futuros docentes, no se pueden obviar los problemas que este segmento
formativo presenta. Uno de los principales nudos criticos tiene relacion con la
integracion de la formacion del profesorado en la universidad, puesto que
existe un debate entre las facultades de educacién y los respectivos
departamentos que dictan materias especificas. De acuerdo con Benejam
(2005:362):

Las razones que apoyan la ubicacion de la formacion del profesorado en las
facultades de educacién se basan en la distincion entre las finalidades de unas
y otras facultades: Las facultades de ciencias o de letras tienen como objetivo
hacer progresar la reflexién y hacer avanzar el conocimiento cientifico de la
materia; el objetivo de una facultad de educacion es hacer progresar la

reflexion para mejorar la teoria y la practica de la ensefianza para cuyo
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ejercicio se precisan conocimientos cientificos pero también muchos

conocimientos profesionales de otra indole.

Si bien es cierto que los futuros docentes de secundaria han de contar con
saberes genéricos de pedagogia han de tener también una formacién
especifica en su area de conocimiento y de la didactica correspondiente. El
diseio de un curriculo de formacién ha de hacer posible que los futuros
profesores puedan reconocer las relaciones que se establecen entre los
conocimientos provenientes de diferentes campos del saber que han de influir
en su formacion y a la vez experimentar como se incide en la formacion de los
alumnos desde distintos ambitos del saber. De acuerdo con Deulofeu, Marquez
y Sanmarti (2010: 81) es necesario que el profesorado en formaciéon domine al
menos tres competencias basicas para desarrollarse en contextos aulicos estas

son:

i) Ser capaz de ensefiar un area de conocimiento de manera que todos
sus alumnos aprendan saberes culturales relevantes socialmente y

significativos desde el campo de conocimiento de referencia.

ii) Ser capaz de orientar al alumnado, individualmente y como grupo, en
su busqueda por definir su personalidad, su forma de aprender y su futuro

(en colaboracién con las familias cuando sea posible).

iii) Ser capaz de formar parte de un colectivo que colabora en la definicién
y aplicacion de un proyecto educativo de centro o de comunidad, junto
con otras instituciones y grupos relacionados con el ejercicio de la
profesion (ya sea a nivel municipal o de comunidad, ya sea para el propio

desarrollo profesional).

Para desarrollar estas competencias cada area del saber involucrada y la
didactica especifica asociada ha de intervenir en la formacién inicial de
docentes a fin de concretarlas y poder llevarlas a cabo. Los autores senalan
ademas que es necesario orientar la formacion y dar referentes tedricos y
practicos que permitan al futuro docente elaborar criterios para identificar

problemas y tematicas relevantes en el area que han de desenvolverse.
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Tal como sefala Benejam (2005:363) “las didacticas especificas, por su propio
bien, deberian actuar de puente entre las facultades y los centros de
secundaria debido a su indisoluble vocacién de unir pensamiento y accién
teoria y practica conocimientos de la material y conocimientos profesionales”.
Es por ello que urge una colaboracidn mutua entre los departamentos de
didactica a fin de lograr aunar criterios para la formacion de los profesores.
Cabe sefialar que durante los ultimos afios se ha ido avanzado en este campo
y algunas areas de didactica especifica como ciencias sociales, matematicas
asi como en lengua y literatura han ido gestionando acciones para realizar

mejoras al proceso de formacion inicial docente.

En este sentido, cabe destacar lo realizado desde la Didactica de las Ciencias
Sociales, puesto que como indica Pagés (2000) desde que se la reconocid
como area de conocimiento universitario, el profesorado universitario ha
buscado instancias programaticas que orientaran y dirigieran la practica
formativa. Asi, tal como sefala el autor, en la Universidad Autobnoma de
Barcelona ya existen programas en Didactica de las Ciencias Sociales que han
contribuido a aumentar las lineas de conocimiento sobre lo que ocurre cuando
se ensefia Ciencias Sociales y cuando se forma al profesorado para su

ensefanza. En este sentido Pageés (2004:157) sostiene que:

“preparar a un profesor o una profesora de historia, ensefiar a ensefar historia,
consiste en educar a un profesional para que tome decisiones, sepa
organizarlas y llevarlas a la practica, sobre los conocimientos historicos que
debe ensefiar en un aula de un centro determinado. Aprenda que ensefiar
historia en secundaria consiste en preparar a los jovenes para que se sitlen en
su mundo, sepan interpretarlo desde su historicidad y quieran intervenir en él

con conocimiento de causa, quieran ser protagonistas del devenir histérico”.

El autor expone las aristas a las cuales debe atender la formacién de un
docente de Ciencias Sociales desde la didactica, puesto que no basta con

saber historia para ensenar los contenidos referidos a la asignatura, sino que
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es necesario desarrollar determinadas habilidades en el futuro docente para

que pueda impartir sus clases de manera didactica.

Desde el ambito de la didactica de las matematicas, en tanto, se ha venido
trabajando fuertemente en el fortalecimiento de la formacion inicial del
profesorado. Diversas investigaciones (Planas; 2009; Goni; 2009; Rojas y
Deulofeu, 2015) coinciden en que desde la formacion inicial del profesorado de
matematicas es posible construir una representacion sobre lo que debe ser una
ensefanza de las matematicas de calidad. Los futuros docentes han de tener
un modelo didactico desde el cual impartir la docencia y por ello es que no solo
se debe ensenar contenidos matematicos, sino que la formacién ha de ser
integral y considerar un modelo pedagdgico y didactico que les permita
desenvolverse en contextos escolares. Planas (2009) sostiene que uno de los
problemas que enfrentaba la formacion del profesorado de matematicas
correspondia a la disociacién entre los contenidos o saberes teoricos y la
didactica, no obstante, durante el ultimo tiempo se ha trabajado arduamente
para mejorar esta situacién y de esta manera desde la formacion inicial o en los
procesos de formacion permanente se ha hecho posible la gestion de
programas con contenidos especificos, que también permitan la reflexiéon sobre

lo que es ensefnar y como ensefiar que es donde toma relevancia la didactica.

En lo que respecta a la didactica de lengua vy literatura, en el area de lengua,
especificamente en la ensefanza de lengua extranjera también se ha
consolidado un trabajo de formacion inicial de docentes. A partir de un area de
trabajo como es el aprendizaje integrado de contenidos y lengua o AICLE se
han venido desarrollando propuestas de formacion inicial del profesorado, dado
que una de las principales problematicas que enfrentaba el area de ensefanza
de lengua extranjera era que los profesores de idiomas no estaban preparados
para dictar contenidos de las asignaturas de especialidad en otros idiomas y los
profesores de la especialidad por su parte, tampoco podian ensenar contenidos
en una lengua extranjera, ya fuera inglés u otro idioma. Es por ello que surgi6
la alternativa del AICLE en el contexto del master de Formacién inicial del
profesorado de la Universidad Autdbnoma de Barcelona, puesto que alli se

propuso desarrollar un modelo de formacion del profesorado que integra un
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componente de formacién del profesorado AICLE opcional para los estudiantes
(Escobar, 2011).

Este modelo es el resultado del proceso del disefio de un curso que
contemplaba la experimentacion y discusion entre los interesados: los
estudiantes en practicas, los mentores de las escuelas, los tutores de la
Universidad y los investigadores. Este programa tiene como objetivo desarrollar
en los estudiantes en practicas las habilidades basicas que necesitan para la
ensefianza de contenidos, mientras que, simultdneamente, desarrollan
estrategias de colaboracion entre el profesorado de inglés y el profesorado de
contenido (p.ej. profesores de ciencias, historia, etc.) para el desarrollo y la
implementacion de AICLE en una aula inclusiva (Escobar, 2010). Este trabajo
da cuenta de la preocupacién que existe por dar una formacion inicial que
cumpla con las exigencias de las diversas areas del saber y a la vez fortalecer
el sector de lengua extranjera que tal como senala Escobar (2011) ha sido el

talon de Aquiles en las aulas y en la formacion del profesorado.

Las situaciones descritas en relaciéon al trabajo que se ha hecho por mejorar la
formacion inicial del profesorado desde las distintas didacticas especificas da
cuenta de la preocupacion por mejorar los procesos formativos de los futuros
docentes y de este modo lograr que la formacién sea realmente integral y
puedan desarrollar las competencias necesarias para desenvolverse en las

aulas una vez terminada su formacion.

Ahora bien, es necesario conocer cuales son los modelos de formacion del
profesorado que han sido clave en el desarrollo de propuestas formativas que
potencien el desarrollo de habilidades y competencias en los futuros docentes.
En el siguiente apartado realizamos, una revision de algunos de los modelos

mas destacados en la literatura de este campo.
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1.3.2. Modelos para la Formaciéon Docente

En el ambito de la Formacién Docente, convergen diferentes consideraciones
tedricas a las que subyacen, a su vez, modelos de formacion y modelos de
profesor que tienen determinados obijetivos. Es sabido que no existe un unico
modelo formativo, sino que por lo general se consideran elementos de diversos
paradigmas a la hora de disefar una propuesta formativa. Es por esta razon,
que es necesario conocer y analizar modelos a fin de tener una perspectiva
mas amplia a la hora de seguir determinados lineamientos. Imbernén (2007:
67) sostiene que al momento de analizar un modelo formativo es necesario
tener en cuenta una serie de criterios que nos haran posible realizar un analisis
y una descripcion pormenorizada. El autor propone los siguientes criterios a

tener en consideracion:

e La orientacion, esto es, los fundamentos tedéricos y el estado de la
investigacion del desarrollo de la formacion: Como afectan las bases
epistemoldgicas y los avances de la investigacion del modelo
deformacion al conocimiento, a las habilidades y actitudes de los
profesores y profesoras y a los centros. Existen diferencias entre la
concepcion del modelo de formacion como un disefio desde arriba para
el aprendizaje, que implica y comprende una serie de supuestos y
asunciones sobre el origen del conocimiento sobre la practica docente, y
la concepcidon que analiza cdmo el profesorado adquiere, participa o

amplia y hace extensivo ese conocimiento.

e Laintervencion, esto es, la aplicacién en programas concretos: Como se
concreta el modelo en la practica escolar y qué criterios y estrategias
llevarian a recomendar su implantacion, segun los diferentes contextos

educativos.

e La evaluacion de los resultados. Investigar los resultados de la
aplicacidon del modelo en la practica y buscar evidencias que indiquen

cambios o diferencias en la realidad educativa institucional.
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e La organizacion de la gestion del proceso. Se puede concebir el modelo
de formacién como un patron, pauta o plan que puede ser utilizado para
orientar y guiar el disefio de un programa de formacion. Son modelos
mas directivos y, normalmente, controlados, aunque sea sutiimente, por
la administracién educativa o modelos mas participativos en los que el

profesorado interviene en todos sus procesos.

En relacion a lo anterior y de acuerdo con a lo expuesto por Imbernén (2007:
51):

“es importante que la institucion de formacion inicial se “replantee” tanto los

contenidos de la formacién como la metodologia con que estos se transmiten,
ya que el modelo deformacién actia siempre como curriculum oculto de la
ensefanza. Es decir, los modelos con los cuales alumnos aprenden se
extienden con el ejercicio de la profesion, pues se convierten incluso de

manera involuntaria en modelo de su actuacion”.

Por estos motivos es que nos interesa revisar qué propuestas encontramos en
la literatura y qué se propone realizar en el campo de la formacién inicial pues
algunos de los modelos que revisamos conforman la base que subyace a
nuestra propuesta formativa. Para ello es fundamental conocer el panorama
general para luego poder hacer explicitas las caracteristicas del modelo

formativo que proponemos en esta investigacion.

Claro estd que no existe un uUnico modelo formativo, ni cada uno es
independiente del otro, sino que de alguna forma se solapan y en ciertos
aspectos estan alineados. Algunos los denominan modelos, otros, enfoques o
paradigmas de Formacién del Profesorado (Gonzalez, 1995). Liston y Zeichner
(1993) definen paradigma como una matriz de creencias y supuestos acerca de
la naturaleza y propésito de la escuela, la ensefianza, los profesores y su
formacion que constituyen las caracteristicas especificas de la Formacién del
Profesorado. En este apartado, expondremos brevemente una serie de
modelos, haciendo un recorrido historico por las distintas etapas de la

Formacion Docente. Para ello, tomamos, en principio, lo expuesto por
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Gonzalez (1995), asi como también las aportaciones de Pérez Gémez (2010);
Oliva etal. (2010); Contreras y Villalobos (2010); Marcelo (2011).
Consideramos estos trabajos pues constituyen un aporte a la formacion de
profesorado, desde diferentes perspectivas. Los modelos que hemos de
comentar, seleccionamos tres, que son los que sientan las bases para el
desarrollo de las posteriores propuestas formativas en este campo y a la vez

constituyen una base fundamental para nuestro trabajo.

1.3.2.1. Modelos de Formacion del Profesorado de Liston y Zeichner
(1993).

Liston y Zeichner (1993) conceptualizan la formacion del profesorado a partir
del concepto de paradigma que definimos anteriormente. Los autores
distinguen cuatro paradigmas que denominan: tradicional-artesano,

personalista, conductista y orientado a la indagacion.

a) Paradigma tradicional-artesano: la ensefianza es concebida como un oficio a
través del cual se realiza una transmision cultural, por tanto, el profesor es un
transmisor de conocimiento. La formacion consistira en la técnica del ensayo y
error ademas de la imitacion de modelos, por ello la practica es fundamental en

el proceso de ensefianza.

b) Paradigma conductista: concibe la ensefianza como una actividad de orden
cientifica y a los profesores como profesionales competentes, ejecutores o
aplicadores, en definitiva es la base del programa por competencias. El
docente es un ejecutor de objetivos que garantizan el éxito académico.
Ademas, el profesor debe ser formado en una serie de competencias de
manera que desarrolle una ensefianza eficaz que sea garantia de un buen

rendimiento de sus alumnos.
c) Paradigma humanista: este enfoque posee grandes influencias de la

psicologia humanista y de la percepcién, asignandole mayor valor a la calidad

humana del docente. El docente aprende a través del encuentro y la
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intercomunicacion, pues vive un proceso que pretende perfeccionar sus
capacidades. De esta manera, los futuros profesores tendran un autoconcepto

positivo que les permitira orientar y facilitar el aprendizaje de sus alumnos.

d) Paradigma orientado a la indagacién: este modelo es de orientacion
psicologica-cognitiva. El profesor es un sujeto reflexivo, que juega un papel
activo en su propio proceso de aprendizaje, a través del cual debe hacerse
consciente de sus creencias, pues se considera que es una persona que toma
decisiones, que investiga en el aula y que hace ciencia. En este modelo, la

practica es sobre todo una ocasion para adquirir conocimiento.

De este modelo, nos parece importante rescatar algunos postulados. La idea
de ensefiar a los futuros docentes desde una forma tradicional, considerando el
modelado y la metodologia de ensayo y error, asi como también la idea de que
el docente pueda orientar su trabajo desde la indagacion propiciando la
reflexion, parecen cuestiones de suma importancia a la hora de gestionar el
trabajo académico en el proceso formativo. Es necesario entregarles
herramientas a los estudiantes a fin de que puedan desenvolverse con mayor
facilidad en la practica docente que han de experimentar una vez terminado el

proceso formativo.

1.3.2.2. Modelos de Formacion del profesorado propuestos por Doyle
(1990)

Doyle (1990) sostiene que existen una serie de concepciones sobre cémo
deberian formarse los docentes. El autor recopila la informacién referida al
proceso formativo de los docentes en cinco modelos basicos que entregan
algunas de las directrices que los actuales programas de formacién del
profesorado tienen como referente. Los cinco modelos son: el buen empleado,
el profesor novel, el profesor en pleno funcionamiento, el innovador y el

reflexivo.
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a) El buen empleado: este modelo propone que el buen profesor es aquel que
se cifie a las reglas y a lo que le piden hacer. Debe ser diestro en el aula,

reforzando las normas y reglas impuestas.

b) El profesor novel: en este modelo se plantea que es imprescindible una
formacion tutorizada por un superior, pues el futuro profesor debe dar cuenta
de su dominio del curriculo universitario. Asimismo, se postula que el

aprendizaje por observacion permite aprender a ensefar.

c) El profesor en pleno funcionamiento: este modelo propone la formacién de
un profesor que se conoce a si mismo, que puede crear entornos de apoyo al

aprendizaje y al desarrollo humano.

d) El innovador: la formacién docente deberia promover, innovar y renovar los
sistemas educativos, pues se teme que el docente al insertarse en un contexto

educativo real asuma los modos tradicionales y rechace las nuevas ideas.

e) El profesional reflexivo: este modelo de formacién aboga porque el docente
desarrolle su capacidad de investigacion en la ensefanza y que logre ser

critico en su trabajo. Es de orientaciéon metodolégica cualitativa.

De estos modelos, nos parece interesante hacer mencion y tener en cuenta
para nuestra propuesta la idea del profesor novel, aquel que se esta iniciando
en la docencia, puesto que eso es lo que intentamos lograr con nuestros
estudiantes, ponerlos en una situacion en la que tuviesen que ejercer como
docentes. Asimismo, la concepcion del docente innovador, puesto que la idea
es que el grupo que ibamos a formar fuera gestor de cambios y para ello
debiamos entregarles herramientas que les permitieran hacer innovaciones en
los procesos de ensefanza y aprendizaje y finalmente, dado que nuestro
trabajo se situa desde la investigacion-accion la idea de un profesional reflexivo
es fundamental, por tanto, intentamos generar instancias en las que los
estudiantes pudiesen reflexionar sobre su trabajo y a la vez desarrollar su
espiritu critico, todo ello a través de la metodologia de resolucidon de problemas
(Gros, 1990).
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1.3.2.3. Modelos de Formacién del Profesorado propuestos por Pérez
Goémez (1998)

La cultura escolar en la sociedad actual ha promovido que se generen cambios
en la concepcion de la formacion del profesorado, pues esta debe estar acorde
a las necesidades educativas y a los tiempos que corren. En este ambito,

Pérez Gomez (1998) propone los siguientes modelos de formacion:

a) Practico-artesanal: en este modelo el docente es concebido como un
experto en el contenido que ensefia y un artesano en los modelos de
transmision, tiene una didactica, ademas controla la vida en el aula y las formas

de evaluacion.

b) El técnico-academicista: en este caso se considera que el conocimiento
practico esta subordinado al conocimiento tedrico. La accién didactica se
reduce a la eleccion y activacion de medios para alcanzar determinados

objetivos, por tanto, el docente es un ejecutor de un programa educativo.

c) El reflexivo: en este modelo se propicia la investigacion-accién, pues se
vincula la competencia experiencial con la indagacion teérica. En definitiva, se

desarrolla la reflexion sobre la accion.

En cada una de las propuestas de formacién del profesorado que hemos
revisado, se sefala que es necesario formar a un profesional reflexivo, esto es
lo que destacamos de la propuesta de Pérez Gomez (1998), ya que propicia la
investigacion en el aula y a la vez implica que el aprendiz sea capaz de
gestionar el cambio educativo. Lo anterior se debe a que en distintas instancias
se ha observado que la clave para alcanzar el éxito educativo es el profesor,
pues su figura y desplante en el aula es lo que permite consolidar el
aprendizaje. El hecho de que tenga las herramientas para tomar decisiones a
fin de intervenir en la practica, respaldado por una serie de conocimientos le da
profesionalidad a su labor. Es por ello, que los programas de formaciéon y

desarrollo profesional de los docentes deben centrarse en la reconstruccion del
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pensamiento practico cotidiano, esto es, promover la reflexion (Palomares,
2004).

Los modelos que hemos descrito apuntan a una formacién del profesorado
holistica e integra, que exige un profesional que sea capaz de innovar y
reflexionar sobre su practica, requisitos que consideramos necesarios para
disefar nuestra propuesta formativa, puesto que tuvimos en consideracion
estos alicientes a la hora de planificar y poner en practica nuestra metodologia
de ensefanza que como bien dijimos al comienzo no es solo una, sino que se
nutre desde diversas fuentes de conocimiento. Ahora bien, como es sabido
existen algunas problematicas que es necesario resolver y es hacia donde
nuestra intervencion apunta con ayuda de este material. La formacion del
profesorado es y sera continua, sin embargo, los cimientos estan en la
formacion inicial que se perfila a partir de diversas perspectivas. Para continuar
el desarrollo del perfil de la formacion inicial, intentaremos en los siguientes
paragrafos abordar otras aristas que permiten caracterizar aun mas este
segmento formativo para luego situarnos en el contexto chileno que es el

escenario en el que se llevé a cabo nuestra investigacion.
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1.3.3. Formacién docente y TIC

Los profesores del siglo XXI han debido enfrentar un cambio de paradigma
sobre la educacion, puesto que durante los ultimos afios las TIC se han
incorporado con fuerza en el ambito educativo, motivo por el cual la formacion
del profesorado no puede desatenderse de este escenario y debe promover la
innovacion en las practicas formativas de manera que se estas se ajusten a los
nuevos contextos digitales (Ayala y Belmar, 2010). Ser docente en el siglo XXI
supone vivir un cambio de paradigma educativo que contempla el disefio de
estrategias de ensefianza acorde a las necesidades de la nueva sociedad del

conocimiento (Bernal y Rodriguez. 2009).

De acuerdo con Karsenti y Lira (2011) en Quebec, en el resto de Canada,
América y Europa las TIC son esenciales en los programas formativos de
primaria y secundaria y también en la pedagogia universitaria, puesto que el
objetivo es lograr que el aprendizaje sea de mejor calidad, no obstante, los
docentes no utilizan las TIC en el aula de manera regular ni tampoco en el
desarrollo de su curriculum. En este escenario, se requiere avanzar en una
formacion inicial y permanente del profesorado que contemple a las TIC como
parte del curriculum formativo de los docentes puesto que estas influyen en el
éxito académico de los estudiantes tal como sefalan los autores citados

anteriormente.

Dooly (2010; 2013) sostiene que es importante integrar el uso de nuevas
tecnologias en la formacion del profesorado a fin de que estos puedan
apropiarse de los recursos TIC y puedan desarrollar trabajos correspondientes
a su area de estudio. El futuro docente ha de ser capaz de integrar los recursos
que las TIC proporcionan para desarrollar tareas eficaces que se prolonguen
en el tiempo como por ejemplo tareas en linea, que le permitan supervisar el
trabajo del alumno. De esta manera seria posible integrar los recursos TIC,
combinando las actividades con otras que pueden realizarse en el aula,
poniendo en practica el paradigma socio-constructivista que subyace a la
nocion de educacion 2.0 referida a la utilizacion de nuevas tecnologias en

contextos educativos.
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En relacion a esta situacion, cabe hacer mencidon a los estudios de Shulman
(1997) quien desarroll6 un marco teorico respecto de lo que deberia saber un
docente para generar procesos de innovaciéon pedagogica. El autor propone un
modelo denominado Pedagogical Content Knowledge (PKC) en el que
interaccionan el conocimiento especifico de la materia que el docente imparte
los principios pedagdgicos para la ensefanza y aprendizaje y la didactica
correspondiente a su especialidad. Ahora bien, con el objetivo de mejorar la
formacion de docentes en la actualidad diversos autores (Pierce, 2001; Koehler
y Mishra 2005; Robin, 2008), toman como referencia el modelo de Shulman y
plantean la necesidad de un marco tedrico que apoye la formacién de
docentes, considerando el uso de nuevas tecnologias. A partir de alli surge lo
que se ha denominado Technological pedagogical content knowledge (TPCK)
que se centra en la relacion entre el conocimiento de saberes de la

especialidad, la pedagogia y la tecnologia.

Los estudios en esta linea buscan analizar de manera mas profunda como es
utilizada la tecnologia por los profesores tanto en su formacién como en sus
practicas docentes a fin de proponer mejoras al proceso de formacién del
profesorado en cuanto al uso efectivo de nuevas tecnologias (Pierce, 2001). En
este sentido, resulta evidente que la mera inclusion de las tecnologias a los
procesos educativos no garantiza procesos de ensefanza y aprendizaje
efectivos, por tanto, los futuros profesores y los docentes en ejercicio han de
comprender su funcionamiento para aplicarlas de manera competente a sus

practicas docentes.

Es por esta razén que Mishra y Koehler (2006) plantean que es necesario
lograr que los docentes incorporen a sus saberes pedagdgicos tres elementos
basicos a parte del componente tecnoldgico. En primer lugar, se refieren a lo
que han denominado Technological content knowledge (TCK) que corresponde
al conocimiento sobre la manera en la que la tecnologia y los contenidos de un
area especifica estan relacionados. En segundo lugar, esta lo que han
denominado Technological pedagogical knowledge (TPK) que se refiere al
conocimiento de las posibilidades que poseen las tecnologias para desarrollar

procesos de ensefanza y aprendizaje. Finalmente, encontramos el
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Technological pedagogical content knowledge (TPCK), que en definitiva es el
conocimiento sobre como utilizar las tecnologias para vehicular contenidos
especificos. Estos elementos son la base para formar a docentes que sean
competentes en el uso de tecnologias con fines educativos. La labor es ardua,
puesto que es necesario actualizar los programas formativos y de esta manera

darle sentido a la utilizacion de las nuevas tecnologias.

El objetivo de las propuestas formativas en esta linea es alcanzar mejores
niveles educativos, fomentando el uso de las TIC. Para ello el profesorado
debe estar preparado y contar con las herramientas necesarias para incorporar
las nuevas tecnologias a su quehacer educativo. La Society for Information
Technology and Teacher Education (SITE, 2002. En Cabero, 2007) ha
establecido tres principios basicos para lograr un desarrollo tecnolégico de los

docentes en formacioén efectivo:

1. La tecnologia debe estar integrada en todo programa de formacion docente

Los estudiantes de pedagogia deben aprender de forma practica el uso de
nuevas tecnologias durante todo su proceso de formacién de manera que
estén incorporadas en todas sus clases. No resulta conveniente que tengan un
solo curso o0 una sola area de sus estudios relacionada con las TIC. Los futuros
docentes deben aprender, a lo largo de su carrera, a utilizar una gama amplia
de herramientas que abarque desde cursos introductorios hasta la practica

profesional.

2. La tecnologia debe integrarse dentro de un contexto

Ensefar a los futuros docentes a utilizar herramientas basicas como: sistemas
operativos tradicionales, procesador de texto, bases de datos y herramientas
de telecomunicacion no es suficiente. Como en cualquier profesion debe haber
un nivel de alfabetizacion mas alla de la alfabetizacion computacional
tradicional. Esta alfabetizacion mas especifica implica aprender a utilizar la
tecnologia para fomentar el desarrollo educativo de los estudiantes. Esta
capacidad se adquiere de manera mas efectiva si es aprendida dentro de un
contexto. Los futuros docentes deben familiarizarse con diversos usos

tecnoldgicos por lo que es necesario que tengan la posibilidad de observar a
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sus profesores y tutores para que puedan implementar usos creativos de las

tecnologias en su propia actividad docente.

3. Los estudiantes deben experimentar entornos de aprendizaje innovadores
apoyados en las tecnologias dentro de su programa formativo

Las tecnologias pueden utilizarse para apoyar las formas tradicionales de
ensefanza como también para generar transformaciones en los procesos de
aprendizaje. Por ejemplo, una presentacion en power point puede mejorar una
clase, pero no transformar el proceso de aprendizaje. El uso de herramientas
multimedia para abordar determinados tépicos es un ejemplo de como las
tecnologias pueden transformar la experiencia de aprendizaje. Los estudiantes
deben experimentar ambos tipos de uso de las tecnologias dentro de su

proceso de formacion.

La formacién docente debe contemplar estos principios y hacerlos parte del
proceso de ensehanza de los futuros profesores, dado que las nuevas
exigencias a la profesion docente demandan que sean los profesores los
encargados de alfabetizar digitalmente a los alumnos en las escuelas, por lo
que resulta necesario que estén preparados para hacer frente a este desafio.
En este sentido, se asigna a los docentes la responsabilidad de lograr
incorporar las TIC a enfoques didacticos innovadores para que sus estudiantes
puedan resolver problemas, desenvolverse en entornos de trabajo colaborativo
o participar en la construccion de conocimiento (Diaz, 2009). En la practica, las
instituciones formadoras deben contar con los recursos digitales necesarios y
también abrir espacios para la inclusion de las tecnologias, puesto que si bien
se han generado programas formativos que integran de manera transversal las
TIC aun queda mucho por mejorar. El desarrollo de competencias digitales es
un proceso que requiere tiempo y también una exposicion a los medios
digitales de manera contextualizada, es por ello que resulta imperioso gestar
escenarios en donde los futuros docentes puedan poner en practica sus
habilidades y de esta manera implementar usos creativos de las TIC con el
proposito de mejorar y generar cambios en el proceso de ensefanza y

aprendizaje.

78



De acuerdo con lo expuesto por Marcelo, et.al. (2015) los docentes estan
continuamente disefiando materiales didacticos, pues es parte de su quehacer
cotidiano, por lo que se espera que incorporen las tecnologias digitales no solo
en el propio proceso de disefio de su ensefanza, sino que también en el
contexto educativo en el que se desenvuelven, es decir, el aula. Ahora bien, el
punto esencial esta en el proceso formativo de los docentes, es decir, en el
ambito universitario. Alli es donde los estudiantes de pedagogia reciben
instruccion sobre cémo han de utilizar las TIC y a la vez conocen las
potencialidades que estas presentan, no obstante, muchas veces y como ya
hemos visto anteriormente, puesto que es la problematica que nos convoca, la
formacion en TIC, por lo general esta desconectada de la realidad educativa,
es decir, se les ensefa desde la perspectiva de usuarios, pero no desde la

didactica.

Dentro de este marco, consideramos pertinente hacer mencion a la distincion
realizada por Shelton (2014) quien sostiene que en la universidad se realizan
dos usos de las TIC que denomina “core” y “marginal’ respectivamente. El
primer uso, “core”, hace referencia al uso mas comun como procesadores de
textos, power point, software educativos, entre otros que en definitiva funcionan
como apoyo a la docencia, pero son altamente prescindibles, esto es, la clase
puede hacerse sin necesidad de utilizarlas. En cuanto a las tecnologias
denominadas por el autor como “marginales”, tenemos los blogs, wikis,
podcast, foros, entre otras, que son escasamente utilizadas, principalmente por
el desconocimiento en cuanto a su funcionamiento por parte de los formadores
y por la necesidad de tiempo que involucra instruir a los alumnos en su
utilizacion con fines educativos, puesto que muchas de estas herramientas son

conocidas por los alumnos, pero desde contextos menos formales.

Creemos que hay una gran tarea por delante, es mucha la teoria que se ha
generado respecto del tema, pero en la practica las instituciones formadoras de
docentes requieren avanzar hacia una didactica de las nuevas tecnologias, y
de este modo sacar provecho de herramientas que en definitiva contribuiran al

cambio metodoldgico que se esta gestionando.
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Los espacios de aprendizaje virtual cada vez toman mas importancia (Salinas,
2004; Marcelo, et.al, 2015) por ello también es necesario que las instituciones
se modernicen y se tome conciencia de la importancia de adaptar los procesos
de ensehanza y aprendizaje a los nuevos contextos educativos. En este
sentido cabe destacar el trabajo de Dooly (2011) quien propuso un proyecto
telecoborativo entre estudiantes de pedagogia, considerando para ello un
grupo de Espafia y otro grupo de lllinois (EE.UU) quienes debian interactuar en
contextos virtuales como Moodle, Skype, VoiceTrhead, Second Life y otros
canales de comunicacion que facilitaran su interaccién. Asi cada grupo
trabajando de manera telecolaborativa aportaba a sus pares en la web en la
construccion de secuencias didacticas que habrian de aplicar en sus practicas
docentes. Si bien es cierto, el trabajo no arroj6 resultados definitorios, si mostro
un avance en la apropiacion de recursos virtuales por parte de los docentes en
formacion, por tanto, el trabajo telecolaborativo se establece como una via
incipiente que ha de ser explorada mayormente a fin de instar a los estudiantes
de pedagogia de apropiarse de los recursos de los que la red dispone para su

trabajo como futuros docentes.

1.3.3.1. Tecnologias de la informacién y la comunicacién en la formacién

de docentes de literatura

Durante los ultimos afios, se ha comenzado a trabajar con mas fuerza la
didactica de la literatura en los programas formativos de docentes de Lengua y
Literatura, puesto que ha tenido un auge tanto como linea de investigacion y
también como proceso formativo. EI modelo de educacién literaria ha ido
penetrando de manera paulatina en los programas de estudio, potenciando asi
la formacién de lectores (Munita y Margallo, 2014), por tanto los programas
formativos de docentes de literatura han debido modificarse a fin abordar los

nuevos contenidos que el modelo de educacion literaria implica.
Esto ha generado que se desarrollen algunas experiencias formativas de

futuros docentes de literatura mediadas por nuevas tecnologias. Entre ellas

destacamos el trabajo realizado por Mula, Llorens y Rovira (2012) de la
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Universidad de Alicante, quienes implementaron asignaturas de didactica de
lengua vy literatura en las que incorporaron el uso de nuevas tecnologias para
vehicular los contenidos de las asignaturas. Es por ello que durante los cursos
2009-2010 y 2010-2011 pusieron en marcha asignaturas de didactica de la
lengua y la literatura para el Master de preparacion para el profesorado de
Educacion Secundaria en las que incorporaron el uso de nuevas tecnologias en
pos del desarrollo de actividades de literatura. El objetivo principal era fomentar
la participacion y el espiritu critico del alumnado. Las asignaturas que formaban
parte del proyecto eran “La formacién del lector literario” e “Investigacion,
innovacion y uso de las TIC en la didactica de la lengua y la literatura®. El
objetivo de las asignaturas era superar la diferenciacion entre lector tradicional
y lector nuevo. Asimismo, el curso estaba disefado “para que los futuros
nuevos lectores tengan la suficiente formacién para usar correctamente Internet
y las nuevos soportes de lectura como los libros electrénicos y sobre todo,
despertar en ellos el interés por conocer y disfrutar de la literatura “(Mula, et.al,
2012: 437).

Con el propdsito de dinamizar el trabajo dentro de las asignaturas los docentes
decidieron implementar una serie de herramientas, principalmente blogs y
redes sociales a fin de que los docentes en formacion pudieran crear diversos
productos, entre los que destacan las resefias y recomendaciones de obras
literarias, asi como también la discusion literaria en foros. Se promovié la
busqueda de informacion en Internet y se instd a que los estudiantes
conocieran las herramientas disponibles en la red que les servirian como
recursos didacticos. Como resultado de la experiencia, se llegé a la conclusion
de que las TIC facilitan la adquisicion de saberes y el interés por la lectura de
los jovenes, ademas de constatar que la red es un gran apoyo para desarrollar

actividades de animacion a la lectura.

La siguiente experiencia que queremos destacar corresponde a la propuesta de
Neira, Villaustre y Moral (2012), docentes de la Universidad de Oviedo. Las
autoras propusieron fomentar el uso de TIC en asignaturas del Grado de
Maestro con blogs, durante el curso 2010-2011, potenciando el desarrollo de

competencias especificas y transversales a través de un blog de resefias
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literarias infantiles, una revista digital como espacio para la investigacion vy el
trabajo colaborativo y un portafolio digital a fin de evaluar los procesos de
aprendizaje. En los cursos, se puso énfasis en los contenidos de la
especialidad como literatura infantil, ensefnando a través de las TIC a valorar
obras destinadas a nifios. Para ello se trabajoé en un blog de la asignatura en el
que los futuros docentes podian exponer sus valoraciones y criticas sobre
diversas obras literarias. En este trabajo, destaca el potencial socializador de
las nuevas tecnologias, puesto que se saca partido de esta cualidad para poner
en practica diversas habilidades y de esta manera movilizar la adquisicion de

determinados aprendizajes.

Finalmente, hacemos mencion a la propuesta de Neira (2014) quien pone en
marcha dos experiencias innovadoras con TIC en la formacion de docentes de
literatura, a través del trabajo con dos blogs sobre literatura infantil y juvenil. En
ambas experiencias se comprueba la utilidad de los blogs en la educacion
superior y su contribucion a la formacién linguistica y literaria del futuro
maestro, puesto que es un espacio en el que puede exponer sus impresiones y
compartir sus producciones, en este caso recomendaciones literarias. Para ello
los estudiantes debian evaluar la adecuacion de los textos para el fomento de
la lectura, en el marco del modelo de educacion literaria. Los resultados
muestran que la creacion de un blog sobre literatura mejora las habilidades
comunicativas en un entorno digital, amplia la competencia literaria de los
estudiantes, mejora la formacion en didactica de los futuros docentes, motiva la
participacion y fomenta el aprendizaje independiente y la creacion de
conocimiento compartido por medio de la interaccion entre pares, puesto que
todos tienen acceso al blog y pueden observar lo que sus compaferos han
publicado. El objetivo final de las propuestas era que los futuros docentes se
familiarizaran con los entornos digitales y pudiesen integrarlos a contenidos de

su especialidad como es la literatura infantil y juvenil (LI1J).

En el caso de Latinoamérica, existen pocos registros de experiencias
formativas de docentes sobre el uso de TIC en relacion con el fomento de la
lectura, puesto que es un campo incipiente que aun se encuentra en desarrollo.

Esto se debe principalmente a la casi minima existencia de grupos de
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investigacion en didactica de la literatura (Munita y Margallo, 2014), asi como
también a la disociacion existente entre el uso de nuevas tecnologias y las
diferentes especialidades educativas, ya que por lo general se suele ensefiar a
los futuros docentes a ser usuarios de las TIC pero de manera
descontextualizada, quitandole el valor didactico que estas podrian aportar al
tratamiento de determinados contenidos. En relacién a lo anterior, se ha
observado que una de las mayores dificultades que enfrenta el proceso de
formacion inicial de docentes corresponde a la formacion en nuevas
tecnologias asociada a las didacticas de la especialidad como sefialan
Geeregat y Vasquez (2008), ya que no hay una conexion clara entre el uso de
nuevas tecnologias y los contenidos de lengua vy literatura, en el contexto de las

universidades chilenas.

Como hemos visto, la mayoria de las propuestas descritas situan al futuro
docente como usuario de las nuevas tecnologias en primera instancia, a fin de
que luego, en su experiencia como docente pueda replicar los modelos vistos.
No obstante, creemos que es necesario insistir en aumentar las experiencias
formativas de este tipo y evaluar su funcionamiento, de manera que los futuros
docentes tengan la posibilidad de elaborar o confeccionar actividades con TIC
para promover la lectura entre sus futuros alumnos. Es por ello, que nuestra
propuesta investigativa resulta innovadora, ya que situa a los futuros docentes
como los gestores de propuestas de lectura mediadas por TIC, a fin de que
puedan practicar el acompafiamiento didactico para la realizacion de un
producto TIC que dé cuenta de la interpretacién de una obra literaria. Con este
trabajo buscamos trascender la barrera del mero usuario de TIC y lograr una
verdadera integracidén entre los contenidos literarios de la especialidad y las

nuevas tecnologias, desde una perspectiva didactica.
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CAPITULO 2
MARCO METODOLOGICO

2.1. Objetivos y preguntas de investigacion

El marco de referencia expuesto en el capitulo anterior da cuenta del encuentro
de diversas lineas de investigacion que se van complementando a medida que
avanzamos en el recorrido teérico. Alli abordamos lo correspondiente al modelo
educacion literaria, uso de TIC en contextos educativos y formacion del
profesorado, especialmente lo que atafie a la formacién inicial. Este espacio de
encuentro entre las tres lineas del saber, junto con el disefio de la propuesta
para el trabajo de campo y la metodologia de la investigacién-accion, nos
permitieron plantear los objetivos y preguntas de investigaciéon a fin de delimitar
nuestro foco de estudio correspondiente a averiguar qué sucede cuando se
incorporan las TIC para movilizar aprendizajes correspondientes al modelo de

educacion literaria en el contexto de la formacion inicial del profesorado.

De acuerdo a lo anterior, el primer objetivo que de investigacion que hemos

propuesto es el siguiente:

1. Determinar qué efectos produce la incorporacion de las TIC en la
programacion de propuestas de lectura para una obra completa desarrolladas

por docentes en formacion.
Este objetivo se concreta en las siguientes preguntas de investigacion:

e ;Qué tipo de productos TIC proponen desarrollar los futuros docentes

en sus propuestas didacticas?

e ;Qué usos didacticos de las TIC para la educacioén literaria incorporaron
los estudiantes en formacién y como se concretan en sus propuestas

didacticas?

e ;Como la incorporaciéon de las TIC influye en el rol de docentes de

literatura que evidencian los estudiantes en sus propuestas didacticas?
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El segundo objetivo de investigacion que proponemos en el siguiente:

2. ¢ Qué lineas de intervencion resultan mas efectivas para que los estudiantes

realicen una integracién significativa las TIC en sus propuestas didacticas?
Este objetivo se concreta en las siguientes preguntas de investigacion:

e ;COmo integraron los estudiantes los modelos de proyectos vistos
durante la propuesta formativa en el disefio de sus propuestas

didacticas?

e ;Qué mejoras se pueden implementar para fortalecer la propuesta

formativa?

2.1.1. Relacion de preguntas de investigacion con instrumentos de

recoleccion de datos

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion planteadas en el apartado
anterior utilizamos determinados instrumentos de recoleccion de datos, puesto
que nos proporcionan la informacion necesaria para resolver dichas
interrogantes. Los dispositivos a través de los cuales recabamos informacion
para nuestra investigaciéon son los siguientes: propuestas didacticas disefiadas
por los estudiantes del curso, diario del docente y cuestionarios aplicados a los
estudiantes al inicio y al término de la implementacion de la propuesta
formativa. En el cuadro 3 presentamos un esquema en el que se exponen las
preguntas de investigacion y los instrumentos de recoleccion de datos

utilizados para responderlas.

RECOLECCION DE DATOS

PREGUNTAS INSTRUMENTOS DE

desarrollar los futuros docentes en sus | disefiadas por

propuestas didacticas? estudiantes

e ;Qué tipo de productos TIC proponen | 1. Propuestas didacticas

e ;Qué usos didacticos de las TIC para la | 2. Cuestionarios aplicados a
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educacion literaria incorporaron los | los estudiantes
estudiantes en formacién y como se

concretan en sus propuestas didacticas?

e ;COmo la incorporacion de las TIC
influye en el rol de docentes de literatura
que evidencian los estudiantes en sus

propuestas didacticas?

propuesta formativa en el disefio de sus | estudiantes

propuestas didacticas? o
2. Diario del docente

e ;Qué mejoras se pueden implementar

ara fortalecer la propuesta formativa? )
P prop los estudiantes

e ;Como integraron los estudiantes los | 1. Propuestas didacticas

modelos de proyectos vistos durante la | realizadas por los

3. Cuestionarios aplicados a

Cuadro 3. Relacion preguntas de investigacion con instrumentos de recoleccion de datos.

2.2. Perspectiva metodolégica: investigacién-acciéon

La investigacion que presentamos se enmarca en la metodologia de
investigacion-accion, que tiene sus raices tedricas en la obra de Dewey (1946).
Sin embargo, quien acufid de manera decisiva la expresion Action Research
(Investigacion-acciéon) fue Lewin (1946. En Stenhouse, 1984), pero fue
fortalecida con los aportes de Elliot (1993) y Stenhouse (1998). Este tipo de
metodologia se orienta a la practica educativa, por este motivo la finalidad de la
investigacion es, fundamentalmente, entregar informacion que permita guiar la
toma de decisiones y procesos de cambio para realizar mejoras a la misma
(Sandin, 2003).

Algunas definiciones del concepto de investigacion-accién que consideramos

pertinente destacar son las siguientes:
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Para Cohen y Manion (1990) la investigacion-accion corresponde a una
intervencion a pequena escala en el funcionamiento del mundo real y un

analisis hecho desde muy cerca para ver los efectos de esta intervencion.

Kemmis (1988) define esta metodologia como una forma de indagacion
autorreflexiva realiza por quienes participan (profesores, alumnos, etc.) en las
situaciones sociales para mejorar la racionalidad y la justicia a fin de

comprender sus propias practicas educativas.

Elliot (1993), en tanto, define la investigacion-accién como “un estudio de una
situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la
misma”. Por tanto, la funcion de la investigacion es orientar la accién y el
método sistematico de investigacion para generar investigacion-accion o al
menos la adopcién de una accién, contribuyendo de esta manera a la reflexion

sobre una practica social y educativa a fin de producir mejoras.

Esta metodologia que se inscribe en el paradigma cualitativo, puesto que
representa un medio en el que se conjugan de manera armonica la
investigacion y la accion, el pensar y el hacer, permitiendo a su vez, reflexionar
sobre la praxis con el fin de mejorarla desde el punto de vista de la concepcién
del hombre y del entorno en el que este se desenvuelve (Pérez Gémez, 1998).
Se aborda de esta forma la practica profesional orientandola al cambio, a
través de una investigacion abierta, democratica y centrada en los problemas
practicos de la educacion. A su vez, esta metodologia permite resolver un
problema diagnosticado respecto de una situacion especifica con el propdsito
de mejorar las circunstancias asociadas a ello y representa, por lo tanto, un
modo de insertar una innovacion en la practica con los actores involucrados
sobre la base de la reflexion participativa. De acuerdo con Latorre, et al.,
(1996:275) “la investigacidon-accion se caracteriza, principalmente, por su
naturaleza ambigua y heterogénea; admite diversos usos e interpretaciones
con el propdsito de delimitar la variedad de orientaciones metodoldgicas que la

reclaman”.

Ahora bien, el propésito de la investigacidon-accidén consiste en profundizar la
comprensién que el profesor hace de su problema o diagndstico, motivo por el

cual adopta una perspectiva exploratoria. Igualmente, se observa una

88



perspectiva teérica mediante la cual la accion emprendida se orienta a cambiar
o mejorar la situacién problematica. Considera ademas una interpretacion de lo
que sucede en el contexto educativo examinado desde el punto de vista de
quienes actuan e interactuan en la situacién problema, ya sean profesores,

alumnos y otros miembros de la comunidad educativa (Elliot, 1993).

La eleccion de esta metodologia de trabajo se debe principalmente a mi
desempeio como docente de la carrera de Castellano y Comunicacién de la
PUCV. Mi labor educativa se ubica en el contexto de la formacién inicial
docente, que en la actualidad enfrenta diversas problematicas, como vimos en
el capitulo correspondiente al marco tedrico, que requieren ser atendidas desde
las didacticas especificas asociadas a las areas disciplinares que componen la
carrera. En este sentido, la investigacion-accién se plantea como el medio
idéneo para realizar mejoras a la practica educativa y a la vez investigar lo que

se genera en el contexto formativo de los futuros docentes de Castellano.

Si bien la malla curricular se ajusta en cierto modo a los programas de estudio
para Lengua Castellana y Literatura, sector del curriculum en el que se
desenvolveran los estudiantes, he observado que en la asignatura de Didactica
de la literatura, asi como aquellas en las que se les ensenan el uso de nuevas
tecnologias hace falta una mayor conexion con los programas de estudio
ministeriales, es decir, que los contenidos que nosotros como docentes
universitarios les entregamos a nuestros estudiantes estén en estrecha
concordancia con las necesidades y exigencias del marco curricular. Por estas
razones considero que es necesario planificar y aplicar una accion que me

permita mejorar, en cierta medida, la formacion inicial de los estudiantes.

Como sabemos, el proceso de investigacidn-accion posee un caracter ciclico,
debido a su flexibilidad e interactividad en todas las etapas. Segun Strickland

(1998. En Escobar 2001: 71) las etapas de la investigacién-accion son:
e |dentificar un tema, interés o problema:

e Busqueda de saber
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e Planificar una accion

e Poner en practica la accion

e Observar la accion

e Reflexionar sobre las observaciones y revisar el plan de accion

Dado que el esquema presentado permite explicar de manera clara las etapas
de una investigacidén-accion, decidimos ponerlo en practica y lo adaptamos a
nuestros propdsitos investigativos. En los siguientes apartados, presentamos

como se concretan estas etapas en la I-A que llevamos a cabo.

2.2.1. Identificar un tema, interés o problema

Tema de investigacion

A partir de mis intereses investigativos en torno a los usos de las TIC en el
ambito educativo, mi experiencia como docente y a la conciencia de la carencia
del uso de TIC en la formacién en educacion literaria de los futuros docentes,
he propuesto como tema de investigacion la integracion de las TIC en la
formulacion de propuestas de lectura guiada de obras completas, es decir,
como se integran estas en el proceso de ensenanza y aprendizaje de
contenidos literarios. Este tema apunta a cuestiones de caracter descriptivo,
pues contempla un analisis de los proyectos disefiados por los docentes en
formacion con el propdsito realizar observaciones que den cuenta de los
efectos que produce la incorporacion de las nuevas tecnologias para movilizar

aprendizajes literarios en propuestas de lectura.

2.2.2. Busqueda del saber

La accion de busqueda del saber se ha llevado a cabo en distintos momentos
de esta investigacion a modo de generar un marco en el cual poder situarla. A
continuacién exponemos de manera general los pasos y conceptos .Como fase
inicial de la busqueda del saber se esquematiz6 el marco tedrico que
fundamenta nuestra propuesta investigativa. Este se articula en base a tres

nucleos tedricos. El primero, corresponde a los fundamentos del modelo de
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educacion literaria, enfocandonos principalmente en el objetivo de
interpretacion. En segunda instancia, revisamos los aportes de las nuevas
tecnologias al ambito educativo, para luego centrarnos en las potencialidades
de las TIC para vehicular el modelo de educacion literaria. Finalmente, en
tercer lugar, revisamos aspectos teoricos y practicos concernientes a la
formacion docente inicial a fin de contextualizar la propuesta didactica y

establecer los fundamentos pedagdgicos de esta.

En una segunda etapa, revisamos lo concerniente a Investigacién-accion, pues
necesitabamos elaborar un marco metodolégico que articulara nuestro trabajo.
De esta manera, nos fue posible explicar los pasos a seguir durante la
investigacion y organizar la informacién obtenida luego de la implementacién
de la intervencién didactica. Asi fue que logramos establecer el foco de trabajo

lo que nos permitié generar objetivos y preguntas de investigacion.

2.2.3. Planificar la accion

La base de nuestro trabajo corresponde a la secuencia didactica disefiada para
impartir el curso “Usos didacticos de las TIC para la educacion literaria” que
viene a complementar la formacion inicial de los estudiantes de la carrera de

Castellano y Comunicacion como asignatura optativa del plan de estudios.

La secuencia didactica contempla una serie de talleres y actividades que
decantan en la realizacion de una tarea final que corresponde basicamente a la
elaboracion de un proyecto literario que tiene como objetivo explotar
didacticamente la novela “Las aventuras de Tom Sawyer” para generar un
producto TIC. La realizacion de este trabajo posibilitd aunar conocimientos
sobre nuevas tecnologias y su potencial para abordar contenidos de literatura.
Es por esta razdn que cada recurso y actividad analizada, asi como los talleres
puestos en practica contribuyeron a que los estudiantes incorporaran a su
formacion contenidos y estrategias que les permitieran realizar explotaciones
didacticas de obras, replicando el trabajo realizado para la asignatura en
situaciones posteriores. En el capitulo 3 se expondra con mayor claridad y

detencion la secuencia didactica a la que hemos hecho mencion.
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2.2.4. Poner en practica la accion

La secuencia didactica sobre usos didacticos de las TIC para la educacion
literaria se puso en marcha en el marco del curso “Usos didacticos de las TIC
para la educacién literaria”. Este fue dictado durante el primer semestre de
2014 entre los meses de marzo vy julio y estaba destinado a estudiantes de 3°,
4° y 5° ano de la Carrera de Castellano y Comunicacién de la PUCV en forma

de crédito optativo.

El grupo estaba conformado por 20 alumnos con diferentes niveles de
aprendizajes debido a los afios cursados en la carrera. Sin embargo, fue
posible trabajar sobre una base comun, debido a que los alumnos no conocian
las bases tedricas del modelo de educacion literaria ni tampoco los usos TIC

que les fueron ensenados.

El proceso de experimentacion se llevd a cabo sin contratiempos; los
estudiantes se mostraron interesados en la asignatura y se conté con un alto
indice de participacion en las sesiones clase a clase, es decir, no se observo
ausentismo por parte de los estudiantes. Una de las razones era que en cada
sesion se llevaban a cabo talleres que tenian una ponderacion en la nota final
del curso. Ahora bien, gran parte de los estudiantes manifesté estar conforme
con los contenidos del curso asi como también que este habia superado sus

expectativas.

2.2.5 .Observar la accion

Dado que la investigacion que desarrollamos tiene como premisa fundamental
orientar la practica educativa para guiar el proceso de aprendizaje de una
didactica especifica de las TIC al servicio de la educacién literaria en el
contexto de la formacién inicial, necesitabamos de una serie de recursos que
nos permitiesen obtener informacién sobre el proceso de instruccion
desarrollado en el marco de un curso formal y asi dar cuenta de los fendbmenos
implicados y su relacién. Asimismo, el hecho de que en el marco de la
investigacion-accion el docente adquiere el rol de observador participante

(Latorre, 2003) en el cual convergen la observacion y participacion directa en la
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intervencion, posibilita que el docente-investigador pueda analizar los
fendbmenos ocurridos durante la intervencion. Para observar la accion se
utilizaron serie de instrumentos de recoleccién de datos que describimos a

continuacion.

a) Diario del investigador: De acuerdo con Latorre (2003) el diario del
investigador corresponde a una técnica de recogida de informacion basada en
la observacion. Como técnica de la I-A estd muy extendida y tiene mucha
popularidad. Dependiendo de su estructura, puede ser: estructurado,
semiestructurado y abierto. En nuestro caso particular hemos tomado la opcion
de realizar un diario abierto. Para el autor el diario recoge observaciones,
reflexiones, interpretaciones y en algunos casos explicaciones a las situaciones
ocurridas durante la experimentacion. Cabe sefalar que este instrumento se
utilizé a lo largo de la aplicacion de la secuencia didactica, pues se registrara
en él toda la actividad realizada durante las sesiones, asi como también las
reflexiones y comentarios que se susciten alli. Estas anotaciones permitiran en
una etapa posterior analizar el proceso de aprendizaje-ensefianza alcanzado

por el grupo investigado (Ver Anexo 1).

b) Cuestionarios: Los cuestionarios corresponden a procedimientos de tipo
estandar que permiten obtener informacion sobre los sujetos participantes de la
investigacion. También ofrecen informacion sobre aspectos relacionados con el
proceso de aprendizaje de los sujetos y sobre la secuencia de instruccion
impartida. La ventaja que presentan los cuestionarios como técnica de recogida
de datos radica principalmente en que constituyen una forma muy econémica
de obtener datos de los alumnos, puesto que en una cantidad de tiempo
limitado proporcionan informacién sobre numerosas cuestiones de interés para
el investigador (Sandin, 2003). En el caso particular de esta investigacion, los
cuestionarios se implementaran en dos ocasiones: al inicio del curso a modo de
reflexion y diagndstico para conocer qué sabian los estudiantes sobre los
temas que abordaria el curso y al término de este a modo de reflexion sobre el

proceso de instruccion recibido por los estudiantes (Ver Anexo 2).

c) Materiales creados por los estudiantes: una vez finalizada la intervencién se

recogieron las 8 propuestas de lectura con TIC para la novela “Las aventuras
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de Tom Sawyer’ disefadas por los estudiantes (Ver Anexo 3). Estas
propuestas corresponden a la tarea final de la secuencia didactica, alli los
estudiantes en grupos de maximo 3 personas, debian programar una propuesta
de lectura que tuviese como finalidad la realizaciéon de un producto TIC en el
que se movilizaran aprendizajes literarios referentes a la novela en cuestion’.
La observacion de estos documentos permitié determinar por una parte los
efectos de la secuencia didactica impartida y por otra, identificar las incidencias

que la utilizacion de TIC en la programacién de actividades literarias generé.

2.2.6. Reflexionar sobre las observaciones y revisar el plan de accion

Para sistematizar el proceso de observacién y andlisis de las propuestas
didacticas hemos desarrollado un modelo de analisis que contempla la accion y
la reflexién asi como la revisién del plan de accion que tiene como base la
propuesta de Margallo (2008). EI modelo que proponemos responde al espiral
recursivo de la investigacidn-accion, pero es una simplificacion de lo
desarrollado por la autora, puesto que su investigacién-accion contaba de dos
experimentaciones, mientras que la nuestra consta de solo una. Consideramos
esta propuesta como referente, ya que nos facilitdé el disefio de un dispositivo
de analisis que nos permitié sistematizar los hallazgos resultantes, luego de la
observacion de las propuestas didacticas que conforman nuestro corpus

analisis asi como los otros dispositivos de recoleccion de datos.

El modelo de analisis que proponemos consta de dos etapas claramente
definidas: la accion y la reflexion. En la primera de ellas, correspondiente a la
accion se encuentran las observaciones y su correspondiente documentacién
con evidencias. Las observaciones consisten basicamente en la descripcion de
los aspectos comunes observados en la practica del proceso de ensefianza y
aprendizaje en relacion a la incorporacion de las TIC al servicio de la educacion

literaria, reflejadas en las propuestas didacticas.

La segunda etapa correspondiente al plano de la reflexién se concreta en dos

momentos: primera instancia ubicamos lo que hemos denominado analisis,

" Para mas detalle revisar el capitulo 3 “Secuencia didactica”

94



puesto que profundizamos en los elementos comunes detectados en las
observaciones con el propdsito de realizar una interpretacion de los aspectos a
través de los cuales hacemos explicitas las causas que permiten explicar las
observaciones identificadas. En segunda instancia, situamos la “sintesis
valorativa” que corresponde a la deteccion de tendencias en relacién al uso de
las TIC en las instancias de aprendizaje para vehicular el modelo de educacién

literaria. En el cuadro 4 exponemos el esquema basico del modelo:

OBSERVACIONES
Descripcion de los aspectos comunes vistos en la practica
respecto al uso de las TIC en funcién de la educacion literaria

con su respectiva documentacion.

2 o — 0 O »

ANALISIS

Interpretacion de las causas que dan sentido a las

observaciones detectadas en un primer momento.

SINTESIS VALORATIVA
Identificacion de las tendencias detectadas en relacion al uso

de TIC en las instancias de aprendizaje en relacion al modelo

Z O — X m r— m m =X™

de educacion literaria.

Cuadro 4: Modelo de analisis investigacion-accion

La puesta en marcha de este modelo de analisis nos permiti6 organizar la
informacion obtenida a partir de la revision de los datos. De este modo fue
posible relevar las observaciones que son reflejo del proceso de ensenanza y
aprendizaje experimentado por los estudiantes del curso de formacion en
relacién al uso de nuevas tecnologias para movilizar aprendizajes literarios. En

el capitulo 4 presentamos los resultados de la aplicacion del modelo.

La reflexion se constituye como una de las instancias de mayor relevancia en el
proceso de investigacion-accion, puesto que esta presente a lo largo del
proceso y permite entregar un informe de lo que ha ocurrido durante la

experimentacion, asi como también posibilita la reformulacion de aquellos
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aspectos débiles de la investigacion a fin de seguir con el espiral investigativo
(Latorre, 2003). El proceso de reflexion de nuestra investigacién se va
perfilando a medida que desarrollamos el modelo de analisis para finalmente
plantear las conclusiones que constituiran la parte final del espiral recursivo de
la investigacion-accién. Cabe sefalar que en las conclusiones volvemos al
plano de la accién con el propdésito de plantear propuestas de mejora al plan

inicial que se concretd en la propuesta formativa.
2.3. Contextualizacion de la intervencion

Con el propédsito de asentar nuestra investigacion y dotar de sentido a los
conceptos sobre formacion docente revisados en el marco teodrico,
consideramos pertinente hacer referencia al contexto de formacion inicial en el
ambito educativo chileno, puesto que es en esta realidad en donde se lleva a
cabo nuestro trabajo. Nos interesa revisar, en lineas generales, qué sucede
con la formacion inicial en nuestro pais a fin de cimentar y situar nuestro
trabajo. Asimismo, haremos referencia al contexto especifico en el que se
desarroll6 nuestra intervencion docente que corresponde a la carrera de

Castellano y Comunicacion de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso.

2.3.1. Formacion docente inicial en Chile

En Chile, la formaciéon de docentes se ubica en el nivel de educacion superior,
por tanto universidades e institutos profesionales son las instituciones
capacitadas para impartir las carreras de pedagogia. En la actualidad, existen
tres modalidades de formacion del profesorado. En primer lugar, la modalidad
correspondiente a formacioén concurrente (inicial) que es la mas usual en los
programas de formacién de profesores para la ensefianza Parvularia, Basica y
Media. Cada una de ellas se articula en base a un curriculo que ofrece una
formacion general, una especifica o de especialidad y una formacién
pedagdgica. Cabe senalar que nuestra propuesta formativa se ubica en la
primera modalidad, puesto que la intervencion se realiz6 en un curso de
formacion del profesorado de literatura de una entidad universitaria concreta.
La segunda, se denomina formacién consecutiva, que esta destinada a quienes

ya poseen una licenciatura en una disciplina especifica y quieren optar a la

96



obtencién del titulo de Profesor de Ensefianza Media. En tercer lugar, se
encuentran los programas especiales en los que se distinguen: i) programas de
regularizacion, destinados a quienes tienen estudios de pedagogia incompletos
y ii) programas abiertos a personas que solo han cursado Ensefianza Media, y
que en algunos casos, tienen experiencia de trabajo en establecimientos

educacionales (Mineduc, 2005).

Para alcanzar estas tres modalidades la formacion de profesores en Chile ha
debido enfrentar una serie de cambios y reformas debido a temas politicos,
econdmicos y sociales, pues en los afios noventa existian grandes debilidades
en la formacién de docentes (Avalos, 2002). El objetivo que se buscaba era
cumplir con las exigencias de los diferentes contextos educativos asi como
también responder a los estandares internacionales que requieren docentes

preparados para enfrentar las demandas de las nuevas generaciones.

De acuerdo con Avalos (2003:23), la formaciéon de profesores en el pais

contempla un programa de estudio que aborda los siguientes aspectos:

(a) de formacién general: contenidos referidos a las bases sociales y
filosoficas de la educacion y de la profesiéon docente, el sistema

educativo, bases histdricas, ética profesional entre otros;

(b) de especialidad: contenidos especificos del nivel y carrera incluyendo
menciones para la Educacion General Basica y de conocimiento

disciplinar para la Educaciéon Media;

(c) profesional: conocimiento de los educandos (desarrollo psicolégico y
de aprendizaje, diversidad), del proceso de ensefianza (organizacion
curricular, estrategias de ensefanza y evaluacion, orientacion de nifos y
jovenes), conocimientos instrumentales para la ensefianza como las
tecnologias de la informacién y comunicacion y de los procedimientos de

investigacion;

(d) practica: actividades conducentes al aprendizaje docente
propiamente tal, desde los primeros contactos con escuelas y aulas

hasta la inmersion continua y responsable en la ensefianza.
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Con este curriculo, que es general para todas las instituciones que imparten la
carrera de pedagogia, se pretende entregar una formacion integral que permita
a los futuros docentes aprender lo necesario para desenvolverse como
ensefantes de alguna materia o contenidos en particular. Sin embargo, y pese
a los esfuerzos por elaborar reformas, la situacion es problematica debido a la
ausencia de politicas educacionales de mediano y largo plazo en relacion a la
cantidad y calidad de la formacion docente, ya que ha quedado en evidencia
que las medidas de mejoramiento que se han impuesto han sido gestadas
sobre la marcha, careciendo de una politica publica que las sustente. En este
sentido, Oliva et al, (2010: 179) sefala que: “en Chile, la evidencia empirica
sobre la formacién inicial docente es consistente en la identificacién de
problemas centrales: formas inadecuadas de accidn profesional, fragmentacion
de los contenidos disciplinarios y desconexidon con los requerimientos
pedagdgicos”. Estos problemas se han venido observando desde ya hace
bastante tiempo, y las soluciones que se ofrecen por lo general son ajustes en
las mallas curriculares, pero el trabajo han sido insuficiente puesto que sigue
existiendo una brecha amplia entre lo que se ensefia en la universidad y lo que

se debe haber en la escuela.

De acuerdo con Contreras y Villalobos (2010) los cambios realizados a la
formacion de docentes no han sido suficientes para mejorar la calidad del
proceso formativo, por lo que es necesario repensar los curriculos en este
ambito. En esta misma linea Cisternas (2011) sostiene que la revision, reflexion
o critica en torno a la practicas formativas son escasas y la atencién se ha
centrado en la renovacion de los procesos de formacion, puesto que las
investigaciones en el area arrojan como resultado que la preparacion de
profesores relaciona de manera poco rigurosa la formacién pedagogica con la
formacion en la especialidad, por tanto la implementacién de lo ensefiado no es
suficiente para hacerse cargo de las demandas educativas actuales, puesto
que no hay evaluaciones que puedan dar cuenta de que el proceso formativo

sea realmente efectivo.

Asimismo, se ha observado que los estudiantes de las carreras de pedagogia
poseen grandes debilidades en cuanto al conocimiento de contenidos

vinculados a su formacién especifica ademas de un uso deficitario de las
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tecnologias de la informacion, que es uno de los requisitos para desenvolverse
en la escuela actual (Ayala, 2009). Por ello, es necesario trabajar estos
ambitos de la formacion inicial, generando propuestas concretas que
contribuyan a realizar mejoras efectivas en el campo y que sean de real utilidad
para los futuros maestros. A partir de lo anterior, es posible sefalar que existe
una tendencia a ensefiar e implementar el uso de herramientas digitales
basicas, pero sin establecer una relacion con la didactica, es decir, que a los
futuros docentes no se les proporciona una formaciéon que les permita conectar
el uso de las TIC con los contenidos de la asignatura que han de ensefiar.
Esta situacion se debe principalmente a algunos problemas que enfrenta la
formacion del profesorado en cuanto a la implementacién del uso de TIC. Ayala

y Belmar (2010:5) destacan los siguientes:

a) la formacién del profesorado: mal manejo o desconocimiento acerca de
software computacionales, desconocimiento del potencial de las TIC por medio
de Internet y los medios audiovisuales, disposicion negativa para trabajar con
nuevos escenarios de aprendizaje y falta de disposicion para la innovacion; b)
la formacion del académico en las nuevas estrategias de disefo, imparticion y
evaluacion de cursos: falta de interés de los académicos, incapacidad de
gestion para planificar y desarrollar las TIC, y falta de insercidon transversal de
las TIC en el curriculo; c¢) la planificacion del soporte técnico: falta de
planificacién y de presupuesto para asuntos técnicos, carencia de un
departamento de informatica adecuado a las necesidades actuales y falta de
asesoria técnica aplicada a la educacién; d) en cémo concienciar a los
académicos de los cambios producidos por el aprendizaje digital en temas
relacionados con tiempo y presencia: falta de motivaciéon profesional por incluir
TIC, escasa o nula difusion de los usos exitosos de TIC en materias educativas
y desinterés del mundo laboral por las TIC en el curriculo; €) el apoyo a los
estudiantes: escaso o nulo acceso a la tecnologia de punta, obsolescencia de
las mallas, obsolescencia de los hardware existentes y carencia de expertos en
TIC.

Lo evidenciado anteriormente ha de mejorarse desde el proceso de formacion

inicial de docentes, puesto que es necesario que los futuros maestros tengan

las herramientas necesarias para desenvolverse de mejor manera y aplicar los

recursos TIC en el disefio de actividades de su especialidad.
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De acuerdo con estudios realizados especificamente en carreras de Castellano
y Comunicacién que son las que estan encargadas de formar a docentes de
literatura en el contexto chileno, los futuros docentes necesitan formarse de
manera adecuada en el uso de tecnologias, puesto que se ha visto que la
formacion que reciben presenta debilidades. Un ejemplo concreto es la

investigacion realizada por Ayala y Belmar (2010:4) quienes sefialan que:

“Gran parte de los alumnos y de los académicos de la Carrera de Castellano
manejan estas competencias solo en el ambito de una alfabetizacion digital con
un nivel instrumental, mientras que se observé una gran debilidad en la
apropiacion de estrategias que empleen estas TIC en la practica docente en el
aula”
De lo anterior, se entiende que existe una tendencia a ensefar a implementar
el uso de herramientas basicas, pero sin establecer una relacién con la
didactica de la lengua vy la literatura. Asimismo, si los futuros docentes van a
formar a nativos digitales deben tener una alfabetizacion digital sélida que les
permita explotar las potencialidades de las TIC, ‘puesto que tal como sefala
Ayala (2009), el uso de las TIC durante los ultimos afos resulta inevitable, dado
que las mallas curriculares abordan los medios de comunicacion de masas v,
por ende, el uso de tecnologias. Por tanto los docentes en formacion deben
estar al tanto del uso de las herramientas digitales y las aplicabilidades

didacticas que presentan para gestionar contenidos de su especialidad.

En este sentido, nuestra investigacion toma relevancia, ya que ponemos en
practica una intervencidon didactica que intenta responder a las necesidades
anteriormente sefialadas. En nuestra propuesta didactica no solo
proporcionamos conocimientos sobre la aplicacion didactica de las TIC al
ambito de la literatura, sino que ademas contribuimos a que los estudiantes
descubrieran el potencial que tienen las nuevas tecnologias para realizar
propuestas de trabajo innovadoras y significativas para el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la literatura. Para ello difundimos propuestas
didacticas exitosas sobre el uso de TIC para ensefar literatura, presentamos
material actualizado y recursos digitales de manera que los estudiantes se
motivaran con las nuevas tecnologias y aprendieran a planificar actividades

significativas con TIC.
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2.3.2. La formacién inicial docente de los profesores de Castellano y

Comunicacion de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso

Dado que nuestra investigacion tiene como proposito ensefar a futuros
docentes el uso didactico de nuevas tecnologias para la educacion literaria y
observar de qué manera incorporan estos aprendizajes en sus trabajos,
necesitabamos impartir un curso que se insertara en la formacién inicial de
docentes de literatura. Para ello surgi6 la posibilidad de realizar la investigacion
en la Carrera de Castellano y Comunicacién de la Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso, lugar en el que he desempefado labores docentes. Por
ello en los siguientes paragrafos expondremos, en lineas generales, aspectos
que nos permitan conocer el proceso de ensefianza y aprendizaje de la carrera

y describir asi el entorno en el que se inserta nuestra propuesta formativa.

2.3.2.1. Breve consideraciéon histérica de la Carrera de Castellano y

Comunicacion

La carrera de Pedagogia en Castellano y Comunicacion comenzé su desarrollo
en el afo 1949. En aquella fecha, la carrera pertenecia a la recién formada
Facultad de Pedagogia, la que, en 1951, pasa a llamarse Facultad de Filosofia
y Educacién que estaba conformada por las Escuelas de Cultura General,
Castellano, Filosofia, Latin, Inglés y Francés. Actualmente, es una de las tres
carreras impartidas en el Instituto de Literatura y Ciencias del Lenguaje de la
PUCV.

Debido a las constantes reformas educativas gestadas en el pais, la carrera ha
debido ir ajustando su programa de estudio acorde a las propuestas
ministeriales para el sector de Lengua Castellana y Comunicacién. Es por esta
razon que la carrera ha debido realizar, consecuentemente, una serie de
ajustes y adaptaciones para atender a los requerimientos de las bases
curriculares para el sector de Lenguaje y Comunicacién (Mineduc, 2009), en los
que debe ser competente el docente de literatura. A partir de 2009, se avanza
con mas fuerza en este sentido, con la entrada en vigencia de un nuevo plan

de estudio que considera los requerimientos actuales del sistema educativo,
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incorpora los avances en las disciplinas y se orienta a la formacion de un

profesional definido en un perfil por competencias.

2.3.1.2. Modelo formativo de la Carrera de Castellano y Comunicacion

El perfil de egreso de la carrera -vigente desde el afio 2007- se elaboré a partir
de la revision de documentos como: Proyecto Tuning en Ameérica Latina y
Europa, Marco para la Buena Ensefianza y programas de estudio del sector de
Lenguaje y Comunicacion del marco curricular chileno. También se
consideraron documentos institucionales en los que se declara la mision y la
vision institucional y el proyecto formativo de la carrera. En este perfil de

egreso se sostiene lo siguiente:

“el egresado de la carrera de Pedagogia en Castellano y Comunicacién de la
Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso, es un profesional con una
formacion valérica basada en la ética humanista-cristiana, que demuestra
dominio de las disciplinas de lengua, literatura, comunicacién y pedagogia y
que es capaz de disefar estrategias y utilizar modelos que le permiten generar

aprendizajes significativos, sustentados en estos conocimientos disciplinares®”

El modelo formativo principal que subyace al perfil del egresado de la carrera
es el modelo por competencias, pues en los documentos oficiales de la carrera
se declara de manera explicita que el futuro profesor es formado para adquirir
tres tipos de competencias, las cuales debe reflejar en su desempefio docente.
Estas competencias son: competencias genéricas de formacion fundamental,
que dicen relacién con la formacién valérica y cristiana; competencias
especificas disciplinares a las que estan asociados los saberes de la disciplina
que ha de ensefar; y competencias especificas profesionales que dicen
relaciéon con el saber pedagogico. El conjunto de competencias apunta a la
formacion integral del futuro docente de Castellano y Comunicacion con el
proposito de que pueda desenvolverse de manera correcta en los diversos
entornos de ensefanza a los que se vera expuesto una vez culminado el

proceso formativo.

®Informe Autoevaluacién Carrera Pedagogia en Castellano y Comunicacién, 2013 pag. 43.

102



2.3.1.2.1. Plan de estudios de la carrera de Castellano y Comunicacién

El plan actual de estudios, que se desarrolla en 9 semestres académicos, esta

conformado por las siguientes areas de formacion:

a) Area de formacién en la especialidad: esta area se organiza a partir de tres
ejes fundamentales que son: Literatura, Linguistica y Comunicacion que dan

origen a las asignaturas propias de la carrera.

b) Area de formacién profesional: esta area contempla las asignaturas de
didactica, pedagogia, sicologia y practicas profesionales a través de las cuales

se desarrollan las competencias especificas de su profesion.

De este modo, en el area disciplinar de literatura, los estudiantes inician su
formacion con una aproximacion al texto literario para luego cursar asignaturas
que les permiten adquirir habilidades de interpretacién y andlisis para luego
cursar aquellas asignaturas de literatura mas especificas como son: espafiolas,
hispanoamericanas y chilenas. En el area disciplinar de Linguistica, en tanto,
se inicia el proceso de ensefianza con el desarrollo de habilidades linguisticas.
Ademas, se les entregan las bases de la teoria linguistica y finalmente, el
conocimiento y manejo de la lengua a partir de la gramatica. En el area
disciplinar de Comunicacién se aborda la comunicacion como un fendmeno en
si misma y desde una mirada critica se observan los medios de comunicacion

actuales.

En cuanto a la linea pedagdgica, es posible sefialar que se trabajan las bases
de la pedagogia para luego poder aplicarlas en la planificacion y evaluacion de
la practica docente. La formacion didactica se articula a partir de los ejes del
curriculo de Lenguaje y Comunicaciéon. Asociadas a esta area se encuentran
las practicas docentes que permiten a los estudiantes aplicar los saberes

adquiridos durante el proceso formativo.

Junto con estas areas del saber los estudiantes deben acoger una oferta de
cursos complementarios a lo estipulado por el curriculum oficial de la carrera.
Por una parte estan los cursos denominados “generales” que se articulan en

base a contenidos de moral cristiana que estan en estrecha relacién con la
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mision y vision de la Universidad, dado que es una Institucion Catdlica y por
otra, se encuentran las asignaturas “optativas” dictadas por cada unidad
académica para las carreras que conforman el nucleo de estas. La oferta varia
semestre a semestre y es aqui donde se inserta nuestra propuesta formativa,
puesto que fue un curso de caracter optativo destinado especificamente a los
estudiantes de la carrera de Castellano y Comunicacion de la PUCV que

tuviesen cursado el cuarto semestre de la carrera.

El plan de estudio descrito anteriormente se articula en una malla curricular que
integra semestre a semestre todas las areas formativas. La malla se
caracteriza por tener una progresion curricular tanto en lo que respecta a
contenidos como habilidades, pues a medida que se avanza las asignaturas se
van complejizando. Las asignaturas de caracter general y optativas no estan
consideradas dentro de este plan de estudios, puesto que como senalamos
anteriormente la oferta académica cambia cada semestre y también los
estudiantes tienen libertad para tomarlas en cualquier momento de la carrera,

dependiendo de su avance curricular.

Ahora bien, en la formacion en didacticas los estudiantes han de cursar la
asignatura de “Didactica de la literatura” la cual se ubica en el octavo semestre
de la carrera. Esta es de caracter anual, pues se dicta solo una vez por afio y
consta de 4 créditos académicos, con clases dos veces por semana pues es
una de las asignaturas troncales de la malla curricular. La asignatura tiene
como objetivo fundamental problematizar en torno a la ensefanza de la
literatura en relacion a los contenidos y objetivos de curriculum nacional. Cabe
sefalar que el programa de estudios se centra solamente en lo que respecta a
cuestiones generales de didactica de la literatura, sin hacer mencion a las
potencialidades de las nuevas tecnologias para la formacién de los nuevos

lectores.

En cuanto a la formacién pedagogica, podemos sefialar que la malla curricular
cuenta con una asignatura de especializacion de caracter optativo que puede
ser cursada por los estudiantes a partir de tercer semestre de la carrera titulada
“Nuevas tecnologias como recurso para el aprendizaje”, la cual prepara a los

futuros docentes en usos de TIC desde la perspectiva de usuarios, esto es, se
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les ensefia el uso basico de procesadores de texto y otras herramientas
educativas, pero el contenido curricular de la asignatura no llega a situarlos en
el contexto educativo de los contenidos del sector de Lenguaje vy
Comunicacion, dado que al ser optativa no puede centrarse en un sector de
aprendizaje concreto del curriculum. Cabe sefalar que al ser optativa solo
algunos de los estudiantes de nuestro grupo habian cursado la asignatura,

pese a que esta se dicta todos los semestres.

El desafio se concentra, entonces, en como preparar a los actores de este
escenario desde su formacion inicial para hacer frente a las demandas de los
nativos digitales que estan hoy en las aulas, sacando el maximo provecho a las
nuevas tecnologias aplicadas al campo de la educacién literaria. Es por estas
razones que surgio la idea de formular un curso de formacion de caracter
optativo, es decir, complementario a la formacién obligatoria de los futuros
docentes en que se abordaran de manera integrada contenidos referidos a

educacion literaria y nuevas tecnologias.

2.3.1.2.2. Descripcion de la propuesta formativa

El curso que se disefié para articular la propuesta formativa se denominé “Usos
didacticos de las TIC para la educacion literaria”™. Los estudiantes podrian
cursarlo a partir del quinto semestre de la carrera, sin exclusiéon de los
estudiantes de cursos superiores, a fin de que tuviesen conocimientos basicos
de didactica y planificacion curricular. Cabe sefalar que este curso fue de
caracter unico, puesto que se dicté solamente el primer semestre del afo 2014
y estuvo conformado por un grupo de 20 estudiantes. No obstante, existen
posibilidades de que se dicte a futuro cuando me reincorpore a mis labores
docentes en el Instituto de Literatura y Ciencias del Lenguaje de la PUCV. En
el cuadro 5 se presenta la ubicacion de la asignatura en la malla curricular en

el quinto semestre de la carrera.
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MALLA CURRICULAR

1° Semestre

2° Semestre

3° Semestre

4° Semestre

5° Semestre

Taller de
Comprensioén oral
y escrita

Gramatica
Normativa 1

Lenguaje,
Cognicion y
Sociedad

Lectura del texto
literario

Identidad
Profesional
Docente

Taller de
Produccion oral
y escrita

Gramatica
Normativa 2

Tipologias
Textuales

Literatura
General

Pensamiento
Pedagogico
Contemporaneo

Psicologia del
Adolescente

Oralidad y
Escritura

Gramatica
Descriptiva 1

Multimodalidad y
Multimedios

Teoria y Critica
Literaria 1

Investigacion de
la Practica
Educativa

Fonéticay
Fonologia del
Espafiol

Modelos de
Comunicacién

Gramatica
Descriptiva 2

Literatura Clasica
Grecolatina

Teoria y Critica
Literaria 2

Practica Docente
Inicial

Taller de
Aprendizaje en
Contextos
Escolares

Teorias de la
Comprension del
Discurso

Teorias de la
Produccion del
discurso

Gramatica del texto

Literatura
Hispanoamericana
Colonial

Literatura Espafola
Clasica

Planificacion
Curricular

*Asignatura
Optativa “Usos
didacticos de las
TIC para la
educacioén
Literaria

6° Semestre

7° Semestre

8° Semestre

9° Semestre

Analisis Critico de
los Medios de
Comunicacion

Didactica de la
Comunicacion
Escrita

Textos y
Contextos

Literatura
Hispanoamerican
ay Chilena
Moderna

Evaluacion para
el aprendizaje

Didactica de los
medios de
comunicacion

Literatura
Espariola
Contemporanea

Literatura
Hispanoamerica
na
Contemporanea

Didactica de la
Comunicacion
Oral

Practica
Docente
Intermedia

Literatura
Chilena
Contemporanea

Didactica de la
Literatura

Evaluacion de la
Oralidad y la
Escritura

Practica Docente Final

Trabajo de Titulacion

Cuadro 5. Malla curricular carrera de Castellano y Comunicacion (PUCV).

En este marco,
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nuestro curso, contribuye a complementar la formacion
recibida por los estudiantes tanto en didactica de la literatura como en TIC,
aportando contenidos de educacién literaria (Lomas, 2003; Mendoza, 2004;
Colomer, 2005) , asi como también contenidos referidos al uso didactico de las
TIC (Zayas, 2009; 2011b; Gonzalez, 2012), puesto que la secuencia didactica

que impartimos se concreta a través de estas dos lineas tematicas que




consideramos fundamentales para una formacion de docentes de literatura que
han de utilizar los recursos tecnologicos para llevar a cabo el proceso de

formacion de lectores en la era digital.

La propuesta formativa a la que hacemos referencia tiene como objetivo
ensefar a los estudiantes a programar propuestas de lectura en forma de
proyectos de manera que se orienten al disefio de un producto TIC que dé
cuenta de la comprensién de una obra completa. Dado que la metodologia por
proyectos promueve la generacion de un producto al que han de asociarse
determinados aprendizajes, movilizando conocimientos procedimentales y
conceptuales, podiamos integrar las TIC a la programacion de actividades, ya
que corresponderian a lo procedimental y los aprendizajes literarios a lo
conceptual. Igualmente, la articulacion de los usos TIC con aprendizajes
literarios a través de proyectos, se justifica también con el hecho de que las
nuevas tecnologias presentan diferentes opciones para realizar
interpretaciones de las obras que han de ser exploradas y a la vez facilita a los
alumnos compartir la experiencia como lectores e interaccionar con sus pares,
objetivos que subyacen a los programas de estudio de Lenguaje y

Comunicacion.

Asimismo, nos parece relevante sefalar que los medios tecnolégicos cumplen
una doble vertiente didactica en esta linea; por una parte, facilitan la
socializacion de experiencias lectoras entre el alumnado y por otra, contribuyen
a la labor del docente en el proceso educativo, permitiendo que ejerza su rol de
agente motivador y guia en el proceso de formacion de lectores literarios
(Hernandez, 2011), situaciones que el futuro docente debe conocer y manejar

para poder implementarlas y de este modo mejorar su practica educativa.
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CAPITULO 3
LA SECUENCIA DIDACTICA “USOS DIDACTICOS DE LAS TIC
PARA LA EDUCACION LITERIA”

En este capitulo presentamos la secuencia didactica en base a la que se
articuld el curso de formacion docente “Usos didacticos de las TIC para la
educacion literaria” que constituyé la parte experimental de la investigacion
llevada a cabo. Exponemos aqui el marco general en base al cual se disefio la
secuencia didactica asi como el despliegue por sesiones que esta comprendio
a fin de hacerla operativa y llevar a cabo la intervencion didactica con un grupo
de estudiantes de la carrera de Castellano y Comunicacion de la Pontificia

Universidad Catolica de Valparaiso.

3.1. Marco general de la secuencia didactica

La secuencia didactica que hemos desarrollado en el contexto de esta
investigacion tiene como propdsito entregar herramientas a los futuros
docentes que les permitan desarrollar propuestas de lectura para una obra
completa, de manera que puedan guiar a los aprendices en el desarrollo de
habilidades interpretativas a partir del uso de tecnologias a fin de que sea
posible la creacién de productos TIC en los que los alumnos puedan plasmar

las interpretaciones de una obra literaria.

Llevamos a cabo este trabajo porque a partir de esta propuesta didactica
intentaremos develar qué sucede en la formacion inicial de docentes de
literatura cuando se incorporan los usos didacticos de las TIC para vehicular
aprendizajes literarios, dado que en el incipiente marco teodrico sobre
ensefnanza de la literatura y TIC se plantea que la implementacién de recursos
TIC e Internet en el aula de literatura resulta altamente compatible con el
trabajo que propone el modelo de educacién literaria (Zayas, 2009; 2011a;
Larequi, 2009; Margallo, 2012c).

Lo anterior se justifica con el hecho de que las nuevas tecnologias han

irrumpido en la clase de literatura, presentando grandes potencialidades para
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trabajar diversos contenidos literarios y a la vez, facilitan a los alumnos
compartir la experiencia como lectores de obras e interaccionar con los demas,
aludiendo de esta forma a la dimensidn social del habito lector, objetivos que
subyacen a los programas de estudio de Lenguaje y Comunicacién chilenos.

Tal como sefala Hernandez (2011: 6):

“Las TIC nos ofrecen un nuevo marco para el analisis y promocion de la lectura
en entornos escolares, puesto que el potencial que ofrecen los alumnos, tanto
por su conocimiento previo como por su atractivo, hacen que su empleo se
adecue a las necesidades demandadas por un cambio metodolégico y un

nuevo perfil de lector adolescente”.

Asimismo, nos parece relevante senalar que los medios tecnoldgicos cumplen
una doble vertiente didactica; por un lado, contribuyen a la labor del docente en
el proceso educativo, puesto que Internet posee una fuente inagotable de
recursos que el futuro docente debe conocer y manejar para poder
implementarlos y de este modo mejorar su practica educativa, puesto que

como sefiala Zayas (2005: 192):

‘los recursos que proporciona Internet- fundamentalmente textos literarios,
informacion sobre historia literaria, material grafico y sonoro han de ser tratados
previamente por el profesor, de acuerdo con unos objetivos, antes de
presentarlos al alumnado, pues este carece de las competencias necesarias
para orientarse entre la cantidad y la variedad de informaciéon que la web
ofrece. El profesorado cuenta ya en estos momentos con suficientes
experiencias de aprendizaje apoyado en Internet (pizarra digital, webquest) y
con las herramientas para elaborar los proyectos de investigacion apoyados en

Internet”

Por ello focalizamos el proceso de ensefianza y aprendizaje desde el modelo
de educacion literaria a través de la metodologia en forma de proyectos, tanto
desde nuestra propuesta didactica como el trabajo que deben desarrollar los
estudiantes, puesto que la tarea final de la secuencia didactica que

implementamos es también implica una tarea final que corresponde al
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desarrollo de un proyecto literario articulado a través de los usos didacticos de
las TIC.

Cabe senalar que nuestra propuesta se ha articulado a partir de los tres
nucleos tedricos que conforman el marco referencial de la investigacion:
modelo de educacion literaria, tecnologias con fines educativos y finalmente, lo
que respecta a la formacién inicial del profesorado. Estos nucleos teodricos se
proyectan en dos dimensiones: en primera instancia como contenidos de

ensefanza y en segundo lugar, como metodologia de un modelo formativo.

En relacion al primer nucleo tedrico correspondiente al modelo de educacién
literaria, tenemos que este se ha manifestado en los siguientes contenidos:
cambio de paradigma desde la ensefianza de la literatura al modelo de
educacion literaria (Colomer, 1996; 2005; Lomas, 2003), ademas trabajamos el
objetivo del modelo correspondiente a la interpretacion, prestando atencion a
las estrategias para desarrollar habilidades interpretativas, considerando las
lineas de progreso definidas por Colomer (2005), la propuesta de Cairney
(1992) sobre estrategias de comprension lectora, los aspectos literarios
relevantes de una obra y finalmente, la escritura creativa (Colomer, 1996;
Lomas, 1999) a fin de que los estudiantes comprendieran los objetivos del
modelo de educacion literaria. Por otro lado, incorporamos como metodologia
de trabajo las secuencias didacticas en forma de proyectos a fin de que ellos
desarrollaran una propuesta de lectura para la novela “Las aventuras de Tom
Sawyer”. También consideramos como parte de la metodologia la discusién
literaria, tomando en cuenta las ideas de Chambers (2008) que aplicamos en el
desarrollo de un foro, en el cual comentamos aspectos fundamentales de la
novela en base a la cual los estudiantes desarrollaron sus propuestas de

lectura.

En cuanto al segundo nucleo tedrico, correspondiente a las TIC con fines
educativos, consideramos como contenidos los posibles usos que las TIC
presentan para vehicular aprendizajes literarios de acuerdo a lo sefalado en
diversos estudios de Adell (2003; 2005); Zayas (2009; 2011) y Gonzalez
(2012). Con el propésito de hacer mas concreta la teoria y darle un caracter

mas operativo, presentamos a los alumnos tres posibles usos de las TIC en
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vias de la educacion literaria: TIC para la informacién, TIC para la creacién y
TIC para la socializacion. Asimismo, se les ensefiaron algunas herramientas
TIC diferenciando el uso de estas como material didactico y como
herramientas. Desde la perspectiva metodoldgica, consideramos talleres de
analisis en los que se revisaron y analizaron ejemplos de propuestas didacticas
en las que predominaban los distintos usos TIC para la educacion literaria que
presentamos de manera tedrica, de tal forma que tuvieran modelos a los cuales
cefirse al momento de realizar sus propuestas de lectura. Igualmente,
consideramos un control de lecturas para evaluar lo que los estudiantes habian
aprendido sobre el modelo de educacion literaria y la utilizacion de TIC para

ensenar literatura.

El tercer nucleo tedrico corresponde a la formacion inicial del profesorado,
puesto que es el contexto educativo en el cual se inserta nuestra propuesta.
Entre los contenidos consideramos la ensefianza a través de modelos y la
resolucion de problemas, con el propédsito de que los futuros docentes
aprendieran estrategias de ensefianza que resultaran efectivas. La metodologia
de trabajo de caracter constructivista se basé principalmente en la reflexion y el
dialogo constante a partir de la discusion que se concreté en talleres de analisis
llevados a cabo con los estudiantes y talleres de produccién en los cuales los
estudiantes debian proponer ejercicios didacticos en los que abordaran

aprendizajes literarios vehiculados a través del uso de TIC.

Con el propdsito de exponer cdmo se concretan los aspectos sefalados
anteriormente en la secuencia didactica que en definitiva nos serviran para
concretar nuestros objetivos de investigacion, presentamos el cuadro 6 en el

que sintetizamos la informaciéon contenida en los parrafos anteriores.

Nucleos tedricos Contenidos Metodologia

1. Educacion literaria 1. Cambio de paradigma | 1. Metodologia por
ensenanza de la literatura | proyectos
al modelo de educacion

. ) . 2. Disefo de propuestas de
literaria (Sesion 1)
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2. Habito
habilidades interpretativas
(Sesiones 4-5-6)

lector vy

3. Lineas de progreso

(Sesiones 1-3)

4.  Aspectos literarios
relevantes de una obra

(Sesiones 4-11-12)

5. Escritura creativa

(Sesién 3)

lectura

3. Discusiéon literaria a

través del foro.

2. Nuevas tecnologias con

fines educativos

1. Usos didacticos de las
la educacion
TIC

informacion, TIC para la

TIC para

literaria: para la

socializacion y TIC para la
creacion (Sesiones 2-7-9)

2. TIC como

didacticos y

recursos
como

herramientas (Sesién 8)

1. Talleres de analisis

2. Control de lecturas

3. Modelo de formacion

inicial del profesorado

1. Ensefianza por modelos

(Transversal a toda la SD)

de
problemas (Transversal a
toda la SD)

2. Resoluciéon

1. Talleres de analisis

2. Talleres de produccion

Cuadro 6. Organizacion de la secuencia didactica

3.2. Objetivos de aprendizaje de la secuencia didactica

La propuesta didactica que hemos disefiado contempla objetivos generales y

objetivos especificos que presentaremos a continuacion asociados a los
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aprendizajes que esperabamos lograr con los estudiantes. A continuacion

presentamos el desglose de objetivos.

3.2.1 Objetivos generales

e Conocer y comprender los objetivos del modelo de educacion literaria,
enfatizando en el desarrollo de habilidades interpretativas para formar

lectores literarios competentes.

e Disefiar propuestas de explotacion didactica de obras literarias que
contemplen el uso de TIC con el propdsito realizar cambios e

innovaciones en la clase de literatura.

3.2.2. Objetivos especificos

A formular el despliegue del itinerario de aprendizajes de la secuencia
didactica, han surgido una serie de objetivos de aprendizaje que hacen
mencidén a lo que se espera que los estudiantes aprendan al momento de
realizar la intervencién. Estos objetivos se han planteado a partir de los dos
pilares fundamentales de nuestra propuesta: educacion literaria y usos
didacticos de las TIC para la educacion literaria. A continuacion expondremos

los objetivos correspondientes a cada uno de ellos.

Objetivos de aprendizaje sobre educacion literaria:

e Conocer los principios basicos del nuevo modelo de educacion literaria.

e Conocer e identificar los objetivos del modelo de educacién literaria.

e |dentificar los aspectos literarios relevantes de clasicos de la literatura
infantil y juvenil.

e Conocer y aplicar estrategias de comprension de textos literarios en

ejercicios de lectura.
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Objetivos de aprendizaje sobre TIC para la educacion literaria

e Conocer los usos didacticos de las TIC para la educacion literaria: TIC
para la informacién, TIC para la socializacién y TIC para la creacion.

e |dentificar las potencialidades de las nuevas tecnologias para ensefar
literatura.

e Conocer herramientas TIC para vehicular aprendizajes literarios.

e Aplicar los usos didacticos de las TIC en el disefio de propuestas de

lectura para generar productos TIC.

3.3. Formulacién de la tarea final

La tarea final de la secuencia didactica consiste, esencialmente, en el disefio
de una propuesta de lectura guiada que debe ser mediada por los usos
didacticos de las TIC en cualquiera de sus posibilidades (informacion,
socializacion o creacion) para la obra narrativa “Las aventuras de Tom Sawyer”
a fin de generar un producto TIC que dé cuenta de la interpretacion de la obra.
Para abordar la novela se ha pedido a los estudiantes que de manera grupal,
confeccionen una secuencia de actividades de explotacion didactica con la
intencién de guiar a los futuros alumnos en el proceso de comprension e

interpretacion de la novela, incluyendo el uso de TIC.

Para ello era necesario hacer una seleccion de los aspectos literarios
relevantes de la obra y determinar de qué manera se han movilizar para
generar un producto TIC. Este trabajo les permitira materializar algunos de los
objetivos del curso, especificamente, lo que se refiere a la identificacion de
aspectos literarios interesantes de la obra y a la incorporacién didactica de los

usos TIC en una propuesta de lectura.

Cabe senalar que la eleccion de la novela “Las aventuras de Tom Sawyer” de
Mark Twain como texto base para que los estudiantes realizaran sus
propuestas didacticas se justifica en primer lugar por el hecho de que es
considerada un clasico de la literatura infantil y juvenil, motivo por el cual se

ubica dentro del cannon literario y es una de las obras mas relevantes que
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aparece dentro de la seleccién de lecturas de los planes lectores ministeriales

de nuestro pais.

Asimismo, presenta una calidad literaria debido a la gran cantidad de recursos
que pueden ser explotados a partir de ella. Desde lo estrictamente literario la
obra se enmarca en el subgénero narrativo correspondiente a la novela de
aventuras, pues posee una estructura arquetipica en la que abundan las
peripecias y dificultades que el protagonista ha de ir sorteando. Igual sucede
con los personajes, la figura del héroe y el picaro estan muy presentes en los
personajes de Tom y Huck. Los temas que la novela aborda no dejan
indiferente al lector; la visién de la infancia y las aventuras de Tom provocan
un sentimiento de identificacion con el personaje, pues algunas de sus
peripecias han sido el suefio de muchos nifios; vivir como un pirata,
desentrafar conflictos, vivir el primer amor, encontrar tesoros, entre otras. De
este modo, lo estudiantes tenian diversas opciones para abordar el trabajo

interpretativo de la obra, dada la cantidad de recursos literarios que presenta.

3.4. Explicitacion del itinerario de aprendizaje

La secuencia didactica contempla una progresién de contenidos sobre
educacion literaria y su relacion con las TIC que se ha desarrollado en 13
sesiones de trabajo de 2 horas pedagogicas a la semana. Los contenidos se
han organizado a partir de un itinerario de aprendizaje que comprende cuatro
bloques. Cada uno de ellos agrupa una serie de contenidos articulados de
acuerdo a unos objetivos concretos que tienen como finalidad que al término de
la secuencia los estudiantes estén en condiciones de desarrollar sus propias
propuestas didacticas. A continuacion presentamos el desarrollo del itinerario

de aprendizajes.
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Bloque 1: Familiarizacion con el modelo de educacion literaria y los usos
didacticos de las TIC

El primer bloque tiene como propdsito situar a los estudiantes en el marco
general del curso correspondiente al nuevo modelo de educacion literaria y el
aporte de las nuevas tecnologias a su desarrollo. De esta manera, se hara
énfasis en los dos objetivos fundamentales del modelo: fomento del habito
lector y avance en la interpretacién. Asimismo, se abordara el concepto de
competencia literaria, considerando para ello las lineas de progreso para la

formacion de lectores literarios.

Bloque 2: Conocer aspectos esenciales de la explotacion didactica de obras

literarias

Puesto que la tarea final de la secuencia didactica es el disefio de una
propuesta de lectura guiada, este segundo bloque es de caracter practico y
tiene como objetivo que los estudiantes logren identificar aspectos literarios
relevantes de una obra que contribuyan a la interpretacién de esta como:
argumento, tipos de narradores, perspectivas narrativas, personajes, tiempo y
espacio, entre otros. Junto con ello, se presentan estrategias de comprensién
de textos literarios, las que permitiran a los futuros docentes aprender claves
elementales para disefar actividades de explotacion didactica de obras
literarias que permitan a los potenciales lectores interpretar las obras y dotarlas

de significado.

Bloque 3: Identificar potencialidades educativas de las TIC para desarrollar

propuestas de lectura guiada

Este bloque esta destinado a abordar las potencialidades de las TIC para la
educacion literaria, especialmente lo que se refiere a la lectura guiada. Para
ello, resulta pertinente hacer una distincion entre la utilizacion de las TIC como
herramienta y como recurso para incorporarlas a los diversos contextos
educativos. Junto con ello, se presenta la taxonomia de usos que se distribuye
en tres tipos: TIC para la informacion, TIC para la socializacion y TIC para la

creacion (Zayas, 2009; 2011; Gonzalez, 2012). El objetivo es que los
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estudiantes puedan observar en propuestas didacticas cémo las herramientas

TIC permiten realizar acompanamiento a la lectura.

Bloque 4: Diserio de propuestas didacticas de lectura guiada a través del uso
de TIC

Este ultimo bloque ha sido propuesto con el objetivo de que los estudiantes
puedan aplicar los contenidos vistos sobre educacion literaria y uso de nuevas
tecnologias, esencialmente: TIC para la informacién, TIC para la socializacion y
TIC para la creacion y las respectivas herramientas de cada uno en una tarea
final que como explicamos consiste en el disefio de una propuesta de lectura

sobre la obra “Las aventuras de Tom Sawyer” que dé origen a un producto TIC.

3.5. Presentacion de la secuencia didactica por sesiones

Con el propdsito de hacer una presentacion detallada de las sesiones de
trabajo de la secuencia didactica, las organizamos de acuerdo a los bloques del
itinerario de aprendizaje. En primera instancia, realizamos una descripcion de
las sesiones correspondiente a cada uno de los bloques y luego un cuadro en
el que se presentan los objetivos, contenidos, actividades y materiales de cada
una de las sesiones. Cabe sefalar que los materiales didacticos (talleres,
pautas de evaluacién, entre otros) utilizados para el trabajo con los estudiantes
se han organizado en el Anexo 4, mientras que el material del docente
correspondiente a las presentaciones de las sesiones se organizaron en el

Anexo 5 para su consulta.

3.5.1. Bloque 1: Familiarizaciéon con el modelo de educacioén literaria y los

usos didacticos de las TIC

Para desarrollar este bloque de aprendizaje destinamos las 3 primeras
sesiones de la secuencia didactica. En los siguientes paragrafos explicamos

como se han organizado cada una de estas.

Sesion 1: El objetivo de esta sesion es conocer los fundamentos del modelo de
educacion literaria, considerando como tdpicos: caracteristicas y objetivos del
modelo de educaciéon literaria, las modalidades de lectura (optativa y

obligatoria, y finalmente, las lineas de progreso. El desarrollo de la sesion conté
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con una actividad inicial a modo de diagndstico para conocer lo que los
estudiantes sabian antes de la implementacion del curso, a través de un
cuestionario sobre temas como: educacion literaria, nuevas tecnologias y
expectativas del curso. Una vez que se realizé la explicacion tedrica y con el
objetivo de reforzar los contenidos vistos en la sesion se plante6 un taller de
aplicacion que consistia en clasificar actividades de lectura de acuerdo a las
modalidades de lectura y a las lineas de progreso predominantes en cada una.
De esta manera, se esperaba que los estudiantes pudiesen aprehender los

contenidos vistos.

Sesion 2: La segunda sesion estuvo destinada a tratar el primer objetivo del
modelo de educacién literaria: fomento de la lectura y las potencialidades de
las TIC para vehicular dicho objetivo. A fin de que los estudiantes pudiesen
experimentar las potencialidades de las TIC para el fomento de la lectura, como
actividad inicial se planted la revision del proyecto “Poesia eres tu”. Luego, se
presentaron una serie de sitios web en los que se promueve el fomento de la
lectura para desarrollar un taller que consistia en realizar una resefa de alguno
de los sitios webs que visitaron, asi podrian acceder a una serie de
experiencias con TIC que contribuyen al desarrollo del gusto por la lectura y
comprenderian de este modo como es que se puede sacar provecho de las TIC

para ensefar a los aprendices a apreciar la literatura.

Sesidén 3: En esta ultima sesion del bloque abordamos el segundo objetivo del
modelo de educacion literaria, avance en la interpretacion considerando para
ello las ayudas que se pueden prestar a los aprendices para desarrollar
procesos de comprension literaria, asi como también conocer actividades de
acompanamiento a la lectura, considerando el aporte de las TIC. A fin de
afianzar estos contenidos propuse a los alumnos realizar un taller en el que
analizaran una guia de lectura para el cuento “Continuidad de los parques”,
ademas de la confeccidn de una actividad para guiar la lectura del cuento, de

modo que pusieran en practica los contenidos vistos durante la sesion.
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Sesion Objetivos Contenidos Actividades Materiales
1 1. Evaluar los | 1. Educacion | 1. Reflexién | 1. Cuestionario
conocimientos literaria  y  usos | inicial: reflexion inicial
de los | didacticos de las | cuestionario sobre | (Anexo 4,
estudiantes TIC educacién Documento 1)
sobre Ed. literaria, nuevas
literaria y TIC. tecnologias y
expectativas  del
curso.

2. Conocer los
fundamentos del
nuevo modelo
de educacion
literaria.

2. Marco general de
la educacion
literaria:

a) Caracteristicas
del nuevo modelo.
b) Objetivos de
educaciéon literaria:
fomento del habito
lector y avance en la
interpretacion.

c) Modalidades de
lectura (optativa y
obligatoria).

d) Lineas de
progreso

2. Exposicion 'y
comentario
general de los
contenidos clave
de la asignatura

3. Taller 1:
Clasificacion de
actividades de

lectura de
acuerdo a las
modalidades de
lectura y a las
lineas de
progreso que

predominan en
cada una.

2. Presentacion
de ppt (Anexo 5)

3. Taller 1 (Anexo
4. Documento 2)

1. Conocer las
caracteristicas
objetivo fomento
a la lectura del
modelo de
educacion
literaria.

2. ldentificar las
potencialidades

1. Fomento de la
lectura: claves para
formar lectores.

1.  Analisis del
proyecto “’Poesia
eres ta”
observando las

potencialidades
de las TIC para la
socializacion y
relacionarlas con
las lineas de
progreso
predominantes.

2. Taller 2:

1. Presentacion
ppt (Anexo 5)

2. Taller 2 (Anexo
4. Documento 3)
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de las TIC para
el fomento de la

2.Potencialidades

Realizar una
resefia sobre un

lectura y sito  web que
relacionarlas de las TIC para el | 5 omyeva el
con las lineas de | fomento de  la|fymenty  de Ia
progreso. lectura y 12 | jectura.
socializacion
3 1. Conocer las | 1. Interpretacién de | Taller 3: La lectura | 1.  Presentacion
caracteristicas obras literarias: las | guiada. Analizar | de ppt (Anexo 5)
del objetivo | ayudas para |una guia de
“avance en la | comprension. lectura sobre el | 2- Taller 3 (Anexo
interpretacion” | 2. Renovacién de | cuento 4. Documento 4)
del modelo de | criterios didacticos | “Continuidad  de
educacion para guiar la | los parques” y
literaria. interpretacién de | creacion de una
obras. actividad para
2. Comprender | 3 Actividades para | guiar la lectura en
los cambios que | ,compariar la|la linea de Ia
implica el | jectura: analizar, | educacion
modelo. , de | giscutir,  escritura | literaria.
educacion creativa
literaria en la
ensefianza de la
literatura.

3.5.2. Bloque 2: Conocer aspectos esenciales de la explotacion didactica

de obras literarias

Este bloque consta de 3 sesiones, a través de las cuales se sistematizan los

contenidos, combinando aspectos de la teoria y la practica. A continuacion

explicamos en qué consisten cada una de estas sesiones.

Sesion 4: Al inicio de la sesidn se explica el trabajo final y se presenta la pauta

de evaluacion de este. Ademas se explica el funcionamiento del foro que se

llevaria a cabo en el aula virtual del curso, en el cual se trabajaria la lectura de

la novela “Las aventuras de Tom Sawyer’ que serviria de apoyo a los

estudiantes para la explotacién didactica de la novela y ademas se presenta la

pauta de evaluacién de dicho foro.

121




En cuanto al trabajo didactico, en esta sesion los estudiantes han de aprender
a identificar los aspectos literarios relevantes de una obra narrativa, aplicando
los criterios de seleccion de aspectos literarios relevantes: lectura de
fragmentos de la obra, evitar la sobre explotacién y centrarse en aspectos
concretos de la obra (Cairney, 1992; Colomer y Camps, 1996; Colomer,
1998b). Para tales efectos propuse en primera instancia una sesion de lectura
conjunta del libro-album “Voces en el parque”, dada la calidad literaria de la
obra y el juego de perspectivas narrativas que presenta. Este libro-album
representa un gran ejemplo para trabajar diversos aspectos literarios, ademas
de ser un aporte para incrementar el corpus literario de los estudiantes. Asi en
conjunto con los alumnos me dispuse a analizar la obra, aplicando los criterios
sefalados anteriormente para identificar los aspectos literarios relevantes que

esta obra posee, lo que dio origen a una discusion literaria con el grupo curso.

Sesion 5: En esta sesiéon me propuse que los estudiantes conocieran diversas
estrategias para la comprension de textos literarios. Para ello trabajé algunos
ejemplos de actividades comprensién de textos breves a partir de la propuesta
de Colomer y Camps (1996), asi como también introduje como contenido la
propuesta de estrategias de comprension literaria de Cairney (1992) a la que
los estudiantes se mostraron muy receptivos, dado que ya conocian algunas de
estas como por ejemplo: fichas de personajes, entrevistas a personajes, entre
otras. El analisis de las actividades como de las estrategias de comprension
sirvieron de modelo a los estudiantes para la posterior realizacion de sus
propuestas didacticas, ya que al revisar sus trabajos finales fue posible

observar que muchas de estos ejemplos estaban presentes en ellas.

Sesion 6: Una vez que los estudiantes tuvieron acceso a modelos de
actividades para realizar la explotacion didactica de obras literarias, fue
necesario introducir los criterios didacticos que han de seguirse en la
programacion de actividades de lectura guiada: a) tareas ajustadas a una obra
concreta b) disefiar tareas abiertas y de respuesta multiple c) priorizar el
significado global de una obra y d) tareas de trabajo colaborativo. Para ello,

luego de una presentacion teorica de los cuatro criterios principales implementé
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un taller practico que consistia basicamente en el disefio de una actividad de

compresion para la obra “Voces en el parque” trabajada anteriormente. Asi los

estudiantes tuvieron la posibilidad de poner en practica los criterios a modo de

apresto antes de la realizacién de su trabajo final. De esta manera se cierra el

bloque de explotacién didactica de obras literarias para dar paso a la

introduccién de las potencialidades de las TIC para la educacién literaria,

puesto que era necesario que se clarificaran las ideas desde la didactica de la

literatura para poder hacer el enlace con las TIC.

Sesion Objetivos Contenidos Actividades Materiales
4 1. Conocer los | 1. Criterios para la 1. Lectura conjunta 1. Presentacion
criterios de seleccion de del libro-album ppt (Anexo 5)
seleccion de aspectos relevantes | “Voces en el _ .
aspectos de una obra. parque’. 2. Libro-aloum
relevantes de “Voces”en el
una obra. 2. Aspectos literarios parque .
2 Identificar relev-antes de una 3. Instrucciones
obra: narradores, trabajo final
los aspectos ;
_ _ perspectiva (Anexo 4.
literarios narrativa, tipos de 2. Elaboracién de
relevantes en o : Documento. 5)
personaje, tiempo y | ficha sobre aspectos
una obra. espacio, imagenes, | literarios relevantes | 4. Pauta de
entre otros. del libro-album. evaluacion
trabajo final
3. Analizar los 3. Apertura de foro | (Anexo 4.
aspectos literario sobre "Las | pocymento 6).
literarios aventuras de Tom
relevantes de Sawyer”. 5. Pauta de
la obra Tom evaluacion de
Sawyer en un participacién en
foro virtual. foro (Anexo 4.
Documento 7)
5 1. Conocer 1. Comprension de 1. Valoracién de 1. Presentacién
estrategias textos breves: ejemplos de en ppt (Anexo 5)
para la a. ldentificacion de | actividades de _
comprension | los aspectos comprension lectora | - Eiemplos de
de textos literarios relevantes. | de textos brevesy | actividades de
literarios b. Relacion entre la | de narraciones comprension de
breves y experiencia y los extensas. textos. (Anexo 4.
extensos. conocimientos de Documento 8)
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los alumnos.

2.Comprensién de
una narracion
extensa:

a. Aspectos de la
comprension global
b. Estrategias de
comprension de
textos literarios

6 1. Conocer los
criterios
didacticos para
la
programacion
de actividades
de lectura
guiada.

1. Criterios
didacticos para la
elaboracion de
actividades:

a) Tareas ajustadas
a una obra concreta
b) Disefar tareas
abiertas y de
respuesta multiple
c) Priorizar el
significado global de
una obra

d) Tareas de trabajo
colaborativo

1. Analisis de
actividades de
interpretacion de
obras completas de
acuerdo a los
criterios didacticos
para la elaboracién
de actividades.

2. Taller 5: Diseno
de una actividad que
cumpla con los
criterios didacticos
vistos para el libro-
album “Voces en el
parque”.

1. Presentacion
ppt (Anexo 5)

2. Taller 5 (Anexo
4. Documento 9).

3.5.3. Bloque 3: Identificar potencialidades educativas de las TIC para

desarrollar propuestas de lectura guiada

Este bloque esta compuesto por 3 sesiones en las que se trabajan las

potencialidades de las TIC para la educacion literaria. En los siguientes

parrafos, exponemos en qué consiste cada una y luego el cuadro en el que se

sintetizan los aspectos mas relevantes de cada una.

Sesion 7: En esta sesion introduje como contenido los usos didacticos de las

TIC para la educacién literaria. De esta manera los estudiantes conocieron los
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tres usos basicos de la propuesta tedrica en relacién al modelo de educacién
literaria: TIC para la informacién, TIC para la socializacion y TIC para la
creacion. Con el proposito de que estos contenidos se hicieran mas concretos
diseié un taller en el que los estudiantes pudieran revisar propuestas
didacticas con TIC, asi tendrian la posibilidad de identificar los usos TIC en

relacion a los aprendizajes literarios.

Sesion 8: Esta sesidon se trabajaron las funciones de las TIC, ya sea como
herramientas o como recursos, estos ultimos como parte del trabajo del
docente. Para ello los estudiantes realizaron un taller que consistia en revisar
un listado de herramientas TIC a fin de determinar sus posibles aplicaciones
didacticas. Junto con ello, debian proponer una actividad didactica para la obra
“Voces en el parque”, aplicando alguna de las herramientas TIC que revisaron
en la primera parte del taller. El objetivo de este taller era que los estudiantes
pudiesen valorar la utilizacién de las TIC y realizaran un ejercicio de apresto
antes de concretar su trabajo final, dando un uso didactico a las nuevas

tecnologias.

Sesion 9: En esta sesion propuse la realizacion de un control de las lecturas del
curso a modo de sintesis para cerrar el bloque de aprendizaje. De esta manera
los estudiantes, podian poner en relacion los textos sobre educacion literaria
con los contenidos sobre nuevas tecnologias, desde una perspectiva analitica y
reflexiva, ya que se hacia necesario conocer que conocimientos habian
adquirido para luego observar como los concretarian en sus propuestas

didacticas.

Sesion 10. En esta sesion se plantea como actividad inicial la revision,
comentario y analisis de una secuencia didactica con TIC “Ultimo recorrido de
Max Estrella” con el propésito de que pudieran observar como se incorporan
las TIC en una secuencia didactica y a fin de que contaran con mas ejemplos
para el disefio de su propio trabajo. En la segunda parte de la sesion,
realizamos una actividad de sintesis, en la que se recopilan las actividades
didacticas y propuestas vistas durante el curso con el objetivo de que los
estudiantes reflexionaran sobre la inclusion de las nuevas tecnologias a las

actividades y también tuvieran la oportunidad de recopilar y organizar el
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material presentado durante la secuencia didactica a fin de organizar el trabajo

final que se les ha propuesto.

Sesién. | Objetivos Contenidos Actividades Materiales
7 1. Conocer los | 1. Usos 1. Taller 6: 1. Presentacion
usos didacticos de las . ppt (Anexo 5)
didacticos de | TIC para la a) Analisis de dos
las TIC educacion propuestas 2. Taller 6 (Anexo
(informacion, | literaria: TIC para f:lldéc?,t!cas para 4. Documento
socializacién, | la informacién, identificar los usos | 10).
creacion) para | TIC para la TIC presentes en
la educacion socializacién y cada urlma,.los
literaria. TIC para la aprendizajes
creacion. literarios y las
2. ldentificar actividades
los usos propuestas.
didacticos de _
las TIC en b) Elaboracién de
propuestas una resefa sobre
didacticas. una de las dos
propuestas
analizadas.
8
1. Identificar 1. TIC como 1. Taller 7: 1. Presentacion
las funciones herramientas y en ppt (Anexo 5)
a) Realizar
de las TIC ya TIC como
descripcion de una | 1. Taller 7 (Anexo
sea como recursos.
_ herramienta TIC. 4. Documento 11)
herramienta o
2. Criterios

COMO recurso.

2. Aplicar los
usos TIC en la
confeccion de
una actividad
de lectura
guiada para la
obra Tom

Sawyer..

didacticos para el
disefio de

actividades.

3. Estrategias de
comprension de

textos literarios.

4. Usos de TIC:
informacion,

socializacion,

b) Disefiar una
actividad didactica
para “Voces en el
parque” en la que
se utilice la
herramienta TIC
trabajada en la
primera parte del

taller.
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creacion.

1. Reflexionar
entornoala
relacion
existente entre
el modelo ed.
Literaria y los
usos
didacticos de
las TIC.

1. Usos
didacticos de las
TIC

2. Modelo de
educacion
literaria.

3. Lineas de
progreso

1.Control de
lecturas tedricas
del curso

1. Control de
lectura (Anexo 4.
Documento 12)

2. Bibliografia
recomendada:

1. Colomer, T
(2005). EI
progreso lector.
En: Colomer, T.
Andar entre
libros.(pp.65-98).
México: Fondo de
cultura
econdémica.

2. Margallo, A. M.
(2012): Claves
para formar
lectores
adolescentes con
talento". Leer.es.

3. Colomer, T.
(2005). Leer con
los expertos. En
Colomer, T.
Andar entre
libros.(pp.243-
267). México:
Fondo de cultura
econodmica.

4. Cairney, T.H.
Estrategias para
desarrollar la
comprension de
textos literarios.
En Cairney, T.H.
Ensefanza de la
comprension
lectora. Madrid:
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Morata

10

1. Reflexionar

sobre la didacticos de las | analisis de 5)
aplicacion de TIC secuencia
las nuevas didactica con TIC | 2. Actividad de
tecnologias en | 2. Modelo de “Ultimo recorrido | sintesis (Anexo 4.
el modelo de | educacion de Max Estrella”. | Documento 13)
educacion literaria:
literaria. objetivos. 2. Actividad de
sintesis y
2. |dentificar 3. Lineas de recapitulacion:
los objetivos progreso completar y
de educacién comentar el cuadro
literaria en en el que se
propuestas recopilan las
didacticas. actividades y

1. Usos

1. Comentario y

1. Ppt 9 (Anexo

propuestas
didacticas vistas
durante el curso.

3.5.4. Bloque 4: Disefio de propuestas didacticas de lectura guiada a

través del uso de TIC

Las sesiones 11 y 12 fueron destinadas a la planificacion del trabajo final. Los
estudiantes trabajaron en el taller 8 que consistia en una pauta de planificacion
para la propuesta de lectura. Durante estas sesiones, los estudiantes
discutieron sobre los aspectos literarios que trabajarian de la obra, asi como
también en la seleccion del producto TIC que propondrian desarrollar a lo largo
de la secuencia didactica. Cabe sefalar que la sesion 12 estuvo destinada a la
correccién grupal de las planificaciones a fin de propiciar el trabajo colaborativo
entre el grupo curso para que en forma posterior desarrollaran el trabajo de
manera autbnoma hasta la presentacién del texto final. La sesién 13, en tanto,
correspondié al cierre de la secuencia didactica, puesto que se aplicd un
cuestionario de reflexién sobre el curso y se comentaron algunos de los

aspectos mas importantes de los contenidos del curso.
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Sesion Objetivos Contenidos Actividades Materiales
11 1. Aplicar los | 1. Estrategias de | 1. Taller 8: Planificacion | 1. Taller 8
conocimiento | comprension de | del trabajo final. | (Anexo 4.
s sobre | textos literarios. Confeccion de una | Documento
educacién ficha con el esquema | 14)
literaria 2. Modelo  de | general del trabajo:
(acompana- | educacién literaria: | tarea final, objetivos,
miento a la | avance en la | aprendizajes literarios,
lectura) y TIC | interpretacion usos didacticos de las
en la TIC.
confeccion 3. Usos didacticos
de una | delas TIC
propuesta
didactica. 4. Aprendizajes
literarios
12 1. Aplicar los | 1. Modelo de | 1. Correccion de las | 1. Taller 8
conocimiento | educacion literaria | propuestas didacticas | (Anexo 4,
s sobre | 2. Usos didacticos | para confeccionar el | Documento
educacién delas TIC escrito final. 14).
literaria 3.Estrategias  de
(acompanami | comprension de
ento a la | textos literarios.
lectura) y TIC
en la
confeccion
de una
propuesta
didactica.
2. Valorar de
manera
conjunta con
los
estudiantes
las
planificacione
s realizadas.
13. 1. 1. Modelo de | 1. Reflexion  final: | 1. Cuestionario
Reflexionar educacion literaria. | cuestionario para | para reflexion
sobre el| 2. Competencia | observar el progreso de | final (Anexo 4.
modelo  de | literaria los estudiantes. Documento

129




educacion
literaria y las
potencialidad
es de las TIC
9para
concretar los
objetivos del
modelo.

3. Usos didacticos
delas TIC

2. Comentario general
sobre las propuestas
didacticas  realizadas
por los estudiantes.

15).

2.Presentacion
en Ppt. (Anexo
5)
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CAPITULO 4
ANALISIS DE DATOS

En este capitulo, presentamos el andlisis de las propuestas de lectura
confeccionadas por los estudiantes, las que tienen como propdsito guiar el
proceso de creacion de productos TIC en base a la lectura de la novela “Las
aventuras de Tom Sawyer”. El analisis de estos materiales se complementa
con los resultados obtenidos a partir de la revision y observacién de otros
dispositivos de recoleccion de datos como son el diario del docente y los

cuestionarios aplicados a los estudiantes.

El analisis que presentamos aqui ha sido sistematizado a partir del dispositivo
de andlisis que disefiamos y explicamos en el capitulo 2 correspondiente al
marco metodoldgico. El dispositivo contempla tres instancias: observaciones,
analisis y sintesis valorativa. Las observaciones corresponden los aspectos
comunes observados respecto al uso de TIC para movilizar aprendizajes
literarios en el marco del modelo de educacion literaria que se ubican en el
plano de la accién. En el analisis se interpretan las causas a las que obedecen
las observaciones identificadas en un primer momento. En la sintesis
valorativa, presentamos las tendencias respecto al uso de las TIC para la
educacion literaria emanadas del el analisis correspondiente, ambas instancias

corresponden al plano de la reflexion.

Tras la exhaustiva revision de los dispositivos de recogida de informacién
hemos identificado una serie de observaciones que agrupamos de acuerdo a
los aprendizajes que buscabamos concretar referidos al uso didactico de las
TIC para vehicular el modelo de educacion literaria. Con el propdsito de
organizar la informacién hemos agrupado las observaciones en dos bloques
referidos a: 1) Efectos de la incorporacion de las TIC en el disefio de las

propuestas didacticas y 2) Efectos de las TIC en el rol del docente de literatura.
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Cabe senalar que para el analisis del primer bloque consideramos las
propuestas didacticas disefadas por los estudiantes y los cuestionarios
aplicados al inicio y al término de la experimentacion. Para el segundo bloque
utilizamos las propuestas didacticas igualmente, ademas de los cuestionarios y
el diario del docente. Cada uno de estos bloques nos permiti6 agudizar la
mirada sobre los datos y de esta manera fue posible explicitar una serie de
observaciones que en definitiva dieron cuenta del proceso de ensefianza y
aprendizaje llevado a cabo durante el curso de formacion experimentado. Este
trabajo nos permiti6 ademas dar cuenta del impacto que tuvo nuestra
experimentacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje del uso de nuevas
tecnologias al servicio de la educacion literaria en el contexto de la formacién

inicial de docentes de literatura.

41. PRIMER BLOQUE DE OBSERVACIONES: EFECTOS DE LA
INCORPORACION DE LAS TIC EN EL DISENO DE LAS
PROPUESTAS DIDACTICAS.

Este bloque de analisis nos permiti6 observar los efectos que tuvo la
incorporacion de los usos TIC en la programacion de las propuestas de lectura
realizadas por los estudiantes para desarrollar la planificacién de los productos
TIC. Es por ello, que nos interesa profundizar en las fortalezas y debilidades
que presenta la incorporacion de las TIC en la programacién de actividades
para movilizar aprendizajes literarios. Ahora bien, teniendo en cuenta una
revision inicial de las propuestas didacticas, asi como los cuestionarios
aplicados a los estudiantes, realizamos cuatro observaciones a través de las
cuales nos fue posible caracterizar el proceso de incorporacion de las TIC en

las secuencias didacticas analizadas. Las observaciones son las siguientes:

1. Uso de las TIC para la escritura
2. Usos de las TIC para la informacion
3. Usos de las TIC para la socializacion

4. Efectos de la superposicion de las TIC en las actividades literarias
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La primera observacion correspondiente a Usos de las TIC para la escritura
aborda los aspectos que dan cuenta de la inclusion de las TIC para vehicular el
aprendizaje de escritura literaria. La segunda observacién Usos de las TIC para
la informacion intenta develar a través de qué actividades se ha incluido este
uso didactico en las propuestas didacticas. La tercera observacion referida a
Usos de las TIC para la socializacion muestra como los estudiantes han
buscado espacios para generar instancias de expansion socializadora en
beneficio de la construccion de los productos TIC que proponen disefar.
Finalmente, la cuarta observacién correspondiente a Efectos de Ia
superposicion de las TIC en las actividades literarias da cuenta de como las
tecnologias han aportado un caracter innovador a las actividades literarias

tradicionales.

4.1.1. Observacion 1: Usos de las TIC para la escritura

Las propuestas didacticas que los estudiantes realizaron en el marco del curso
de formacién que efectuamos constan de dos partes: la primera corresponde a
la justificacion, en donde los estudiantes indican qué tarea proponen realizar -
producto TIC-, los usos didacticos de las TIC que han de aplicar y los
aprendizajes literarios que movilizaran a través de la secuencia de actividades
que han de estar presentes en el producto TIC. La segunda parte corresponde
al desarrollo de la secuencia didactica, dado que los estudiantes realizan un
despliegue de los contenidos y actividades que se han de realizar en cada de
una de las sesiones que proponen para llevar a cabo la confeccion del producto
TIC.

Para realizar estos trabajos los estudiantes tuvieron acceso a una serie de
ejemplos de proyectos literarios y propuestas didacticas en las que se
utilizaban las TIC como mecanismos de trabajo para vehicular contenidos de
educacion literaria que pudieron emplear como modelos para articular sus
propias propuestas. De acuerdo a ello, cada grupo selecciond un tipo de

producto TIC para planificar su propuesta de lectura. Por ello nos interesa
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conocer el tipo de producto que se propone como tarea final en cada una de

ellas y los aprendizajes literarios asociados a los productos.

Para presentar de forma organizada la informacion extraida a partir de las

propuestas didacticas hemos disefiado el cuadro 7 en el que exponemos los

tipos de productos TIC y los aprendizajes literarios asociados a cada uno de

ellos. Posteriormente iremos desarrollando los apartados en donde explicamos

cada uno de los datos expuestos aqui.

PRODUCTOS TIC

APRENDIZAJES LITERARIOS

1. Creacién de un nuevo capitulo de
Tom Sawyer a través de la herramienta
Wiki para ser publicado como un anexo

de la obra.

1. Escritura creativa: creacion de textos

originales.

-Caracterizacion de personajes.

2. Reescritura de una de las aventuras
de Tom Sawyer para ser publicada
como una entrada en un blog que
luego ha de ser comentada por los

alumnos.

2. Escritura creativa: manipulacion de la
obra, ya que se cambia el punto de vista y el

narrador.

-Caracterizacion de personajes.

3. Creacion de una guia turistica en un
blog con el propdsito de promover el
pueblo de St. Petesburg en donde se

ambienta la novela.

3.-Escritura creativa: creacién de textos

originales

-Informacién contextual

4. Reescritura de una de las aventuras
de Tom Sawyer y confeccion de una
ficha del personaje para realizar un
en un

montaje de poster digital

Glogster.

4. Escritura creativa: manipulacion de la

obra, ya que se cambia el tipo de narrador.

-Caracterizacion de personajes.

5. Realizacion de un book ftrailer
mediante un video, el cual tiene por
objetivo presentar el argumento de la

novela.

5. Estrategias de comprension de textos

literarios: confeccion de la trama.

6. Confeccion de un book trailer a

6. Estrategias de comprension de textos
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través de un video musicalizado que | literarios: confeccion de la trama.
dé cuenta del argumento principal de la
obra.

7. Realizacién de un album con fichas | 7. Estrategias de comprension : fichas de
de los personajes principales de la | personajes-

novela mediante un Vblog. o o o
-Caracteristicas fisicas y sicoldgicas de los

personajes

8. Entrevista a personajes clave de la | 8. Estrategias de comprension: entrevista a
novela a modo de Late Show | un personaje.
presentado en formato video.

Cuadro 7: Productos TIC y aprendizajes literarios

Al revisar con detencién el cuadro 7 es posible constatar que existe un
predominio de productos TIC para la escritura, ya que uno de los aprendizajes
literarios que aparece de manera reiterada corresponde a la escritura creativa,
entendida como una estrategia metodolégica a través de la cual los alumnos
tienen la posibilidad de explotar su creatividad manipulando textos o creando

versiones originales.

La escritura creativa es abordada de diferentes maneras en las propuestas
didacticas. De los ocho trabajos que componen el corpus de analisis, cinco
contemplan este aprendizaje como elemento central para elaborar el producto
TIC, quedando fuera de este grupo productos como el Vblog de personajes de
Tom Sawyer, uno de los book trailer de la obra y la propuesta del Late Show
sobre Tom Sawyer. En el cuadro 8 presentamos los productos TIC a los que
se ha asociado este aprendizaje y ademas indicamos qué presencia tiene la

escritura creativa en ellos.
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PRODUCTO TIC

PRESENCIA DE ESCRITURA CREATIVA

1.Wiki para un nuevo capitulo de Tom

Sawyer

La tarea final es la creacién de un nuevo
capitulo de Tom Sawyer. Para ello deben

seguir el modelo de la novela.

2. Reescritura de aventura de Tom

Sawyer en blog

Los alumnos deben transformar Ila

narracion, actualizando el contenido a la
época actual una aventura de Tom

Sawyer.

3. Guia turistica del pueblo de St.

Petesburg en blog con voki

Creacion de textos no literarios: biografia y

una invitacion.

4. Glogster para la reescritura de una

aventura de Tom Sawyer

Reescritura de una aventura de Tom

Sawyer.

5. Book trailer Tom Sawyer 2

Confeccion de dialogos para las escenas
representativas del book trailer.

Cuadro 8. Productos TIC y escritura creativa

Como es posible observar en el cuadro 8 la escritura creativa se incluye como

aprendizaje en diversos tipos de productos TIC y cada uno asigna un valor y

presencia diferente dependiendo del ti

po de producto. En el caso de la wiki, la

reescritura en blog, la guia turistica y el glogster este aprendizaje es el

principal. Consideramos igualmente dentro de este grupo el book trailer, ya que

si bien lo interesante de la propuesta es el montaje para presentar el

argumento de la obra, contempla igual

mente la inclusion de la escritura creativa

como aprendizaje para realizar dialogos que se han de incorporar en las

escenas seleccionadas para hacer el book trailer. Por tanto, el objetivo del

analisis que desplegamos a continuaci

on es comprobar qué aportd la utilizacion

de las TIC para el trabajo de la escritura creativa.
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4.1.1.1. Analisis

Al revisar los productos TIC sobre escritura creativa hemos identificado algunos
aspectos a través de los cuales nos es posible explicar como se integran las
TIC para trabajar la escritura creativa. Los aspectos que sefialamos los hemos

agrupado en cuatro que sefialamos a continuacion:

e Adecuacion del producto TIC al trabajo de la escritura creativa
¢ Incidencia de las TIC en el proceso de escritura
e Tipos de escritura creativa mediadas por las TIC

e Aprendizajes literarios ligados a la escritura creativa

4.1.1.1.1. Adecuacién del producto TIC al trabajo de la escritura creativa

En este apartado analizamos la adecuacion de los productos TIC
seleccionados para trabajar la escritura. Luego de revisar cada uno de los
productos, consideramos que en su mayoria son coherentes para movilizar
este aprendizaje literario, salvo algunas excepciones que comentaremos mas
adelante. En el caso de la wiki para un nuevo capitulo de Tom Saywer, lo
esencial es la tarea de escritura, por tanto, debian seleccionar una herramienta
que les permitiese vehicular este contenido y a partir de alli organizar la
secuencia. De las posibilidades que se les presentaron a los estudiantes
(blogs, wiki, webquest, entre otras) optaron por la wiki, que si bien su funcion
principal es la de un contenedor de informacion, también funciona como una
plataforma de escritura en linea. Esta plataforma estaba acorde a sus
propositos, ya que entre los objetivos de la propuesta cuenta promover la
escritura colaborativa y para tales fines la wiki se presenta como una
herramienta idénea, puesto que permite la produccion textos en la que pueden
intervenir diferentes usuarios de manera asincrénica, es decir, no pueden
escribir todos a la vez. De esta manera se da mayor énfasis al proceso de
escritura, a diferencia de lo que sucede en las otras propuestas
correspondientes a Reescritura de una aventura de Tom Sawyer en blog, el

Glogster para la reescritura de una aventura y la Guia turistica en blog. En
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dichas propuestas, lo relevante es el producto final, es decir, los escritos de los

alumnos.

En estos tres ultimos tres ejemplos que hemos descrito, las herramientas TIC
son utilizadas como repositorio del material y solo adquieren relevancia al
término de la secuencia, puesto que es alli donde se deben alojar los textos
literarios que han de escribir los alumnos y pueden cumplir la funcion de
publicaciones digitales, por tanto, las plataformas de blog y glogster son
utilizadas como el medio a través del cual se comparten en la red textos
originales creados por los estudiantes, acompanados en algunos casos de
otros elementos como imagenes y audio. En el caso de book tréiler, la inclusion
de la escritura creativa es un tanto forzosa, puesto que al ser un montaje en
video con imagenes y musica, el texto muchas veces queda relegado a un
segundo plano. Si bien los estudiantes sefalan en la justificacion de su
propuesta que la escritura creativa es uno de los aprendizajes literarios que van
a movilizar durante el desarrollo de la secuencia solo lo aplican en la
confeccion de dialogos, sin indicar cuando se insertaran en el producto TIC, lo
que genera una visible desconexion entre la seleccion del aprendizaje y el

producto TIC que se ha de confeccionar.

Ahora bien, como sefalamos anteriormente, en algunas propuestas es aun
mas evidente la inadecuacién del producto TIC para abordar la escritura
creativa. Es el caso de la Guia turistica en blog, pues consideramos que si bien
el blog podria funcionar como una alternativa para albergar la guia turistica,
creemos que en este caso una geolocalizacion (creacion de mapas) que es una
de las opciones que entrega Google maps hubiese sido idénea, ya que les
permitiria disefar de manera sencilla un mapa de la ciudad ficticia de Tom
Sawyer, en la que se podrian incorporar descripciones de los sitios mas
importantes del pueblo. Hacemos esta observacion, debido a que los
estudiantes tenian conocimiento de esta posibilidad, pues en su proceso
formativo vieron propuestas en esta via, no obstante, optaron por el blog.
Creemos que esta eleccion se debe a la familiaridad que tienen con el recurso,
puesto que esta herramienta resulta cercana a los estudiantes, ya que muchos

de ellos tienen o han tenido blogs en los que albergan sus publicaciones.
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4.1.1.1.2. Incidencia de las TIC en el proceso de escritura creativa

Las nuevas tecnologias se constituyen como una fuente inagotable de recursos
para promover la escritura digital. Estas potencian el desarrollo del proceso de
escritura, provocando que los alumnos se hagan mas conscientes de las
etapas del proceso, puesto que es posible realizar actividades de planificacion,
textualizacion y revision para generar el texto final de manera colaborativa,
enriqueciendo asi los productos y dar mayor relevancia al proceso de
produccion escrita. En las propuestas que contemplan la escritura creativa
como aprendizaje literario, la produccién es abordada como un proceso que
posee etapas definidas; en algunos casos este proceso se marca claramente y
se generan instancias que permiten al alumno crear un texto literario coherente
y acorde a los requerimientos del docente, pues es él quien modela y guia el
proceso de escritura, enfatizando en algunas etapas del proceso, sin embargo,
nos encontramos igualmente con casos en los que el proceso es desestimado,
pero igualmente el hecho de incluir las TIC lo revitaliza y hace que este se
marque, aunque levemente, en la programacién de actividades, principalmente

en la etapa de revision.

En el caso de la wiki para un nuevo capitulo de Tom Sawyer, los estudiantes
aprovechan la relacion entre las TIC para la creacion y la escritura creativa
para proponer actividades que permiten ir guiando el proceso de confeccion del
nuevo capitulo de la novela. La secuencia de actividades realizada la

presentamos en el cuadro 9:

Uso didactico de las TIC Actividades

Creacion 1. Dan un listado de posibles temas para nuevas
aventuras a desarrollar y hacen un sorteo para

asignar un tema a cada grupo.

2. Con uno de los temas modelan el profesor modela

la escritura, construyendo dos parrafos.

3. Se extraen los elementos principales del texto y
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como deberes los alumnos han de redactar dos
parrafos de su nuevo capitulo en la Wiki*.

*Aqui introducen el uso de la herramienta TIC

4. Correccion conjunta de una propuesta de un grupo
de los alumnos, que previamente se ha compartido en
la Wiki. Lo corrigen a partir de los personajes y los
tipos de aventuras (solo en los dos primeros

parrafos).
5. Los alumnos aplican lo corregido a su propio texto.

6. Buscan materiales para ilustrar el escrito los que

han de incorporar a la Wiki.

Cuadro 9: Secuencia de actividades para el desarrollo de la Wiki

Como vemos en el cuadro 9 el despliegue de actividades que hemos
presentado da cuenta de que el hecho de trabajar un producto TIC de creacion
mediado por una herramienta digital como es la wiki ha provocado que el
proceso de escritura esté muy presente. En la secuencia, los estudiantes
recurren de manera habitual a la metodologia de ensefianza por modelo, a fin
de establecer un acompafamiento en el proceso de escritura que tiene tiempos
y a su vez procesos: planificacion, redaccion, revision, los que en su mayoria

se llevan a cabo en la plataforma digital.

Asi, se inicia el trabajo de produccion a partir de una planificacion que
contempla la eleccion del tema que sera el eje del escrito. Ahora bien, la
actividad pierde fuerza por el hecho de asignar los temas de manera aleatoria,
es decir, a través de un sorteo, lo que implica una asignacion de trabajo de
manera arbitraria por parte del docente, en quien recae la responsabilidad de
determinar sobre qué han de escribir sus alumnos, coartando en parte la
creatividad de estos y a su vez desestimando el trabajo previo que de analisis
de la obra base (Tom Sawyer), puesto que inicialmente los alumnos deberian
conectar el contenido argumental de la obra con sus experiencias previas. Por
ello hubiese sido interesante que las propuestas de posibles temas surgieran

desde los mismos alumnos a fin de darles mayor participacién en el proceso y

140




validar asi sus experiencias personales, ya que podrian funcionar como un

elemento motivacional potente a la hora de disefar una nueva aventura.

Un elemento positivo es el hecho de que la inclusion de herramientas TIC como
la wiki durante el desarrollo del proceso de produccion de textos literarios,
provoca que se tenga conciencia del proceso de escritura, ya que permite
generar instancias para que los alumnos analicen y reflexionen sobre lo que
han escrito. Inicialmente, el docente da la indicaciones generales sobre como
se ha de escribir el texto y modela la actividad a través de la confeccion de dos
parrafos, luego los alumnos trabajan de manera auténoma reproduciendo dicho
modelo, trabajando en la wiki. Esta situacién es provechosa y beneficia el
proceso de escritura, ya que los alumnos tienen la posibilidad de compartir la
textualizacidon y de esta manera reforzar la escritura a partir de la correccion,
pues al publicar sus escritos en una plataforma como la wiki todos tienen
acceso a los documentos y pueden revisar los textos que han producido sus
compaferos. De esta manera, los alumnos, como grupo de clase, pueden
compartir sus impresiones y corregir los textos que se han de compartir en la
plataforma de escritura, para luego aplicar las reflexiones a sus propios
escritos. Es asi como se introduce de manera progresiva la escritura

colaborativa, puesto que es uno de los objetivos de la secuencia didactica.

En las otras propuestas didacticas, si bien esta presente el proceso de
escritura, pues marcan sus etapas con el desarrollo de diferentes actividades,
en algunos casos este se diluye en la secuencia de actividades, principalmente
por el hecho de intentar abarcar demasiados elementos e integrar de manera
forzosa la escritura creativa como veremos luego. Ahora bien, en algunas de
estas propuestas el énfasis esta puesto en la revisidon; consideramos que esto
se debe a que la herramienta TIC es introducida en el ultimo segmento de la
secuencia, es decir, el proceso de escritura no se realiza a través una
herramienta digital, como en el caso de la wiki, sino que se utiliza para la
edicion del texto final y/o también como expositor del material, potenciando la

correccion entre pares.

Por ejemplo, en la propuesta numero 2 correspondiente a la reescritura de una

aventura para publicarla en un blog, la planificacion del texto consiste en
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elaborar una lista de los elementos que se actualizaran en la novela, sin indicar
a los alumnos una pauta ni hacer un modelado de cémo podria realizarse este
trabajo. Luego, pasan directamente a la textualizacion de los escritos. Las
versiones finales deben ser publicadas en el blog de la asignatura, por lo que
esta herramienta cumple la funcién de repositorio de los textos. Ahora bien,
plantean una ultima actividad que podriamos considerar como revision, ya que
proponen que cada alumno comente al menos tres textos de sus compafneros.
Esta situacion da cuenta de que hay una leve intencion de utilizar las TIC en el
proceso de escritura, aunque sea en una de las ultimas fases del proceso,
puesto que proponen someter a juicio de pares los textos realizados. El hecho
de generar una instancia de correccidon de manera colaborativa entre los
alumnos denota la preocupacion por instaurar un espacio para la revision y que
esta no dependa solo del docente, no obstante, este comentario no esta
direccionado, puesto que no se indica a los alumnos qué aspectos deben

valorar, un descuido que quita concrecion a la actividad.

En la propuesta 4 correspondiente a la reescritura de una aventura en el
glogster, los estudiantes proponen actividades de apresto a la redaccion del
texto final a través de la utilizaciéon de TIC, pues deben realizar un ejercicio de
redaccion que han de compartir en un grupo de la red social Facebook
administrado por el docente para comentar los ejercicios de escritura de sus
compafneros, lo que parece ser un buen ejercicio de motivacion, ya que
refuerza la correccion, pero no hacen lo mismo para la realizacion del texto que
han de escribir para el producto final, puesto que no replican la actividad para
la confeccidon del texto. Instaurada la tarea final que consiste en la reescritura
de una aventura de Tom Saywer, pasan a la textualizacién directamente, sin
programar actividades para promover la planificacion del texto que se ha de
escribir y plantean la redaccion de un borrador que debe ser corregido por el
docente, y una vez que éste realiza las retroalimentaciones, los alumnos deben
confeccionar su texto final y compartirlo en el glogster a través de un podcast,
aqui toma relevancia la lectura interpretativa, puesto que a través del podcast
deben asignarle un sentido a la lectura, para alojarlo en la plataforma. Una vez
que los glogster estén terminados el docente los proyectara para que el curso

pueda conocer el trabajo realizado por los grupos de trabajo.
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El propdsito de esta actividad es aprovechar la instancia de socializacion y
proyeccion social que ofrecen la TIC para realizar una revision, ya que
proponen que los integrantes del grupo curso valoren si los escritos se ajustan
al contenido que se queria evaluar que era el cambio de perspectiva narrativa;
aqui a diferencia de la propuesta que comentamos anteriormente, el
comentario o valoracién tiene una intencionalidad clara que es verificar si los
contenidos sobre tipos de narradores se han aplicado de manera correcta, por
tanto la revisidbn cobra relevancia, ya que en definitiva se esta evaluando el
aprendizaje de los contenidos, pero no lo hacen a través de la plataforma,

puesto que no tienen un espacio en donde hacer comentarios.

En la propuesta 3 de la guia turistica del pueblo de San Petesburg en blog, es
posible ver cdmo el proceso de escritura se no se lleva a cabo en su totalidad y
se diluye entre otras actividades, pues solo se concentran en la textualizacion,
desestimando la planificacion y la revision de los textos, pese a que proponen
compartir los productos a través de las TIC, estas no logran marcar presencia
para recuperar la importancia del proceso de escritura. En este caso particular,
los alumnos plantean la escritura de textos no literarios como la biografia y la
invitacién, que requieren de una organizacion de la informacion de manera
previa a la redaccién, y también de un modelado para que el alumno tenga un
elemento bajo el cual guiarse para escribir el texto, dado que estos géneros

textuales se rigen por convenciones de escritura establecidas y reconocidas.

Los estudiantes contemplan una instruccion tedrica sobre los tipos de textos,
sin considerar el analisis de ejemplos, lo que da cuenta de que no hay una
intencion de potenciar el proceso de escritura, posiblemente porque en este
caso no se tiene claridad sobre el producto TIC que se quiere desarrollar,
debido a la multiplicidad de elementos que incluyen y a la variedad de
actividades propuestas, lo que dificulta la organizacion del trabajo y por ende,
resulta dificultoso ver la concrecion del producto TIC. Asimismo, el hecho de
considerar tantos elementos para confeccionar el producto TIC hace que se
desvie la atencion del proceso, ya que no hemos detectado una instancia en la
que los alumnos puedan comentar y revisar sus producciones textuales, sino
que todo esta a cargo del docente, pues es él quien debe aplicar una pauta de

evaluacion.
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Finalmente, hacemos mencion a la propuesta 5 correspondiente al book trailer
de la novela Tom Saywer, ya que la situacion respecto al proceso de escritura
es muy similar a la que sucede en la propuesta anterior, puesto que no se
enfatiza en el proceso, ya que se centran la redaccién de los dialogos que han
de incorporar al book trailer. Al igual que las propuestas que hemos estado
comentando, las TIC no son introducidas para promover el desarrollo del
proceso de escritura, sino que son el elemento utilizado para alojar los textos
literarios. El trabajo de redaccién de los textos se realiza de manera analégica
(papel), pues se propone que los alumnos realicen borradores de los didlogos
que han de ser incluidos en el book tréiler, el docente debe corregir y luego el
alumno debe redactar el texto final. Parece una tarea sencilla, no obstante,
requiere una laboriosidad y un planteamiento de actividades mas concretas en
las que se dé espacio a los alumnos para la produccion en el que incluyeran el
uso de las TIC. Igualmente, consideramos que en este caso la inclusion de la
escritura creativa como aprendizaje es un tanto forzada, pues no se entiende la
necesidad de incluir los didlogos en el book ftrailer, puesto que no es una
pelicula la que han de confeccionar, sino que deben relevar lo mas atractivo de

la obra para despertar el interés de un potencial lector.

A partir de lo anterior, es posible sefalar que las TIC en relacién al proceso de
escritura creativa se introducen de dos maneras diferentes: la primera
corresponde al proceso como vimos en algunas de las propuestas, y la
segunda como repositorio, que es el uso mas frecuente, puesto que las
herramientas digitales son utilizadas para alojar los escritos de los alumnos, en
algunos casos como archivos de audio como se plantea en las propuestas 3 y
4. En la propuesta 3 de la guia turistica los textos correspondientes a la
biografia y la invitacién deben ser grabados en un voki y en la propuesta 4 del
glogster los textos son presentados en formato podcast. En el cuadro 10
exponemos una panoramica de como se distribuyen los usos TIC en las
propuestas didacticas en relacidén a la escritura creativa en las propuestas que

abordan este aprendizaje literario.
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PRODUCTO TIC PROCESO REPOSITORIO
1. Wiki X
2. Blog X X
3. Guia turistica X
4. Glogster X X
5. Book trailer X

Cuadro 10. Distribucion de los usos TIC en relacién a la escritura creativa

En relacion al uso de las TIC como parte del proceso de escritura, tenemos que
en la propuesta 1 correspondiente a la Wiki, la TIC es parte del proceso de
escritura, es decir, este se lleva a cabo en su totalidad a través de esta
herramienta, mientras que en la propuesta 2 del blog y en la 4 del glogster, este
uso como proceso aparece solo en la ultima fase correspondiente al proceso
de revisidon, ya que se aprovecha el potencial socializador de las herramientas
para compartir el material producido por los alumnos y que estos tengan la

instancia de corregir el trabajo de sus companeros.

En tanto, lo que respecta al uso de TIC como repositorio podemos sefalar que
las propuestas 2, 3, 4 y 5 utilizan la herramienta digital como el medio para
alojar las producciones de los alumnos y de esta manera compartirlas ya sea
con el grupo curso o con el docente como bien se indica en las propuestas. En
el caso de la propuesta 5 correspondiente al book trailer, tenemos que el uso
principal es el de repositorio, puesto que se indica que los dialogos han de
acompanfar el montaje audiovisual en el que se presenta el argumento de la

novela, por tanto, el video es medio a través del cual se hace visible el escrito.
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4.1.1.1.3. Tipos de escritura creativa mediados por las TIC

La escritura creativa como ejercicio literario, es decir como proceso, puede

clasificarse en tres tipos, de acuerdo a la propuesta de Colomer (1996b: 134):

e Manipulacién de obras (cambio de puntos de vista, inversion parodica)

e Creacion de textos originales a partir de algun estimulo o consigna

(asociacion insolita de palabras)

e Creacion textual a partir de modelos retoricos determinados (un

subgénero narrativo, el paso de un género a otro).

Las propuestas didacticas se acogen algunos de estos tipos y proponen

actividades en las que se ejercita la escritura creativa de diferentes formas. En

el cuadro 11 presentamos los tipos de escritura creativa que aborda cada

propuesta:

PRODUCTO TIC

TIPO DE ESCRITURA CREATIVA

1. Wiki para un nuevo capitulo de

Tom Sawyer

Creacion de un texto a partir de un modelo, ya que

se propone crear un nuevo capitulo para la novela.

2. Reescritura de aventura de Tom

Sawyer en blog

Transformacion de la narracidon: reescritura de la

narracion en primera persona.

3. Guia turistica del pueblo de St.

Petesburg en blog con voki

Creacion de un texto a partir de modelos como la

biografia y la invitacion.

4. Glogster para la reescritura de

una aventura de Tom Sawyer

Transformacién de la narracion: reescritura de la

obra en primera persona.

5. Book trailer Tom Sawyer 1

Transformaciéon de la narracién: se elaboran

dialogos a partir del contenido de la novela.

Cuadro 11: Tipos de escritura creativa

A partir de lo expuesto en el cuadro 11, vemos que la transformacion de la

narracion como recurso para abordar la escritura creativa es uno de los

contenidos literarios predominantes en este grupo de propuestas, posiblemente
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se deba al hecho de que es un elemento que permite vehicular la creatividad
en los alumnos y los motiva a realizar sus propios textos a partir de las
modalidades que describimos inicialmente. En el caso de la propuesta 2 “la
reescritura de una aventura de Tom Sawyer en blog”, los alumnos deben
transformar la narracion, cambiando los tipos de narradores y, ademas,
actualizar el contenido de la novela, es decir, ajustar la aventura acorde a su

propia experiencia y a los tiempos actuales.

La propuesta 2 parece ser mas potente en términos del trabajo creativo que la
propuesta 4 glogster para la reescritura de una nueva aventura, puesto que en
esta ultima el requisito es transformar el relato a partir del cambio de la voz
narrativa (pasar de un narrador omnisciente a uno en primera persona), por
tanto resulta mas sencillo y no requiere tanto esfuerzo imaginativo por parte de
los alumnos. En esta misma linea, un ejercicio que puede resultar entretenido a
los alumnos y poner en practica su creatividad es la transformacién de un
género literario a otro, es lo que se propone en la secuencia 5 “Book trailer de
Tom Sawyer”, ya que los alumnos a partir del contenido de la obra deben crear
didlogos para ilustrar las escenas que han de ir en el montaje del video. Esto
implica que el alumno asuma un juego de rol y dé vida a un personaje, por

tanto necesita imaginar el contenido, y pasar del género narrativo al dramatico.

En segunda instancia, aparece la creacion de textos siguiendo un modelo, que
también es otra forma de lograr que los alumnos sean capaces de generar sus
propios textos, pero con un andamiaje, ya que tienen un modelo al que deben
cefirse, de esta manera no se corre el riesgo de desviarse del sentido global
de la novela. La propuesta 1 “Wiki para un nuevo capitulo de Tom Sawyer”, es
un claro ejemplo del “escribir a la manera de...”, ya que los estudiantes
proponen tratar la novela de aventuras como contenido, a fin de que los
alumnos conozcan este subgénero narrativo para que puedan reproducirlo. Lo
mismo ocurre con lo expuesto en la propuesta 3 “Guia turistica de San
Petersburg en blog”, se potencia la idea de seguir un modelo de escritura, si
bien los textos que se propone realizar son textos no literarios, los alumnos
igualmente deben hacer uso de su creatividad para realizar estas tareas de
escritura, puesto que la biografia debe contener informacion sobre la vida de

Tom Sawyer y algun otro personaje, pero hay datos e informacién que la obra
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no entrega; la invitacion, en tanto, debe ser lo suficientemente atractiva como
para motivar a los lectores a conocer un pueblo ficticio, por tanto, es necesario

recurrir a la imaginacion para completar la informacion faltante.

Gestionar espacios para que los alumnos pongan en practica su creatividad, es
herencia del taller literario que esta muy presente en la formacién previa de los
estudiantes que componen nuestro grupo de trabajo. La tradicion del taller
literario, tiene una fuerte presencia en la formacion escolar de los estudiantes,
tal como declararon en el cuestionario que se les aplicé al iniciar el curso, con
el objetivo de obtener informacion respecto a sus conocimientos sobre
didactica de la literatura y formacion de lectores. Es asi como al enfrentar la
pregunta:¢ Cuales crees que deben ser los objetivos de la enseinanza de la
literatura? un alto porcentaje de los estudiantes sefala que se debe hacer
hincapié en la produccion de textos y estimular la creatividad de los alumnos a
través de la escritura. Asimismo, el hecho de que muchos de los estudiantes
participaran de talleres literarios durante su formacién escolar ha propiciado
que estas ideas estén arraigadas en su pensamiento pedagogico, puesto que
por lo general los docentes néveles tienden a reproducir los modelos de
ensefanza con los que fueron formados y por ello utilizan la escritura como

recurso para vehicular la creaciéon de sus alumnos.

4.1.1.1.4. Los aprendizajes literarios ligados al uso de la escritura creativa

La escritura literaria ha logrado sustituir los rutinarios ejercicios sobre texto
literario (cuestionario de evaluacion de la comprension, identificacién de figuras
retéricas o aplicacién de criterios histérico-estilisticos) por una gama amplia de
operaciones de lectura, escritura y oralizacion que a través de montajes,
exposiciones, etc., que han facilitado la relacion con otras formas artisticas y el
uso comunicativo de textos literarios (Colomer, 1996b: 135). Estas nuevas
formas de abordar la literatura, potencian la creatividad en los alumnos, puesto
que esta se presenta como una herramienta que les permite poner por escrito
sus propias ideas, experimentando con las posibilidades creativas del lenguaje,
pero ademas les permite comprender los mecanismos literarios de la obra que

han de interpretar.
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Ahora bien, programar este contenido como eje de las propuestas abre también
espacios para abordar otros aprendizajes literarios, debido principalmente al
hecho de que son necesarios para vehicular la escritura creativa, ya que esta
por si sola no es suficiente para comprender el contenido literario de una obra
literaria, sino que se requieren otros elementos que permitan al alumno
profundizar en la interpretacién. Por ejemplo, para manipular el contenido
literario de una obra y realizar una transformacién de la narracién es necesario
conocer la perspectiva narrativa-tipos de narradores- o si lo que se quiere es
pasar de un género a otro, es necesario conocer las convenciones de los

geéneros literarios.

De acuerdo a lo anterior, revisaremos los aprendizajes literarios que aparecen
asociados al uso de la escritura creativa en las propuestas, con el objetivo de
explicar por qué se abordan y como se relacionan con la escritura creativa
como aprendizaje. Para organizar la informacion de este apartado, hemos
agrupado los aprendizajes en tres bloques: estrategias de comprension,
elementos narrativos e informacion contextual. En el cuadro 12 presentamos

una panoramica sobre los tipos de aprendizajes abordados en cada propuesta:

APRENDIZAJES LITERARIOS

SD PRODUCTO ESTRATEGIAS DE ELEMENTOS INFORMACION
COMPRENSION NARRATIVOS CONTEXTUAL
SD | Wiki para nuevo | Sintesis del Tipos de
1 capitulo de Tom | argumento personajes
Sawyer
Novela de
aventuras
SD | Reescritura de Fichas de Novela de
2 una aventura de | personajes formacion
Tom Sawyer en
blog Perspectiva
narrativa: Tipos de
narradores
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SD | Guia turistica en | Fichas de Tiempo histérico
3 blog con Voki personajes de la novela.
literario -
El prejuicios y
discriminacion
racial.
SD | Glogster de una | Fichas de Perspectiva
4 aventura de personajes narrativa: Tipos de
Tom Sawyer narradores
Tipos de
personajes
SD | Booktrailer Tom | Sintesis del
5 Sawyer
Argumento

Cuadro 12: Aprendizajes ligados al uso de escritura creativa

En relacion a las estrategias de comprension, vemos que existe un predominio
de los ejercicios de tipo escolar como: fichas de personajes y sintesis del
argumento correspondientes a la propuesta de estrategias de comprension de
Cairney (1992), dado que son estrategias que contribuyen al desarrollo de la
comprensién de una obra narrativa como Las aventuras de Tom Sawyer, por
tanto su eleccion parece ser acertada a hora de utilizarlas como mecanismos

para movilizar el contenido de la novela.

La estrategia de confeccién de fichas de personajes es una constante en las
propuestas didacticas, ya que muchas abordan la tipificacién de personajes y
este es uno de los ejercicios que resulta mas efectivo a la hora de intentar que
los alumnos se involucren en la novela y logren establecer relaciones entre los
distintos personajes, consiguiendo de esta manera comprender la trama de la
obra. Cabe sefalar que en la mayoria de las propuestas esta actividad de
realizar la ficha de un personaje es planteada con anterioridad al desarrollo de
la tarea de escritura, por tanto, permite a los alumnos conocer mas en
profundidad los personajes de la obra y observar detalles que les serviran para
la posterior redaccion de sus creaciones. Asi las propuestas 2, 3 y 4 utilizan
este recurso didactico como elemento complementario a los textos literarios

que los alumnos han de realizar. En los tres casos las fichas apuntan a la
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caracterizacion tanto fisica como sicolégica de personajes de la obra, que por
lo general corresponden a personajes principales de la novela. Como es el
caso de la propuesta 4 que solo se centra en realizar una ficha de Tom

Sawyer, descartando a otros personajes.

En cuanto a la estrategia de sintesis del argumento, vemos que aparece
relacionada a la escritura creativa en la propuesta 1 de la wiki para un nuevo
capitulo de Tom Sawyer y en la propuesta 5 del book trailer. En la primera, la
sintesis del argumento funciona como un recurso modalizador, puesto que al
conocer el argumento de la obra, los alumnos tienen un patron al cual cehirse
para realizar su propio texto. En el caso de la propuesta 5 los estudiantes
consideran que es relevante incluir esta estrategia a fin de desarrollar dialogos
que les permitan complementar el montaje de imagenes y sonido que ha de
contener el producto TIC, pues a partir del contenido que se sintetice de la obra
se han de elaborar los dialogos correspondientes a cada hito que se considere

relevante.

El siguiente bloque agrupa los elementos narrativos que los estudiantes
consideran necesarios trabajar para desarrollar los productos de escritura. En
lineas generales, esta seleccidon parece ser coherente y acotada a los
diferentes tipos de texto que se han de producir. Revisaremos a continuacion
qué sucede en cada caso. La propuesta 1 plantea la confeccidén de un nuevo
capitulo de Tom Sawyer mediante el uso de una wiki, y para ello consideran
como otros aprendizajes como: tipos de personajes y novela de aventuras.
Cada uno de estos elementos es clave a la hora de reproducir un modelo de
texto, pues es necesario tener una tipificacion de los personajes, a fin de
conseguir que el desarrollo de la trama se asemeje o continue la linea de la
original. A su vez, para fines de la redaccién es util conocer las convenciones
del subgénero narrativo, en este caso lo concerniente a la novela de aventuras,
ya que esta posee una estructura definida y tiene rasgos caracteristicos que la

diferencian de otro tipo de novelas.

En el caso de las propuestas que plantean una reescritura de una de las
aventuras del personaje principal (propuestas 2 y 4), parece pertinente la

decision de abordar la perspectiva narrativa, especificamente lo que se refiere
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a los tipos de narradores de manera previa a la redaccion del texto literario,
puesto que para realizar las transformaciones los alumnos han de conocer los
recursos literarios de los que disponen para hacer cambios y generar asi
nuevos textos a partir de la version original, ya que las instrucciones son
principalmente transformar el tipo de narrador, generando nuevas voces
narrativas. En la propuesta 2, los alumnos deben realizar una actualizacion del
contenido de la novela y pasar de un narrador omnisciente a uno en primera
persona o protagonista, la misma situacién se observa en la propuesta 4,
donde los alumnos, sin realizar una actualizacion del contenido han de cambiar
la perspectiva narrativa e igualmente pasar de un narrador omnisciente a uno
en primera persona. Es por ello, que resulta importante que los alumnos tengan
conocimiento de los tipos de narradores, revisen ejemplos e internalicen las
caracteristicas de uno y otro, por tanto considerar este contenido dentro de la

seleccion parece ser la eleccién correcta.

Finalmente, nos referimos a la informacién contextual. Este aprendizaje literario
aparece de manera explicita solo en la planificacion de la propuesta 3,
correspondiente a la guia turistica del pueblo de St. Petesburg. Si la escritura
creativa apunta a la redaccion de textos no literarios como la biografia y la
invitacion, se ha de suponer que la informacion contextual contribuiria a dar
sustancia a dichos textos, no obstante, son enunciados, pero escasamente
abordados dentro de la propuesta, ya que solo se hace alusion a la informacion
contextual de manera superficial y con una clara orientacion valorica. Si bien en
la planificaciéon se indica que se trabajaran temas como la esclavitud, las
costumbres vy tradiciones para construir los textos, en el despliegue que hacen
de las actividades no se evidencia la inclusion de la informacidén contextual, ni

tampoco el tiempo histérico al que se hace referencia en la novela.

4.1.1.2. Sintesis valorativa
En este apartado presentamos las tendencias detectadas una vez valorados
los aspectos desarrollados en el apartado del analisis a partir del uso de TIC

para vehicular la escritura creativa. Las tendencias que consideramos

pertinente comentar son los siguientes:
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a) Desigual rentabilidad de las TIC para el proceso de escritura

b) Producto TIC como repositorio desestimando la proyeccidn social

c) Explotacién superficial de las potencialidades de las TIC para la escritura

En los siguientes apartados desarrollamos cada uno de estos aspectos, a partir
de las evidencias que extrajimos del analisis presentado en el apartado

anterior.
a) Desigual rentabilidad de las TIC para el proceso de escritura

La presencia de las TIC en tareas de escritura funciona como un elemento
fortalecedor del proceso, dependiendo de los usos que se le asignen a las
herramientas digitales. El hecho de trabajar la escritura en plataformas digitales
da cuenta de una verdadera integracién curricular de las TIC tal como sefala
Sanchez (2003), puesto que se produce a través de ellas y no solo se aprende
a usarlas, sino que contribuyen a generar material y conocimiento de manera

colaborativa.

Al revisar las tareas de escritura presentes en las propuestas didacticas, hemos
visto que uso de las TIC para llevar a cabo el proceso de escritura es desigual,
puesto que en algunas propuestas se incorporan durante todo el proceso,
mientras que en otras se limitan solo la fase final, ya sea correcciéon o
publicacién, por tanto, solo se potencian algunas fases del proceso. El caso de
la propuesta 1 de la wiki para un nuevo capitulo de Tom Sawyer, es un buen
ejemplo de una correcta integracién de la herramienta TIC durante el proceso
de escritura, puesto que desde un comienzo los alumnos tienen acceso a la
herramienta y desarrollan alli el texto desde el borrador hasta la edicién final,
potenciando de esta manera la escritura colaborativa y la correcciéon entre

pares.

En el caso la propuesta 2 del blog para realizar la actualizacién de una de las
aventuras del protagonista de la novela y en la propuesta 4 del glogster que es
especificamente una transformacién de una aventura, el uso de las TIC para la

escritura solo se observa en el proceso de correccidn, puesto que los alumnos
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han de comentar los trabajos de sus compaferos una vez publicados los textos
en la plataforma. En la propuesta 2 del blog, la correccion es en la misma
plataforma del blog; alli los alumnos han de hacer valoraciones de al menos
tres trabajos de sus compaferos, mientras que en la propuesta del glogster los
estudiantes se valen de otro elemento digital como son las redes sociales,
especificamente Facebook para generar una instancia de revision conjunta, ya
que los alumnos han de colgar alli ejercicios de escritura previos a la
realizacion del texto final y comentar el trabajo de sus comparieros en un grupo
que ha de ser administrado por el docente, en definitiva una especie de foro
que contribuye a mejorar el producto final, pero igualmente recurren a la
revision del producto final una vez que el docente proyecte los productos

finales una vez alojados en el glogster.

La propuesta 3 de la guia turistica y la 5 del book trailer, no contemplan la
utilizacién de las TIC para llevar a cabo el proceso de escritura, puesto que
proponen utilizarlas solo como un repositorio, sin dar mayor relevancia al
proceso de escritura, es mas, este se lleva a cabo fuera del entorno digital y de
manera posterior se han de integran los escritos a las plataformas
correspondientes sin ir mas alla en cuanto a la revision o comentario de los
textos. Lo anterior puede deberse a varias razones, entre ellas el hecho de que
la escritura creativa no se logra constituir como el contenido fundamental de las
propuestas, sino mas bien un recurso que han considerado necesario para

vehicular otros contenidos literarios como ya ha quedado de manifiesto.

Esta situacion también puede explicarse por el hecho de que los estudiantes no
tienen poseen grandes conocimientos sobre las herramientas TIC y tampoco se
plantean claramente la utilidad que estas pueden tener para vehicular el
proceso de escritura. Al revisar los cuestionarios iniciales, especificamente la
pregunta ¢Qué rol o roles les asignarias a las nuevas tecnologias para
ensenar literatura?, las respuestas obtenidas son bastante genéricas y
apuntan a su uso como apoyo a nuevas formas de lectura, es decir, lectura en
pantalla, mas que considerarlas como recursos para generar materiales o para
vehicular contenidos literarios, es mas, ninguno se plantea la idea de utilizarlas

como plataformas para la produccion de textos literarios, pese a que muchos
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de los estudiantes poseen blogs en los que presentan sus escritos y comparten

con otros lectores obras y comentarios.
b) Producto TIC como repositorio desestimando la proyeccion social

Al revisar las propuestas que contemplan productos TIC de escritura creativa,
nos percatamos de que se propone un uso de las TIC basicamente como
repositorio para alojar las producciones de los alumnos, lo que en definitiva no
contribuye a enriquecer en gran medida el proceso de escritura, puesto que su
uso se concentra en el producto final, ya que se utilizan para dar formato al
texto sin intervenir mayormente en el proceso de produccion, por tanto, la
publicacién digital también podria hacerse de manera analdgica sin provocar
grandes cambios en el producto final ni tampoco se estaria movilizando el
aprendizaje literario a través de las nuevas tecnologias, puesto que lo mismo
que hacen en una plataforma digital pueden hacerlo en papel. Si bien los
recursos TIC permiten crear textos digitales innovadores y atractivos, puesto
que es posible combinar imagenes, texto y audio, posibilitando la creacion de
textos multimodales, en las propuestas esta opcidon no es aprovechada del
todo, ya que como hemos visto en la propuesta 2 del blog y en la 3 de la guia
turistica los futuros docentes se remiten a considerar la opcién de publicacion
de los textos finales en las plataformas que han destinado para ello, sin
profundizar en la utilizacion de otros elementos digitales que pudiesen

dinamizar los textos escritos.

Cabe sefalar que las herramientas que los estudiantes proponen para articular
los productos TIC de escritura poseen un caracter altamente socializador; por
ejemplo la wiki, el blog y el glogster son plataformas que permiten abarcar una
gran audiencia, por tanto, es posible socializar las producciones literarias con
diversos grupos y participar también en diferentes escenarios. Sin embargo, el
hecho de que se limiten a utilizarlas como repositorio, ya que inicialmente
proponen utilizarlas para alojar las producciones de los alumnos hace que los
productos tengan una proyeccion social limitada, aunque igualmente incluyen
algunas actividades de socializacion, que comentaremos mas adelante, debido

al potencial socializador de las herramientas TIC.
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Asimismo, nos hemos percatado de que existe una tendencia de los
estudiantes a no hacer explicitos los destinatarios de los productos TIC,
dandose por sentado que los destinatarios son el mismo docente o el grupo
curso como ocurre en las propuestas de reescritura de una aventura publicada
en un blog y la otra montada en un glogster, ademas de la guia turistica en
blog, puesto que los futuros docentes sefialan que los alumnos deben
comentar y evaluar los proyectos que sus compafieros realicen. La propuesta
de la wiki tiene un poco mas de alcance, puesto que los estudiantes indican
que el producto final ha de ser para la biblioteca del centro, lo que implica que
los destinatarios sean la comunidad escolar, ya que los textos resultantes han
de ser entregados en un anexo a la biblioteca, y ademas el anexo debe ser

publicado en el blog de la asignatura.

No obstante, consideramos que no es suficiente ni de provecho para el trabajo
realizado tener como unica audiencia el grupo curso y el docente, pues se
descartan opciones como concursos literarios, proyectos telecolaborativos,
comunidad escolar, entre otras, que en cierto modo contribuirian a marcar
caracteristicas de la escritura en funcién del destinario, trabajo que no se hizo
en las propuestas debido principalmente al desconocimiento del potencial
socializador de las herramientas y también al tipo de aprendizaje al que los
estudiantes estan acostumbrados que se caracteriza por estar muy centrado en
el docente, dado que las tareas siempre estan dirigidas al maestro, por tanto,

les resulta dificil desmarcarse de ese modelo.
c) Explotacién superficial de las potencialidades de las TIC para la escritura

En relacion a la explotaciéon de las potencialidades de las herramientas TIC en
las propuestas analizadas (1,2,3,4,5) es posible sefalar que ha sido superficial.
Al revisar las propuestas, nos hemos encontrado con algunos desajustes en la
utilizacién de las herramientas digitales que repercutieron directamente en la
concrecion de algunos productos. Las indicaciones e instrucciones que los
estudiantes incluyen dentro de las secuencias didacticas son en su mayoria
generales, sin especificar detalles de la utilizacion de las TIC, es mas, en
algunos casos solo se enuncia qué tipo de herramienta se utilizara, pero no hay

un desglose de actividades que permita al lector comprender como se integran
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las TIC en la secuencia. Asimismo, la utilizacion de las herramientas digitales
en las propuestas que hemos sefialado es tradicional, no hay una innovacion o
un uso que pudiésemos catalogar como creativo, puesto que siguen los
patrones vistos y experimentados en por la mayoria de los usuarios en la web.
El caso mas tangible es el uso de los blogs, puesto que solo se consideran
estos como repositorio de material, que es la funcidn que se asigna a la

mayoria de estas plataformas.

En el caso de la wiki, se observa un avance, ya que se saca mas partido de la
herramienta y se utiliza durante todo el proceso de escritura, promoviendo el
trabajo colaborativo, que es una de las ventajas que las nuevas tecnologias
presentan, mientras que en el blog para la reescritura, la guia turistica y el
glogster las herramientas dan forma a los productos y son utilizadas,
principalmente como medios para exponer los escritos, acompanados en
algunos casos de otros elementos multimodales como imagenes y audio,
generando de este modo publicaciones digitales, que es una de las ventajas

que proporcionan estas herramientas.

El caso que presenta mas problemas en su formulacion es la propuesta 3 de la
guia turistica en blog. El propésito de los estudiantes era promover el pueblo
ficticio de Sant Petesburg, que es donde se ambienta la novela, por tanto, lo
idoneo hubiese sido aplicar una geolocalizacion que les permitiria ubicar el
pueblo y entregar caracteristicas de sitios de relevantes de este. Asimismo, de
haber considerado la geolocalizacion habrian tenido la oportunidad de proponer
la escritura de textos descriptivos de los sitios emblematicos de Sant
Petesburg, fomentando de esta manera la creatividad literaria de los alumnos,
ya que deberian haber creado presentaciones atractivas que provocaran
interés por conocer el pueblo. Ademas, se podria haber incluido un recorrido
del personaje por el pueblo, opcion que parece mas coherente con el tipo de
producto que proponian realizar, ya que la guia turistica como género
discursivo por lo general intenta resaltar las caracteristicas mas atractivas de

los lugares, ya sean pueblos o ciudades.

Cabe senalar que la fusion del aprendizaje de escritura literaria con

herramientas TIC es eficaz en la medida que las nuevas tecnologias se

157



incluyen en el proceso de produccion y dan, la posibilidad de explotar otros
contenidos literarios, sin embargo, como hemos visto en las propuestas es
necesario pulir ciertos aspectos, especificamente lo que se refiere al manejo de
herramientas TIC por parte de los estudiantes, puesto que si conocieran a
cabalidad las opciones que estas presentan de seguro se podrian mejorar los
productos y se aprovecharia aun mas la ventana de escaparate socializador
que las nuevas tecnologias presentan para el desarrollo de producciones

digitales.

Los estudiantes tienen escaso conocimiento de las herramientas TIC, puesto
que en nuestra secuencia didactica no incluimos actividades en las que ellos
pudieran producir productos TIC, sino que mas bien trabajamos en la
presentacion de herramientas digitales y proyectos literarios en los que
destacaba su inclusién, considerando sus caracteristicas y funcionalidades.
Para proximas intervenciones quizas seria recomendable incluir actividades en
las que ellos experimentaran creando materiales didacticos como glogster,
blogs, wikis, foros, etc., a fin de que puedan experimentar las potencialidades
de las herramientas, ya que analizar herramientas y proyectos si bien
contribuye al aprendizaje, no es del todo suficiente, puesto que para aprender a
usar las TIC de manera didactica es necesario hacer trabajos practicos y
ejercicios concretos que permitan manipular las herramientas. Igualmente,
consideramos que hubiese sido de mayor provecho para el trabajo de los
estudiantes una revision mas exhaustiva de la justificacion de las propuestas,
valorando si las herramientas TIC y los usos de las nuevas tecnologias que
habian seleccionado se ajustaban realmente a los objetivos didacticos que
plantearon para vehicular los aprendizajes literarios que se proponian movilizar
a través de sus propuestas didacticas y si realmente eran rentables para la

produccion de los productos TIC que proponian desarrollar.

4.1.2. Observacion 2: Usos de las TIC para la informacion

Como hemos venido senalando, las propuestas didacticas tienen como objetivo

disefiar una secuencia didactica que permita desarrollar un producto TIC que
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dé cuenta de la lectura e interpretacion de la novela Las aventuras de Tom

Sawyer. Ahora bien, para lograr un trabajo acabado del producto TIC no basta

con trabajar solo a partir de una herramienta TIC para generar el producto, sino

que resulta necesario incorporar otras herramientas y por ende otros usos que

complementen y enriquezcan la propuesta didactica. Los estudiantes debian

considerar los tres usos TIC que se les ensenaron: TIC para la informacion, TIC

para la socializacion y TIC para la creacidon, puesto que era una de las

exigencias de la tarea final que se les planteé. La observacion que aqui

presentamos da cuenta de cémo los futuros maestros incorporaron el uso de

las TIC para la informacién en las propuestas. En el cuadro 13 exponemos en

qué actividades se concreta este uso TIC en las secuencias didacticas.

PROPUESTA DIDACTICA

TIC PARA LA INFORMACION

1. Wiki para un nuevo capitulo

Visionado de un fragmento de la pelicula
basada en la novela

2. Reescritura en blog

No incorporado

3. Guia turistica

Busqueda de informacién en internet
sobre personajes y pueblo en el que esta
ambientado la novela a través de paginas
sugeridas: Wikipedia, Google Maps

4. Reescritura en glogster

Busqueda de informacion de la novela en
paginas sugeridas: Cervantes virtual, Clij,
Ciudad Seva, Wikipedia.

5. Book trailer 1

Busqueda de material para montaje de
Book trailer en sitios sugeridos:

http://revistababar.com

http://www.revistaclij.com

6. Book trailer 2

No incorporado

7. Vblog personajes Tom Sawyer

Busqueda de informacién en sobre 3
personajes de la obra en sitios web
recomendados (no se especifican)

8. Late Show Tom Sawyer

Visionado de la pelicula basada en la
novela

Cuadro 13. TIC para la informacién
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Como indicamos en la presentacion, una de las exigencias de la tarea final era
intentar incluir los tres usos didacticos de las TIC en las propuestas, ahora bien,
a partir de lo expuesto en el cuadro 13 vemos que el uso de las TIC para la
informacion solo aparece en las propuestas 1, 3, 4, 5, 7 y 8, mientras que las
propuestas 2 y 6 no cumplen con este requisito, pues no se ha observado
actividades en las que se explicite el uso sefalado. Al revisar las propuestas
didacticas que si incorporan el uso vemos que una de las actividades mas

recurrentes es la busqueda de informacion en Internet.

4.1.2.1. Analisis

Al revisar la incorporacién del uso de las TIC para la informacion en las
propuestas didacticas, consideramos necesario hacer explicitos los aspectos a
través de los cuales se concreta su utilizacion. Las ideas extraidas a partir del

analisis las presentamos en los siguientes bloques:

e Acompafiamiento didactico de las busquedas en Internet
e La seleccion del material web

e Funciones de las TIC para la informacién

4.1.2.1.1. Acompanamiento didactico de las busquedas en Internet

Para incorporar el uso de las TIC para la informacion los estudiantes proponen
como actividad la busqueda de informacién en Internet. Las propuestas que
contemplan como parte de la secuencia didactica este tipo de actividad son la 3
correspondiente a la guia turistica, la 4 del glogster, la 5 del booktrailer y la 7
que aborda la produccién de video blogs. En este apartado examinaremos qué
sucede con el acompanamiento didactico que se ha de efectuar para llevar a

cabo esta actividad.

El acompafiamiento didactico para la busqueda de informacion en Internet
deberia constar de una primera parte en la que se indique el objetivo de la
busqueda, ya sean temas, topicos, obras, etc., seguido de las sugerencias de
material web al cual consultar-previamente revisado por el docente- y en una

segunda parte, debiesen incorporarse ejercicios para la revision y sintesis de la
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informacion con el propdsito de que la busqueda sea efectiva y se ajuste a los

propositos del trabajo que se ha de llevar a cabo.

Pese a que esta informacion era de conocimiento de los futuros docentes, pues
se considerd dentro de los contenidos de la secuencia didactica impartida, al
revisar las propuestas didacticas que sefalamos al inicio nos percatamos de
que este esquema no estaba presente y que la tendencia seguida por los
estudiantes era proponer una instruccion general que corresponde a buscar
informacion en la red, muchas veces sin indicar el objetivo o propdsito de la
busqueda, y en segunda instancia aparece la sugerencia de los materiales web
que deberian consultar los alumnos. Por tanto, no hay evidencias de un
desglose de instrucciones para orientar la busqueda ni tampoco un apartado en
el que se guie a los alumnos a analizar la informacién que recopilen de Internet.
Asimismo, el hecho de que las busquedas por la web no expliciten un propdsito
como se observa en las propuestas 3, 4, y 7 dificulta el trabajo recopilatorio por
parte de los alumnos que seran los potenciales destinatarios de esta tarea. En
la propuesta 5, si se sefala un objetivo de busqueda que es una recopilar
material para ilustrar el montaje del video, pero no se desarrolla una secuencia
de trabajo que permita a los alumnos seleccionar el material adecuado, por lo

que resulta dificil concretar el objetivo de la actividad.

4.1.2.1.2. La seleccion del material web

Como vimos en el apartado anterior la actividad recurrente en las propuestas
didacticas para integrar las TIC para la informacion corresponde a la busqueda
de informacion en Internet. Para ello los futuros maestros consideran, en
algunos casos, una seleccién de materiales web a los que los alumnos deben
remitirse para buscar informacion. Las propuestas en las que aparece explicita
la seleccién son la 3, 4, 5y 7. En la propuesta 3 los estudiantes indican como
motores de busqueda las paginas correspondientes a Wikipedia y Google
Maps. La pagina de Wikipedia se emplearia para buscar informacion respecto
de la novela que se esta explotando didacticamente, mientras que Google

Maps ha de servir para ubicar geograficamente algunos de los lugares
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mencionados en la novela, con el objetivo de que los alumnos sean capaces de
situar la zona en la que esta ambientada la historia, porque como sabemos el
pueblo en el que se desarrolla la accion narrativa es ficticio, no obstante, se

hacen alusiones que esta ubicado a orillas del rio Mississipi.

Ahora bien, es necesario cuestionarse la fiabilidad de los sitos web propuestos
en este caso; cabe senalar que la informacion de Wikipedia carece de
rigurosidad y en algunos casos de veracidad, puesto que como es sabido es un
sitio web que se construye dia a dia y los usuarios aportan informacion que en
algunas ocasiones no es precisa, por tanto, es necesario revisar con detencion
la informacion alli contenida y extraer lo mas relevante. En tanto, Google Maps
si bien permite ubicarse geograficamente, no corresponde a una pagina de
consulta de informacién, por lo que resulta dificil que esta web sea de utilidad a
los alumnos para extraer datos relevantes para realizar su trabajo, sino que
mas bien y como vimos anteriormente hubiese sido mas acertado orientar a los
alumnos en la creacién de la guia turistica a través de esta herramienta, mas

que proponerla como un medio de consulta de informacion.

En el caso de la propuesta 4 correspondiente al glogster, los estudiantes
proponen como seleccién de material web las siguientes paginas: Cervantes
Virtual, que corresponde a la biblioteca virtual Miguel de Cervantes, Revista
“Cuadernos digitales de Literatura Infantil y Juvenil” (Clij), Ciudad Seva y
Wikipedia. En primera instancia, la biblioteca de Virtual Miguel de Cervantes es
un sitio confiable, posee un archivo virtual rico en recursos y documentos que
buscados con rigurosidad pueden ser de gran utilidad para complementar la
lectura de la novela que se esta trabajando, por tanto, la elecciéon de esta
pagina como recurso para recolectar material sobre la obra puede resultar
eficaz, pero para obtener buenos resultados en la busqueda es necesario tener
conocimiento sobre el sitio web para poder acceder a los recursos, por tanto,
seria conveniente que se incluyera en la propuesta una actividad para ensefar

a usar el sitio.

Ahora bien, las paginas correspondientes a la revista CLIJ, que conocieron
durante la implementacién del curso de formacion, lo que explica que aparezca

en la seleccién de material web, podria contribuir en parte a la busqueda de
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material para complementar la lectura de la obra, no obstante, al contener
recursos de diversa indole, puede que no sea un aporte a la hora de conseguir
informacion relevante para la comprensién de la obra. En cuanto a la pagina de
“Ciudad Seva”, creemos que su incorporacion es innecesaria, dado que es un
repositorio de cuentos y relatos breves, motivo por el cual los alumnos no

encontraran alli informacién sobre la novela.

Finalmente, cabe hacer menciéon a la pagina de Wikipedia, que como vimos
anteriormente, su fiabilidad es cuestionable, aunque si bien contiene
informacion referida a la novela es necesario revisar el contenido y determinar
si es conveniente utilizar datos provenientes de este sitio. En la propuesta 5,
los estudiantes sugieren como material web las paginas de la revista “Babar” y
la de “Cuadernos digitales de Literatura Infantil y Juvenil”’, al igual que en la
propuesta anterior. Ahora bien, esta seleccién resulta limitada, ya que solo se
ofrecen dos sitios de consulta que corresponden a portales especializados en
literatura infantil y juvenil, por lo que la informacién que alli se concentra es de
un nivel mas complejo y especifico, por tanto, no resultaria de ayuda para los
alumnos, ya que al estar en un nivel de ensefianza media no poseen aun las
competencias necesarias para analizar la informacion que los recursos
proporcionan. En la propuesta 7, en tanto, si bien se indica que los alumnos
han de realizar una busqueda de informacion en Internet, no se indican los

sitios a los cuales podrian acudir para consultar informacion.

Como hemos podido observar la seleccion del material web en las propuestas
didacticas es un aspecto que requiere de un trabajo de revision del material
mas riguroso por parte de los futuros docentes, puesto que tal como estan
planteadas, las selecciones oscilan entre sitios de consulta muy generales y
otros demasiado especializados para el nivel educativo de los alumnos a
quienes estan dirigidas las propuestas didacticas. Por ello se hace imperioso
que las sugerencias de material de consulta sean equilibrad