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Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Introduccion

INTRODUCCION

Un elemento importante en el paso de la sociedad postindustrial hacia la sociedad
de la informacion ha residido en el desarrollo vertiginoso de la tecnologia en todos
los sectores. La educacion no se ha quedado al margen, estos avances han
establecido incluso el uso comun de un nuevo término: la educaciéon con TIC

(Tecnologias de la informacion y la comunicacion).

Esta nueva forma de educar pone de manifiesto el apremio porque los sistemas
educativos en lo general y los maestros en lo particular, desarrollen en los
estudiantes capacidades en el uso de las tecnologias que deberan utilizar en un

futuro mas o menos inmediato.

Desde finales de los afios ochenta, con la adopcion de la Tecnologia educativa
como disciplina académica, el tema de los entornos tecnoldgicos en el curriculo y la
reciente incorporacién de la Pizarra Digital Interactiva’ (PDI) han dado lugar a
nuevas formas de ensefiar y aprender. Si bien hoy en dia no esta claro el impacto de
estas herramientas en los resultados de logro académico, si comienzan a ser una

necesidad de nuestro tiempo.

Mientras las ideas de un mundo cada vez mas globalizado reclaman cambios en la
educacion y las TIC parecen ser el paradigma, en México la PDI se ha implantado en
las aulas como medio de proyeccion, inicialmente de un software llamado
Enciclomedia (software Em) en Educacion primaria y ultimamente de una plataforma

virtual en Educacién secundaria.

La relacion de la PDI con el software Em se ubica en el Programa Enciclomedia?

(programa Em) y con la plataforma virtual en el Programa Habilidades Digitales para

1 En el dmbito anglosajén se le conoce principalmente con el nombre de Interactive Whiteboard (Pizarra Interactiva), pero
también como Digital Whiteboard (Pizarra Digital) y Electronic Whiteboard (Pizarra Electronica). En México como Pizarrén
Electronico.

2 E| término Programa Enciclomedia corresponde al ambito global de la iniciativa de gobierno de disefiar, producir y distribuir
un equipamiento tecnoldgico en donde quedan incluidos la PDI y un software que se llama también Enciclomedia. E|
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Todos (HDT). Cabe sefialar, que al cierre de esta tesis, los recursos del software Em

se estan integrando a la plataforma virtual.

Por lo tanto, este estudio prioriza el analisis de la PDI como entorno tecnolégico
dinamizador de diversos recursos didacticos multimedia, en conformidad con los
resultados de investigacion a nivel internacional. Con esta perspectiva indagatoria,
tanto el software como la plataforma quedan incluidos como recursos didacticos
multimedia. No obstante, se revisa prioritariamente su relacién con el software pues

es como se consolida su presencia en las aulas mexicanas.

El origen del Programa Em se ubica en un proyecto de innovacién educativa 1+D
(Investigacion y desarrollo) al surgir como una iniciativa de gobierno
institucionalizada en 2003, gracias a ello de 2004 a 2006° logra un equipamiento
informatico que incluye una PDI en cada una de las 165,615 aulas* de quinto y sexto
grado de primaria. Esta entrada masiva tiene que ver con la exitosa acogida del

software Em, en la que se identifican dos asuntos principales:

1. Utiliza como eje de vinculacion los contenidos apegados al curriculo en la
forma de los libros de texto gratuito, acogidos culturalmente por los
maestros para cumplir el curriculo determinado por el Ministerio® y también
por los estudiantes y sus familias, ya que como son gratuitos durante afios
han sido los unicos libros de varias generaciones. Estas situaciones les
hacen gozar de un alto grado de apropiacion social, extendida hacia el
software como un mecanismo que transforma un libro de texto estatico

(impreso) en un libro dinamico (multimedia).

software Enciclomedia es Unicamente el sistema informatico que vincula los libros de texto a mdltiples recursos multimedia y
que esta contenido en DVDS autoinstalables. La diferencia entre Programa y software no esta establecida en los
documentos de gobierno revisados y en ocasiones se refiere simplemente como Enciclomedia. Para evitar confusiones, en
esta tesis se indica cuando se esté hablando de uno u otro segun corresponda (dmbito institucional o sistema informatico).
3 En México, la programacidn escolar en la educacion primaria, se organiza anualmente y se les llama ciclos escolares, o
cuales inician regularmente en septiembre y concluyen en julio.

4 Esta introduccién masiva de la PDI en México ha hecho que forme parte de los cinco paises pioneros en el uso de la
Pizarra Digital Interactiva en educacion, junto a Canadé, Reino Unido, Estados Unidos y Australia (Ministerio de Industria,
Turismo y Comercio [MITC], 2006)

5 La Secretaria de Educacion Publica es el nombre oficial de la institucion educativa en México, que puede equipararse al
Ministerio de Educacién en Espafia.
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2. Acerca el lenguaje de la Red a un mayor numero de estudiantes sin
necesidad de conectividad. Aqui cobra relevancia la pizarra como medio de
proyeccién dentro del aula, en la que grupos de estudiantes tienen acceso al
software Em. Frente a la tendencia internacional de utilizar la PDI con
Internet y diversos paquetes de software, México ha resuelto con este unico
software, llevar el lenguaje de la Red a la educacion primaria, que de otra
manera hubiera sido muy dificil, tomando en cuenta que se trata de un pais
con mas de 100 millones de habitantes que carece de conectividad

generalizada.

Al término de 2006 concluye el sexenio del Presidente Fox, el principal promotor
del Programa Em, y comienza la incertidumbre de su continuidad. La razon
primordial es que, aun cuando para esa fecha se ha completado la distribucion de
los equipos en las 32 entidades federativas® del pais, queda pendiente para 2011 la
renovacion de los contratos’ por servicios de pdliza de seguro (robos y reposiciones)

soporte técnico y actualizaciones.

El nuevo gobierno (periodo 2006-2012) anuncia una transformacién del Programa
Em en los documentos de planeacion nacional, que concretamente significa trabajar
el software Em desde la plataforma de HDT a partir de octubre de 2010 en una fase
piloto en algunos centros escolares de primarias en sexto grado, asi como de

manera completa en quinto y sexto grado hasta el ciclo escolar 2011-2012.

Por lo pronto, continian negociandose tales contratos con la perspectiva de que

los sistemas educativos estatales® los renegocien o asuman los servicios.

En ese sentido, la coincidencia mas clara entre los dos sexenios es la presencia de
la PDI para el uso de recursos didacticos multimedia, dentro del supuesto de que la

educacion con TIC puede poner a la educacibn mexicana a la vanguardia

6 a identificacidn de entidades federativas corresponde a la distribucion territorial de México, con 32 Estados que
constituyen una federacion, cada entidad podria equiparse a una comunidad auténoma en Espafia

7 Estos contratos se refieren a una modalidad de alquiler de un poco mas de 140 mil pizarras que, al término de los mismos,
pasan a ser propiedad del Ministerio. Las primeras 21 mil 460 pizarras ya eran propiedad del Ministerio.

8 Son las representaciones del Ministerio en las entidades federativas. Podrian equipararse a las consejerias de educacion
en Espafia.
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internacional, ayudar a elevar la calidad de la educacion y mejorar el rendimiento

académico.

Mas alla del debate politico es un hecho que la PDI y el software Em se siguen
utilizando en las aulas de primaria y, se infiere, que esto se prolongara por algunos

ciclos escolares, ante las siguientes situaciones:

= La relacion de la Reforma Integral de la Educacion Basica® (RIEB) y el
software Em. En el ciclo escolar 2009-2010 entra en vigor un nuevo
curriculo, por lo tanto se han distribuido nuevos libros de texto impresos.
Esta situacion, en una mirada aparente, hace obsoleto el uso del software
Em porque se produce con los libros del curriculo anterior (1993-2009); sin
embargo, se ha calificado por la RIEB como un recurso de apoyo
informatico importante al organizar multiples recursos didacticos
multimedia. En esta investigacion se demuestra que, en la asignatura de
Ciencias Naturales, los recursos del software atienden completamente los

contenidos del nuevo curriculo.

» Las excepciones de la aplicacion de la RIEB. En el ciclo escolar 2009-
2010 se utiliza el software Em en quinto grado, donde la RIEB no ha
entrado en operacion. Hay evidencia de que en sexto grado es usado
mediante una guia de articulacion que el propio Ministerio ha distribuido,
ya que los nuevos libros impresos se han distribuido de manera tardia en
las escuelas, algunos estan en revision y el nuevo enfoque se incorpora

poco a poco en la practica docente.

» Las disparidades regionales. Para el ciclo escolar 2010-2011 comienza la
fase piloto de HDT y como es un programa que requiere conectividad, se
prevén contratiempos por las enormes desigualdades en infraestructura de
las escuelas. De hecho, estas situaciones han sido muy cuestionadas
desde los medios de comunicacion, puesto que no es igual hacer

9 El Programa Sectorial de Educacion tiene el objetivo de *(...) elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes
mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo
nacional” (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2009a, p. 11). Y la estrategia contemplada para alcanzar este objetivo es
“(...) realizar una Reforma Integral de la Educacién Basica, centrada en la adopcidn de un modelo educativo basado en
competencias que responda a las necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI” (SEP, 2009a, p. 23).
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funcionar un equipo de informatica en una entidad del norte del pais donde
los servicios de electricidad tienen una cobertura del 100% que equipar a
los estados del sureste con comunidades aisladas y en las zonas de
montana sin electricidad y, en ocasiones, con escuelas donde tampoco

existen paredes construidas para instalar una pizarra digital.

» La federacién disefia programas de alcance nacional, pero los niveles
socioeconomicos son muy distintos en las entidades y de ellos depende
que las escuelas los reciban a tiempo y mas aun que cuenten con las
condiciones necesarias para que éstos operen. Las brechas de
infraestructura de las aulas mexicanas se dan no solo entre escuelas de
una misma localidad, sino entre aulas de una misma zona escolar e
incluso dentro de una misma escuela. No basta con garantizar la
distribucion y entrega de los equipos tecnoldgicos, sino que por citar un
ejemplo, se requieren sistemas eléctricos de alta capacidad para su
operacion, maxime cuando Habilidades Digitales para Todos requiere
hacer funcionar aulas informatizadas'® en todo el pais. Por lo tanto, es
muy probable que se alargue este proceso de equipamiento tecnolégico
en las 165 mil aulas de primaria que ya cuentan con la PDI y tengan que

continuar usando el software Em.

Sobre esta ultima situacion, la experiencia del programa Enciclomedia es
reveladora y debe servir como un diagndstico para mejorar la introduccion de otros
programas. Por ejemplo, los padres de familia han tenido que solventar los gastos
para el cambio de instalaciones obsoletas, los equipos se han resguardados a la
espera de que la energia eléctrica llegue a ciertas comunidades, se ha hecho
imposible trabajar en poblaciones alejadas o dafadas por desastres naturales.
Asimismo otros problemas de contexto escolar que se suman cuando se han logrado
instalar los equipos informaticos son: robo de los equipos; carencia de soporte
técnico,'" falta de reposicion de accesorios por dafio o desgaste, entre otros.

10 E| equipo considerado por HDT por aula es el proporcionado por el Programa Em (la PDI, ordenador y proyector,
impresora, teléfono y mobiliario para el ordenador) més una infraestructura para generar conectividad (red inaldmbrica)
ordenadores portatiles por estudiante y cdmara web.

11 Esta situacion se origina porque cuando se entregaron los equipos, no se incluyeron los DVDs autoinstalables del
software Em para proteger los derechos de autor. Razon por la cual la decision del gobierno fue entregar el ordenador con
el software Em ya cargado. Frente a esto, los profesores con equipo Fase 1 se ven en la necesidad de llamar a los
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Ahora bien, de generalizarse favorablemente HDT, persiste el reto de la

alfabetizacién digital que el programa Enciclomedia no ha logrado resolver.

En un contexto general, tal situacion se asocia con la brecha digital existente en
México. Algunos indices muestran que, durante el periodo 2001-2008 los hogares
con Internet han crecido a una tasa media de 14.5 %, misma proporcion en la que se
han incrementado los hogares con computadora. A marzo del 2008, una cuarta parte
de la poblacion en México se declara usuaria de Internet (22.3 millones de personas
de seis afios o mas) de la cual el 77 % corresponde a mexicanos con menos de 35
afnos. Por su parte, de éstos mismos usuarios de la red el 7.8% son nifios de entre 6
y 11 afos, rango de edad relacionado con la educacion primaria. En proporcion 1 de
cada diez estudiantes de primaria, declara ser usuario de Internet (Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia [INEGI], 2009, pp. 1-4).

Segun la UNESCO en el indice de la sociedad de la informacion (que incluye
variables como educacion secundaria, universitaria, lectura de periddico y
parametros tecnoldégicos como: numero de televisores, radiorreceptores,
computadoras e Internet) México se ubica (entre 2001 y 2008) por debajo de Chile y
Brasil (INEGI, 2009, p. 5; Santoyo y Martinez, 2003, p. 99).

Dentro de este limitado acceso, es importante hacer notar que a partir de 1997 ha
sido el sistema de educacion basica el principal gestor de tecnologias (Instituto
Latinoamericano de Comunicaciéon Educativa [ILCE], 2007) al implementar varios
programas federales de equipamiento. De tal manera, que muy probablemente entre
los usuarios'? estén los estudiantes y los maestros de primaria. A pesar de ello, la
operacion politica de los 32 estados y sus profundas desigualdades
socioeconoémicas hacen muy dificil tener una estadistica real sobre la introduccion de

la tecnologia en el pais.

encargados de Tecnologias Educativa de su respectiva region para que les den soporte técnico, y esto a veces puede
tardar dias o semanas. El Centro de Estudios Educativos [CEE] (2006) registr el caso de una escuela que esperd un afio.
Los profesores con equipo Fase 2 deben llamar a la empresa encargada del soporte técnico con una promesa de respuesta
de 72 horas, como se vera en esta investigacion, ese tiempo se prolonga por semanas.

12 “Enciclomedia fue pensado también para reducir la brecha digital en nuestro pais, ya que este programa seria la Unica
forma de acceso a las TIC para una gran parte de la poblacién escolar de educacién primaria” (Rodriguez, D., 2008, p. 17).
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En el contexto particular, la propuesta formativa del Programa Enciclomedia no ha
logrado un aprovechamiento de la tecnologia como lo aseguran diversos analistas
que han realizado evaluaciones al respecto (Aviles y Vargas, 2006, Noviembre 7;
CEE, 2004a; Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales [FLACSO], 2008;
Sanchez, 2005; Telles, Navarro y Gonzalez V.M., 2009). Las acciones de formacion
se han dedicado a difundir una guia de uso (dentro del software Em, en sitios online
y mediante folletos impresos) y en el mejor de los casos, han ofrecido opciones

presenciales en forma de cursos.

La operatividad de los cursos es mediante una capacitacion en cascada,
denominacion que corresponde a formar capacitadores a nivel central que luego
replican el modelo a nivel local. Los profesores son convocados por normatividad a
una capacitacién de cuatro horas en forma de plenaria, con posibilidades minimas de
conversacion para saber como introducir técnica y pedagogicamente el uso del

software Em y de la Pizarra Digital Interactiva.

Otras actividades formativas programadas en horario extraclase, se enfrentan a la
limitacion de la falta de tiempo. La mayoria de los profesores cuentan con doble
plaza o desempefian una funcién laboral extra vespertina o matutina, segun
corresponda su trabajo escolar. Frente a estas circunstancias es muy probable que

dichos espacios de asesoria o autoformacion se visiten con minima frecuencia.

En este sentido, es importante considerar el diagndstico que hace Rodriguez, al
indicar que los profesores mexicanos no siempre tienen una idea definida sobre
cémo aprovechar el potencial pedagogico del software Em: —edrecuente encontrar
reacciones de escepticismo, rechazo o angustia que ajustan sus modos de empleo o
se registran fendmenos de no uso —completo o parcial- de los dispositivos

tecnolégicos” (Rodriguez, D., 2008, p. 14).

Los resultados de las investigaciones sobre la efectividad de la PDI, principalmente
provenientes del Reino Unido (Higgins, Beauchamp y Miller, D., 2007; Miller, D.;
Averis, Door y Glover, 2005; Miller D., Glover y Averis, 2008) sugieren que los
profesores que usan la Pizarra Digital Interactiva requieren un desarrollo profesional

para obtener buenos resultados.
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Precisamente en esta doble via y sus implicaciones, tiene cabida la presente
investigacion. Por un lado tiene en cuenta la problematica, pero por otro, busca

soluciones para orientar el alcance del desarrollo profesional del profesorado.

Concretamente se plantea como problema de investigacion de esta tesis: la escasa
experiencia en el manejo de la PDI (en la que queda incluido el software Em). Para
delimitar aun mas el problema de investigacion y definir sus alcances, se recuperan

dos realidades principalmente:

A) Existe una escasa experiencia cuando las actividades con la tecnologia se
interrumpen por causa de factores de contexto escolar (desconfiguracion del
sistema, dano de los equipos, falta de actualizaciones, infraestructura
inadecuada, etc.) y por decision personal de no utilizarla, debido a que el
profesorado no esta obligado normativamente a usarla (apatia, miedo,

ideologia, etc.).

B) Existe una escasa experiencia cuando las actividades de capacitacion se
limitan a proporcionar guias de uso y cursos informativos, lo que podria
derivar en el uso de la PDI solo para explorar pasivamente los recursos de
Em (leer, ver y escuchar) y alejarse de acciones promotoras de interactividad

como sugiere la investigacion con entornos multimedia.

En la primera realidad problematica sobre la gestion, dificimente se incidiria con
esta investigacion, pues corresponde a la toma de decisiones entre los distintos
niveles de gobierno mexicano con mecanismos institucionales y tiempos
establecidos. Por ello, este estudio se avoca a la segunda realidad en la que si es
posible intervenir, implementando una metodologia centrada en la investigacion-

accion de caracter cooperativa.

La investigacion-accion permite entrar en procesos en marcha orientados a la
mejora de las situaciones problematicas de forma directa, insertandose en las
escuelas y las aulas de clase durante un periodo representativo de la practica
docente en una asignatura, como punto de partida para generar buenas practicas
que en un segundo momento puedan ser compartidas. De este modo con esta
metodologia no se descartan las aportaciones de la capacitacion masiva, sino que
20
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trata de compensarla mediante la deteccion de necesidades puntuales que, desde la

vision del maestro, deben atenderse.

Por ello, pone énfasis en ayudar a la planificacion de clase con sugerencias
didacticas para el desarrollo de lecciones a partir de indicadores de buena practica
con la PDI, encontrados con un grupo de profesores en una investigacion (tesina)
que antecede a esta tesis. Como una manera de poner a prueba estos indicadores,
se integran en un formato de planificacién, en consonancia con los lineamientos del

enfoque curricular de la Reforma Integral de la Educacion Basica.

Asi, partiendo del supuesto de que la experiencia es escasa y que los docentes
han recibido una capacitacion institucionalizada en forma masiva en la que se existe
poco margen a la reflexién y la puesta en comun de dudas y problematicas

escolares, parece imprescindible, plantearse como objetivo general de investigacion:

Proponer un tipo de formacion para el uso de la Pizarra Digital Interactiva
en una asignatura y grado de educacion primaria, que considere
directamente la perspectiva del maestro: los docentes; a fin de contribuir
en la mejora de la introduccion de este entorno TIC en la practica

docente.
Este tipo de formacion se ha denominado Capacitacion en la practica.

= El término —cagcitacion” alude a la denominacién utilizada en México para

designar la formacién del profesorado; y

= —praata” con dos significados:
o como un acercamiento directo al aula, donde se desarrolla la practica
docente
o como un proceso formativo que se ejercita, que se practica en el acto

educativo.

13 Estudio de caso para obtener indicadores de mejora de la practica docente con “el sistema Enciclomedia” (la PDI y el
software Em) en la asignatura de ciencias naturales en sexto grado de primaria
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Desde este planteamiento, se requiere en primer lugar, plantear una propuesta
preliminar de formacién que contemple como principal instrumento la elaboracién de
planificaciones de leccion construidas con los indicadores de mejora del uso de la
PDI en la asignatura de Ciencias Naturales en sexto grado, en sus actuales
condiciones; es decir, dentro del nuevo marco curricular de la Reforma Integral de la

Educacion Basica.

En segundo lugar, revisar la aplicabilidad de esta propuesta preliminar (contrastarla
en la realidad) en un periodo representativo de la practica con los profesionales de la
educacion: los maestros. Con ello, buscamos dar respuesta a las siguientes

preguntas:

= ;Qué aspectos de mejora se identifican en la practica docente con la PDI,

relacionados con la Reforma Curricular para Ciencias Naturales?

= ;Qué otros aspectos deberian ser reformulados para un mayor

aprovechamiento de la PDI en esta practica docente?

A partir de los resultados de tal aplicabilidad, se obtendrian aspectos de viabilidad
que ayuden a perfilar una propuesta final de Capacitacion en la practica, que
propicie la mejora permanente del uso de la PDI. Con lo cual, se busca responder a

una tercera pregunta de investigacion:

= ;Qué necesidades y condiciones, se encuentran para desarrollar la

Capacitacion en la practica?

Asi, la tesis doctoral se estructura en dos bloques. El primer bloque o marco
tedrico es una revision de la literatura acerca de lo que se ha escrito sobre la
educacién con tecnologia, muy general en cuanto al ambito de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC), y mas detallado en cuanto a la Pizarra Digital
Interactiva (PDI), en el contexto de la educacién primaria en México, enfatizando en
la Capacitacion masiva como el proceso de formacién que se ha elegido para
promover su uso. Como resultado de esta revision se elabora una propuesta

preliminar de capacitacién en la practica con el uso de la PDI.
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En el capitulo 1 se ubica el origen de la disciplina académica que relaciona la
educacion con las TIC y la importancia de esta relacion en la sociedad actual. Pero
esta relaciébn ha afectado la estructura didactica que se habia instalado en el
proceso ensefianza y aprendizaje, por lo que se decide incluir las aportaciones que
algunos tedricos han elaborado sobre la incursion de las TIC en el Diseno didactico.
Explicado el origen y las implicaciones de la tecnologia en educacion, el capitulo se
cierra con la PDI, cuya tendencia internacional es utilizarla en educacion basica para

la dinamizacién de recursos didacticos multimedia.

Como la educacion basica en México esta centralizada en un curriculo unico que
determina los contenidos y materiales a utilizar y ademas la conectividad es minima
en las escuelas de educacion basica, se explica la presencia de la PDI como un
medio de proyeccion de un software llamado Enciclomedia, enmarcado en un
programa institucional. De esta manera, se recupera la informacién emitida desde el
Ministerio en cuanto al tipo de proyecto institucional, su respaldo curricular y el

modelo pedagdgico propuesto, estos tres apartados dan forma al capitulo 2.
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En el capitulo 3 se describe la estructura del software y se definen los
componentes de la asignatura de Ciencias Naturales en sexto grado, asi como un
tercer apartado en donde se explican el enfoque y los contenidos curriculares de la
Nueva Reforma Integral de la Educacién Basica del 2009 para la misma asignatura y
grado. Aqui no se detallan los del anterior (periodo 1993-2009) para evitar
confusiones entre términos y porque los nuevos temas del curriculo son lo

fundamental.

Tampoco se pretende hacer un analisis pormenorizado de la RIEB, en todo caso
se busca ofrecer una guia de los conceptos de la asignatura para el entendimiento

de las planificaciones y las clases con la PDI que se analizan en los resultados.

Los dos primeros apartados del capitulo 4 se avocan a fundamentar por qué se
decide proponer a la Capacitacion en la practica como una alternativa de mejora
desde la perspectiva de la investigacion-accion. Aunque este es el enfoque
metodoldgico de la tesis, era necesario abrir un espacio tedrico para destacar su
importancia como un tipo de formacién del profesorado. Con estos fundamentos, el
tercer apartado se limita a esquematizar las fases de esta propuesta preliminar y se
describe en cual de ellas se incluyen los indicadores resultantes de la investigacion

previa (tesina).

El tema de la PDI en investigacion es aun incipiente, las referencias encontradas
provienen principalmente de reportes de investigacion sobre estudios de caso del
Reino Unido, los informes provenientes de este pais, son destacados en otros
reportes consultados de paises como Australia, Estados Unidos y Espafia. En
cuanto a la revision de articulos en México sobre el tema, se encuentran los
relacionados con el Programa Enciclomedia, estos documentos también advierten la
escasa bibliografia existente y ninguno de ellos hacen referencia a estudios sobre la

PDI, sino que abordan el escenario de las TIC en general.

El segundo bloque es el relacionado con el marco aplicado que describe como se
ha llevado a cabo la capacitacion en la practica con un colectivo docente de siete
maestros. En el capitulo 5 se detalla el marco metodolégico que se ha seguido, el

perfil de esta poblacion, el disefio de la investigacion, los procedimientos de
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aplicacién y los esquemas de analisis elegidos para organizar los datos arrojados

por los instrumentos, asi como el cronograma.

Los capitulos 6 y 7 se dedican a mostrar los resultados obtenidos. En el capitulo 6
se especifican a nivel general y se centra en indicar la vision del maestro durante
todo el proceso de capacitacion en la practica, las condiciones de viabilidad que a su
juicio podrian hacer de ésta una alternativa de formacién gestionada por el
Ministerio, también se definen seis indicadores de mejora que sobresalen en el
proceso. En el capitulo 7 se registran los hallazgos de manera focalizada en cuatro
de las ocho lecciones que se desarrollan en el proceso formativo; se hace un analisis
comparativo de dos lecciones y un analisis descriptivo de dos proyectos por bloque
tematico. Estos dos capitulos son la base para justificar, en un tercer apartado, la
propuesta final de capacitacion en la practica desde la vision del maestro, objetivo

general de esta investigacion.

Las conclusiones se presentan en el capitulo 8, y también se hacen algunas
recomendaciones, se incorporan reflexiones generales y nuevas lineas de
investigacion futuras. Por ultimo se registra la bibliografia consultada y los anexos

tanto impresos como electronicos.

Se decide concentrar en formato electrénico algunos instrumentos de la
investigacién por su importancia en la investigacion entre ellos: las ediciones de las
lecciones y extractos de ellas incorporadas a las presentaciones en power point,
utilizadas en las reuniones colectivas con los profesores y con el sistema educativo
estatal que, en formato impreso, dificilmente se podrian mostrar con la idea que se
emplearon; y también, los analisis de video de las lecciones con las transcripciones

del discurso de los estudiantes.
LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Si bien se pretende en esta investigacion tener como foco de analisis la presencia
de la Pizarra Digital Interactiva en México, ha sido dificil desprenderla del software

Enciclomedia en la elaboracién del formato de planificacion en la asignatura de

Ciencias Naturales.
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Es posible que la experiencia de estudios anteriores haya influido en la necesidad
de utilizar el software Em, mas que otros recursos didacticos multimedia y
herramientas propias del software asociado de la PDI, el cual ha sido creado por sus

fabricantes para promover su uso didactico.

Particularmente, el estudio de laboratorio de pruebas (CEE, 2004) arroja que los
profesores utilizan con asiduidad las herramientas del software asociado de la PDI,
en las asignaturas de Matematicas y Espafiol para elaborar operaciones y ejercicios,
como si se tratara de una pizarra con tiza. Mientras que en Ciencias Naturales e
Historia hacen un mayor uso interactivo con los recursos del software Em y en

general no utilizan las herramientas del software asociado.

Los indicadores de buena practica que se obtienen en la tesina (Patifio, 2008) se
relacionan mayormente con el uso de estas herramientas de Office y con las basicas
del software asociado como: orientaciéon, arrastrar/colocar, copiar/pegar, teclado
digital, subrayar y anotar/borrado con el lapiz interactivo. En algunos momentos
provocaron bloqueo de la pantalla y se tuvo que reiniciar el sistema. Estos
problemas técnicos son comunes a los derivados de las investigaciones en el Reino
Unido, aunque el bloqueo y apagado de la PDI es mas constante por el uso de las

herramientas en conjunto con la Red.

A partir de todo lo anterior, se toma la decision de realizar las sugerencias
didacticas con base en el software Em y el software de Office a fin de minimizar los
problemas técnicos, sin limitar a los profesores a utilizar herramientas del software

asociado.

No obstante, este criterio del investigador, se considera que ha podido inhibir un
probable aprovechamiento, dejando de lado la perspectiva internacional que define
como fundamental para la planificacion la captura de pantallas y la grabacién de las

lecciones.

Con esta perspectiva, es relevante incorporar dentro de la propuesta final un

espacio destinado a la practica con las herramientas de la pizarra digital interactiva.
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CONCEPCIONES PEDAGOGICAS EN EL AMBITO EDUCATIVO

A lo largo de la historia de la educacidon diversos autores han formulado

concepciones pedagogicas sobre la formacion que las generaciones han de recibir

para su desarrollo en la sociedad que les ha tocado vivir. En ese devenir histérico,

posterior a la edad media, se han identificado cuatro revoluciones que han

transformado a la educacion, a partir de los primeros testimonios de las escuelas

como establecimientos, y hasta nuestros dias (Brunner, J., 2000 citado en
Fernandez, M., 2007 pp. 11-12; Brunner, J., 2001):

Primera revolucién: del paradigma familiar y comunitario se pasa al
paradigma institucional, metodico y didactico de organizaciéon de los
procesos de educacion. La formaciéon escolar se fundamenta en la cultura

oral y se valora en la memoria.

Segunda revolucién: se crea el sistema escolar publico. Comienza un
sistema estatal de educacion (grupo de instituciones publicas dedicadas
exclusivamente a la ensefianza). El cambio tecnolégico lo marcara el paso

de la cultura oral al material impreso.

Tercera revolucion: educacion masiva, es decir, educacion para todos. La
masificacion debia contribuir a la construccion de naciones y a la
educacién de ciudadanos. Durante los dos ultimos siglos estas

particularidades han determinado la estructura y rutinas de la escuela

Cuarta revolucion: Brunner, J., opina que ahora, posiblemente, se enfrente
una cuarta revolucion de la educacién, basada en el paradigma
tecnolégico sustentado en los procesos de globalizacién y las nuevas
tecnologias de la informacién, que identifican un nuevo tipo de sociedad:

la sociedad de la informacion.

29



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Concepciones pedagégicas

Por su parte Carr y Kemmis en el analisis que hacen de las tradiciones generales
en el estudio de la educacion, ubican el largo periodo inicial en la tradicion occidental
establecido por los filosofos griegos, cuyo legado persiste en la actualidad —El
objetivo de sus indagaciones, era tanto descubrir la naturaleza del conocimiento y su

papel en la vida politica como comprender la educacion” (1988, p. 28).

Una segunda tradicion, la ubican hasta el siglo XVIII cuando emerge la —texizacion
de altura” cuyos representantes mas importantes son Rousseau (1762), Froebel
(1782-1852), John Dewey (1859-1952), quienes han dejado concepciones generales

de la naturaleza y el papel de la educaciéon (Carr y Kemmis, 1988).

Para tener una visibn mas contemporanea y especifica, con énfasis en los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se revisan en esta tesis, se resume en los
parrafos siguientes, el recorrido que elabora Dorado (2006) y que tiene que ver con
las concepciones pedagogicas, que se han producido en la educacién del siglo XX

desde la vision de la Psicologia educativa (Tabla 1, pagina 31).

En el movimiento de Escuela activa, se concibe el aprendizaje por indagacion o
racionalista con un doble objetivo: que los estudiantes aprendan al mismo tiempo
sobre el contenido y sobre el proceso de elaboracion de éste. Asi el aprendizaje
inicia con una situacion problematica-motivadora (normalmente por parte del
maestro) para que los alumnos (de forma cooperativa) desarrollen todo un proceso
metodoldgico que les genere una experiencia personal por medio del descubrimiento

activo.

Dentro del Conductismo, se intenta explicar el aprendizaje a partir de unas leyes,
principios y mecanismos comunes para todos los individuos. La formacién se dirige
al condicionamiento estimulo-respuesta. Lo que genera una ensefianza programada,
cuyos contenidos estan muy estructurados y secuenciados, en los que se prioriza un
aprendizaje memoristico. Su eficacia es menor para la comprensiéon de procesos

complejos y la resolucion de problemas no convencionales.
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Movimiento Autores Aspectos relevantes
Escuela activa Dewey Centrado en intereses y
1920 Claparede actividad personales
Decroly
Conductismo Thorndike Habitos de estudio,
1940 Pavlov centrado en estimulos y
Watson respuestas
Neoconductismo Skinner Razonamiento
1950 Pager operacional
Psicologia cognitiva Piaget Razonamiento
1960 Bloom operacional
Conductual Bandura Autocontrol
1970 Cognitivo Gagne
Construcciony Flavell Auto regulacion
1980 mediacion Bruner
Ausubel
Procesamiento de la Stemberg Control ejecutivo
1990 informacion Kyrby
Constructivismo Vygotski Aprendizaje social y
2000 v mediado

Tabla 1. Evolucion histérica de Teorias y Modelos de Ensefianza Aprendizaje

Fuente: Dorado y Monereo, 1998, citados en Dorado 2006, p. 65

La teoria del procesamiento de la informacion, prioriza la organizacion de la
informacion para facilitar su recepcién y provocar procesos internos de aprendizaje,

mediante tres fases:

= Captacion y filtro de la informacion a partir de las sensaciones y
percepciones obtenidas al interactuar con el medio.

= Almacenamiento momentaneo en los registros sensoriales y entrada en la
memoria a corto plazo, donde, si se mantiene la actividad mental centrada
en esta informacion, se realiza un reconocimiento y codificacion

conceptual.
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» Organizacion y almacenamiento definitivo en la memoria a largo plazo,
donde el conocimiento se organiza en forma de redes. Desde aqui la

informacion podra ser recuperada cuando sea necesario.

Este movimiento se ha visto influido por la introduccién de los medios de
comunicacion desde la aparicion de la radio y la television, que han ayudado al
profesorado a presentar dicha informacion ante los estudiantes, se fortalece en 1990
y esta en constante reformulacion en nuestros dias por la presencia de la tecnologia

en la educacion.

El Cognitivismo, estda basado en las teorias de sistemas (procesamiento de
informacion) y recogiendo también algunas ideas conductistas (refuerzo, analisis de
tareas) y del aprendizaje significativo. Plantea la consideracion de distintas etapas
en el proceso de aprendizaje para que éste sea de calidad, utilidad y permanente en

el tiempo.

Por ello, insiste en la necesidad de motivar a los estudiantes —gnandose su
atencion” y de ofrecerles pistas para que relacionen lo que ya saben con las nuevas

hipotesis de aprendizaje. Toma en cuenta los siguientes elementos:

» El aprendizaje es un proceso activo. El cerebro es un procesador paralelo,
capaz de tratar con multiples estimulos. El aprendizaje tiene lugar con una
combinacién de fisiologia y emociones. El desafio estimula el aprendizaje,

mientras que el miedo lo retrae.

= Condiciones internas que intervienen en el proceso: motivacion, captacion

y comprension, adquisicion, retencion.

» Posteriormente cuando se haga una pregunta al estudiante se activaran
las fases: recuerdo, generalizacion o aplicacion (si es el caso) y ejecucion

(al dar una respuesta acertada tendra lugar un refuerzo).

= Condiciones externas: son las circunstancias que rodean los actos
didacticos y que el profesor procurara que favorezcan al maximo los

aprendizajes.
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Como se puede observar en la Tabla 1 (pagina 31), el Cognitivismo se fortalece

con otros movimientos en reaccion al conductismo desde la psicologia educativa, el

Neo conductismo suscita un razonamiento operacional que se manifiesta con mayor

énfasis en las siguientes dos décadas con la Psicologia cognitiva y el movimiento

Conductual cognitivo en el que los estudiantes ya no siguen pasivamente una

programacion conductista, sino que se involucran en el proceso con actividades en

las que desarrollen niveles de pensamiento racional y se perciba un autocontrol

sobre el aprendizaje.

En esta misma linea se instala el movimiento denominado de Construccion y

mediacion en donde convergen dos planteamientos pedagdgicos orientados a la

autoregulacion de los estudiantes:

» El aprendizaje por descubrimiento, influido por la Escuela activa, atribuye

una gran importancia a la actividad directa de los alumnos sobre una

realidad compleja mediante técnicas que le ayuden a desentraiar

conocimientos nuevos. Entre las técnicas podrian destacarse:

(@]

= El

Experimentacion directa sobre la realidad, aplicacion practica de los
conocimientos y su transferencia a diversas situaciones.

Aprendizaje por penetracion comprensiva. El alumno experimentando
descubre y comprende lo que es relevante, las estructuras.

Practica de la induccion: de lo concreto a lo abstracto, de los hechos
a las teorias.

Utilizacion de estrategias heuristicas, pensamiento divergente.
Curriculum en espiral: revision y ampliacion peridédica de los

conocimientos adquiridos.

segundo planteamiento es el aprendizaje significativo, que

complementa al anterior al hacer énfasis en un aprendizaje que si bien

genere conocimientos nuevos a la par tome en cuenta los saberes previos

que se poseen. Se opone al aprendizaje memoristico, mediante los

siguientes postulados:

o

Relacién de los nuevos conocimientos con los saberes previos. La
mente es como una red proposicional donde aprender es establecer
relaciones semanticas.
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o Utilizacion de organizadores que faciliten la activacion de los
conocimientos previos en funcion de los aprendizajes esperados.

o Diferenciacion-reconciliacion integradora que promueva una
memorizacién comprensiva.

o Funcionalidad de los aprendizajes, que tengan interés y se vean

utiles.

Con Piaget se aprecia una union entre cognitivismo y constructivismo, al destacar
que la construccion del propio conocimiento depende también de la propia
capacidad cognitiva, de los conocimientos previos y de las interacciones que se
pueden establecer con el medio. Los estudiantes comprenden mejor cuando estan
envueltos en tareas y temas que promueven su atencién y a la vez son capaces de

construir otras actividades por si mismos.

A este autor se le debe la secuencia conocida en el constructivismo como
equilibrio-desequilibrio- reequilibrio mediante la cual, el aprendizaje se adapta para
crear nuevos esquemas de conocimiento. El aprendizaje comienza con la ruptura
entre lo aprendido y lo que se va a aprender, en ese transito se deben encontrar
motivaciones (herramientas) que canalicen y favorezcan el desequilibrio que se ha

presentado, para dar paso a un reequilibrio 0 nuevo aprendizaje por iniciativa.

El socio-constructivismo, también postula que los estudiantes transforman los
aprendizajes de manera personal pero a través de la actividad practica e
instrumental (herramientas y medios) y no de manera aislada e individual, sino en

interaccidn o cooperacion social.

No obstante, esa transformacion finalmente se obtiene de manera individual, el
estudiante en un ambiente colaborativo adquiere compromiso para reconstruir el
aprendizaje con base en sus esquemas, su contexto, sus saberes y experiencias
previas. En ese sentido, se enfatizan los siguientes aspectos:

» Importancia de la interaccion social. Aprender es una experiencia social
donde el contexto es muy importante y el lenguaje juega un papel basico
como herramienta mediadora, no solo entre profesores y alumnos, sino
también entre estudiantes, que asi aprenden a argumentar sus puntos de
vista. La socializacién se va realizando con "otros" (iguales o expertos).
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= Incidencia en la zona de desarrollo proximo, en la que la interaccién con
los especialistas y con los iguales puede ofrecer un "andamiaje" donde el

aprendiz puede apoyarse.

= El aprendizaje colaborativo y el aprendizaje situado, que se complementan
al plantear que el aprendizaje tiene lugar en un contexto en el que los
participantes negocian los significados. El aula debe ser un campo de

interaccion de ideas, representaciones y valores.

Aunque el desarrollo histérico marca tendencias, esto no significa que algunos de
los movimientos desaparezcan, o que sean mutuamente excluyentes en
determinadas épocas. En la practica pedagdgica actual, con el uso de herramientas
tecnolégicas coexisten muchas de ellas, incluso dentro de una concepcién

predominante como se intenta explicar en la Figura 1 (pagina 35).

La pre-construccion ,_La re-construccién , , La co-construccion
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje en colaboracion...
como como un X . X
un escenario proceso \, \h \,
fotogréfico... digestivo... : = =

Procesamiento Constructivismo Constructivismo
de la informacion genético social

Figura 1. Influencia de otras concepciones dentro de constructivismo como movimiento imperante

Fuente: Reconstruido de Dorado y Rodriguez G.D., 2004, p. 9, citando a Monereo, 2000.

En el constructivismo como concepcion predominante, se puede apreciar una
preconstruccion del aprendizaje con la ayuda de recursos didacticos que han sido
procesados anteriormente (procesamiento de la informacién de Sternberg y Kyrby),
la reconstruccion del aprendizaje con herramientas que los reformulan (cognitivismo-
constructivismo de Piaget) y el aprendizaje en relacion con otros (constructivismo de
Vygotski) que en la complejidad de la practica se pueden presentar de manera
simultdnea o en niveles progresivos. El ultimo nivel se mantiene en una linea

continua frente a los avances paulatinos de la tecnologia.
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Para cerrar este recorrido histérico, es necesario hacer alusion al concepto de

aula, como el ambito, en el cual, estas concepciones pedagogicas, en cierta medida

se observan. De la aproximacion al concepto que hace Rué (2001, pp. 101-103) se

sintetizan, cuatro significados distintos:
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Caracter institucional. Las aulas son los espacios que posee todo centro
educativo para organizar a los alumnos en subgrupos, para impartirles la
docencia, que de acuerdo a ciertos criterios (como la edad, o de otro
orden), les corresponde. Desde este significado, todas las aulas
(subgrupos) son parecidas, en funcién de ciertas reglas institucionales:

agrupar, clasificar, distribuir conocimiento, controlar y diagnosticar.

Aspectos fisicos y funcionales. De este significado se desprende que las
funciones educativas pueden ejercerse de manera distinta y con diferentes
grados de funcionalidad, en relacion a las caracteristicas fisicas del

espacio: dimensiones, distribucion, estética, salubridad, etc.

El grupo humano que la ocupa. Este significado, se asocia en forma
sindnima con el término la clase, que a su vez, remite a relaciones mas
complejas, de tipo psicosocial del grupo de alumnos y el profesor. Asi, las
clases son, se comportan o evolucionan, segun el tipo de relaciones que
se dan entre los sujetos. Respecto a la vinculacién de éste con los otros
dos significados, se explica que las reglas de funcionalidad dentro del
espacio de aula son una construccién y un producto de las relaciones

humanas que acoge.

El aula como ambiente de aprendizaje. Es un enfoque integral de los
anteriores significados, de manera que los aspectos fisicos con los
institucionales y las relaciones dentro del grupo humano estan
influenciando la calidad de los aprendizajes que alli se realizan. Los
rasgos que definen esta nocién de ambiente son:
o Ambito global, resultante de la unién de diversos parametros
(organizacion del espacio, tiempo, normas, modalidades de

interaccion, relaciones entre los sujetos).
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o Construido por el profesor y alumnos, mediante la dinamica que se
da entre ellos.

o De naturaleza psicosocial, en lo relacional y en el aprendizaje
(relaciones de influencia, de poder, de comunicacion entre los
sujetos)

o De caracter institucional, contextuado en la escuela como institucion
y en un centro educativo como realidad concreta, con normas
externas.

o De naturaleza psicodinamica, activando los comportamientos
individuales (que la hagan percibirse como un ambito seguro o
inseguro, compensador o frustrante, agradable o institucional).

o Sistema dinamico y en transformacion (en absoluto estatico) con una

historia propia que le aporta rasgos de singularidad y especificidad.

Luego de la revisidn de las perspectivas histéricas, la presente investigacion podria
situarse en una tercera y cuarta revolucion de las mencionadas por Brunner, J.
(2001) con la presencia de la Pizarra Digital Interactiva como tecnologia que ya se

ha insertado en la educacion.

Las concepciones pedagdgicas son una referencia para explicar que en el acto
educativo aun persisten unos movimientos mas que otros. Lo que se manifiesta en

las aulas como ambientes de ensefanza-aprendizaje en su visidbn mas integral.
También los distintos significados del aula, son referentes tedricos que sirven, de

manera importante en este estudio, para identificar cada uno los aspectos afectados

por la entrada de la tecnologia en este espacio educativo.
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CAPITULO 1. LA EDUCACION CON SOPORTE TECNOLOGICO

1.1 Las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) en educacion

Las necesidades de progreso y desarrollo social de la era postindustrial,
denominada sociedad de la informacion, impulsaron el uso generalizado de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) en todos los ambitos, dando
paso a una nueva relacion comunitaria de alcance global. En términos generales,
provienen de los avances de la tecnologia en materia de comunicacién, lo que
significd pasar de un modelo de organizacion lineal de la cultura impresa hacia otra

forma de presentacion con tres componentes basicos: imagen, sonido e hipertexto.

Desde Bartolomé, A., Gros y Rodriguez, J.L (1989) el proceso evolutivo de las TIC
puede resumirse asi: el gran salto en el area de la informatica lo supuso el desarrollo
de los microchips; en el video la miniaturizacion de procesos ya existentes lo que ha
permitido su introduccibn en el &ambito familiar; mientras que con las
telecomunicaciones, los cables épticos sustituyeron a los metélicos y con ello ha sido
posible aumentar la cantidad de informacién a transmitir y disminuir las pérdidas. Asi
la informatica, el video y la telecomunicacién, se identifican como sus componentes
operativos e iniciales, pero se advierte que el avance tecnoldgico tan acelerado

podria redefinirlos en un tiempo breve.

Especificamente en el ambito de la educacion Brunner advierte que a lo largo de la
historia educativa nunca se han dejado de producir cambios y utopias
educacionales, pero que actualmente el contexto de la educacién con TIC, parece
superar a la utopia, por el grado de incertidumbre que se vive en la sociedad actual:
—sepuede avanzar mas rapido, o bien, quedarse fuera y retroceder. En esa
encrucijada nos encontramos” (2001, p. 211).

En ese sentido, identifica cinco retos para la educacion con TIC en general, que

influyen en la escuela de modo particular:
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El conocimiento deja de ser lento, escaso y estable, para mas bien

percibirse en expansion y renovacion constante.

El establecimiento escolar ha dejado de ser el canal unico mediante el cual
las nuevas generaciones entran en contacto con el conocimiento y la
informacion. Hoy existen los medios de comunicacion y, a su lado, las
redes electronicas y una verdadera industria del conocimiento que se
propaga de manera vertiginosa. Compara este arribo transformador de las

TIC con el provocado hace siglos por la imprenta.

La palabra del profesor y los textos escritos han dejado de ser los soportes
exclusivos de la comunicacion educacional con el arribo la presencia de
Internet en las escuelas, lo que tiene repercusiones en la transmision del
conocimiento y la informacion, asi como con la organizacion del espacio y

el tiempo formativos.

El cambio tecnoldgico y la apertura hacia la economia global basada en el
conocimiento llevan necesariamente a replantear las competencias y
destrezas que las sociedades deben ensefiar y aprender. El curriculo y la

escuela deben actuar en consecuencia.

La escuela ha de abrirse al entorno y crear vinculos con diversos agentes
sociales, maxime en una época proxima al reino de “anomia”; esto es, —u
estado de extrema incertidumbre, en el cual nadie sabe qué
comportamiento esperar de los demas en cada situacion” (Daherndorf,
citado en Brunner, J., 2001, p. 209).

En medio de esa incertidumbre, el desarrollo de la educacidén con tecnologias ha

establecido un marco curricular, que se puede ubicar en los afios ochenta con la

disciplina académica llamada: Tecnologias educativas. Area (2004) citando a

Gropper (1980), explica que el objetivo de esta disciplina era: —elaorar un corpus de

conocimiento cientifico que supusiera la ruptura con una concepcién y practicas

tradicionales y artesanas de ensefianza para alcanzar un proceso racionalizado y

tecnologizado de la actividad instructiva” (p. 33). Actualmente el término de
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Tecnologias educativas se utiliza mas en el ambito formal, ya que es mas comun

utilizar educacion con TIC.™

Dicha disciplina se ha formado con el desarrollo de los medios de comunicacion,
los cuales han marcado un hito dentro de la educacién. Inicialmente durante la
Segunda Guerra Mundial, las radiocomunicaciones se introducen en la formacion
militar norteamericana; en los siguientes 30 afios, los medios audiovisuales han
entrado como apoyos didacticos a los que se les han atribuido propiedades
intrinsecas de alto impacto; al grado de sefalar que la penetracion social lograda a
través de los medios masivos podria ser similar a la generacion de aprendizajes
mediante los medios de comunicacion utilizados en el aula (proyecciones con
diapositivas, retroproyectores de acetatos, proyectores de peliculas, la television y el
video, asi como los recursos multimedia en entornos digitales). Es decir, que el

medio determina el fin educativo a lograr.

Tales afirmaciones se han ido descartando, puesto que en términos de rendimiento
académico no ha sido significativo el avance y la investigacién ha mostrado que el
uso efectivo de las TIC en educacion depende principalmente de las metodologias
de trabajo de los profesores en el aula (Area, 2004; Barbera, 2004; Gimeno, 2001;
Martin J.M, Beltran y Pérez, 2003). Lo que si se reconoce es que comienzan a ser

una necesidad de nuestro tiempo, un nuevo tipo de alfabetizacion /a digital.’®

En términos de los principios del constructivismo en el aprendizaje, (Marchessi y
Martin, E. (1998) destacan el hecho de promover la habilidad de la metacognicion,
entendida como la capacidad de un alumno para autorregular y adquirir sentido de lo

que aprende, llevandole a disponer de una gran autonomia sobre los conocimientos.

Autores como Barbera (2004), Martin, J.M. y otros (2003) ademas aluden a otro
concepto que tiene que ver con la motivacion de aprender y es propio de los medios

de comunicacion: la interactividad.

14 Precisamente porque en otros @&mbitos del conocimiento el acrénimo TIC también es muy frecuente, y simplemente se
diferencia por el agregado que nombra la disciplina en cuestion.

15 “Dentro de unos pocos afios, las personas que no tengan las competencias basicas en TIC, y muy especialmente quienes
no sepan LEER a través de las fuentes de informacién digitales on-line, ESCRIBIR con los editores informaticos y
COMUNICARSE a través de los canales telematicos, se consideraran analfabetas, y estaran de hecho en franca desventaja
para desenvolverse en la sociedad.” (Marqués, 2003).
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El término interactividad es inherente al proceso de la comunicacion, que puede
entenderse como los intercambios que se generan de manera simultanea y continua
entre emisores y receptores (Rafaeli y Sudweeks, 1998), por lo tanto dentro de la
educacion con TIC, se considera que hay una interactividad entre el gestor (profesor

o estudiante) y la tecnologia.

Ambos conceptos estan relacionados (Figura 2, pagina 41) asi la metacognicion
guia la interactividad de los alumnos con las TIC, sobre todo porque se enfrentan a
enormes cantidades de informacion y requieren ser capaces de seleccionarla y

ordenarla:

(...) les ayuda a creer y hacer lo que ellos piensan y no lo que les
aconsejen las terminales informaticas (...) toman decisiones, resuelven
problemas, encuentran razones, descubren supuestos, generan
posibilidades, crean metaforas, determinan la fiabilidad de las fuentes,
explican las relaciones causales, predicen, generalizan, razonan por
analogia, distinguen entre hechos y opiniones, expresan ideas con
precision y claridad, planifican y evaluan. Discuten, debaten, dialogan
(Martin, J.M, y otros, 2003, p. 65).

Pedagogia:
Constructivismo, —e Metacognicién Interactividad
Aprendizaje auténomo

Constructivismo en las TIC

Comunicacion:
P Simultaneidad
Emisores-receptores

Figura 2. Conceptos del aprendizaje constructivista mediante las TIC

Fuente: Elaborado con base en Marchessi y Martin, E., 1998 y Rafaeli y Sudweeks, 1998

Area (2004) antes de centrarse en el alumno, se enfoca en los profesores y sefala
que éstos requieren saber cdmo trabajar con los entornos tecnoldgicos, de la misma
forma en que lo han hecho con otros recursos didacticos; e incluso es necesario que
sepan como dinamizar la practica docente con todos los recursos presentes en el

aula.
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Asi, aunque la educacién con TIC parece ser el paradigma en la actualidad, el reto
apenas comienza. Un nuevo tipo de educacion se esta construyendo tal como lo
precisan mas enfaticamente autores como Area (2004), Gimeno (2001), Gonzalez,
J.L. (2000). El aspecto coincidente entre ellos esta en la necesidad de delimitar, en
el curriculo, los nuevos roles de los docentes y los alumnos al interactuar con las

tecnologias.

Gimeno (2001) explica que los medios de informacion al englobar contenidos
académicos, bajo formatos diversos, tienen la condicion de ser mas flexibles y

accesibles, pero advierte que éstos son mas bien una variable de la ensefianza.

Gonzalez, J.L. (2000, citando a Pérez Tornero, 1994) destaca que dentro de las
competencias en educacién, debe ser incorporada la competencia comunicativa, una

peticion exigida desde Freinet en los anos veinte:

Decia que educando en comunicacion y medios, la escuela estara
penetrada por una vida nueva a imagen del medio, tendra que adaptar, en
consecuencia, no solamente sus locales, sus programas y sus horarios,
sino también sus utiles de trabajo y sus técnicas, a las conquistas

esenciales del progreso en nuestra época (p. 199).

Estas nuevas adaptaciones de los medios en el aula, Area (2004), las califica como

una reestructuracion de los modelos formativos.

El reto del futuro esta, en consecuencia, en que los centros educativos
innoven no sélo en su tecnologia, sino también en sus concepciones y
practicas pedagdgicas, lo que significara modificar el modelo de
ensefianza en su globalidad: cambios en el papel del docente, cambios
del proceso y actividades de aprendizaje del alumnado, cambios en las
formas organizativas de la clase, cambios en las modalidades de
tutorizacion (p. 29).
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Tratdndose de concepciones y practicas pedagdgicas, la mirada se ha concentrado
en el Disefio didactico,' sus componentes y las formas de participacion del docente
y los estudiantes, que a raiz de la introduccion de las tecnologias en educacion,

estan aportando referentes teéricos importantes para flexibilizarlo.

En ese sentido, se comienzan a perfilar algunos entendimientos de las diferentes
metodologias que en una secuencia didactica se podrian presentar con las TIC. Uno
de ellos, es el que desarrolla Dorado (en prensa) que se ilustra en la Figura 3

(pagina 43) y se explica en los parrafos siguientes.

i ] e s
1. EXPOSICION | 2. INTERACCION | 3. AUTONOMIA n

+
idea] Socializacién
@@ Metodologias

Cambio de @ :
actitudesy © 69 colaborativas A
modelo mental g < &7 &
A\
© 2
o L,
@@ o Comunicacion
—_ ) x
Adquisicién — Metodologias | o interpersonal
de habilidades interactivas G rhese 2
y procedimientos ¢
— (@]
S
L ) o
TMetodologlas % Recepcion
Transferencia transmisivas { dat = individualizada
de informacion ol R W W S
...... X 3

)

Centradas Centradas Centradas
en el profesor en el alumno en el grupo

Figura 3. Secuencia didactica, metodologias, tecnologias y gestion del conocimiento con las TIC.

Fuente: Dorado (en prensa)

Si el profesorado es el que maneja las TIC para dar explicaciones, tienen lugar las
metodologias transmisivas, por lo tanto el docente amplia su ambito de actuacion y
determina que informaciéon se ha de presentar, mientras que el del estudiante se

reduce y se muestran receptores a los datos.

16 Desde la visidn de la Pedagogia se conoce como Disefio Didactico (DD) y desde la perspectiva de la Psicologia de la
Educacién se nombra como Disefio Instruccional (Dorado, 2006, p. 439).
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Se identifican metodologias interactivas cuando los ambitos de actuacién tienen a
ser iguales. El profesorado implica a los estudiantes con actividades en las que,
mediante el seguimiento de procedimientos, ya usan informacion para adquirir
habilidades. El uso de las TIC se dirige a resolver ejercicios, crear recursos o

navegar en la red con determinados propdsitos, por mencionar algunas actividades.

Una tercera forma de utilizar las TIC es con metodologias colaborativas, en donde
los docentes promueven trabajos en grupos de estudiantes mediante plataformas
que faciliten el intercambio y desarrollo de actividades conjuntas para generar
conocimiento. Aqui el ambito es amplio para el estudiante y se reduce el del
docente. Este tercer tipo requiere un cambio de actitud de ambos actores: del
docente se espera que ceda gran parte de la gestion al grupo de estudiantes vy
adoptar un papel de moderador, por su parte los estudiantes deben adquirir un

compromiso para involucrarse en procesos mas autogestionados y menos dirigidos.

Dentro del esquema se muestra el hecho de que las TIC dependen de las
metodologias y concepciones pedagdgicas utilizadas, y ademas, puntualizar que en
todos los momentos existe una escala de conocimiento adquirido como se percibe

en la linea transversal.

Por supuesto que el ideal es generar procesos mas centrados en estrategias
colaborativas con las TIC; sin embargo, en ocasiones suelen presentarse algunas de
estas metodologias a la vez, segun las finalidades que se requieran. Por ejemplo, a
veces es necesario transferir primeramente informacion (recepcién individualizada)
para que posteriormente los estudiantes utilicen esos datos en los procedimientos
que han de aplicar (comunicacion interpersonal) y promover que, en una tercera
fase, sean capaces de cuestionar esos procedimientos en colaboraciéon con sus
companeros y en interaccion con las herramientas para crear conocimiento propio

(socializacion).

La forma ciclica trata de indicar que en procedimientos secuenciados, generar
ideas se convierte en el inicio de una reformulacion constante del conocimiento; es
decir, al convertirse esta idea en un dato, se tiene la oportunidad reiniciar el proceso

sucesivamente.
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1.2 El Diseio didactico y las tecnologias

El Disefio didactico representa la microperspectiva de la educacion que se
concreta en el proceso ensefianza-aprendizaje dentro de una macro perspectiva que
tiene que ver con las concepciones pedagogicas que se han revisado en el apartado
inicial. Asi el Disefo didactico también ha sufrido las mismas transformaciones, que
las concepciones que los sustentan (Polo, 2001) pero algo que subyace a éstas es

la necesidad de una sistematicidad del proceso ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con Dorado se podria definir al Disefio didactico como —u proceso
sistematico, planificado y estructurado donde se produce una variedad de materiales
educativos adecuados al maximo a las necesidades de los educandos,

asegurandose asi la calidad del aprendizaje” (Dorado, 2006, p. 439).

Los componentes principales del Disefio didactico son: analisis, disefno,
produccion, desarrollo (implementacion) y evaluacién, aunque se presentan en
secuencia, su actual relacion con las tecnologias de la informacion y la
comunicacioén, le estan otorgando flexibilidad, de tal modo que pueden ocurrir en
paralelo o en estrecha interrelacion, mas que de manera lineal (Dorrego, 1999; Polo,
2001).

La flexibilidad didactica esta ayudando a crear ambientes interactivos que no
pierdan el sentido de los aprendizajes esperados en un ambiente tecnoldgico
multicambiante. Con la incorporacion de las tecnologias en educacion, los tedricos
del Disefo didactico vienen delimitando el conjunto de situaciones que se deben
presentar en la relacién entre profesores y estudiantes con el reto de proveer
herramientas para que se suscite el constructivismo en el aprendizaje. Dicha

flexibilidad, se puede analizar desde dos perspectivas:

1. En virtud de los principios del constructivismo, que promueven que el
estudiante, se haga cargo de su aprendizaje y que sus decisiones no sean
tomadas solamente por el disefiador (profesor). Dorrego (1999) citando a
Jonassen (1994), explica que los proyectos de disefio de ambientes
constructivistas estan orientados mas al proceso que al producto y que tienen
en comun tres elementos: contexto, colaboracion y construccion. Estos deben
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proveer al alumno —(.) un significativo y auténtico contexto para aprender y
usar el conocimiento que ellos construyan y la colaboracion entre los alumnos
y el profesor, quien es mas un preceptor o mentor que un proveedor de

conocimiento” (p. 12).

2. A partir de una exigencia a los docentes, desde el punto de vista tecnologico,
pero mayormente pedagogica sobre la que deben hacer planteamientos. Polo
(2001) afirma —Bcurrir al Internet no es la solucidn, en si, trae como corolario,
para el disenador, muchas exigencias en términos de reflexidon tedrica y

metodoldgica” (p. 51).

Alvarado (2003), confirma que lo tecnoldgico se ira resolviendo y facilitando por las
innovaciones que a cada momento estan surgiendo, pero insiste en que el reto esta
en como incorporar las tecnologias a lo didactico de manera efectiva y ademas en
cdmo mejorar su incorporacion, pues en ello radica la calidad educativa. —Seuede
decir que las plataformas tecnoldgicas estan listas, solo esperan ser alimentadas de
situaciones instruccionales novedosas, creativas y promotoras de aprendizajes

significativos en ambientes ricos en oportunidades” (p. 22).

Jonassen (1992, citado por Dorrego, 1999) subraya que esta doble exigencia se
traslada también al estudiante dependiendo de su grado de madurez intelectual y
advierte que el constructivismo con ayuda de los medios digitales es mas probable

en grados de educacion superior que en los niveles iniciales

En estos niveles, las metas educacionales, los objetivos, los contenidos y
aun los métodos de aprendizaje deben ser decididos bajo una estrecha
supervision de los profesores. Se requiere una ensenanza concreta antes
de que los estudiantes adquieran el conocimiento y las habilidades

basicas para hacer una exploracion libre (Dorrego, 1999, p. 15).

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion han tenido mucha incidencia
en la redefinicion de los modelos de disefio didactico, al hacerlos pasar de modelos
centrados en la enseflanza a modelos centrados en el alumno. Pero,
especificamente para esta investigacion, no se puede perder de vista que en los
grados como educacion primaria, no puede exigirsele a un estudiante que perciba,
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codifique, analice y transforme informacion en conocimiento sin la guia y ensefianza
del docente. El constructivismo ha de darse también con otros recursos didacticos

presentes en el aula.

Los profesores tienen la responsabilidad de sistematizar esa informacion (analisis y
disenio), incluso en contextos donde el curriculo es abierto, puesto que son ellos
quienes con su experiencia, tienen que definir que puede ser significativo para los
alumnos. Por ello, es importante precisar que los estudiantes pueden tener un papel
mas protagonico dentro del Disefio didactico en los componentes del desarrollo y la
evaluacion. Y probablemente alcanzar niveles progresivos en el caso de la

produccién de materiales con ayuda de las TIC.

Otras dos asuntos transversales al proceso ensefianza-aprendizaje que pueden
ayudar a la flexibilidad del Disefio didactico con estrategias mas adecuadas para la
educacion basica son: los recursos didacticos y los roles de los sujetos que

interactian en el aula con las TIC.

1.2.1 Los recursos didacticos y los recursos didacticos multimedia

La diversidad de recursos didacticos en general, que apoyan el proceso
ensefanza-aprendizaje, ha dado lugar a diversas denominaciones que hablan de su
importancia y diferenciacién. Por ejemplo, en este proceso es posible encontrar

desde los recursos didacticos:

= mas basicos como el propio lenguaje del profesor, el lapiz, el cuaderno,
tanto como los objetos tridimensionales, cuerpos geomeétricos, esferas,

maquetas, objetos reales, material de fisica y quimica;

= aquellos recursos ofrecidos en un ambiente natural o artistico (museos,

itinerarios, visitas escolares a empresas, parques y otros);
= ademas de productos mas diversificados por la industria de los medios

impresos como las casas editoriales (libros, revistas, imagenes,

fotografias);

47



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 1 La educacién con soporte tecnoldgico

» y desde los afios cincuenta, otros recursos mas sofisticados provenientes
de las industrias de los medios de comunicacion (los programas de radio y

TV, los audiovisuales, los audios, el diaporama);

» hasta llegar a otros que se haran mas complejos conforme avance la
tecnologia, tales como el ordenador, la Internet, el software y las pizarras

digitales interactivas

Sin atender su diferencia, concretamente Ogalde y Bardavid (1991) dirian que los
recursos didacticos son —agellos que facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje,
dentro de un contexto educativo global y sistematico, y estimulan la funcién de los
sentidos para acceder mas facilmente a la informacion, adquisicion de habilidades y

destrezas, y a la formacion de actitudes y valores” (p. 19).

También en palabras de Marchesi y Martin E. (1998), serian -Fodos los que
comparten el objetivo de favorecer los procesos de discusion, contrastacion y
clarificacion de las distintas perspectivas de los alumnos y de las que de hecho estan

presentes en el funcionamiento de la sociedad” (p. 370).

Zabalza (2004, p. 194) habla de las diversas matizaciones otorgadas al término,
desde medios, recursos y material didactico, medios auxiliares, medios didacticos,
materiales didacticos o materiales suplementarios soportes tecnoldgicos o

dispositivos para transmitir informacion.

Recientemente con la incursion de las tecnologia, se han agregado otras
denominaciones como medios técnicos, medios curriculares, medios de
comunicacion en la educacion y mas recientemente aprendizaje en la red,
aprendizaje con el uso de Internet, incluso e-learning, un anglicismo de uso comun
que refiere los términos en inglés Electronic Learning,17 pero quizas el mas conocido
y que los engloba a todos es el referido a las TIC (el acrénimo de Tecnologias de la

Informacién y la Comunicacion).

17 Literalmente se traduciria como aprendizaje electrénico, pero se entiende como aprendizaje mediado por la tecnologia.
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Atendiendo a su diferenciacién de acuerdo con Fernandez, M., (2007) los recursos
didacticos en general siguen una secuencia lineal, un orden de antecedente y
siguiente. Por su parte los multimedia siguen una secuencia aleatoria, flexible y
abierta, asi como una simultaneidad propiciada por la relacidn entre medios de
comunicacioén; es decir, implica una convergencia de diversos (multi) medios que es

posible integrar con la digitalizacion.

Con estas diferenciaciones podria sefialarse, simplemente que recurso didactico,
es aquel que colabora, ayuda y apoya el proceso de ensefar y aprender; con la
salvedad de que al agregarle el calificativo de multimedia, se esta refiriendo a

aquellos recursos que involucran mas de un medio de comunicacion en si mismos.

En esta tesis es necesario identificar por separado esta dualidad, por lo que se
nombran como recursos didacticos tradicionales, a todos aquellos que no sean

recursos didacticos multimedia. Como este estudio se centra en éstos ultimos, se

sintetizan sus caracteristicas pedagdgicas en la Tabla 2 (pagina 49).

Caracteristicas generales de los recursos didacticos multimedia

Caracteristicas particulares de los
recursos didacticos multimedia

Materiales creados con fines educativos: estos materiales deben ser
elaborados y aplicados, considerando las caracteristicas curriculares de
una determinado nivel educativo y area o asignatura.

Materiales adaptados a las caracteristicas de usuarios potenciales,
tales como la edad, nivel de madurez, los conocimientos previos,
habilidades, etc.

Materiales con formato multimedia: este tipo de materiales deben incluir
texto, gréficos, imagenes fijas y/o en movimiento, sonidos, etc. Estos
elementos multimediales resultaran atractivos y motivadores para los
estudiantes y, en consecuencia, facilitadores del aprendizaje.

Materiales que permitan el acceso a una enorme y variada cantidad
de informacion, de Internet o de software autoinstalable en un ordenador.

Materiales flexibles e interactivos para el usuario: los materiales deben
presentar al alumnado una secuencia flexible, evitando predefinir una
secuencia Unica.

Materiales que combinen informacién con realizacion de actividades.
Los materiales deben mezclar la informacion con la tarea de realizar
ejercicios con el fin de que el alumno desarrolle un aprendizaje creativo.

Interactividad o comunicacion reciproca
entre el emisor y receptor.

Ramificacion: capacidad de que dispone
el sistema para responder a las
interrogantes del usuario en forma
variada y simplificada.

Transparencia: evitar la complejidad, de
tal manera que encontrar datos sea
sencillo y rapido. Se debe proporcionar
un ambiente informatico organizado en el
que el usuario no se “pierda” o sature de
informacion

Navegacion: es la posibilidad de
moverse de manera facil y efectiva en el
mar de la informacién. La navegacion no
es exclusiva de Internet, también en los
programas multimedia existe. En ambos
se vale de herramientas que se
convierten en brujulas o guias de
exploracién y busqueda.

Tabla 2. Las caracteristicas pedagogicas de los recursos didacticos multimedia
Fuente: Reconstruido a partir de Fernandez, M., 2007, pp. 113-114, 127
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1.2.2 Los roles de los actores en la practica pedagoégica con las TIC

Si bien se reconocen como actores de la practica docente al profesor y sus

estudiantes, trabajar con tecnologias involucra a un sujeto mas que asume un papel

de apoyo técnico-pedagogico y que se le conoce como coordinador TIC. Para

conocer los perfiles o roles de actuaciéon de estos tres actores se revisan los

siguientes autores:

Una formacion del profesorado hacia las TIC deberia considerar los siguientes

aspectos (Tejedor y Garcia-Valcarcel, 2006, citado en Fernandez, M., 2007, p. 59):

Competencia en el manejo técnico del ordenador. A nivel de programacion
y a nivel de manejo operativo

Evaluacion del software educativo disponible, y de su aplicacion de cara al
aprendizaje del estudiante

Conocimiento de métodos de ensenanza a través de ordenadores que
incorporen caracteristicas pedagogicas

Desarrollo de destrezas que habiliten a gestionar y seleccionar la gran

cantidad de informacion disponible.

Las principales funciones que debe poseer el docente de hoy, se sintetizan de
Marqués (2000, citado en Fernandez, M., 2007, pp. 76-77):
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Diagnosticar necesidades personales de los alumnos y las grupales como
las relaciones, afinidades, experiencia de trabajo en grupo, etc.

Preparar las clases integrando situaciones de aprendizaje basadas en
estrategias didacticas con actividades motivadoras, significativas,
colaborativas, globalizadoras y aplicativas.

Buscar y preparar recursos y materiales didacticos relacionados con la
asignatura a desarrollar.

Motivar al alumno, despertando su interés por los objetivos y contenidos
de la asignatura. Comentarles cémo, en qué o cuando pueden aplicar lo
aprendido.

Establecer un buen clima, un clima afectivo, que genere confianza y
seguridad. Se pueden trabajar actividades para integrar al grupo.

Informar a los estudiantes los objetivos y contenidos de la asignatura, asi

como las actividades a realizar y la forma de evaluar.
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Proporcionar un documento a los alumnos sobre las posibles aplicaciones
practicas, relacidn con otros temas, fuentes de informacion, recursos
divertidos, etc.

Ensenar al alumno a aprender, guiarlo para que sea capaz de aprender de
manera autonoma, y desarrolle estrategias de autoaprendizaje.

Considerar la diversidad de los estudiantes, conocer sus caracteristicas y
trabajar actividades congruentes a ello dentro de los objetivos planteados.
Fomentar la participacion de los estudiantes: invitar al alumno a participar
en clase, compartir sus conocimientos, experiencias, etc.

Ofrecer asesoria en el uso adecuado y efectivo de las herramientas
tecnologicas.

Aprovechar el beneficio de algunas posibilidades de las TIC para realizar
actividades de evaluacion y fomentar la autoevaluacion de los alumnos.
Valorar intervenciones docentes para realizar evaluaciones y actividades
de mejora.

Dar ejemplo a los alumnos en la forma de actuar, en las actitudes y
valores. Educarles con el ejemplo.

Establecer compromiso al implicarse en la realizacion de trabajos
colaborativos con los estudiantes.

Realizar evaluaciones periddicas de los resultados obtenidos y las
mejoras al proceso de ensefanza-aprendizaje. Reflexionar errores y
logros.

Mantener una actitud positiva hacia las TIC fundamentada en la

perspectiva critica; es decir, estimar la tecnologia didactica y no la técnica.

Se considera que la primera propuesta es una perspectiva pedagdgica centrada en

competencias tecnolégicas con una vision mas de futuro. Dentro de la educacion

primaria, esta perspectiva podria parecer de alta exigencia para el profesorado,

principalmente al sefialar la competencia de contar con un nivel técnico de

programacioén que seria mas necesario si impartiera un curso virtual, asi como de

gestionar gran cantidad de informacién, que se aplicaria mas a las escuelas con

conectividad.

Aunque tal exigencia deba tomarse en cuenta dentro del contexto de las

revoluciones cientificas de las que habla Brunner, J., (2001) ya que el docente debe
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capacitarse progresivamente para un futuro cercano donde la Red llegue a

universalizarse completamente y los curriculos tiendan a ser mas abiertos.

En la segunda propuesta del perfil del profesorado es una perspectiva mas

centrada en lo pedagdgico, en la que se percibe una estimulacién pedagogica al

grupo de estudiantes para crearles un ambiente propicio que los familiarice con los

entornos informaticos. Describe a profundidad cémo ha de integrar el profesorado su

estilo de enseflanza y cada uno de los componentes del disefio instruccional

(analisis, disefo, produccién desarrollo y evaluacion) a las nuevas tecnologias.

Los siguientes elementos que se ordenan corresponden al perfil del estudiante

actual y, principalmente, se orientan a ensefiarle a ser autbnomo en el aprendizaje,

critico de la informacién e investigador con ayuda de la tecnologia (Area, 2004,
citado en Fernandez, M., 2007, pp. 83-84):
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El alumno de hoy es protagonista de su aprendizaje.

El estudiante aprende por si solo, ya no depende totalmente del docente.
Desarrolla una inteligencia distribuida. Es decir, no debe almacenar toda la
informacion recibida en su memoria, que debe ser capaz de buscarla,

seleccionarla, analizarla en distintas fuentes informativas.

Desarrolla estrategias para aprender de forma auténoma a lo largo de la

vida.

Se cualifica en el uso y manejo de las Nuevas Tecnologias para un futuro

laboral.

Desarrolla habilidades de clasificacion, categorizacién, jerarquizacion de

informacion.

Es consciente de las implicaciones econdmicas, sociales, politicas

educativas... de las TIC en la sociedad.

Se forma como usuario critico.
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Por ultimo, el nuevo perfil que comienza a tener presencia en los centros
escolares, es el del coordinador TIC, como una figura que se hace necesaria para
atender prioritariamente factores de gestion (tanto del equipamiento como de
soporte técnico) pero también pedagdgicos en cuanto a recomendar a los profesores
y estudiantes determinados recursos didacticos multimedia. Las funciones del
Coordinador TIC son (Fernandez, M., 2007, citando a Gallego (1996), pp. 81-82):

= Asesoramiento: aconsejar y guiar al profesor y al equipo directivo del

centro en la integracion de las TIC.

= Coordinacion: organizar vinculos entre el centro educativo y los servicios
administrativos en los temas TIC. Intercambiar y difundir experiencias y

materiales educativos.

= Colaboracion: asistir en la implementacién, desarrollo y mantenimiento de
los recursos tecnoldgicos del centro y en los programas de formacioén del

profesorado.

= Administracion: gestionar y organizar los recursos TIC para facilitar su uso
al docente. Vigilar la instalacion, configuracion y desinstalacion de

programas.

= Gestion: participar en la negociacién de presupuestos para proyectos,
dotacion o utilizacion de TIC. Prever necesidades, propuestas de
organizacion y gestion de los medios y recursos tecnologicos del centro
asi como desarrollar memorias o informes. Reportar a los organismos

competentes las averias o problemas en los equipos.

» Dinamizacion: generar las participaciones de los profesores en la creacion
de contenidos educativos por ellos mismos y difundirlos en la comunidad
educativa, impulsar iniciativas y proyectos que surjan entre profesor-
docente y proponer soluciones en esta area. Impulsar a la creacion y

mantenimiento de la pagina Web del centro.
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= Informacion: comunicar a los profesores acerca de los nuevos entornos de
ensefianza-aprendizaje, asi como de los productos, aplicaciones vy
sistemas disponibles para la ensefianza, su aplicacion en el aula y en la
accion docente. Comentar con los compaferos las noticias que se
publiquen en los portales de educacion y novedades relacionadas con la

formacion y el uso de las TIC.

Los nuevos perfiles parecen revelar las necesidades que se estan presentando con
el arribo reciente de nuevos entornos tecnoloégicos como la Pizarra Digital Interactiva
que, a diferencia de otros, ha entrado directamente al aula como se describe en el

siguiente apartado.

1.3 El proceso ensefnanza-aprendizaje con la Pizarra Digital Interactiva

La introduccion de las TIC en las escuelas de educacién basica pueden ubicarse
dentro de la clasificacion que hace Marqueés (1999) relacionada con las posibilidades

econdmicas de equipamiento:

A. El aula informatizada que seria aquella en la que todos los alumnos trabajan con
un ordenador, y en la que es muy probable que exista una pizarra digital interactiva
al frente del aula que guie las actividades del ordenador. Sin embargo su costo de

equipamiento y mantenimiento es muy alto.

B. El aula de informatica, que seria aquella donde se dispone de una sala especial
con ordenadores para el uso personal de los alumnos, y en la que acuden todos
los grupos en horarios distintos. Esta seria la version mas tipica de equipamiento

para el uso didactico de TIC, en México se conoce como la Aula de medios.

C. El ordenador en un rincon del aula, que ha sido una opcion de equipamiento
economico; se habilita un espacio para un trabajo individual o en grupos reducidos

de estudiantes que basicamente buscan informacién para reforzar contenido.

D. La biblioteca, que se refiere a las salas de estudio informatizadas y a las que
pueden acudir también los estudiantes a buscar contenidos en Internet o en la
Intranet del centro escolar.
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E. Pizarra Digital (PD) y Pizarra Digital Interactiva (PDI), las dos se utilizan para

proyectar imagenes al frente del aula, la diferencia entre una y otra, esta en que

con la segunda es posible manipular la imagen que se proyecta mediante un

puntero (que funciona como ratdn y lapiz interactivo) sin tener que hacerlo desde el

ordenador, aunque la PD también puede auxiliarse de un raton inalambrico y un

teclado inalambrico para generar interactividad, pero habria un gasto adicional.

(Figura 4, pagina 55).

La pizarra digital
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Figura 4. Diferencias entre PD y PDI.
Fuente: Marqués, 2007.

Para efectos de esta investigacion, en adelante se habra de profundizar en esta

tecnologia.

Coincidiendo con Marqués (1999), la Pizarra Digital Interactiva también se define
como (BECTA, 2003 citado en Hall y Higgins, 2005, p. 104):

(...) una superficie rectangular interactiva sensible al tacto, conectada a
un ordenador y a su vez a un proyector. La pantalla puede ser gestionada
al tocarla ya sea directamente (con los dedos) o con un lapiz especial

(rotulador que tiene las funciones de un raton). Entre las posibles

aplicaciones estan:

= utilizar recursos de la Red en la ensefianza de toda la clase

» mostrar clips de video para ayudar a explicar conceptos

= interactuar con un software (recurso material multimedia)

» presentar el trabajo de los estudiantes para el resto de la clase

crear rotafolios digitales

manipular texto y practicar la escritura

salvar notas escritas en la pizarra para su uso futuro

hacer revisiones rapidas y sin problemas.
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Segun Higgins y otros (2007) el uso de la PDI surge hace una década'® en las

empresas, y dentro del ambito educativo, en la educacion superior.

El MITC (2006) sefiala que los primeros paises en utilizarla dentro de la educacion
son: Canada, Estados Unidos, Australia, Reino Unido y México. De estos paises, los
primeros en introducirla a gran escala en educacion basica fueron Reino Unido y

México, ambos destinaron una financiacion directa de los gobiernos a las escuelas.

Posteriormente otros pal'ses19 han ido invirtiendo en la adquisicion de estos
equipos. Su alto costo ha hecho que la introduccion en los sistemas educativos sea
muy parcial. Por lo regular, el gobierno es quien se hace cargo del costo total, en
ocasiones en forma compartida con los centros escolares y otras a través de la

gestion propia de las escuelas.

En el desarrollo de investigacion sobre el uso de la PDI, Reino Unido es quien ha
arrojado importantes resultados. A continuacion se ordenan los principales
hallazgos,?° que podrian contribuir a ir perfilando metodologias de uso en el proceso

ensefianza-aprendizaje:

» Se hacen observaciones sobre como la PDI podria considerarse la mejor
forma de introduccién de las TIC al aula, pero advierten que no se ha

detectado un impacto en cuanto a logro académico.

Smith, H.J., Higgins, Wall y Miller, J. (2005) sostienen que aunque el uso de la PDI
podria ser uno de los cambios mas significativos en el aprendizaje en los ultimos 10
afos por sus caracteristicas multimodales, la investigacion realizada en el Reino

Unido no ha determinado que sea un factor de logro en los alumnos.

18 En 1991 se introdujo en Canada la primera pizarra digital interactiva en el mundo por Smart Technologies. Su aceptacion
ha permitido el desarrollo cientifico de mas de una década con dispositivos de proyeccion alternativos. El desarrollo de la
investigacion no proviene sélo de la academia, sino también de empresas comerciales, debido al alto nivel de competencia
que genero desarrollar dispositivos mas econémicos. El caso mas representativo es el de la firma — SMARTer Kids
Research- (www.smarterkids.org/research).

19 Siguiendo al Reino Unido, a finales de los noventa todos los paises de la Unidén Europea iniciaron alguna iniciativa para
incorporar la PDI en educacion basica. De manera global, a 2006 la mayoria (90%) de los profesores de primaria y
secundaria en Europa ya utilizan las TIC para preparar sus lecciones (Balanskat, Blamire y Kefala, 2006, p. 4). Mientras que
en Estados Unidos, su nivel de penetracion en los diferentes distritos escolares ha sido muy desigual (Schenk, 2007).

20 | os estudios de caso realizados en México se abordan desde el apartado 1.3 y en los capitulos II, Il y IV, porque son
evidencias que involucran a la PDI y ademas a un software llamado Enciclomedia que dinamiza los libros de texto de
Ciencias Naturales.
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En una revision de la literatura de Schuck y Kearney (2007) creen que es poca la
investigacion formal que se ha hecho al respecto por lo reciente de su introduccion,
-Menos investigacion ha revisado las maneras de uso desde la vision de los
docentes, sus razones y su pedagogia o los resultados de aprendizaje que pueden

lograr a través de su uso” (p. 8).

Los mismos autores (Schuck y Kearney, 2007) visualizan a la PDI como una
reencarnacion de la herramienta mas tradicional de los profesores de educacion
basica: la pizarra de tiza. Lo cual no es menor, pues esta particularidad ha hecho
que su penetracién sea casi natural en la mayoria de los casos. Sin el uso del
proyector, se mantiene la funcionalidad de la pizarra con tiza (es posible escribir y
borrar a necesidad del docente); con el uso del proyector, pueden traer al momento

que lo requieran, una gran cantidad de recursos de apoyo multimedia.

Solvie también comprueba en su aula de clase, que aunque el uso de la pizarra no
se traduce en una mejora significativa sobre la habilidad tradicional de ensefianza, si
es una herramienta eficaz de caracter kinestésico para guiar la instruccion,
sobretodo en ejercicios de lectura —Esdiir con los dedos permitia a los nifios sentir
la forma de las palabras que dibujan, sentir y ver los componentes de la carta, esos
sonidos que pronunciaron, una verdadera experiencia de "primera mano" para la

creacion y la correccién de texto” (Solvie, 2004, parra 6).

= Se destaca la naturaleza interactiva de esta herramienta.

Smith, H.J. y otros (2005) precisan que la singularidad y el boom de la PDI radican
en la posibilidad de una interseccion entre la técnica y la interactividad pedagogica,
—(.) en otras palabras, las oportunidades de esta tecnologia estan en propiciar una
relacion colectiva entre la interaccion dialdgica de uno y otros [profesor-estudiantes]
y la fisica con la pizarra” (p. 99). En una revision de la literatura recuperan, de
diversos estudios, las ventajas sobre el proceso ensefianza-aprendizaje (Tabla 3

pagina 58).
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Herramienta para mejorar la ensefianza Para promover el aprendizaje
Flexibilidad y versatilidad Motivacion y afecto
Presentacion multimodal Multimedia y presentacion
Eficiencia en la organizacion de los temas Multisensorial

Planificacion y desarrollo de los recursos
Modelacion de las competencias en TIC
Interactividad y participacion en las clases

Tabla 3. La PDI en la ensefianza y el aprendizaje
Fuente: Elaborada a partir de Smith, H.J. y otros, 2005, pp. 92-98.

El trabajo de Bell sefiala que la PDI puede convertirse en un espacio de

estimulacién del aprendizaje colaborativo en un ambiente tecnolégico interactivo —els

estudiantes pueden manipular las aplicaciones en la pizarra como si fuera un

gigantesco teclado tactil” (Bell, 1998, p. 5).

Miller, D. y otros (2005) identifican tres etapas de interactividad de caracter

progresivo:

1.
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La fase didactica de apoyo visual, donde la PDI ilustra mas que desarrolla
conceptos. El usuario principal es el docente. Este seria el uso mas general
presentado en las escuelas. Aqui es importante destacar las conclusiones del
Informe de la Office for Standards in Education, Children's Services and Skills
([Ofsted], 2008, p. 27) las cuales puntualizan el hecho de que a menudo los
profesores utilizan la PDI simplemente como presentaciones de Power point

sin la interaccion de los alumnos.

La fase interactiva donde hay una cierta transicion, los docentes se esfuerzan
por lograr la participacion de los alumnos y la PDI ya no es una novedad para
los estudiantes, pero no se explotan todas sus herramientas interactivas. Se
comienza a percibir variedad en el software utilizado, pero permanece una
ensefianza convencional, a pesar de ello la pizarra digital interactiva se

percibe como parte de la clase.

La fase interactiva mejorada, donde ya la pizarra puede ser utilizada para
estimular la exploracion de los procesos, el desarrollo de hipdtesis, y el
debate mediante una amplia variedad de aplicaciones, incluidos los de

realizacion propia (creacibn de conocimiento con recursos didacticos
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multimedia del profesor y estudiantes) y de recursos de Internet, software
asociado a la PDI y otros. En esta etapa la herramienta llega a ser parte

integral del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la investigacion que realizan Armstrong y otros (2005) sobresale la perspectiva
pedagogica con que analizan el proceso de ensefanza-aprendizaje:
o Revisan la relacion interactiva de los sujetos, con la herramienta con base
en las teorias socioculturales del aprendizaje (citando a Vygotsky, 1978;
Wertsch, 1991; Cole y Engstrom, 1993). Dentro de este contexto, el profesor
y los estudiantes llevan a las aulas una historia de experiencias,
relacionadas con sus culturas y uso de herramientas anteriores. —Esto
sugiere, por ejemplo, que muchos docentes puedan utilizar las pizarras

digitales como una extensidon de las pizarras no digitales (Pizarra de tiza)”.

o Encuentran que las posibilidades de la PDI estan intimamente relacionadas
con el software utilizado. Bajo la perspectiva de anadlisis de las
herramientas, sefiala que no hay absolutas propiedades de la pizarra que
permitan predecir los efectos que tendra sobre la ensefanza y el
aprendizaje. Asi, aunque potencialmente una PDI digital es muy diferente de
una pizarra no digital, no hay ninguna garantia de que este potencial se

realizara en el aula.

= Se reportan las percepciones de los estudiantes

Wall, Higgins y Smith, H.J. (2005) contribuyen con una novedosa evaluacion sobre
las percepciones de los estudiantes de sexto grado en el uso de esta herramienta.
La metodologia consiste en apoyar las entrevistas en esquemas graficos donde se
analizan semanticamente que opinan los alumnos sobre el uso real que le estan
dando en su aula de clases: los profesores, sus companeros de clase y el propio
nifio entrevistado. Los esquemas son concretamente imagenes de estos tres actores
con cuadros de texto, que se aplicaron en entrevistas colectivas a manera de grupo

de enfoque.

Del analisis de los ochenta esquemas, se obtienen 1568 aspectos que se clasifican

en aspectos positivos (883), neutrales (494) y los negativos (191). De esta
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clasificacion, los autores agrupan los aspectos positivos y los aspectos negativos de

mayor frecuencia, los neutrales no se detallan en el reporte de investigacion (Tabla

4, pagina 60).
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Los aspectos positivos sobre la PDI

Las aspectos negativos

Promueve el aprendizaje

Facilita el aprendizaje

Hardware

Diferentes estilos de aprendizaje
Software

Ayudan a los estudiantes con necesidades especiales y con
problemas de conducta

7. Ayuda al profesor a explicar conceptos
8. Preferencia por asignaturas

9. Sentimientos positivos

10. Imagen escolar

SR wh =

1. Dificultades técnicas

2. Participacion de los estudiantes
3. Costo alto del equipo

4. Software

5. Métodos alternativos

6. Preocupaciones por la salud

7. Cuestiones con los profesores
8. Escasez de equipo

De los mejor valorados

Facilita el aprendizaje mediante

Los juegos

La comprension

Los procesos de razonamiento

La concentracion

Ayudan a recordar

La participacion de los estudiantes con la PDI
La facilidad

La presentacion de la informacion

Promueve el aprendizaje a través de

Motivacion

Diversion

Atencién

Interés

Confianza

Preparacion para aprender

Enel hardware se asocian aspectos como tener en el aula video,
DVD, scanner, impresora.

PN OA W~

2 o

Estilos de aprendizaje
1. Visual
2. Verbal-social
3. Auditivo

4. Kinestésico
En el software se asocian aspectos de las caracteristicas multimedia
de los recursos didacticos.
Lecciones mejor valoradas

1. Matematicas

2. Inglés (Lengua)

3. Ciencias Naturales

4. Otras asignaturas

De los valorados negativamente
Dificultades técnicas

= Miedo a que se dafie

= | a reorientacién de la PDI “en medio de la
leccion”
El apagado repentino
La fragilidad de la pantalla (pizarra)
La fragilidad del proyector
La dificultad visual
Participacién de los estudiantes
Relacionado con las insuficientes posibilidades de
participacion para todos, lo cual se relaciona con
aspectos positivos porque se infiere que tienen la
motivacion de participar con la PDI.

En cuanto al software consideran que algunos son
“aburridos”

Sobre métodos alternativos, refieren que los
libros y sus profesores también les ayudan a
aprender y no Unicamente la PDI.

Expresan preocupaciones por la salud como dolor
de cabeza e irritacion de ojos.

Perciben un impacto negativo en los profesores
al hacer muchas cosas a la vez que perturban el
orden de la leccién.

Tabla 4. Aspectos positivos y negativos de la PDI valorados por estudiantes
Fuente: Elaborada a partir de Wall y otros, 2005, pp. 856-864.

La comprension de los alumnos sobre su propio aprendizaje es una

cuestion relativamente poco explorada en la investigacion educativa, la

perspectiva de los alumnos se vuelve cada vez mas relevante tanto para

conocer la metacognicion y la autorregulacion como los fundamentos de
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la eficacia del aprendizaje permanente. Una gran cantidad de tiempo vy
dinero se han invertido en las PDI, ante las grandes promesas de sus
beneficios: solo entenderemos su impacto real, si también las visiones de

los alumnos se consideran (Wall y otros, p. 865).

Otros reportes de esta misma evaluacién (Hall y Higgins, 2005) resaltan que la
actitud favorable expresada por los estudiantes hacia la PDI, podria estar
relacionada con el hecho de que en una misma tecnologia concurren tecnologias
anteriores con las que ya estaban familiarizados: la pizarra de tiza, la pizarra de

vileda, la television, el video, el retroproyector de acetatos y el ordenador personal.

Ademas subrayan que los estudiantes estdn muy conscientes de las deficiencias
de sus maestros en relacién con el uso técnico y pedagogico de la PDI; es decir, de
la brecha digital existententre ellos y sus profesores. Advierten que en esta
evaluacion aparece poco, pero que en virtud de haberla encontrado recurrentemente
en otras investigaciones acentuan su relevancia por los efectos que la brecha digital
puede provocar en las relaciones de poder y estatus dentro del aula. (Hall y Higgins,
2005, citando a Goodison, 2002; OECD, 2001; Smith y otros 2004, p. 109).

= Sobre la preparacion y planificacion de clases

A partir de la observacion de 40 diferentes usos de la PDI en sesis estudios de
caso en escuelas de Australia, Schuck y Kearney (2007) identifican dos estilos de

ensefnanza recurrentes:

1. El primero muy semejante a la ensefanza tradicional inicio-respuesta-

evaluacion donde el profesor es el gestor.

2. En el segundo se daban procesos dialégicos con el grupo de estudiantes,
los profesores estuvieron en el papel de aprendices: entendiendo,
atendiendo y probando a los estudiantes, invitando, retroalimentando,

viendo, elaborando, dando apoyo a los estudiantes.
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En ambos casos sobresale la exigencia por preparar previamente las lecciones.

Los profesores vieron que esto fortalecia la clase y hacia mas facil reunir
una variedad de recursos dentro de un plan de toda la leccion y
organizarlos de acuerdo a las preguntas inesperadas, pero mantenerlos
almacenados y ocultos a la vista hasta que se requirieran (Schuck y
Kearney, 2007, p. 75).

Los estudios de Bell (1998), Solvie (2007), Glover, Miller, D., Averis y Door (2007),
coinciden principalmente en afirmar que la preparacién de las lecciones disefadas
con este recurso ayuda a los educadores a ser mas productivos. Sumado a la
planificacion, encontraron que el entrenamiento es otro factor relevante para inferir

que la PDI es una forma eficiente de la integracién de las TIC en educacion.

Solvie (2007) asegura que en su experiencia personal, la reflexién y la
comprension de su propia instruccion es la que la ha ayuda en la introduccién de la

tecnologia de manera efectiva:

Es la reflexién sobre mi uso inicial de la pizarra la que me permite ganar y
mantener la atencién de los estudiantes, me parece que el fin es —eler” mi
trabajo con la PDI desde una perspectiva critica, una perspectiva que ha
cambiado la manera en la cual veo y uso la PDI en mi aula de clases (p.
741).

Glover y otros (2007) detallan la necesidad del almacenamiento con ayuda de la
herramienta de captura que contiene el software asociado®' de la PDI, como un

referente para una planificacion futura.

Ha sido evidente que los profesores ven los beneficios de guardar el material

como base para la planificacion en el futuro. Esto significa que cada leccion

21 E| software asociado es un paquete de herramientas que cada fabricante de la PDI proporciona para su gestion. A mas de
una década existen una variedad de pizarras y su respectivo software asociado, segun la empresa que las fabrica. Sin
embargo, hay caracteristicas similares: la mayoria capturan anotaciones, hacen las operaciones de un mouse o un teclado y
herramientas propias del ordenador; tienen una barra de herramientas configurables, grabacion de actividades realizadas
sobre la pantalla y conversién de escritura manual a texto editable (MITC; 2006). Una diferencia notable es la colocacién del
proyector: a) Frontal con el inconveniente de que el gestor al frente cubre con su cuerpo la pantalla mediante sombras y b)
la trasera, el proyector esta localizado detrés de las pizarras y no se generan sombras, la desventaja es que son mas caras.
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puede ser refinada clase por clase, ano por afio, en funcién de los cambios
que las necesidades y el contexto de los nifios les indican. En las 19 lecciones
observadas, los profesores se han mostrado habiles para encontrar material
rapidamente respondiendo a las necesidades de la clase en el momento
mismo. Los profesores reconocen que con frecuencia las necesidades
cambian y necesitan hacer materiales, pero que han visto que re usar material

aporta buenos beneficios (p. 15).

El uso de una PDI todo el tiempo significa que los maestros tengan que pensar en
la manera de guardar y almacenar las pantallas que han creado para una leccion.
Los autores narran que en un principio las lecciones han sido almacenadas con
nombres inapropiados y no sistematicamente, pero cuando comienza a darse cuenta
de que se trata de una cuestion importante, tienden a guardar las lecciones de tres
maneras (Glover y otros, 2007, pp. 14-15):

o catalogadas por tema vy, a continuacion, recuperan como ha sido preparada
cada la leccion;

o catalogadas por la leccion y, a continuacion, hacen una copia si se ha de
utilizar en otra leccién;

o catalogadas por afio, grupo y grado y, a continuacién, describen con que

material adicional se desarrollaria si se utiliza en un contexto diferente

Con estos fundamentos, se podrian identificar dos perspectivas en el analisis de
las PDI como entorno TIC:

1. La perspectiva tecnoldgica: El equipo, que tienen que ver con el hardware

del ordenador, la pizarra como pantalla y el proyector con todos sus

aditamentos y necesidades de soporte técnico.

2. La perspectiva técnico-pedagogica: La PDI como sistema integrador de un
ordenador, un proyector y una pantalla sensitiva al tacto, que dinamiza
diversos materiales multimedia, ya sea como software autoinstalable en el

ordenador (cerrado) o localizado en la red de Internet (abierto).

Dentro de las transformaciones que ha sufrido la educacién con el arribo de las
TIC, la reciente llegada de la Pizarra Digital Interactiva se considera, hasta el

momento, la mejor forma de introduccion de las tecnologias en educacion basica,
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quizas por su proposito mismo de estar al frente del aula permitiendo dar acceso al
uso de innumerables recursos multimedia, a grupos de estudiantes mediante un solo

equipo.

En este capitulo se ha revisado un marco de la investigacion de la educacion con
tecnologias como un proceso en desarrollo. Se ha realizado un analisis del manejo

pedagogico de las TIC y su influencia en disefios didacticos mas flexibles.

Derivado de estas reflexiones, se ha subrayado lo que ocurre en las aulas con la
Pizarra Digital Interactiva como entorno TIC, a casi una década de su
implementacion en el contexto internacional. Con esta perspectiva teérica general,

en los siguientes capitulos se hace un tratamiento particular de la PDI en México.
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CAPITULO 2. EL SOFTWARE ENCICLOMEDIA EN EL CONTEXTO
CURRICULAR DE MEXICO

2.1 La pizarra digital interactiva en México: programa Enciclomedia

La introduccién de la PDI en México, esta estrechamente ligada a la puesta en
marcha de un proyecto de innovacién 1+D,?? llamado Enciclomedia. Para abordar
como se ha llevado a cabo, a continuacion se describiran® brevemente las etapas y
subetapas, que de acuerdo con Morrish (1978) (Morrish, 1978) , siguen este tipo de

proyectos, como se muestra en la siguiente Figura 5 (pagina 65).

DIFUSION ADOPCION

INVESTIGACION DESARROLLO _ 1. Toma de conciencia
1. Promocionar

1. Indagacién informar 2. Interés

cientifica basica 1. Idear y disefiar

2. Adiestrar 3. Ensayos a titulo de

2. Construir y

2. Investiga empaquetar

y resuelve
problemas

prueba
3. Ayudar

3. Someter a 4. Implantacién

4. Prestar
prueba evaluar

asistencia y 5. Adopcion
mantener

3. Recopilar datos

6. Institucionalizacion

— > .
Figura 5. Modelo de Investigacién Desarrollo y Difusién
Fuente: Morrish, 1978, p. 141

22 E| término I+D es mejor conocido en México para referirse a los proyectos de Investigacidn y Desarrollo. Originalmente se
nombran como proyectos de Investigacion, Desarrollo y Difusién (RDD: Research, Development, Diffusion).
2 Dentro de los péarrafos las etapas se resaltan en letra negrita y las subetapas en cursiva y dentro de paréntesis.
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Investigacion. El antecedente cientifico del programa Em nace en 1998 como
proyecto informatico de tesis®* de maestria: Sistema de Administracion de Recursos
Conceptuales y de Referenciacion Automatica Difusa -SARCRAD-. Este sistema
esta pensado para recuperar y abastecer de informacién conceptual relevante para
los usuarios, que en comparacion con los sistemas de localizacion de la Red,
dificilmente se logra, debido a que en sus procesos de —..) recopilacién y busqueda
se encuentran meras palabras en vez de conceptos. Enciclomedia esta ordenado
por entidades conceptuales” (Rodriguez, E., 2001, p. 17). (Indagacién cientifica

basica).

Los bajos resultados obtenidos en mediciones de logro de educacion primaria,
motivan la utilizacion de la plataforma para enriquecer contenidos y asi impactar en
el rendimiento y la calidad educativa (investiga y resuelve problemas). En México los
contenidos se estipulan en un curriculo unico y se concretan en libros de texto; la
decisidon que se toma es hacer de los libros de educacion primaria, los ejes de

referenciacion (recopilar datos).

Desarrollo. Aqui, es cuando se puede hablar del origen de Em como un software.
Las lecciones como unidades basicas de organizacion del libro se enriquecen con
textos, videos, audios, imagenes y fotografias relacionadas semanticamente con
palabras clave; otorgandole la categoria de software semicerrado. Inicialmente estos
recursos didacticos multimedia se extraen de la Enciclopedia Encarta, de Microsoft,
porque presentaba un acopio ordenado, mientras que el del Ministerio no estaba
bien catalogado —-..) el ligado conceptual-difuso se vale de clases, conceptos,
términos y relaciones, indudablemente su buen funcionamiento depende en gran

parte del estado del acervo” (Rodriguez, E., 2001, p. 158). (Idear y disenar).

El prototipo (Version 0) quedd listo en el aino 2002 y para 2008 existen tres
versiones mas con todas las asignaturas de quinto y sexto grado (construir y
empaquetar). En palabras del creador de SACRAD, el software Enciclomedia®

podria definirse como:

24| a idea original del software como Em es del investigador mexicano Felipe Bracho quien visualiza un sistema que
optimice materiales digitales alrededor de los libros de texto. El sistema tecnoldgico lo crea el estudiante Eliseo Rodriguez.
25 Se |le denomina software Enciclomedia, pues aunque sus creadores lo llaman sistema de hipervinuclacion, en el contexto
de las tecnologia es un software cerrado contenido en DVDs autoinstalables.
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(...) un sistema que permite integrar los Libros de Texto Gratuitos con un
acervo conceptual integrado por multiples fuentes de conocimiento. Para
cada uno de los conceptos, el libro lleva al estudiante, a través de enlaces
de hipertexto, a un menu que cuenta con contenido clasificado asociado

al concepto y su correspondiente liga (Rodriguez, E., 2001, p. 26).

Ahora el software requeria un equipamiento especifico, habia dos opciones: la
primera, constaba de un ordenador y un televisor a manera de monitor amplio, esto
reducia costos y ampliaba la cobertura nacional; la segunda opcién, era la Pizarra
Digital Interactiva. En el afo 2003 se realiza un laboratorio de pruebas en cinco
escuelas del Distrito Federal con ambas opciones. Se concluye que la PDI, generaba
interactividad en si misma, frente a la recepcion pasiva del televisor, que igualmente
podria facilitar procesos interactivos, pero que como medio de comunicacion no los

propiciaba (CEE, 2004b). (Someter a prueba y evaluar).

Difusion y adopcién: Estas dos etapas se realizan de manera simultanea pues
mientras el gobierno anuncia su desarrollo, la distribucion comienza en algunas

entidades federativas.

Asi, mediante una estrategia de comunicacion, para instalar el imaginario de que
con el Proyecto Em se mejoraria la calidad educativa frente a los bajos resultados de
logro, se convierte en un programa estratégico de gobierno® (promocionar e
informar). Esta formalizacién hace que las acciones institucionales de Em pasen de
proyecto a programa, y en consecuencia que exista un respaldo presupuestal para la

autorizacion de la compra de los equipos (institucionalizacion).

Paralelamente se desarrolla una estrategia de capacitacion masiva que
primordialmente ha tenido el gran acierto de instalar en los trayectos formativos el
tépico de las TIC, que desde hace 15 afios venia intentando captar la atencion de la

administracién central, a través de proyectos pilotos de informatica educativa

2 Ante la presion politica, que considera excesivo el gasto de la PDI, el Congreso concede que el proyecto continie con un
presupuesto menor. Pero, al entonces Presidente Vicente Fox, le parece importante para su gobierno, y renegocia los
recursos de las instituciones para lograr el equipamiento total. Asimismo, se convierte en su principal promotor.
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(adiestrar). Aqui se explica brevemente esta subetapa y se amplia en el apartado 4.1
(paginas 120-125).

Con la distribucion emergieron obstaculos. Uno de los principales, ha sido la gran
diferencia en infraestructura entre las escuelas, los medios de comunicacion han
sido los portavoces de estas inequidades. En el analisis que se hace de la prensa
nacional (Avilés y Vargas, 2006, Noviembre 7; Sanchez, 2005; Vidales, 2007)
advierten la improvisacién en cuanto a instalaciones eléctricas, seguridad fisica de
los equipos, seguros contra robos y acondicionamiento de las aulas. Asimismo
cuestionan el favoritismo a la empresa Microsoft por las licencias de la Enciclopedia

Encarta y compra de equipo (prestar asistencia y mantener).

En este escenario poco aliciente hubo propuestas colaborativas de investigacion
como la creacion de celdas solares (Centro de Investigacion y Tecnologia de
Querétaro [CIATEQ], 2005) para soportar el equipamiento del Programa Em, en las
escuelas rurales sin luz eléctrica (ayudar). Al mismo tiempo, se obtiene un ahorro de

hasta 60% de energia respecto al suministro con equipos convencionales.

La subetapa de ensayo a titulo de pruebas, se realiza durante el laboratorio de
pruebas en las cinco escuelas del Distrito Federal, mencionado como la subetapa de

someter a prueba y evaluar.

Las profundas desigualdades se toman en cuenta mediante dos decisiones entre el

Ministerio y las representaciones estatales (Toma de conciencia):

1. Establecer acciones de coordinacion con equipos del Programa Em en las

32 entidades del pais.

2. Realizar la contratacion de una Mesa de Servicios y Control de Calidad
(MSCC) con contratos multianuales, que ha de ayudar en el soporte técnico
y reemplazo en situacién de robo y danos. El tiempo de respuesta es dentro
de 72 horas y las cuestiones de robo, siguen un tramite administrativo mas

largo.
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Paralelamente a estos acuerdos, se comienza la entrega por aula de un ordenador
personal con el software Em instalado, un mueble de ordenador, un proyector, una
impresora, una fuente de alimentacion y una Pizarra Digital Interactiva. La
distribucién se realiza en dos fases:

Fase 1. En afno 2004, se compran 21 mil 460 equipos por aula con un soporte
técnico a cargo de las escuelas con la ventaja de que los equipos pasan a ser
propiedad de las mismas. El sistema educativo estatal es el encargado de la
actualizacion de las versiones del Software Em, pero la escuela de la reposiciéon
de accesorios y el soporte técnico. No cuentan con seguro por situacion de

robo.

Fase 2. En el periodo 2004-2006 se completa una distribucion total de 165 mil
aulas de quinto y sexto de primaria, incluyendo 548 equipos en los Centros de
maestros y 137 equipos en Escuelas Normales que ofrecen la licenciatura en
Educacion Primaria. A estas escuelas les corresponde el soporte técnico de la
MSCC.

Del equipamiento, se identifican dos tipos de pizarras al tener implicaciones en las
actividades desarrolladas dentro del aula, en cuanto a su manejo y el software

asociado de la marca que las construye:

= Aulas tipo A. Las PDI que se manipulan de manera tactil (de la marca
Smart Board)
= Aulas tipo B. Las PDI que se vuelven interactivas con un lapiz inaldmbrico

(de las marcas Alfher, Interwrite y Polivision-Mimio).

Para 2006, se anuncia (SEP, 2006, p. 25) que se han equipado ya las 165 mil
aulas en los grados de quinto y sexto de primaria, beneficiando a una poblacion total
de 3.9 millones de alumnos. Asimismo, se informa el siguiente desglose financiero:*’
en el afo 2005 se invierten 448 millones de pesos para la expansion (29 475 623, 39
euros) y al siguiente afio, 3 millones 754 mil pesos (246 990,26 euros)

(implantacion).

27 Como se ha mencionado igual que México, Reino Unido ha hecho una inversién importante en la PDI. Entre 2003 y 2005,
se destinan 50 millones de libras para equipar primarias y secundarias (Smith H.J.y otros, 2005).
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Aunque ha sido una distribucion impuesta, ninguna escuela desprecia el
equipamiento, por el contrario, se han generado un sinnumero de solicitudes al
Ministerio en aquellos planteles que no cuentan con el recurso segun lo programado

(interés y adopcion).

Normativamente se ubica dentro de los programas nacionales de planificacion, en
donde también se destacan los convenios que han llevado a su desarrollo. Los
derechos del software Em han sido cedidos a la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) por sus autores (institucionalizacion). Esta subetapa se detalla en el apartado

siguiente.

Los asuntos que sobresalen a la indagacion de las etapas son dos: los de gestion
como programa institucional, y los asuntos propiamente educativos. En el primero es
dificil proponer soluciones con esta investigacion, pero siguiendo el contexto
internacional, si es posible sugerir que éstos deben ser tomados en cuenta porque

se ha probado que de lo contrario las situaciones educativas sufren alteraciones.

Pero en el ambito que si es posible intervenir es en el educativo, especificamente
en la mejora de la introduccion de la PDI en la practica docente. A diferencia de los
otros cuatro paises pioneros, en México se ha observado poco su relevancia
académica en reportes de investigacion e institucionales, al centrar el analisis en el

software Em; sin embargo, en las aulas su presencia no se ha soslayado.

Al realizar indagaciones con los profesores, se ha podido constatar que la
identifican no sélo con el software Enciclomedia, sino con otros softwares, como el
mismo Office u otros recursos multimedia, que ellos mismos han llevado al aula
(Software —¥ maquina perfecta”, peliculas, sitios de Internet, y recursos didacticos
multimedia de elaboracion propia en Office, entre otros). (CEE, 2004b; Patifio, 2008).

Lo que claramente no ocurre en las aulas mexicanas es una exploracion del
software Em sin hacer uso de la PDI porque persiste la idea de que este recurso
llega para hacer accesible la tecnologia a todo el grupo de estudiantes (entre 30 y 35
alumnos) en forma simultanea, y no para un solo estudiante, porque para ello, el

ordenador es suficiente. De ahi la importancia analitica de ambas herramientas
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desde una perspectiva pedagdgica, como se intenta revisar en los siguientes

apartados.

2.2 Ubicacion curricular e institucionalizaciéon del programa Enciclomedia

Las lineas normativas del curriculo mexicano se concretan en los programas
nacionales de planificacion. Una vez que Enciclomedia pasa de proyecto a
programa, el Ministerio de Educacion justifica su puesta en marcha en dos
programas nacionales, como se aborda en el siguiente subapartado, y en le segundo

se especifica la formalizacién como programa o politica publica. 2.

2.2.1 Ubicacion curricular

La creacion del Programa Enciclomedia se justifica en el Programa Nacional de
Educaciéon (PRONAE) 2001-2006, y su transformacion en el Programa Sectorial de
Educacion (PSE) 2007-201.

De acuerdo con el Documento base del programa, el PRONAE lo incorpora como
una estrategia de gobierno dentro del tema general de las TIC en educacién (ILCE,
2004a; SEP, 2001, pp. 48-49).

Las nuevas tecnologias permitiran potenciar la riqueza de la diversidad
cultural sélo si todos tienen acceso a ellas, y si participan de los beneficios
de la innovacion educativa. La educacion para un futuro que ya esta aqui
hace necesario que, en todos los tipos, niveles y modalidades, haya
educadores con caracteristicas precisas y cualidades diversas,
incluyendo:
= Dominio de procesos que determinan la generacion, apropiacion y
uso del conocimiento;
= Capacidad para trabajar en ambientes de tecnologias de informacion
y comunicacion;
= Deseos de propiciar y facilitar el aprendizaje;
» Capacidad para despertar el interés, la motivacion y el gusto por
aprender;
= Disponibilidad para aprender por cuenta propia y a través de la
interaccién con otros.
Al
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Pero no es sino hasta el PSE, cuando ya se alude a su nombre como programa y

se destaca una transformacion.

Impulsar el desarrollo y utilizacion de tecnologias de la informacion y la
comunicacion en el sistema educativo para apoyar el aprendizaje de los
estudiantes, ampliar sus competencias para la vida y favorecer su
insercidon en la sociedad del conocimiento. Definir un nuevo modelo de
uso de esas tecnologias como apoyo a la educacién que incluya
contenidos, infraestructura, capacitacion 'y herramientas de
administracién, mediante estudios piloto en diferentes entidades
federativas, que midan sus efectos sobre la calidad de la educacion. Este
modelo tendra un enfoque para primaria (de 1° a 4° grado), telesecundaria
y la actualizacién de Enciclomedia en 5° y 6°, tanto para alumnos como
para docentes. Realizar el programa de transformacién de Enciclomedia
(SEP, 20074, p. 39).

Esa transformacién implica trabajar con un enfoque curricular de competencias,
que es la tendencia actual de las acciones de gobierno en materia educativa con la
estrategia llamada Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB). El
planteamiento tedrico que sustenta este enfoque es: {..) la manifestacion de una
competencia revela la puesta en practica de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores para el logro de propdsitos en contextos y situaciones diversas, por esta
razon se utiliza el concepto -movilizar conocimientos” (Perrenoud, 1999, citado en,
SEP, 2009a, p. 11).

El enfoque curricular se concreta en el programa de estudios por asignaturas vy
grados, los cuales a su vez se organizan en los libros de texto gratuito, que son el

instrumento mas utilizado en la practica docente.

Una vez revisados estos dos fundamentos curriculares, a continuacion se
especifican los objetivos del Programa Enciclomedia y se hace un analisis de las

posibles transformaciones a las que alude el programa sectorial vigente.

Al revisar los documentos oficiales para extraer los objetivos del Programa
Enciclomedia, ha sido dificil encontrar coincidencias y no se explica la diferencia
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entre los aspectos didacticos del software Em y el desarrollo de la gestion. Por ello,

se decide ordenar en este apartado la informacién con énfasis en el software? y no

abordar la geston, que ya se ha explicado en el apartado anterior.

Dentro del documento base (ILCE, 2004a) se destaca como objetivo general del

Programa:

Contribuir a la mejora de la calidad de la educacién que se imparte en las

escuelas publicas de educacion primaria del pais e impactar en el proceso

educativo y de aprendizaje por medio de la experimentacién y la interaccion

de los contenidos educativos incorporados a Enciclomedia, convirtiéndola en

una herramienta de apoyo a la labor docente que estimula nuevas practicas

pedagogicas en el aula para el tratamiento de los temas y contenidos de los
Libros de Texto (p. 10).

Los objetivos especificos son los siguientes (SEP, 2008a):

Impactar en los procesos educativos y de aprendizaje por medio de la
interaccién de los alumnos con los contenidos pedagogicos incorporados a
Enciclomedia.

Convertir a Enciclomedia en una herramienta de apoyo docente, que
estimule nuevas practicas pedagogicas en el aula para el tratamiento de
los temas y contenidos de los Libros de Texto Gratuitos.

Ofrecer a alumnos y maestros fuentes de informacién diversas y
actualizadas, asi como herramientas para construir un aprendizaje mas
significativo.

Fomentar conocimientos, habilidades, aptitudes y valores que permitan la
integracion armoénica y respetuosa entre alumnos de comunidades
urbanas, rurales, indl'genas29 y ninos con capacidades especiales.

Definir al maestro como guia y mediador del proceso de debate, reflexion y

participacion que se genere en las aulas.

28 Se cree que estos documentos hablan del software Enciclomedia como “Enciclomedia”, aunque no podemos afirmarlo
pues en ocasiones los objetivos parecen apuntar al programa que, con una gestion especifica, logra tales pretensiones.

29 | a version 2.0 de Enciclomedia, “incorpora estandares de accesibilidad y contenidos traducidos a lenguas indigenas (65
lenguas reconocidas por el gobierno) dirigido para alumnos con capacidades diferentes y alumnos de educacion intercultural
bilingtie” (Fernandez, M., 2007, p. 195).
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= Continuar con la incorporaciéon de las TIC en los procesos educativos, a fin
de establecer un puente natural entre la forma tradicional de presentar los
contenidos curriculares y las posibilidades que brindan las nuevas
tecnologias.

» Poner a México a la vanguardia educativa.

Para llevar a cabo el cumplimiento de estos objetivos, el Programa Enciclomedia
se estructura en cuatro componentes principales (ILCE, 2004a, p. 10):
= Desarrollo de Enciclomedia
» Formacion docente y apoyo pedagdgico para el aprovechamiento de
Enciclomedia
= Adecuacién y equipamiento de aulas

= Seguimiento y evaluacion

El primer componente se ha explicado desde los objetivos y se pretende precisar
con mas detalle en el apartado siguiente del analisis del modelo pedagdgico (véase
pagina 79), el segundo componente es uno de los temas fundamentales de esta
investigacion y se trata a lo largo del capitulo 4 (véase pagina 120). Los dos ultimos
componentes corresponden a la gestion y han sido tratados en el apartado inicial de

este capitulo (véase pagina 65).

Los objetivos pretendidos por el programa, se vuelven relevantes dentro de la
rigidez de un curriculo cerrado. El software Enciclomedia ha propiciado la apertura
del curriculo, pero también debe sefalarse que esto se ha logrado con la presencia
de la PDI.

Hasta marzo y julio del afo 2010 (SEP, 2010) se han dado a conocer algunas
acciones concretas de la transformaciéon a la que aludia el PSE en 2007. Se

observan tres posibles cambios para consolidarse en el afio 2012:
1. Los recursos didacticos multimedia, pertinentes al curriculo, del software Em

se convierten en objetos didacticos de aprendizaje (ODAs) dentro de una

plataforma virtual, lamada Habilidades Digitales para Todos (HTD).
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2. El equipamiento base se complementa con infraestructura en Red

(Secretaria de Educacion de Guerrero, 2010):

= Equipo base (el proporcionado por el Programa Em)
o Un ordenador del maestro
o Un pizarrén Interactivo
o Proyector
o Equipo de sonido (altavoces y microfono)
o Impresora
o Teléfono
o Mobiliario

o Fuente de alimentacion

= Equipo complementario (proporcionado por HDT)
o Antena satelital o WiMax
o Paquete de ruteadores para red inalambrica
o Cuaderno digital (ordenador portatil para los estudiantes, entre 30 y 35
por grupo)
o Camara documental (camara web)

o Equipo de recarga para ordenadores portatiles y cableado UTP

3. El soporte técnico parcial en 21 escuelas de la fase 1 de Em, se generaliza
a las 165 en HTD. Este asunto, al cierre de la tesis, no se definia
claramente, por lo tanto, de acuerdo a la experiencia en la investigacion
previa (Patifio, 2008), a la presente investigacion y con algunos datos

difundidos por el Ministerio (SEP, 2010), se infiere lo siguiente:

= En 2011 al concluir los contratos, las funciones de la MSCC pasan a cargo
de los sistemas educativos estatales. Se ha informado que se renegocian
los contratos para que éstos asuman el soporte técnico de manera externa

o lo asuman internamente.

o Asumirlo externamente, implica contratar el seguro contra robos y
reposicion de accesorios de todo el equipamiento por desgaste, asi
como responsabilizar a la empresa contratada de las actualizaciones
necesarias.
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o Asumirlo internamente, implica hacerse cargo del soporte técnico,
reposicion en caso de robo y reposicion de accesorios por desgaste o
dafio. De suceder este escenario muy probablemente se desplazara la
responsabilidad de los costos a las escuelas y por lo tanto a los padres
de familia. Mientras que los sistemas educativos estatales, unicamente

se dedicaran a la actualizacion de las versiones.

2.2.2 Institucionalizacion del programa

Una vez que este proyecto |1+D se ubica en el curriculo nacional adquiere el

caracter de Programa Enciclomedia y se determina que su funcionamiento se ha de

regular a través del Instituto Latinoamericano de Comunicacion Educativa (ILCE), lo

que resulta significativo debido a que cuentan con amplia experiencia en generar

medios de comunicacion para apoyar la educacion.

Con esta institucionalizacién, el ILCE promueve dos iniciativas para su desarrollo:

1.

Integran un conjunto de proyectos de tecnologia educativa que se venian
realizando de forma aislada desde 1990,% tales como: Red Escolar’', Red

|32

Edusat, Aprender a mirar, Biblioteca digital®™, Sec 21, Portal educativo

Repiensa y los del Centro de Maestros.

Convocan, mediante convenios con instituciones, a la integracion de
proyectos de tecnologia educativa de diversos actores sociales, que algunos
de ellos hasta la fecha continuan (SEP, 2009b):

= La Comision Federal de Electricidad contribuye con simulaciones de
visitas virtuales a las centrales eléctricas.
= Grupo Nacional Provincial y Funsalud, han desarrollado videos cortos

sobre la prevencion de riesgos por enfermedades para Ciencias Naturales

30 %(...) hizo un rescate pormenorizado y exhaustivo de la experiencia educativa de la SEP, con la intencion de capitalizar y
organizar los diversos recursos educativos ya existentes, por lo que se integrd al sistema Enciclomedia decenas de
recursos, actividades y audiovisuales generados con anterioridad por proyectos educativos como Red Escolar, Biblioteca
Digital, Sec 21, Sepiensa, entre otros.” (SEP, 2008b).

31 Disponible en http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar2008/index.html

32 Disponible en http://biblioteca.redescolar.ilce.edu.mx
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La Secretaria de la Funcion Publica permite el uso de los videos

Cineminutos a favor de la Honestidad y Cineminutos contra la corrupcion

para Educacion Civica.

El Consejo Nacional de Fomento Educativo aporta los materiales Colibri,

Hacedores de la Palabras y otros recursos de formacion del profesorado.

El Instituto Mexicano de la Radio comparte la serie Reencuentros con la

Historia para apoyo de la ensefianza de la Historia de México.

La Fundacion Arturo Rosenblueth colabora con interactivos del Proyecto

Galileo para asignaturas consideradas dificiles: matematicas y ciencias.

La editorial México Desconocido ha proporcionado un acervo con mas de

tres mil imagenes para contenidos de Ciencias Naturales y Geografia.

El Gobierno del Distrito Federal. Proporciona el album de la Ciudad de

Meéxico para el Atlas nacional y el uso del Diccionario Espafol-Lengua de

Sefas Mexicanas, dirigido a estudiantes con discapacidades auditivas.

La Secretaria del Medio Ambiente y Recursos Naturales con material

audiovisual sobre la conservacién de la riqueza natural de México.

La organizacion alternativa La Vaca Independiente coopera con su

programa Desarrollo de Inteligencia a través del Arte

El Fondo de Cultura Econdmica integra de textos escritos por nifios de

paises latinoamericanos, de su sitio de http://www.chicosyescritores.com/

La Secretaria de Turismo autoriza la ediciéon de videos de promocion

sobre las 32 entidades de la Republica Mexicana.

Con el Sistema de Administracion Tributaria se han producido recursos

que abordan la importancia y beneficios sociales de pagar impuestos.

El Instituto Nacional de Antropologia e Historia permite usar imagenes en

interactivos y ha realizado visitas virtuales a sitios arqueoldgicos.

La Fundacién Televisa proporciona imagenes de la serie "Planeta Vida"

para Geografia y de las telenovelas de época para Historia.

La Comision Nacional para el Conocimiento y uso de la Biodiversidad

proporciona un banco de imagenes de los ecosistemas en México

La Coordinacién General de Educacion Intercultural Bilinglie proporciona

la coleccion de videos Ventana a mi comunidad referente a la vida de los

pueblos indigenas.

La Universidad Nacional Autébnoma de México (UNAM) participa con

materiales visuales y auditivos de la Filmoteca de la UNAM, TV UNAM, la
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Direccion General de Computo Académico, la Coordinacién de Difusion

Cultural, el Museo Universum y el Instituto de Investigaciones Estéticas.

= El Centro de Informacion y Comunicacion Ambiental de Norteamérica

apoya con la serie Cruzada por los bosques y el agua para ciencias.

= Televisidon Metropolitana (Canal 22) ha facilitado el uso de su acervo para

realizar capsulas tematicas que apoyan los contenidos de Espaiol.

= EI Centro Nacional para la Prevencion y Control del SIDA autoriza el uso

del folleto Crecer en los tiempos del sida para Ciencias Naturales.

= EI INEGI ha desarrollado el sistema de consulta geografica denominado

Mapoteca digital para el Atlas de México.

= La Comisidon de Derechos Humanos del Distrito Federal comparte recursos

sobre la educacion y promocién de los derechos de los nifios y las nifias.

= La asociacion Mexicana de Instituciones de Seguro ha financiado el

interactivo Prevencion de riesgos por accidentes y desastres naturales.

= ElI Colegio de México ha colaborado con el Diccionario de Espanol y la

Historia Minima de México

» Kidlink, organizacion no lucrativa donde participan nifios de mas de 164

paises, ha donado algunos de sus textos publicados.

= El Instituto Politécnico Nacional (Canal 11) autoriza el uso de su videoteca

para la edicion de 100 capsulas tematicas.

= La Organizacion de Naciones Unidas para la Infancia ha donado capsulas

animadas sobre los derechos infantiles.

= La Universidad de Colima ha aportado materiales para Ciencias Naturales,

entre los que destacan animaciones en tercera dimension.

= Artistas contemporaneos como Berta Hiriart, Bob Schalkwijk y Trino

proporcionan creaciones propias —textos literarios, fotografias e

historietas, respectivamente—.

Con estas dos iniciativas, se ha logrado en la Versién 2.0 del software Em integrar

un mayor numero, debidamente catalogados, de recursos de fuentes mexicanas y

depender menos de la Enciclopedia Encarta como sucedia en la version inicial. La

cronologia de su desarrollo se recupera en la siguiente Tabla 5 (pagina 79):
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2001-2002

2003-2006

2001- a la fecha

= Se firma un convenio para
crear el prototipo, entre el
Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia
(CONACYT), el Instituto
Tecnoldgico Auténomo de
México33 (ITAM) y el
Instituto Politécnico
Nacional (IPN).

= con la Universidad
Pedagdgica Nacional para
la supervision de los
contenidos, y

= con Microsoft México para
la actualizacién de
programas Y la licencia de
la Enciclopedia Encarta.

= Se firma un convenio entre

la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) y el Instituto
Latinoamericano de
Comunicacién Educativa
(ILCE) para llevar a cabo el
disefio del software Em, y su
institucionalizacién formal
como Programa
Enciclomedia

Actualmente, la gestion del
Programa Enciclomedia la
coordina la Direccién
General de Materiales
Educativos de la SEP y la
produccion de recursos
contintia realizandose desde
el ILCE.

= Se firman convenios con instituciones y artistas
colaboradores para integrar al software Em recursos
didacticos multimedia. Esto es una muestra de la
diversidad de actores que trabajan en contenidos
educativos.

= Ademas de otros convenios para la difusion en otros
espacios educativos con la instalacion del software
Em: El Instituto Nacional de la Educacién para los
Adultos (INEA) en los ordenadores de 400 plazas
comunitarias,

= ¢| Consejo Nacional para la Cultura y las Artes
(CONACULTA,) en los ordenadores de las bibliotecas
publicas del pais, y

® |a Secretaria de Desarrollo Social (SEDESOL) en los
Centros de Desarrollo Comunitario del programa
Habitat, que también tiene sedes en todo el pais.

Tabla 5. Institucionalizacién del programa Enciclomedia

Fuente: Elaborada a partir de Fernandez, M., 2007, p. 193; Patifio, 2008, pp. 154-155; SEP, 2009b.

2.3 Analisis del Modelo pedagodgico del software Em

Para este analisis se compara un documento institucional y un articulo publicado

(Anexo electronico VIII) sobre el modelo pedagogico. En ambos, no se describe la

relacion con la PDI y se aborda unicamente el software Em, que conciben como un:

(...) sistema tecnoldgico articulador de recursos para el aprendizaje, que

mediante el apoyo de la computadora, estructura los libros de texto

gratuito en niveles de navegacion que permiten la profundizacion de

conceptos y la interaccidon con imagenes fijas y en movimiento, audios,

animaciones, simulaciones, espacios virtuales, mapas, galerias, y
actividades interactivas, orientadas a promover procesos formativos de

mayor calidad (ILCE, 2004b, p. 2).

Los apartados que lo componen son cinco: Lineas de trabajo, Contenidos,
Procesos de ensefianza y de aprendizaje, Estrategia mediatica y Rol de maestros y
alumnos (Figura 6, pagina 82). Luego de revisarlos, se hacen las siguientes

observaciones:

3 El ITAM es la institucion del estudiante que crea la plataforma SARCRAD, y el CONACYT es la institucién que respalda al
investigador mexicano, que concibe la idea de Enciclomedia como eje articulador de los libros de texto gratuito con diversos
recursos didacticos multimedia.
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Como se ha indicado no se habla del uso del software de Em en conjunto con la
PDI. De referirse sélo al software, el contenido mezcla los conceptos y estructura
interna de los dos componentes principales: Sitio del alumno y Sitio del maestro. De
esta manera, no es claro como se pueden aprovechar uno u otro. De hecho en la
Figura se habla del Libro de texto Enciclomedia, cuando este corresponde al Sitio

del alumno.

Hay algunos vacios de informacién en cuanto al tiempo de uso de la tecnologia en
el aula y sus implicaciones. Por ejemplo, no se especifica si debe usarse en todas
las asignaturas, la duracién de las clases, la periodicidad; es decir, si es 0 no
pertinente su utilizacion para todas las lecciones, aunque si estan hipervinculadas

por igual. En el articulo, se recuperan algunos datos al respecto:

Es importante aclarar que no se pretende que el maestro o los alumnos
estén permanentemente frente a la computadora. El modelo de uso es
variable de origen; el profesor tendra la opcién de elegir en qué momentos
trabajaran con el apoyo de la computadora, en qué casos soélo se
recuperan materiales o sugerencias de actividades y en qué otros él

podra aplicar otras formas de trabajo (Luviano, 2005, p. 175).

Existen algunas ambiguedades en cuanto a las denominaciones de los medios de
comunicacion intervinientes. No se especifica el uso didactico de cada medio (como
utilizar en la practica docente, un video, una fotografia, un diagrama, una visita
virtual o un interactivo). Se indexa una estrategia mediatica, pero no se describe. En

el articulo ésta se explica asi:

Enciclomedia recurre al potencial de los lenguajes de los medios de
comunicacion, siendo estrictos semanticamente, tendriamos que decir
que su estructura es de multilenguajes mas que de multimedios. Porque lo
que vehiculiza la computadora son los distintos lenguajes: visual,
linguistico, grafico, icénico, sonoro, audiovisual (...). El tratamiento de un
tema o concepto a través de varios lenguajes, demanda la participacion
de diversos canales preceptuales en el proceso de aprendizaje. De ahi la

importancia de una estrategia didactica que lleva a los alumnos, conforme
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los propésitos de aprendizaje, la naturaleza de la disciplina, a interactuar

con imagenes fijas, sonoras y audiovisuales (Luviano, 2005, p. 176).

Lo anterior requiere revisarse a profundidad, maxime cuando con algunos medios
especificos (actividades con hipervinculos) la manipulacion con la PDI aumenta sus
posibilidades de interaccion y también se presenta el lenguaje kinestésico. Son
caracteristicas que tienen influencia en la dinamica de clase, debido al nivel de
atencion que puede captar uno y otro medio, asi como los efectos en el tiempo de

clase y las formas de participacién de los actores en el aula.

Por tanto, parece mas un documento institucional con una descripcion muy general

del software, que un esquema pedagdgico fundamentado.

Un elemento relevante del modelo es lo que llaman una pedagogia de la pregunta:.

La propuesta pedagogica en Enciclomedia invita a los maestros a desarrollar
su clase a base de pregunta; no se trata de una pedagogia de la respuesta
sino de una pedagogia de la pregunta como dice Freire (Gutiérrez y Prieto:
1999). Se trata de educar para interrogar en forma permanente a la realidad
de cada dia vy, por lo tanto, no ensefiar ni inculcar respuestas (ILCE, 2004b, p.
9; Luviano, 2005, p. 175).

Cuando se refiere a los roles del profesor y el alumno indica que es el docente el
gestor principal de Em. Por el contrario, la perspectiva teérica de una educacién con
TIC apunta al involucramiento de los estudiantes en colaboracion con el profesorado
en una relacién igualitaria, e incluso mayor en la gestion realizada por el estudiante
con el fin de promover una educacién bajo los principios del constructivismo.
Ademas en la Figura 6 (pagina 82), también indican una relacién horizontal que no

se refleja en los rasgos de ambos perfiles.
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LINEAS DE
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multimedios
ESTRATEGIA
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Aun asi, en los roles de los maestros y los alumnos es donde mas se aprecian

sugerencias didacticas de como podria trabajarse con el software Em (ILCE, 2004b,

pp. 28-29).

De los maestros

= Antes de la clase:

o Planificar el trabajo en clase, definiendo las secuencias didacticas que

aplicara y revisando previo a su presentacion en clase, los vinculos que
abrira, los apoyos que necesita imprimir, el tiempo que le dedicara a
cada actividad

Profundizar el conocimiento que tiene sobre la tematica que aborda la
leccion en los vinculos que se le proporcionan, en los mapas
conceptuales, en los libros de la Biblioteca de actualizacién o en las

paginas Web que se les sugieren

= Durante la clase:

o Guia las actividades de aprendizaje, manipula los recursos de

o

Enciclomedia, los explota didacticamente, haciendo preguntas,
rescatando los contenidos basicos, enfatizando las partes mas
importantes, revisa los resultados de las tareas de aprendizaje, los

retroalimenta

Organiza a los alumnos para realizar actividades de manera individual
0 en equipos

Los asesora para realizar actividades en el ordenador

» Después de la clase:

o

o

Valorar el nivel de logro
Determinar, segun el caso, actividades de tipo retroactivo
Registrar los aspectos mas sobresalientes de la experiencia: lo que

funcion6é muy bien y lo que no funcioné

De los alumnos:

o

Participar activamente en el desarrollo de la clase, de manera
individual y en equipos
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Interactuar con distintas fuentes de informacion, las que el maestro
presenta a través de Enciclomedia, sus libros de texto impresos, sus
cuadernos y materiales escolares

Manipular, bajo la supervision del profesor, los recursos interactivos del
ordenador, la camara fotografica, la grabadora, y otras herramientas
que le ayudaran a realizar sus actividades de estudio

Intercambiar experiencias y resultados de estudio con los comparferos
de su clase

Valorar sus aprendizajes, mediante la resolucion de retos y actividades
en el ordenador, obteniendo retroalimentacion inmediata

Participar en el Foro de Discusion para intercambiar ideas y opiniones
sobre asuntos de su interés y practicar sus competencias para
fundamentar, discutir, socializar y transmitir informacién

Disenar carteles, esquemas o presentaciones audiovisuales utilizando

Power Point, Paint o -Glic”.

Sobre el rol de los maestros, se puede identificar que su protagonismo como

gestor va de la mano de un enfoque curricular determinado por el Ministerio, que

relega la figura del estudiante como lo han analizado también Rodriguez D. (2007):

(...) la alfabetizacién informatica implicaba una actividad activa por parte
de los alumnos, situacién que cambia con Enciclomedia, cuya arquitectura
técnica esta mas orientada a la ensefianza que al aprendizaje, ya que es
utilizado en su mayoria por el profesor, con excepcion de los juegos
interactivos, en donde generalmente se les cede a los alumnos el uso de

la computadora (p. 5).

La definicion de tiempos, es imprescindible para sugerir actividades con

determinados objetivos. En la investigacion previa se detecta que si es posible hacer

actividades sobre la PDI, pero que en ocasiones una sola de ellas lleva todo el

tiempo de la leccion, mientras que en otros casos algunos minutos, todo depende de

la finalidad esperada.

84



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 2 El software Em en el contexto curricular de México

Respecto a los roles de los alumnos, algunas contradicciones observadas son:

» Para participar en el Foro de discusion tendrian que tener ordenadores por
estudiante y garantizar la conectividad en todos los centros escolares, lo
cual no corresponde a la realidad de las escuelas primarias, ya que la

mayoria no tienen acceso a la Red.

» Para utilizar herramientas de Office ha de especificarse su realizacién en
la clase, pero en forma grupal y con una actividad a la vez con la PDI,
porque tal como se expresa, podria hacer pensar que los estudiantes
tienen varios ordenadores comunicados en red que que les permite

trabajar de forma colaborativa.

» Algunas imprecisiones de las herramientas deberian aclararse. Por
ejemplo, la herramienta de Paint y Power point son parte de Office no del
software Em. Clic es un recurso dentro del software de Em, pero también

tiene un sitio Web en la Red.

Se identifica que al incluir a la PDI dentro del Modelo pedagdgico como
herramienta interactiva de diversos software y de recursos de Internet, se amplian

las posibilidades de una educacion con estrategia mediatica como espera el Modelo.

De los tdpicos revisados en el capitulo, se distingue que México ha sido asertivo en
utilizar la PDI pues se considera el mejor entorno TIC en educacion basica. Aun
cuando haya entrado con la rigidez de un software unico con los libros de texto,
cuyos contenidos estan determinados por el Ministerio, la flexibilidad que ha dado su

uso, se pueden apreciar en otras posibilidades que no hay que soslayar:

» A pesar de que se califica como software cerrado, la hipervinculacion a
multiples recursos institucionales y sobre todo populares,® es un primer paso
de apertura organizada del curriculo. Con la flexibilidad de la plataforma
tecnolégica, para actualizarse e integrar otro software y recursos evaluados

como afines a los contenidos del grado y asignatura.

34 Archivos de audio (musica regional), videograficos, filmograficos y software educativo elaborados en las propias escuelas
mexicanas y como se ha enumerado en los convenios de asociaciones civiles y de universidades.
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= Estos recursos de caracter multimedia, van incorporandose poco a poco a
la dinamica del aula. Esto que ha sido calificado como un proceso lento en los
otros recursos didacticos tradicionales persisten y son mas usados deberia,
en todo caso, valorarse como un espacio de oportunidad para evaluar su

convivencia y pertinencia en el acto educativo.

= La sola presencia de la PDI y el software Em en el aula son para algunos
profesores y estudiantes mexicanos, la unica opcion de acceso al lenguaje de
las TIC. El menu de recursos de Em, son enlazados a la leccién bajo una
plataforma (SARCRAD) semejante a la de Internet que no requiere
conectividad, todo esta dentro de dos DVDS. Asi, los profesores y alumnos
pueden navegar y entender el lenguaje de la red. Se ha estimado, que poner
Em en Internet, seria de mayor ayuda; sin embargo, esto tiene que ver con
derechos de autor que no se habian logrado resolver pero, ahora con la

plataforma de Habilidades Digitales para Todos, parece que procedera.

= Sin ser exhaustivos en cuanto a la informacién, es necesario que se
organicen los componentes del Modelo Pedagdgico e integrar un componente
faltante: la descripcidon de la estructura del software, de manera que pueda ser
un manual de apoyo para el profesorado y no un documento mas de
pretensiones; dado que ya existe el Documento base, con los objetivos
institucionales y el planteamiento curricular en el que se describe el Programa

Institucional.

La indagacion sobre los primeros siete afos de institucionalizacion de la PDI en
México, en los grados de primaria, ha permitido mostrar la importancia del Programa
Enciclomedia para que se ubique, en el ambito internacional, como uno de los

paises pioneros en el uso de esta tecnologia.

Al analizar los documentos sobre el Programa Enciclomedia, se podria entender
que en términos académicos, la relacion es entre la PDI y un Unico software, y no de
ésta con Internet y otro software como ha sucedido a nivel internacional. Y que esta
situacion es debido a que México requiere garantizar la equidad en el acceso a la

tecnologia de la educacién primaria, mediante el lenguaje de Internet concretado en
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el software y no directamente en la Red, de la que carecen la mayoria de las

escuelas.

Con la transformacion del programa parece que esta situacion cambiara en dos
afios, sin embargo, se trata de crear infraestructura en 165 mil aulas, lo que equivale
a un proceso logistico de alta envergadura que no acaba con la instalacion de los

equipos, sino que requiere un mantenimiento y soporte técnico permanente.

Mientras esto ocurre, hay situaciones académicas prioritarias que deben ir
resolviéndose, incluso con el nuevo programa de Habilidades Digitales para Todos,
tales como la elaboracién un modelo pedagdgico que defina con claridad las
estrategias o metodologias técnico-pedagogicas en el uso de la PDI y los diversos

recursos didacticos multimedia, ya sea de software cerrado o abierto.
Desde este contexto institucional del software Em, en los proximos apartados se

revisan las particularidades de su estructura global y en el curriculo de las Ciencias

Naturales.
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CAPITULO 3. LA ESTRUCTURA DEL SOFTWARE EM EN EL NUEVO
CURRICULO DE LAS CIENCIAS NATURALES

3.1 Concepcidn y navegacion del software Enciclomedia

La estructura del software Em, se elabora con base en los libros de texto
correspondientes al marco curricular 1993-2008. A partir de 2009 entra en vigor un
nuevo esquema curricular y se le ha etiquetado como un material de apoyo a la

docencia. Este nuevo rol se explica en el tercer apartado.

Como se ha mencionado, desde 1998 y hasta 2007, se han elaborado tres
versiones. A partir de una exploracién directa al software, de un manual publicado de
la version 1.2 (Prieto, Luviano, Solis y Tello, 2005) y de una revisién al sitio web del
programa, en este apartado se describe la ultima version 2.0 que es con la que se

trabaja en la presente investigacion.

Lo cual se advierte, ya que algunas de las descripciones encontradas omiten la
descripcion de los apartados del libro, y como se ha revisado, el libro de texto es el
eje de hipervinculacion. Asimismo esta exploracion no atiende la estructura particular
de los dos médulos comprados por licencia: la Enciclopedia Encarta y el libro de
Inglés, pues poseen una organizacion y un ambiente informatico en consecuencia.

Pero se menciona la ubicacion de cada uno dentro del software Em.

Antes de explicar la estructura que se propone, conviene detenerse en dos
asuntos:

= En la cantidad de recursos didacticos multimedia.

= En una clasificacidon de estos recursos como medios de comunicacion.

Como se aprecia en la Tabla 6, (pagina 89) la versién 2.0 casi se duplica en el
numero de recursos propios, de proyectos e instituciones mexicanas pues como se

ha dicho, respecto a la primera versiéon, dependia mas de la Enciclopedia Encarta al
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no estar catalogados los recursos de proyectos nacionales. Los datos de la Tabla 6

son datos aproximativos al nimero total de ambas versiones y de la version 2.0.%°

Versiones del software Em

= Version 1.0
4808 recursos didacticos
multimedia

= Version 1.2
8992 recursos didacticos
multimedia

= Version 2.0
10838 recursos didacticos
multimedia

= Version 2.0 con Encarta e

Inglés
Aproximadamente

20 mil recursos didacticos

multimedia

Recursos didacticos multimedia de la Version 2.0

Actividades | Audiolibros Biblioteca Diagramas tematicos
1230 57 2473 366

Filmoteca Galeria Libros de texto Articulos de Internet

140 387 1185 1605

Mapoteca Mapa Sepiensa Videos

31 6 66 1676

Red Escolar | Visitas virtuales Capsula biografica | Atlas del cuerpo humano
525 15 115 10

Glosario Fonoteca Trivia Sugerencias didacticas
86 319 34 443

Mapoteca INEGI

Contiene a su vez otros filtros de
visualizacién de mapas

45

Linea del tiempo

Contiene, otra diversidad de recursos didacticos

multimedia
24

Tabla 6. Recursos didacticos multimedia de la versién 2.0
Fuente: Elaborada a partir de SEP, 2008c.

En la navegacion realizada se observa que los recursos didacticos multimedia

estan organizados mediante menus desplegables, pero en algunos casos estan

uniformizados por su naturaleza como medios de comunicacion y en otras por el

nombre del proyecto (por ejemplo, Red Escolar). Con la intencién de describir una

estructura mas homogénea, a continuacion se aporta una clasificacion con base en

su naturaleza como medios de comunicacién (Figura 7, pagina 93).

» Imagenes fijas (Fotografias, galeria de pinturas y grabados) y en

movimiento (videos y animaciones). Aportan informacion grafica con la

ilustracion general y a detalle, y en el caso del video refuerzan las

imagenes con el audio.

» Mapas interactivos. Permiten la localizacion de ciertas caracteristicas

geograficas de los lugares con la posibilidad de hacer acercamientos a

detalle y desplazamientos especificos.

35 Se contabilizan algunos recursos de manera aproximativa, ya que los de la Linea del tiempo y los Diagramas tematicos,
contienen a su vez numerosos videos, galerias fotograficas y textos, muchos de los cuales, son enlaces de los recursos ya
contados. Del mismo modo, se suman los recursos de Mi primera Encarta, que pertenecen a la version 2005 de la
Enciclopedia Encarta, y que se cuentan a partir de la exploracion del software, con la advertencia de haber omitido algun
enlace. Por lo que decidimos sumarlos al nimero a los 17000 que también sefiala Fernandez, M. (2007, p. 172) como un

calculo aproximativo de todos los recursos existentes en el Software Em.
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Visitas virtuales. Muestran imagenes y en algunos casos aportan audios
sobre sitios de interés cultural (lugares naturales, histéricos, artisticos),

facilitando su situacion y desplazamiento imaginario por esos espacios.

Sonidos (audios, musica y efectos especiales). Reproducen voces de
personajes importantes, fragmentos de lecturas interesantes, ruidos de

animales o fendmenos naturales y musica diversa.

Diagramas tematicos. Sintetizan y clarifican las relaciones entre conceptos
de los temas por leccién. En la mayoria hay hipervinculos por palabra a

otros recursos multimedia.

Textos. Organizan informacién en forma de documentos de lectura. En su
mayoria son hipertextos que se vinculan a otros articulos, imagenes o

videos.

Actividades Interactivas. Integran algunos o en ocasiones todos los medios
de comunicacién clasificados anteriormente. Se organizan en forma de
ejercicios multimedia en donde es posible que los estudiantes pongan a
prueba sus conocimientos y habilidades para analizar, confrontar ideas y
tomar decisiones. O simplemente ser el marco de entrada para el
tratamiento de un tema a modo de evaluacién inicial o de seguimiento del

mismo

Algunos de estos recursos, consideran aspectos de accesibilidad; por ejemplo

estan subtitulados para los nifios con problemas auditivos, tienen lector oral de

textos para nifios ciegos o débiles visuales® y traducciones a lenguas indigenas,

principalmente en los videos.

3% Se puede utilizar la lupa para ampliar textos, la cual también forma parte de las herramientas del software Em y de
algunas del software asociado de la PDI (Ver anexo electrénico V).
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Enciclopedia Encarta. Mi primera Encarta, es un médulo dentro del software de Encarta con un pequefio inventario de recursos
multimedia, mas amplio en imagenes y textos breves, y menor en video, asi como en actividades. Tiene la ventaja de un entorno
grafico adecuado para la poblacion infantil, y los textos son sencillos y claros, a diferencia de Encarta en el que en ocasiones, el

lenguaje es muy técnico y complejo. Mi primera Encarta no se vincula a las lecciones del Software Em, pero tiene un menu de
temas en la portada y una bisqueda de conceptos muy dinamica.

Libro de Inglés, es un médulo dentro del software de Enciclomedia. Para la creacion de los contenidos se conto con la asesoria de de
The Anglo Mexican Foundation (TAMF) y un comité —formado por representantes de la SEP, el ILCE, SEPAinglés y SEP Coahuila-.
Ha sido disefiado para que el maestro sea el guia del curso, aun sin tener conocimientos previos del idioma y para que aprenda al
mismo tiempo que sus alumnos. Consta de 64 lecciones.

1 How ¢ you pedl your nome?

£l How much cre he shoey? @

| How ddo | get 10 the pak?
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Interactivos o actividades en forma de ejercicios

Filmoteca son extractos de peliculas

L

-
e

Seleccion Natural

(Rmateis Laers Peltiinter

-

T

> L
' TLRTES
SLidad

Tt

@90

Videos de Red Escolar, Red Edusat y videotecas

escolares

e

drmula para calcular
ol Aredde
w triangule .

=Nl

| i

Biblioteca remite a bibliografia existente en las aulas

T . 1

Red escolar, programa de creacion de contenidos multimedia
elaborados por maestros y alumnos

@

Bibliotecs

Ribiintecy

Bibliotec

Bibliotecs
nibliotecs
Bibliotecs
Ribliotecy
niblintecs

Bibliotoce

1 gram libre de bas expesimestos; Pigine 93

2 Bibtiotecs de aals - Micrmott e, o | C

Yaa en biblioteca de aula

£t gran litira del imdcruscopio: Pagina 10
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Mapoteca, es un software

integrado del INEGI que

despliega un nivel de detalle
amplio en los datos
geograficos de México

Libros de texto, se enlazan los
temas de distintos grados y
asignaturas entre si de manera
que ayude a la continuidad y
nivel de profundizacion de los

Galeria de arte en forma de museo virtual

T Y e e Ty °

e n

$ ’ 0

f?[--ln, SEom R A== 8

conceptos abordados en
educacion primaria. Este recurso
virtual es un concepto sugerido
en el curriculo, dificilmente
abordable en forma impresa.

Enciclopedia Encarta su organizacién y amplio
inventario conceptual relacionado con el curriculo de
la educacion basica, ha permitido la hipervinculacion
por palabra y frase en los parrafos del libro de texto
gratuito. Es el recurso méas hipervinculado en Em.
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Audioteca, la mayoria son extractos de musica tradicional
mexicana y efectos especiales
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Figura 7. Menu de recursos didacticos multimedia del software Enciclomedia
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Con la explicacién de estos menus a continuacion se ilustra el ambiente del
software en lo general, y en el préximo apartado, se aporta la estructura de una
asignatura tomando como ejemplo la de Ciencias Naturales para evitar redundar en
imagenes. Con ambos ambientes se pretende aportar una visiéon lo mas completa

posible.

El software Em, se presenta con dos portadas principales: El Sitio de los alumnos y

el Sitio del maestro:

Sitio de los alumnos: Vincula conceptos de las paginas (por leccién) digitalizadas
del libro de texto en niveles de navegacion conceptuales que permiten la
profundizacién de los temas con la ayuda de los recursos multimedia (contenidos en

los menus).

Dentro de este sitio, se integra la Enciclopedia Encarta como menu desplegable
por asignatura y leccion, una vez dentro de ésta, se puede acceder a Mi primera

Encarta. Por su parte, el libro de Inglés es un modulo independiente.

En esta portada pueden apreciarse tres componentes principales: la cabecera
Figura 8 (pagina 94), area de control de navegacion (Figura 12, pagina 98) y area de

contenidos (Figura 14, pagina 99).

El logotipo que funciona también como enlace de inicio Minimizar, ampliar y cerrar
l Mas informacion refiere los datos institucionales , f (__ &‘
f= ' Z
—_—
J—
sl
EI 18 .\::".“,‘" -
2l Primang Venidn 2.0
Ayuda para entender los iconos de navegacion, Buscador por palabra o frase clave y Busqueda
proporciona un glosario y sugerencias. avanzada de de recursos didacticos multimedia

Figura 8. Componente 1 del software Enciclomedia: cabecera
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La unidad de ayuda (Anexo electrénico X), organiza informacion técnica general y
solamente se refiere a la funcidn de calibracion de las herramientas de la PDI.

También esta unidad®’ se encuentra disponible en el sitio web del Programa Em:

» Explica la forma en que puede hacerse la orientacidn/calibracién por tipo
de PDI. En el grafico se muestran unicamente la Smart Board y Alfire

(Figura 9, pagina 96 y Figura 10, pagina 96) utilizadas en este estudio.

» |ndica como recibir el soporte técnico de la MSCC, el uso de los iconos de
navegacion, asi como el uso de las herramientas de las herramientas del

software Em.

= Sugiere como utilizar los contenidos del libro de Inglés.

» Detalla un glosario de todos los iconos existentes en el software, que

facilitan la navegaciéon. Y ademas un glosario de términos informaticos.

Para mejorar el uso de todas las herramientas es recomendable seguir tutoriales,
algunos relacionados con los tipos de pizarra utilizados en México se han

concentrado en el Anexo electronico V.

37 Disponible en linea en: http://www.enciclomedia.edu.mx/Los_Maestros/Problemas_tecnicos/index.html

95



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 3 El software Em en Ciencias naturales

r T

8- X ” o
df’ PREGUNTAS FRECUENTES

é . Aspectos técnicos
b
_" ¢ VU SHUEHIUY Y dPagu B BYUIpY A op(im A
4, Loémo entro al Programa Enciclomedia? 3. Seleccione el botdn Calibror en |a paleta Herramientas Interocti

. " de 1u pizarrén
5. XL omo pongo o comrijo los datos de I 2

souels 4 al
escuela enEndclomedia b, Una vez que aparezcan los nueve puntos, deberd apoyar la plum

[sin apretar ningun botdn) sobre los puntos rojos comenzando por ¢
Que aparece en la esquina superior izquierda y finalizando con el d
esquing inferior derecha.

6. No aparecen loz libros o no puedo
acceder 3 elloz. Como solucdono este
problema?

7. £ omo hago para que aparezcan todos
loz recursos de la barra de herramientas?

9, L£Lémo calibro el pizarrén Interwrite?

10. ;Cémo calibro el pizarrén Smart Board?

11. ;Como calibro el pizarrdn Polivision-
Nimio?

12, Al abrir las Herramientas Virtuales y
tratar de utilizar la lupa, ésta no e activa, 4

Figura 9. Unidad de ayuda para orientar la PDI Alfher

-_— ——
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U Aspectos técnicos

Jo LWV BHILIUTIUY ¥ SPEEV W Oy A
4. L omo entro al Programa Endclomedial

5. [ICémo pongo o corrijo loz datos de la
escusly enEndclomed a?

6. No aparecen loz libroz o no puedo
rcceder a ellos. Lomo soludono este
problema?

AQ e

7. £ omo hago para que aparezcan todos b. En Ly pantally que ze desplegard pulse con el dedo cada uno de los

los recursos de La barrs de herramiertas! puntos solicitados, é:tos & marcarin con una cruz roja sobre un fondo

» 5 lanco
8. [Lémo calibro el pizarrén Alfher blanco

9. [Como calibro ol pizarrdn Interwrite?

11. ;[Cémo calibro el pizarrén Polivision- g on o4 Suveiain g
Mimio?

12. Al abrir lag Hermamientas Virtuales v
tratar de wtilizar s tupa, é2ta no se activa. 4 A

Figura 10. Unidad de ayuda para orientar la PDI Smart Board

Dentro de este mismo componente, existe un localizador directo de recursos y un

botdn de acceso para ir a la busqueda avanzada (Figura 11, pagina 97), en estas
96



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 3 El software Em en Ciencias naturales

interfaz el usuario puede localizar recursos de manera mas puntual en cuanto al
concepto y al medio de comunicacion (mediante filtros que puede elegir), sin tener
que acceder por el indice a las lecciones de los libros.

‘A Enciclomedia - SEP - - Microsoft Internet Explorer

Concepto [Telescopios | |mEaLizar sUsQuEDa Inspeccionar Temas

O Empieza con @ Contiene C Termina con

Seleccione el tipo de recurso deseado:

] Todos

[] Sugerencias didacticas | [] Filmoteca [] Mapoteca 1 Trivia

[ Actividades [ Fonoteca [1 Mapoteca INEGI [ videos

F] ﬁﬁlr?‘sagsl CHEIDD [ Galeria [] Mis Recursos [ visitas Virtuales
[ audio Libro [ Glosario [ Proyeccidn del Tiempo

[ Biblioteca ] Internet [] Recursos de Encarta

[ capsula Biografica [ Libros de texto 1 RedEscalar

[] Diagramas temdticos 1 mapa [ sSepiensa

W Enciclomodia - SEP Microeolt Inter et Explorer
Crilorio: DRarvein [ GLLLE CTTTIT) HELVA BUAGUEDS |
Total de Recursos: 27 Reciirsns dol 1 al 27 Rocursos por Pagina: | 27 w

1

Racursns Fncontrados;

Tipo de Recwrso: HBecurso:
Eg Videos Adapraciin hinldgica: selecebin natural
&) HedeEscolar Charles Darwin: el srigen de las especies
ES videos Darwin: ewenlueitn
o Videos Barwin: ilas Lalbpagos
'@ Ribhloteca Las mussas de Darwin El hombre, creador de especies
g Wideos Spleccifin y wariscbin e las popedins
Qj Recurso Fncarta I I. g x & samlmienn

darwiniana [Articula]

'la Racurso Fncarta Caricatira de Charles Darwin_ [Imagen fotogeatica]
a Recurso Cncarta Caric atwra de Charles Darwin [ imagen fotogrifica]
'@ Bocurso Encarta tharles Darwin_ [Imagen fotogrifica (sin aumento}]
&) Recurso Encarta Charles Barwin [Imagen intografica (sie aumenia}]
'@ Hocursg Encarta Eharfes Bobart arein_ [Articulo]
ﬂ- RBCUrso Encarts Charles Rabert Darwin, El vigje de) [Articulo]

Figura 11. Pantallas de busqueda avanzada
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Administrador y sorteador de la Ruleta . B
(herramienta de participacion aleatoria de los alumnos) Enlace de impresion

.
T
Herramientas Virtuales @ @

Enlaces de acceso a
la pagina anterior y
i posterior, asi como
Enlace de acceso al menu del indice
segun el nimero de
pagina del libro de
texto impreso.

Enlace del Sitio del

Accesos directos a las herramientas de Windows

Figura 12. Componente 2 del software Enciclomedia: &rea de controles de navegacion

La ruleta es una herramienta encontrada en componente 2, sirve para ordenar la
participacion de los estudiantes por medio del azar. Previamente se deben ingresar

los nombres de los estudiantes para luego sortearlos (Figura 13, pagina 98).

ponall lotet ot [oghare

odministrocion de :

RulSta

Uste de Alumacs  Litss de Groper

\ Alan Martinez Robles

.
e
=

<

Figura 13. Ruleta herramienta del software Em

Dentro del area de contenidos, se organizan todos los libros de quinto y sexto
grado, sin embargo, algunos se localizan en el Sitio del maestro. Mientras que el
libro de Inglés tiene un espacio propio como libro digital (incluye videos, ejercicios,
juegos, canciones y un tutorial) que permite guiar al maestro en un programa de fase

inicial, sin tener conocimientos del idioma, y aprender junto con sus alumnos.
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También se les entregan dos materiales impresos: la Guia para el Maestro y el
Student Workbook.

con Enciclomedia

estamos a la
vanguardia educativa

Agrupacion de los libros por
grados de primero a sexto de
educacion basica, asi como los
libros de apoyo: Atlas de
Geografia Universal y de México, el
libro Conoce Nuestra Constitucion

. 3
Ardvor sario do b muertn del Gral Avato
Obroghn
00 1000, o parie o Ao 0 Ctwagde, daarte
MU0 a0 B honor, on San Angel, Cudad de MéOco,
R S000N00 § DaNZ0D por Mook Ledn Tore A

o

Sexto Grado

o de fexfo grotuilo

Definido el grado, se
ordenan los libros de
texto por asignatura

Figura 14. Componente 3 del software Enciclomedia: &rea de contenidos

El Sitio del maestro: Organiza diferentes libros de apoyo para el profesor,
materiales curriculares, documentos de Internet, referencias bibliograficas y
herramientas didacticas para la planificacion y evaluacion de las clases.
Determinadas secciones no estan concluidas en todas las asignaturas. Este espacio
se compone de los mismos tipos de enlaces que el Sitio del alumno, s6lo cambia el
menu de contenidos, organizado en areas y secciones, tal como se describe en la
Figura 15 (pagina 100).
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Area de libro del maestro para la ensefianza- Formacion docente.
aprendizaje por grado y asignatura Sobre el uso de medios de comunicacién en educacion

Espadiol 0 £4 TR0 G mAEITRO  oAEATwO | oocENTS '

Sexto Grado
Matematicas T
o Area: Taller creativo
» » . 1\
Mistorta Ciencias Nofturales - Rincsn del arte
Geogratia = Rincon de computo

= Rincon de foros
= Rincon de lectura v escritura

E. Artistica
£ Civica

E. Fisica

Area del

programa de estudio

por grado y asignatura.

= Enfoque de la asignatura
= Programa de estudio

Enlace de inicio Enlace avance Enlace a los datos

(agenda) de los 32 Centros Enlacera
semanal de Maestros del papeleria
pais (mapas,

esquemas

y plantillas)

Controles de Navegacion:
busqueda, acceso directo al
inicio, maximizar y minimizar,
imprimir y ayuda,

Inicio » Sexto Grade » Ciencias Noturales

7 Suncor

Figura 15. Componentes del Sitio del maestro

Los libros de Educacion Civica 6° grado, Educacion Artistica 5° y 6° y Educacion
Fisica, se disponen en este espacio como cuadernos de actividades, éstos hacen las
veces de libros de texto, sus contenidos estan apoyados con diversos recursos

multimedia.

De las areas y secciones del Sitio del maestro, se destaca la de sugerencias
didacticas, ya que al estar relacionada con la planificacion de los recursos didacticos
multimedia contribuye a conseguir las pretensiones de esta investigacion. En esta

seccién, se comparte al profesor un formato de plan de leccién, que sigue una
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secuencia cronolégica del uso de recursos y se apoya en otros apartados, tales

como: un glosario de temas de la leccién, realizacion de experimentos, esquemas de
evaluacion e informacion adicional. (Figura 16, pagina 102).

Espariol

Matemdticas

C. Naturales

Historia
Geografla
E. Artistica

E. Fislca

PROGRAMA LIBRO PARA SUGERENCIAS TALLER FORMACION
DE ESTUDIO EL MAESTRO DIDACTICAS CREATIVO DOCENTE '
; Quinto Grado
Sugerencia Glosario Experimentos  <JL7

Leccion posterior: Nosotros transformamos los ecosisternas

C. Naturales

Vinculacion con otros contenidos

Leccion 1

Los seres vivos en los ecosistemas [=_|
e " (13, parte)
Geagrafia 5%/ Blogue 4, Leccidn 14 y15 (17 parte)

G) 90 rmin

'Apoyos Enciclomedia
La biodiversidad en f'-‘1é,<i|:~3'a‘
Climas y ecosisternas de México@ )

Diccionario cientifica[ )

Otros apoyos
Libro de Ciencias Naturales,

Propésito

Los alumnos se introducirdn al estudio del medio ambiente por medio de actividades en las que refuercen los
conceptos de biodiversidad y la relacién entre el clima y los tipos de ecosisternas

Antes de la clase
- Conocer |a actividad del libro de texto Abre bien los ojos. Identificar el tipo
de respuestas que daran los nifios en la clase,
- Considerar las posibles respuestas a los apoyos de Enciclomedia.

- Consultar instrucciones y acopio de material para realizar el montaje del
acuario (Ver en Proyecto Experimental),

- Yer mapa de conceptos de la leccidn,

- Imprimir y preparar los formatos de las Sugerencias de Evaluacion por
alurnna,

101



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 3 El software Em en Ciencias naturales

Abre bien los ojos
1.- Organizar al grupo en equipos de cuatro integrantes.

2.-Pedir que, de manera individual, observen la figura de las pdginas 6 y 7 de su
libro de texto de Ciencias Naturales, y por equipos, describan lo que observan en
las mismas.

3.- Solicitar a los nifios que comenten las respuestas a las preguntas del Abre bien
los ojos de la pagina 8.

4.- Guiar a los alumnos para que llequen a un acuerdo y anoten la respuesta del
equipo a cada pregunta.

5.- Cuando todos han terminado, leen las respuestas y se hace una pequefa
reflexion de las semejanzas y diferencias entre los equipos, haciendo hincapié en el
papel de los seres humanos en la transformacion de los ecosistemas.

La Biodiversidad en México"jiiq.

6.- Pasar el video La Biodiversidad en México y pedir a los nifios que lo sigan con
" atencion,

7.- al término comentan las ideas mas importantes del video y expresan en una
frase lo que significa vivir en un pais donde existe tal diversidad de especies.

Construccion de un acuario

8.- (Mer en Proyecto Experimental PARTE I / Organizacion y acopio de material).

Lous climas y los ecosistemas©

8.« En la pantalls del interactivo Encdomedia aparece un maps chmatico de Méxco.
Lot alumnos deben ubicar los diferentes tioos de ecosisternas de acuerdo con las
fatografias que se observan, (Ver instrucciones del interactivo)

Vincular s actividad con &l Vamos & Explorer de |a paginag 10 que destacs la
importancia del medio fisico an los ecosistemas. (Ecosistema).

10.- Aternzar |8 actividad anotando 1a relacsin que existe entre ¢l bpo de chima
los ecosistemas presentes, enfatizando que el clima es un factor relevants en ol tipo
de orgamsmos que habdan en un ecosesterna dado.

oo > Quinte Grade > Cienciaz Naturales > Juasrencias Ridecticas »
Locoion 11

* Loctadn 1.1 Los seres vivos en los ecosoitomas

Figura 16. Esquema de sugerencia didactica del Sitio del maestro
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3.2 La asignatura de Ciencias Naturales dentro del software Em

La unidad basica de organizacion de los libros de texto de una asignatura es la
leccién dentro de bloques tematicos. El bloque concretamente informa sobre los

temas y los objetivos que se esperan alcanzar en un conjunto de lecciones.

Dentro del software, el eje de hipervinculacion son los las lecciones y sus
elementos. El bloque se localiza en la pagina previa a la primera leccion, y esta
unicamente digitalizado con el afiadido de un audio que lee la informacion de
manera automatica una vez en tal pagina, como reafirmando la perspectiva tematica

a desarrollar.

A continuacién, mediante el ejemplo del mdédulo de asignatura de Ciencias
Naturales, se ilustra cdmo se ha hecho la hipervinculacionpor leccion. En primer
lugar se anotara el componente de la leccion (SEP, 2002) y en segundo lugar el tipo

de enlaces encontrados.

1. Texto principal. Es propiamente el contenido de la leccion, que describe el tema

en parrafos, ejemplos y preguntas (Figura 17, pagina 104).

Hipervinculos: Contiene tres tipos de enlaces: conceptual de recurso, conceptual y
de pie de pagina (mayoritariamente hay enlaces conceptuales). Sobre el enlace
conceptual en si mismo, en ocasiones se reconoce como palabra o frase subrayada.
Los de pie de pagina se reconocen como iconos por lo general a un costado de la

palabra

» Enlaces conceptuales de recurso, son los que aparecen en una barra

superior de la pantalla a manera de menu.

= Enlaces conceptuales, son los que se aprecian como palabras o frases
subrayadas que una vez visitadas cambian de color (azul sin acceder, rosa
cuando se han visitado). Son lo mas comunes dentro del componente de

texto principal.
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= Enlaces de pie de pagina, son aquellos que a un lado de la palabra
presentan un icono que conduce al recurso multimedia:
o Camarita de foto (fotografias, pinturas, grabados o ilustraciones).
o Camarita de video (segmentos de video, peliculas y animaciones,
visitar virtuales)
o lcono del mundo, mapoteca
o Bocina (audios, musica, efectos especiales)
o Librito (enlace a glosario de términos)
o Una mano pequefa sobre un botén (actividades interactivas,

animaciones, visita virtual)
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Figura 17. Componente de la leccion: texto principal
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2. Escenario. Integra de manera grafica los temas centrales mediante fotografias,
dibujos y esquemas. Por ejemplo, imagenes de los seres vivos o de artefactos

cientificos y graficas (Figura 18, pagina 105).

Hipervinculos: Aparecen tres tipos de enlaces aunque principalmente el primero:
» Enlace de imagen a imagen, es aquel vinculado directamente a ésta, que
se identifica cuando el puntero sobre la imagen muestra una mano.
» Enlace de pie de pagina

» Enlace conceptual

En este componente hay un sinnumero de imagenes y, aunque ya aparecia el
enlace de imagen a imagen, también se incorpora el de pie de pagina y el
conceptual, teniendo tres vias de acceso al mismo recurso 0, en ocasiones, para

acceder a otros recursos congruentes con el tema.

Herramientas del sistema: Generalmente todos los escenarios de Ciencias
Naturales tienen las cuatro opciones de Windows: imprimir, guardar o editar
imagenes y enviar por correo electronico. De manera que se pueden trabajar como
impresos, manipularse en herramientas de Office o simplemente guardarse o

compartirse.

Iazacte aals

conocas, o5 ol Camuflae. Algune

0N, QUe SegUranente

males tenen

visties en ur Enlaces de imagen a imagen

v e los b N Manos
ambiante detorm Y X
clertas prantest W .
$0 ultanc sus 2ONgOS
' g |

\ (T . B5ta ot u )

¢ ac 0 S
Manthe

N 108 S8t humanos v en otrd ) s, Can todas las estructuras del

CUNPO S0n adaplacionss 0 e Lo o L5 estan
m tener o3, las plemnas para caminar y
ol s 0103 o3 Ver v o
(€3] a doare . :
\ ovi

Enlaces conceptuales

- En ocasiones, estos tres
enlaces en una misma imagen

llevan a recursos

complementarios

Wana arkaricnl

— T o
s Cexalille

Alesrin

Enlaces de pie de pagina

Figura 18. Componente de la leccién: escenario

3. Cintillo: Recuento histdrico-cientifico del tema de la leccidon que se ubica en la
parte inferior de la pantalla en forma de barra desplegable y se maximiza o

minimiza mediante un icono ublicado en la parte lateral izquiera en forma de cruz

105




Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 3 El software Em en Ciencias naturales

o signo de suma (+). Estd ordenada como linea de tiempo o secuencia
cronoldgica. Contiene imagenes y textos sobre procesos cientificos con
animales, cosas y personas, asi como fotografias de cientificos y articulos de
ciencia. En el libro impreso se acomoda como una barra a lo largo de toda la

parte inferior de cada pagina (Figura 19, pagina 106).

Hipervinculos de Em: Se integran los siguientes tres tipos de enlaces aunque
principalmente el segundo y tercero.
= Enlace conceptual
= Enlace de pie de pagina

= Enlace de imagen a imagen

Las herramientas para realizar movimientos por el cintillo son dificiles de
manipular, la barra no se mantiene estatica facilmente, se requiere destreza para

navegar hacia delante o hacia atras por la tira cronologica de imagenes.

naturales para entender como funciona el proceso
de la seleccion natural. Por ejemplo, en los dltimos
20 afios han estudiado una poblacidn de aves
llamadas pinzones que habitan en las islas
Galapagos, un archipiélago en el Oceéano Pacifico,
cerca del ecuador.

Se ha visto que las especies de pinzones[@]
presentan una gran variedad en la forma de sus
picos. Algunos picos funcionan mejor para abrir
semillas duras, mientras que otros, mas pequefios,
lo hacen mejor para abrir semillas pequefias y
blandas. Durante |la época de sequia predominan
las plantas cuyas semillas son mas duras y, por lo

icono de linea de tanto, predominan también los pinzones con picos

tiempo [+ mas grandes.
, Los animales que predominan son capaces de
Lslas Galipagos dejar mas descendientes en las siguientes
generaciones. Cuando el ambiente se vuelve mas himedo, las plantas de semillas blandas
florecen y predominan los pinzones con el pico pequefio. Esto se debe precisamente a
que se seleccionan los
individuos con caracteristicas Enlace de pie de pagina
. que hacen posible estar
Herramientasde = oo adaptados a su
movimiento del cintillo ambiente. En el ambiente . Enlace de imagen

\ seco, se seleccionan los Enlace concep
™|[q][»][X|F de pico grande y,
- bntrario, cuando el

;,'l.os, dinosaurios }.surgiero'r'n hace 250  Otros ilino_sa
" millones de aiios. Algunos eran del enormes. Dol

tamaiio de un pollo o un pave. : g : : : s ~ Mesozoeica.

Figura 19. Componente de la leccion: cintillo
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4. Secciones. Son apartados con informacion o actividades sugeridas que apoyan

el tema. Varian por leccién (Figura 20, pagina 108).

= Abre bien los ojos. Presenta ilustraciones para que las nifias y los nifios se
ejerciten en la habilidad para observar al utilizar sus sentidos y dirigir su

atencion a los detalles mas relevantes de cada caso.

» Manos a la obra. Incluye actividades que favorecen el desarrollo de
habilidades como construir modelos y artefactos, experimentar, observar,
registrar, interpretar, comparar y sistematizar datos, contrastar ideas y
generar explicaciones sencillas. Con estas actividades se favorecen la
actitud participativa en el trabajo en equipo y el respeto a la opinion de los

demas.

» Vamos a explorar. Presenta actividades que fomentan la busqueda de
informacion a partir de la observacién o la consulta bibliografica, o bien
para recabar informacion personal o familiar mediante la entrevista. Otra
habilidad que se promueve es registrar y organizar la informacién
obtenida. Esta seccion favorece actitudes de indagacion y de respeto

hacia la opinion de los demas.

» Compara. Incluye datos e informacion acerca de situaciones relacionadas
con fendmenos y procesos naturales. El propédsito de esta seccion es que
la nifa y el nifo puedan establecer comparaciones cualitativas y

cuantitativas.

» ;Sabias qué? Presenta informaciéon relacionada con los temas de la
leccién. Pretende despertar la curiosidad y el interés de las alumnas y los
alumnos en situaciones, hechos y datos interesantes, asi como promover

actitudes de indagacion.

Hipervinculos de Em: En las tres primeras no se encontraron enlaces, lo que
puede deberse a que son instrucciones de como realizar las actividades. En las dos
ultimas secciones frecuentemente hay enlaces conceptuales, de pie de pagina y de
imagen a imagen.
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I {Sabias que.. I hay tres formas basicas para la
= == En la primera, las partes blandas
de los seres vivos se descomponen y solo permanecen
las partes duras como conchas , dientes y huesos.
En la sequnda, se preservan las huellas o impresiones
sobre sedimentos, como es el caso de hojas ,
gusanos y pisadas de dinosaurios. £n la tercera, un ser

vivo, como una hormiga o un mosquito . permanece
atrapado en materiales muy resistentes que impiden
. S . = P s s = ==

Vamos a hacer modelos de fosiles

21 procese de formacide de hos Fosiles reguinre mifes
wvlowe s e alos. Eo i b s cavos, paca estolarios v
evitar su detervovo, e slaboran mohfes o copras de yern
© de resinas. Organizate oo e@upor pare reslzar ia
wetividad,

1. Con ls broche distribuye sceite vegetal sobre une care de la plastiios.
2. Coloca of abjeto del gue var o hacer te (5aN sobee la plastibina y Aoz
presidn, Aasta goe se hunda ww poco mis de fa mitad.

1, Abore extree of 0dpeto cow mucho cuidado pere Que guede o molde.

4. Agrega sgua, poce & poco, al varo con yeso,

5. Con la cchare mueve constantemente s meacla pare evitar gue se
endurerce. Coando la mercla e1té erpesa, ostard ita pare vsarse.

6. Vadle of yero on ol molde y, posteriormente, tin moverlo, espora & goe
e sogue, Una ver seco, retive tu fosi del molde y madetralo a tys

L}

Contects on tw cvadernd (o Oguiente pregunta:

B
@ v

wd pesaria ci, pare bacer los fdailes, wtilizaras objetos blendos como hajes o
flores”

Drpaniie en grupoe pa—

Figura 20. Ejemplos del componente de la leccién: secciones

3.3 El software Em en Ciencias Naturales frente a la RIEB

En este apartado se aborda el tratamiento del software Em dentro de la Reforma
Integral de la Educacion Basica, que entra en vigor a partir del afno 2009,
considerando que el software ha sido disefiado en un marco curricular que estuvo

vigente durante el periodo 1993-2008.%®

38 Cabe sefialar que el Programa de Estudios se fue actualizando en varias ocasiones y el disefio de Enciclomedia se basa
en la actualizacién de los libros de Texto del afio 2000.

108



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 3 El software Em en Ciencias naturales

Se hace una observaciéon comparativa unicamente del sexto grado de Educacion

Primaria en la asignatura de Ciencias Naturales, tomando en cuenta los tres

documentos principales del nuevo marco curricular: el Programa de estudios, la Guia

articuladora de materiales de apoyo a la docencia y un el nuevo Libro de Texto de

Ciencias Naturales, asi como los destinados al profesor del curriculo anterior (el

Programa de estudios, el Libro del maestro y el libro de texto anterior ya se ha

explicado en la estructura del software).

Observaciones generales

En ambos planes de estudio se aborda el objetivo de elevar la calidad de
la educacion, pero en el segundo se especifica que ésta se plantea para
que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo al término de la

educacion basica.

En el plan anterior los programas de estudio sugerian una vinculacion
entre lo aprendido en Preescolar y lo que se iba a aprender en
Secundaria, el nuevo curriculo establece esa articulacion entre los tres

niveles educativos, pero con temas homogéneos.

El concepto principal del nuevo Programa de estudios es una estrategia
por competencias, mientras que en el anterior la estrategia era un trinomio:
habilidades, conocimientos y actitudes. Sin embargo, los términos del

enfoque sobre lo que se espera de los estudiantes son muy similares:

o En el nuevo curriculo se espera que los alumnos muestren
competencias para el manejo de la informacion, en el anterior que
presenten habilidades, actitudes y conocimientos para el manejo de la

informacion

o En el nuevo curriculo se espera que muestren competencias para el
manejo de situaciones, en el anterior que presenten habilidades,

actitudes y conocimientos para resolver problemas

o En el nuevo curriculo se espera que muestren competencias para la
convivencia y la vida en sociedad, en el anterior, que presenten
109
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habilidades, actitudes y conocimientos que los ensefien a aprender en

convivencia.

o En el nuevo curriculo se espera que aprovechen las TIC para
comunicarse, informarse y construir conocimiento, en el anterior se

hablaba auxiliarse de recursos didacticos de todo tipo.

Observaciones particulares de la asignatura de Ciencias Naturales

110

El

Lo novedoso para el manejo de la asignatura esta en el desarrollo de
proyectos, en los cuales se solicita que los estudiantes desarrollen
actividades experimentales en equipo y de forma comunitaria, que
elaboren documentos a nivel de ensayo (con introduccion, indice,
desarrollo, conclusiones y bibliografia) y que los concentren una carpeta a
manera de portafolio de los estudiantes; cuando en el curriculo anterior
sblo se pedia que participaran en actividades experimentales y desarrollo
de trabajos en equipos, con o sin ayuda de la comunidad y sin tener que
entregar un documento escrito. En ambos enfoques, se indica que se han

de presentar examenes de conocimientos.

La perspectiva de los proyectos es para el desarrollo de actividades
experimentales, desarrollo de habilidades y actitudes cientificas, desarrollo
de habilidades comunicativas y desarrollo de habilidades metacognitivas.
Esto se establecia también en el curriculo anterior pero no enfatizaba el

concepto de la metacognicion.

fin principal es que los alumnos desarrollen habilidades del

pensamiento cientifico y sus niveles de representacién e interpretacion
acerca de los fendmenos y procesos naturales, a partir de un analisis
desde una perspectiva sistémica; del desarrollo de sus capacidades para
disefar y realizar proyectos, experimentos e investigaciones; vy
argumentar utilizando términos cientificos de manera apropiada y fuentes
de informacion confiable en diversos contextos y situaciones para la

apropiacion de nuevos conocimientos (SEP, 2009a, p. 119).
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Un ultimo aspecto que se mantiene en el nuevo esquema curricular del

anterior son las concepciones sobre la relacion con otras asignaturas, pero

se incluyen otros vinculos con Educacion Artistica y Educacion Fisica, que

en el curriculo de 1993 no figuraban:

©)

Con Espanol, introducir la tematica cientifica en la lengua hablada vy
escrita

Con Matematicas, plantear y resolver problemas con las operaciones
respectivas

Con la asignatura de Formacién Civica y Etica, comprender de
procesos naturales que tienen relevancia social en un ambiente de
derechos y obligaciones

Con Historia, la reflexion sobre el desarrollo de la ciencia y la técnica
como procesos humanos que se transforman a través del tiempo

Con Geografia, estudiar contenidos comunes, como son el ambiente,
las regiones naturales y la biodiversidad. Y para la caracterizacion y
localizacion de grandes regiones naturales

Con Educacion Artistica representar y comunicar relaciones mediante
modelos (creaciones de arte visual y musical acerca del sonido, la luz,
el movimiento, el cambio y el tiempo.

Con Educacion Fisica aportar conocimientos y habilidades para que
con base en el conocimiento del cuerpo, se comprendan los cambios

corporales que se presentan en los estudiantes.

En cuanto al manejo de los nuevos libros de texto, se hace alusién a mantener en

muchos textos el trinomio: habilidades, actitudes y conocimientos del curriculo

anterior, pero se observa que los libros son mucho mas concretos en cuanto a la

informacion. Las observaciones particulares de estructura son las siguientes:

Como se ha explicado en las observaciones generales, el nuevo curriculo

establece la vinculacion tematica integral entre los tres niveles de la

educacion basica (preescolar, primaria y secundaria). Para Ciencias

Naturales son seis: La vida, el ambito y las interacciones, los materiales, el

ambiente y la salud, el conocimiento cientifico y la tecnologia. Estas

tematicas también se consideraron dentro del curriculo anterior pero eran

tarea de la educacién primaria y la secundaria.
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La finalidad del estudio de las ciencias naturales en la educacion basica
es lograr que los alumnos cuenten con una formacién cientifica acorde
con este nivel educativo, misma que se orienta, en términos generales, a
desarrollar sus capacidades intelectuales, éticas y afectivas. De manera
especifica, se busca dotar a los alumnos de las competencias
necesarias para indagar en la realidad natural de manera objetiva,
sistematica y contrastada (SEP, 2009a, p. 119).

= En el libro anterior las actividades eran minimas y se agrupaban en la
Seccion Manos a la Obra. Lo que se mantiene de las Secciones de
manera idéntica es la denominada ¢;Sabias qué... con el mismo propdosito

(Véase Figura 20, pagina 108).

= En el libro anterior se indicaban propdsitos y objetivos de la leccion, en el

actual se habla de aprendizajes esperados.

= Se mantienen recomendaciones del curriculo anterior como: atender las
ideas previas, el aprendizaje significativo (conocimientos relacionados con
la vida cotidiana) y el diccionario cientifico, pero lo diferente, del actual,
esta en priorizar esas ideas previas y la construccion de conocimiento en
espacios colectivos y de comunicacion social, que implican el trabajo en

equipo y dentro de la comunidad.

= Se omite del curriculo anterior un aspecto que se considera valioso para la
ensefianza de las Ciencias Naturales, como es: el papel del error como
conocimiento, que en el curriculo anterior lo sugeria sobre todo en las
actividades experimentales a fin de que los estudiantes basaran sus
observaciones en el ensayo y el error para detectar posibles

descubrimientos cientificos.

= Sobre los temas, el curriculo anterior estaba cargado de informacién y esto
se puede apreciar desde el numero de paginas como en la organizacién
de las lecciones, mientras que el nuevo contiene informacion basica. Esta
podria ser una ventaja del software Em como filtro de toda esa informacion

que esta revisada y evaluada por profesores y académicos.
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Todos los temas del curriculo nuevo estaban incluidos en el anterior, el

unico que no es el del bloque 4, leccién 1 sobre las maquinas térmicas,

pero los recursos didacticos multimedia del software si se encuentran (en

una exploracion dentro de la Version 2.0, los conceptos electricidad y

maquinas térmicas, se encontraron 39 recursos).

En la (Tabla 7, (pagina 114), se resaltan en negritas los temas no incluidos en el

curriculo actual y en cursivas solamente el nuevo de la Reforma. En este analisis no

se podria mencionar que el nuevo curriculo presenta omisiones porque para ello se

tendrian que revisar los libros de todo el grado y de toda la educacion basica, dado

que ahora el nuevo enfoque es secuenciado e integral.

Curriculo anterior (1993-2008)

Curriculo nuevo (2009 en adelante)

Bloque Leccién Bloque Leccién
1 ¢De donde | 1. Todo tiene un origen 1. Cambios en el 1. Una estrella y planetas: el
venimos? 2. Como se formd la Tierra? saber: nuestro Sistema Solar
3. Los ecosistemas también han cambiado lugar en el 2. La Tierra nos mantiene unidos ja
4. Ciclos de la naturaleza Universo la fuerza!
5. El pasado de la vida en la Tierra 3. Una ventana al Universo:
6. Los seres vivos y sus cambios en el tiempo los telescopios
7. Seleccion natural y adaptacion 4. Proyecto. ;Como conocemos?
8. El Universo a través del tiempo Autoevaluacion
2. ;Como 9. El camino hacia la humanidad 2. Los cambios de | 1. El origen de la vida en el planeta
vivimos? 10. La poblacién humana crece la vida en el 2. Los fésiles: una clave para
11. La alimentacién, una necesidad basica de la planeta Tierra conocer
poblacion el pasado
12. El consumo de sustancias adictivas, un problema de 3. Del pasado al presente de
salud publica. los seres vivos
13. La contaminacién y otros problemas ambientales 4. Proyecto. El Museo de la vida
14. La renovacion permanente de los recursos naturales Autoevaluacion
15. Los problemas ambientales requieren la participacion
de todos
16. La sociedad del futuro
3. ¢Cbémo 17. §Como crecemos y nos desarrollamos? 3.La 1. Los cambios en la adolescencia
somos? 18. Los cambios del cuerpo en la adolescencia adolescencia: 2. Coordinacion y defensa del
19. El camino hacia la edad adulta cambios y cuerpo
20. La reproduccién humana responsabilidades humano
21. La herencia biologica 3. La reproduccion humana
22. El cuerpo humano funciona como un todo 4. Proyecto. Prevencion de
23. La cultura de la prevencién infecciones de transmision sexual:
24, Historia de una vida VIH-sida
Autoevaluacion
4. ;A dénde | 25. Ciencia, tecnologia y calidad de vida 4. Elambiente y la | 1. El desarrollo de las maquinas
vamos? 26. Las maquinas de todos los dias sociedad también térmicas

27. Maquinas con ruedas

28. Cada vez mas rapido

29. Descubrimientos e inventos que cambiaron el
mundo

30. Algunos materiales y sustancias también son
inventos

31. Las habilidades cientificas

32. Los inventos a través de los siglos

han cambiado

2. La generacion de electricidad
3. Consumo responsable de
recursos

naturales y electricidad

4. Proyecto. Otras formas de
generar

electricidad: fuentes alternativas
Autoevaluacion

113




Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 3 El software Em en Ciencias naturales

5. 4 Cémo » Tras las huellas del pasado 5. Nuestro futuro: | 1. El sistema ser

conocemos? = Los habitantes y su mundo responsabilidad humano/naturaleza
= Lavida en sociedad coman 2. Cultura ambiental para México
= Lavida cotidiana 3. Nuestras responsabilidades en
= A organizar e integrar tus resultados la
= El gran final construccién de futuros deseables

Autoevaluacion
Total 245 paginas 111 paginas

Tabla 7. Diferencias tematicas entre los curriculos de Ciencias Naturales, sexto grado de 1993 y del 2009

En ambos curriculos se mantiene la estructura por bloques y lecciones, pero en
el nuevo, la estructura cambia de una leccion a otra, la mayor diferencia que se
puede detectar es que el nuevo libro parece una guia de actividades, mientras que el
otro era una guia de algunas actividades y a la vez una enciclopedia impresa. A
continuacion se hacen las observaciones respectivas, pues tendran repercusion en

la forma en que se analiza en este estudio la practica docente con la PDI:

Estructura por bloque, diferencias entre tipos de lecciones
= En el curriculo anterior, el libro de texto manejaba 4 bloques, en tres de
ellos 8 lecciones y en la ultima 6, dando un total de 38 lecciones. La
primera leccion del bloque era introductoria al tema, entre cuatro y cinco
lecciones con acciones en el aula o en casa (actividad, experimento o

manualidad) y una ultima leccién concluyente del tema.

= En el nuevo curriculo, el libro contiene 5 bloques en cada uno hay 4
lecciones y un apartado de autoevaluacion, dando un total de 20 lecciones
y 5 autoevaluaciones. Las tres primeras lecciones son similares en
estructura, por lo que se pueden identificar como inicial, intermedia vy final
al bloque para distinguirlas de la leccion 4 que tiene otra estructura

enfocada a sugerir la realizacion de proyectos.

Estructura por leccion, diferencias en sus apartados
= En el curriculo anterior en cada leccion el tratamiento de los temas era
mas bien informativo, iniciaba con un texto principal introductorio, un
escenario en el que se incluian secciones y como cierre un cintillo al final
de la leccion con informacion adicional, que es la que mantiene el software

Em.
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La leccidén introductoria generalmente estaba compuesta de texto e
imagenes y en pocas ocasiones tenia seccion de actividades, las otras
cuatro o cinco lecciones de actividades o experimentos incluian de una a
dos actividades y estaban muy completas en cuanto al contenido con texto
e imagenes. La leccion concluyente era una actividad global relacionada

con los temas del bloque.

En el actual curriculo el tratamiento es por actividades y al contrario la
informacion es minima. En las tres primeras lecciones hay una estructura
general por actividades alrededor de las cuales se agregan textos e
imagenes que guardan nexos con las actividades. No hay una estructura
uniforme de la leccion en cuanto al inicio, desarrollo y cierre, igualmente se

comienza con una actividad que con un texto introductorio.

Los proyectos también son una actividad global de los temas de las otras
lecciones, pero implican mas a la comunidad, ademas de conducir a los
estudiantes hacia el registro, desarrollo y evaluacion escrita de dicha

actividad.

En el caso de la autoevaluacién son cuestionarios con afirmaciones
relacionadas con los temas abordados en las cuatro lecciones por bloque
(incluido el proyecto), que se responden en una escala de respuestas
cerradas, y en las que se sugieren también actividades coevaluativas en

plenaria.

La programacion de tiempos

En el curriculo anterior, se distribuia un libro de apoyo, llamado el libro del
maestro, que contenia la programacién por leccion. Cada leccién debia
darse en dos clases durante la semana con una duracién de entre una
hora a hora y media; es decir, el cronograma marcaba destinar tres horas

dedicadas a Ciencias Naturales durante la semana (SEP, 2002).

En el curriculo actual no se ha encontrado una programacién de apoyo, en
la revision de las lecciones de todo el libro de texto. En los documentos, se
sugiere que se puede revisar cada bloque en dos meses para cumplir con
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el calendario escolar anual. Especifica que el docente tiene que planificar
las actividades en funcion de propdsitos a mediano (bimestrales) y a corto

plazo (semanales).

Como se observa en este analisis las similitudes con el curriculo anterior son
amplias en cuanto a contenido, las diferencias estan en relacion a la estructura.
Derivado de esta semejanza de temas, el Ministerio decide conservar en las
escuelas la informacion de los libros anteriores en forma digital con el software Em,

pero como medio de consulta.

Especificamente se le etiqueta como un mdédulo mas, que estara a la par de otros
proyectos de tecnologia educativa que se han de integrar gradualmente. También se
elabora un documento denominado Guia Articuladora de Materiales de Apoyo a la
Docencia, en el cual el software Em se cataloga como material de apoyo

—limrmatico”, entre una clasificacion de medios impresos y audiovisuales.

Los informaticos forman parte de Enciclomedia, por lo que, para el acceso
a ellos, se recomienda seguir las rutas de navegacion indicadas a lo largo
de la guia. Una ruta de navegacion esta compuesta de los siguientes
elementos: grado, asignatura, bloque o unidad. Una vez en la ruta
electronica, dar clic sobre el signo /+/ para abrir el menu de la leccion y
llegar al tema. Los recursos se organizan por tipo en una barra inferior. El
nombre del recurso (sugerencias didacticas, actividades, videos, etcétera)
se encuentra al final de la ruta de navegacion. Si se prefiere, es posible
emplear el buscador, que también se ubica en la parte inferior. (SEP,
2008d, p. 6).

En el caso de la Guia articuladora para Ciencias Naturales de sexto grado (SEP,
2008d) es notable que el software Em sea el unico material de apoyo, pues no se
incluyen los impresos y los audiovisuales. Sin embargo, la ruta que manejan es la de
entrar por los libros de texto lo que podria confundir a los alumnos entre los libros del
curriculo anterior (los digitalizados dentro del software Em) que ya salieron de
circulacién de las aulas (libro viejo) y los libros del curriculo vigente, utilizados
actualmente por los estudiantes (/libro nuevo). Seria mas viable localizarlos en la

interfaz o pantalla de busqueda avanzada, que dentro del area de contenidos.
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En este, contexto es aplicable la estructura del software que se realiza en los
primeros apartados de este capitulo, como una guia de referencia para los
profesores que planifican y desarrollan clases en el marco de la Reforma Integral de
la Educacion Basica. Seria deseable poder incorporar una descripcion de este tipo
en la guia articuladora para apoyar la planificacion, asi como un analisis de los
recursos y una apreciacion visual de los mismos como un folleto impreso de
recursos del software Em por bloque, como por ejemplo el que se elabora para esta
investigacion, que concierne a los bloques 1 y 2 del nuevo curriculo (véase Anexo
14, pagina 384).

Lo anterior serviria como un manual visual, puesto que se trata de recursos
multimedia que manejan un sinnumero de pantallas que a veces es muy dificil
identificar sin una guia. Ademas ahora estos manuales visuales se vuelven
necesarios para que los profesores encuentren los materiales informaticos apegados
a las actividades que la Reforma Integral de la Educacién Basica les esta solicitando

y para las cuales les provee muy poca informacion en los libros de texto impresos.

Por tanto, se observa que en Ciencias Naturales de Sexto Grado, la RIEB depende
de los recursos del software Em como material de consulta porque no se sugieren
recursos impresos ni audiovisuales e incluso dentro de los informaticos, es probable
que se utilice mayormente éste, pues los otros requieren de conectividad para poder

encontrarlos en Internet.

Un aspecto a destacar es que dentro de este nuevo marco normativo, no se tiene
evidencia de la importancia de la presencia de la PDI y sus herramientas, mas alla
de dinamizar el software Em. Esto es relevante dentro de la nueva Reforma, porque
se ha digitalizado el nuevo libro de texto como material descargable en PDF*° desde
Internet, pero no se han identificado las posibilidades que tiene éste dinamizado

dentro del aula con la pizarra

Sin ser exhaustivos, las ventaja que se vislumbran con el nuevo libro son: realizar

busquedas, servir como un apoyo visual para los maestros a la hora de explicar las

39 PDF, acrénimo (portable document format) que puede traducirse como documento portable, con un formato de
almacenamiento de documentos que pueden o no ser modificables.
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actividades que los estudiantes deben resolver en el mismo libro impreso, ademas
del uso de herramientas de ampliacidon y copiado de imagenes, tablas y textos de las

lecciones para facilitar el llenado, elaboracion de presentaciones, etcétera.

La informacion que se detalla en este capitulo es la relacionada con la estructura
del software Em, para identificar el tipo de recursos didacticos multimedia que
podrian utilizar los profesores especificamente en la asignatura de Ciencias

Naturales.

Con la revision de los temas del curriculo anterior y los nuevos, se ha constatado
que existe una clara pertinencia de los recursos didacticos multimedia del software

para tratar los temas del nuevo curriculo

No obstante, es recomendable localizar tales recursos mediante la busqueda
avanzada para no confundir a los estudiantes entrando por el indice de lecciones,
aunque si las lecciones hipervinculadas se utilizan, entonces debe sefialarse que
son textos que se consultan, como lo harian con otros libros, lo que también resulta

util en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La limitaciéon que se encuentra es que muchos de los recursos no son actividades,
y el nuevo enfoque requiere de éstas para promover el desarrollo de competencias,
por lo que es necesario que los profesores, utilicen la informacion multimedia. Los
tutoriales son una buena recomendacion para mejorar el manejo de Office con la
pizarra. Los indicadores de buena practica obtenidos en la investigacion previa
aportan algunas evidencias de trabajar con ambos, como se propone en las

planificaciones del capitulo siguiente.

Asimismo esta exploracion muestra que, dentro del mismo software Em, se hacen
algunos esfuerzos para la alfabetizacion digital mediante la Unidad de ayuda, la cual
aporta conceptos basicos, que son sencillos de entender al navegar por el software
en el desarrollo de las actividades dentro del aula.

La estructura de las sugerencias didacticas es un referente importante para esta
investigacion en la elaboracion de formatos de planificacion, aunque en el software
de Em, no se han agregado para sexto grado en Ciencias Naturales. Lo cual puede
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ser una oportunidad para que las derivadas de esta investigacion puedan incluirse,
en el Sitio del maestro, pues estan legitimadas por los profesores que las llevan a

cabo.

Asi, los referentes técnico-pedagdgicos que, a nivel internacional, se ofrecen sobre
la pizarra, la descripcion del software, los datos técnicos sobre el uso de las
herramientas de la PDI y los referentes curriculares de la asignatura, son el soporte
conceptual para elaborar el formato de planificacion que, en el siguiente capitulo, se
integra como parte fundamental de la propuesta preliminar de una capacitacion en la

practica.
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CAPITULO 4. LA FORMACION EN LA PRACTICA CON ENTORNOS
TECNOLOGICOS

4.1 Formacién del profesorado en el uso del software Em: capacitacion en

cascada

Una vez aprobado Enciclomedia como Programa, el Ministerio implementa una
estrategia nacional de formacion de docentes, que se denomina trayectos formativos
para la adquisicién de las TIC (SEP, 2007b) dentro de la que incluye cursos para el
uso del software Em. La forma fue a través de una capacitacion en cascada que
implicaba entrenar a capacitadores a nivel central que luego replicarian este

entrenamiento a nivel local en forma de cursos masivos.

En el Documento base del Programa Em (ILCE, 2004a), se menciona que la
meta de la capacitacion al 2006 era atender a 180 mil maestros frente a grupo,
ademas de directivos escolares y estatales, y asesores técnicos pedagogicos de
educaciéon primaria. Para diciembre de 2004, formar a los 32 equipos responsables
de la actualizacion en los 32 estados y directivos de escuelas normales publicas,*
asi como 1100 coordinadores académicos y asesores de Centros de Maestros,41
mas otros 1000 asesores designados por las autoridades educativas estatales (que

podrian ser los maestros comisionados)

Los lineamientos de la estrategia nacional que han de seguir los equipos estatales
son (ILCE, 2004c):
1. Los formadores serian profesionales que trabajan en temas de actualizacion y

de educacion a distancia, y en su mayoria profesores comisionados que

40 En las Normales se forman los futuros docentes. Al instalar el software se pretende que, mientras son estudiantes,
conozcan los entornos TIC que se utilizan para trabajar los contenidos de las asignaturas.

41 Los Centros de maestros son espacios de asesoria, y capacitacion en forma cursos, talleres, seminarios,
teleconferencias, cursos generales de actualizacion, diplomados, etc. Se ha constatado que en el Estado de Morelos, donde
se realiza el trabajo de campo, los centros estan debidamente equipados con el software Em y aplicaciones
complementarias del programa, material bibliografico de apoyo para Em y acceso a Internet, pero no cuentan con la PDI.
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realizan funciones de apoyo técnico-pedagdgico, pero que ya no estan en
servicio frente a grupo.

2. Se pondrian a disposicion de los docentes diferentes alternativas de
formacion, dentro y fuera de la escuela, a través de distintas modalidades y
formas de interaccién presencial y/o en linea que incluyan el manejo de
materiales para el autoaprendizaje, talleres cortos, sesiones de
teleconferencia, cursos y talleres por la Red EDUSAT y en linea, y Cursos
Generales de Actualizacion entre otros.

3. Se mantendria una capacitacion en el uso de Enciclomedia de asesores
técnicos y pedagdgicos, que asistan a los docentes (formacion continua
mediante un acompafiamiento pedagdgico y apoyo técnico a los maestros)

4. Se dotaria de equipos para los Centros de Maestros y Escuelas Normales
Publicas.

5. En la etapa inicial, se ofrecerian talleres cortos, de cuatro horas, y
posteriormente, se les ofrecera durante el ciclo escolar un menu de opciones
construidas tanto a nivel nacional como estatal (en total alrededor de 30 horas
por ciclo escolar).

6. Recuperar los conocimientos y experiencias del docente, en la integracion,
organizacion y desarrollo de temas o conceptos frente al grupo, generando un
ambiente interactivo que propicie el mejoramiento de los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

7. Promover redes horizontales entre las escuelas para el intercambio de
experiencias y practicas docentes con el uso de Em, influyendo en la gestion
educativa para que sea la comunidad escolar quien identifique necesidades,

problemas y metas tendientes a elevar la calidad del sistema escolar.

Estos lineamientos buscaban que la estrategia facilitara a los profesores el uso del
software Enciclomedia; sin embargo, las revisiones que han realizado algunos
expertos en las escuelas de ciertas entidades federativas muestran que la estrategia
ha fallado especificamente en cuanto a:

» perfil de los formadores (lineamiento 1);
» las opciones online y fuera de la escuela son poco pertinentes por la

brecha digital y por falta de tiempo de los profesores (lineamientos 2 y 4);
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» |as horas de capacitacién anual resultan insuficientes (lineamiento 5); y

= hasta el momento no ha habido ni acompafamiento directo en las
escuelas, ni la formacion de redes horizontales a nivel nacional

(lineamientos 3,6y 7).

Sanchez (2005) critica: —Lacapacitacion es dificil, y mas todavia lo es entrenar a
quienes han estado alejados de la tecnologia, como los profesores normalistas. Hay
un aspecto intelectual y cultural en ese nivel que no puede ser obviado” (p. 75). El
autor se refiere al perfil del profesor de primaria, porque antes del Programa

Enciclomedia ningun otro proyecto de tecnologias los considerara como gestores.

Para explicitar lo anterior, se puede ampliar con el ejemplo del proyecto Aula de
medios (Véase la clasificacion de Marquées, pagina 54) que lo coordina un
profesional en el area de las tecnologias, a quien solo se le pide que ensefie a los
estudiantes a conocer el ambiente informatico del ordenador en interaccion con
determinado software educativo. Los profesores, unicamente se limitaban a enviar a
sus estudiantes a dicha aula informatizada Ahora con el Programa Enciclomedia, les
llegaba un equipamiento directamente a su aula que debian introducir a su practica;
sin tomar en cuenta que muchos de ellos cuentan con 20 y 30 afos de servicio, y

nunca han usado un ordenador, ya sea en su espacio personal o laboral.

Las evaluaciones de impacto que realiza FLACSO (2008), coinciden en que existe
evidencia de una escasa experiencia en el uso del Programa tanto técnica como
pedagogica. Esta institucién, citando el informe de la Universidad de Harvard

especifica:

La usabilidad del programa influye directamente en la accesibilidad. En
este estudio se localizaron al menos 50 problemas en este rubro, lo que
podria afectar el uso de este programa ya que si los maestros no pueden

moverse facilmente evitaran el uso de la herramienta (p. 2).
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Siguiendo con el mismo informe de Harvard, se publica en la prensa que los
resultados de éste indican la necesidad de aumentar el nimero de horas de

capacitacion de maestros de 30 a 100 por afio (Avilés y Vargas, 2006, Noviembre 7).

Vidales encuentra que los profesores de Nuevo Ledn desconocen las posibilidades
pedagogicas del equipo y precisa: —algnos adolecen aun de competencias para el
manejo de los equipos y casi ninguno ha desarrollado nuevas estrategias de

ensefnanza o de evaluacion a partir del Programa” (Vidales, 2007, p. 6).

Trevifio y Morales (2007) sefalan que en Veracruz aunque los profesores han
recibido los cursos de capacitacion, éstos no han sido impartidos por las personas
idéneas: —al forma de implementar la capacitacion y actualizacion de los docentes es
deficiente, y en las escuelas observadas los profesores que mejor se desenvuelven

con la herramienta lo aprendieron por ellos mismos” (p. 7).

En Jalisco, Leal y Arias (2009), detallan que la capacitacién tuvo retardos iniciales

y que ésta debe basarse en la cooperacion de las acciones de practica docente:

Los procesos de acompafiamiento y mediacién para la mejora pueden y
deben incidir en la transformacion de las practicas individuales y
colectivas de los docentes para transitar a la conformacién de
comunidades de aprendizaje en las que sus integrantes privilegien formas
de actuacion e interlocucién innovadoras con una mentalidad de vision
compartida y de una voluntad constante para comunicar y compartir la

problematizacion de su practica y alternativas para su resolucion (p. 11).

En Durango Telles y otros (2009) describen que las escuelas con el Programa Em
presentan un problema de subempleo de los equipos de informatica en la escuela
primaria, asi como la deficiente capacitacion y actualizacién de los profesores en el
campo computacional. Concluyen en la categoria de nivel de dominio de las
competencias digitales de los profesores, que el estrato de mayor edad muestra los
dominios mas bajos incluso por debajo de estudiantes de los ultimos grados de

primaria.
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Como parte del tema de esta tesis se ahonda en una busqueda, dentro de los
sitios online del Ministerio, de estrategias sobre redes horizontales de profesores
(capacitacion entre pares o intercambio de experiencias entre colegas-docentes) y
en los sitios en linea del Ministerio no existen. Esto que parecia lo mas apreciable de
los documentos donde se expone la estrategia nacional, a siete afios, no se ha
presentado. Lo que si se localiza son documentos para la capacitacion (SEP, 2007b,
2009c; Universidad Pedagogica Nacional, 2008) que proporcionan valiosas
estrategias de uso por asignatura; sin embargo, nuevamente estan referidos sélo al
software Em, y obviamente, son accesibles soélo para los profesores que usan

Internet.

Por ultimo se anota la observacién que realiza el CEE (2004a) al propio desarrollo
a los cursos masivos. La estrategia de capacitacion tenia tres objetivos: 1) Dar a
conocer el concepto software Enciclomedia; 2) Aportar ejemplos de planificacién de

clases con Em 3) y estas son las actividades que realizan:

= En las sesiones de capacitacion nacional, exploraban sélo el software y no
interactuaban con la PDI. Aunque los formadores estaban agrupados en
equipo, la gestion del ordenador la hacia un solo formador, por lo tanto los

otros so6lo podian observar.

= En algunos casos acudieron, los proveedores de las PDI y mostraban las
funciones principales (apertura, escritura, borrado y otras herramientas
desplegables) pero no sobre los contenidos de Em, sino sobre el software
de la PDI.

» Las sesiones de planificaciéon eran reuniones donde se les volvia a
explicar que era el software Em y se pasaba un video en donde algunos
maestros, por asignatura, narraban como planificar una clase, pero no se
mostraba un esquema especifico. Al final, los participantes no concluian la

sesion con ninguna planificacion.

Este escaso impacto de la capacitacion masiva, que ademas pone poco énfasis en
el entrenamiento del profesorado en el uso del software Em en conjunto con la PDI,

pone de manifiesto la necesidad de revisar la realidad de las escuelas, no sélo para
124



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 4 La formacion en la practica con entornos tecnolégicos

retroalimentar los documentos del Ministerio, sino sobre todo, para buscar otras vias
de formacién que paralelamente promuevan el desarrollo de habilidades técnico-

pedagogicas en el uso de las TIC en educacion.

4.2 La investigacion-accion como estrategia de formacién en la practica

La capacitacion no puede estar al margen del proceso de ensefianza y
aprendizaje, los profesores requieren apoyos y actualizacion para saber cémo
trabajar con los recursos didacticos multimedia de la misma forma en que lo han
hecho con otros recursos didacticos. Un reto de fondo estaria en cambiar todo el
esquema de operacion del programa Enciclomedia, concebido como un proyecto 1+D
(RDD) y agregarle flexibilidad como un proyecto RED (Revision, Evaluacion y
Desarrollo), que desde la vision de diversos autores es posible hacerlo (Havelock y
Huberman, 1980; Morrish, 1978; Skilbeck, 1990; Tejada, 1999).

La otra alternativa mas viable es introducirse en una de las ultimas subetapas,
llamada adiestrar (véase apartado 2.1) que es la que corresponde a la capacitacion
masiva. Para ubicar esta alternativa, vale la pena detenerse en las ventajas de los
proyectos RED, que define Skilbeck (citado por Garcia, S.N., Catén y Garcia, M.,
2005, p. 8)

a) Participacion activa de los profesores en la investigacion.

b) La investigacion cumple una funcién evaluadora.

c) La evaluacion no tiene sentido si no se usa para introducir modificaciones
positivas.

d) Los procesos RED tienen ventajas sobre los IDD pero no se excluyen
mutuamente;

e) El modelo red puede verse favorecido por la rendicion de cuentas de parte
de los profesores, y

f) El modelo RED puede ser la plataforma para proyectos IDD mas amplios.

Dentro de estas ventajas se retoma la participacion activa en un proceso de
investigacién y el componente reflexivo de la evaluacion para justificar un tipo de
investigacion-accion que define claramente fases de recuperacién de la reflexion en

la que esta incluida la accion (participacion activa).
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Una participacion activa para la capacitacion de los profesores, tendria una
perspectiva distinta a la que ha seguido la capacitacion masiva: la formacion se lleva

al aula en lugar de sacar del aula al profesorado para que sea formado.

Por consiguiente, al aproximarse al aula, se revisarian todos los sucesos que
surgen en el ambiente de aprendizaje, desde un enfoque integral de aula (Rué,
2001) para indagar como se vienen manejando las TIC (revision de problematicas) y
cdmo se podrian utilizar mejor (posibles soluciones). Esta doble posibilidad es la que

promueve la investigacion-accion.

La investigacion-acciéon tiene su origen en 1946 con Lewin, al proponer cuatro
fases para la mejora de una situacion social: planificar, actuar, observar y reflexionar

que integran una espiral autorreflexiva que se recorre de manera ciclica.

Algunos de los autores sobre el tema (Alvarez-Gayou, 2003; Bartolomé, M., y
Anguera, 1990; Elliot, 1990; French, 1996; Latorre, 2003; Sandin, 2003) se basan en
las aportaciones clasicas de Carr y Kemmis (1988) por ello, se recuperan de éstos la

definicion y los objetivos de la Investigacion-accion.

La investigacion-accién (action research) es, sencillamente, una forma de
indagacién autorreflexiva que emprenden los participantes en situaciones
sociales en orden a mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias
practicas, su entendimiento de las mismas y las situaciones dentro de las

cuales tienen lugar (p. 174).

Los objetivos de la investigacion-accion son: mejorar e interesar. En cuanto a la
mejora, la investigacién-accién apunta a tres sectores: primero, al mejoramiento de
una practica; segundo, a la mejora del entendimiento de la practica por parte de
quienes la realizan; tercero, al mejoramiento de la situacion en que dicha practica
tiene lugar. El objetivo de interesar va de la mano con el de mejorar. Los autores

también la llaman investigacion educativa activa y ciencia educativa critica.

Alvarez-Gayou (citado por Hernandez; Fernandez, C. y Baptista, 2006, p. 707)
destaca que en el desarrollo de la investigacion-accion, se pueden identificar tres

perspectivas:
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= La visidon técnico-cientifica. Esta perspectiva fue la primera en términos
historicos, ya que parte del fundador de la investigacion-accién, Kurt
Lewin. Su modelo consiste en un conjunto de decisiones en espiral, las
cuales se basan en ciclos repetidos de analisis para conceptualizar y
redefinir el problema una y otra vez. Asi, la investigacion-accién se integra
con fases secuenciales de accion: planificacion, identificacion de hechos,

analisis, implementacion y evaluacion.

= La vision deliberativa. La concepcién deliberativa se enfoca principalmente
en la interpretacion humana, la comunicacién interactiva, la deliberacién, la
negociacion y la descripcion detallada. Le incumben los resultados, pero
sobre todo el proceso mismo de la investigacién-accion. John Elliot
propuso esta visibn como una reaccion a la fuerte inclinaciéon de la
investigacion educativa hacia el positivismo. Alvarez-Gayou resalta que
este autor es el primero que propone el concepto de triangulacion en

investigacion educativa.

= La vision emancipadora. Su objetivo va mas alla de resolver problemas o
desarrollar mejoras a un proceso, pretende que los participantes generen
un profundo cambio social por medio de la investigacion. El disefio no sélo
cumple funciones de diagndstico y produccion de conocimiento, sino que
crea conciencia entre los individuos sobre sus circunstancias sociales y la

necesidad de mejorar su calidad de vida.

A seis anos de haberse instalado la PDI en las aulas, la investigacion-accidon como
procedimiento formativo, podria ayudar a propiciar espacios de reflexion
(planificacidn) en los que se recuperen las experiencias y con esa base promover la

realizacion (accion) de estrategias de mejora de los profesores

Durante esos anos los maestros mexicanos vienen usando la PDI en el aula. Este
solo hecho sirve para inferir que hay un modelo pedagogico practico mas alla de la
capacitacién y del propio Modelo pedagdgico institucional; del nivel que sea, pero
hay un saber metodolégico de los profesores que seria valioso recuperar, y ante
todo, compartir.
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James McKernan fundamenta que en los disefios de investigacion-acciéon Hes
participantes que estan viviendo un problema son los que estan mejor capacitados
para abordarlo en un entorno naturalista. La conducta de estas personas esta
influida de manera importante por el entorno natural en que se encuentran” (citado
por Hernandez y otros, 2006, p. 706). Schén (1998) concuerda con esta capacidad y
la distingue como un producto de la reflexion que denomina aprendizaje intuitivo a

base de la accion:

Cuando el profesional reflexiona desde la accidn... prestando atencion a
los fendmenos y sacando a la superficie la comprension intuitiva de ellos,
su experimentacion es enseguida exploratoria, probando la accion, y
probando la hipétesis. Las tres funciones son realizadas exactamente por
las mismas acciones. Y desde este hecho se sigue el caracter distintivo

de la experimentacion en la practica (p. 138).

Por lo tanto, con la investigacién educativa activa como proceso formativo, se
busca recuperar ese aprendizaje intuitivo de los profesores que conlleve a la mejora

principalmente de sus propias practicas y las de otros con quienes las compartan.

Cabe senalar que en esta distincion de la investigacidon-accidon como proceso
formativo, también hacen referencia otros autores, que a continuacion se citan
porque ademas aportan elementos clave en la relacidn que se construye entre el

facilitador y el grupo de mejora:

Senge cred un programa de formacion basado en cinco disciplinas de las que
derivo el término aprendizaje organizacional que seria similar al aprendizaje intuitivo.
Por afos ha desarrollado este programa en la empresa, hasta concluir que la fuente
de esas disciplinas, estaba en la educacién en donde recientemente las ha aplicado

en grupos de investigacién educativa activa.

Se ve claramente que las escuelas se pueden rehacer, revitalizar y
renovarse en forma sostenida, no por decreto u o6rdenes ni por
reglamentos, sino tomando una orientacion de aprendizaje. Esto significa

hacer que todos los que pertenecen al sistema expresen sus
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aspiraciones, tomen conciencia y desarrollen juntos sus capacidades

(Senge y otros, 2002a, p. 17).

En otra publicacién conjunta el mismo Senge, describe a la mejora como un
proceso que transita de un estado actual o problematico a un estado ideal. Al
experimentar esa situacién de cambio ideal, ésta se vuelve una nueva oportunidad

de mejora.

(...) todos los individuos experimentan impulsos hacia el crecimiento y el
desarrollo personales si se les facilita un espacio de reflexion y dialogo, de
escucha y de acuerdo (...). La danza del cambio es ese ir y venir, indeciso
e impredecible, que se reflexiona, retroalimenta e interconecta entre los

comprometidos a mejorar (Senge y otros, 2002b, p. 65).

Esta condicion humana de renovacion sostenida, dice el autor se transforma en
actitudes (Senge, 2002b, p. 41):

Aspiracion; la capacidad de orientar individual y colectivamente hacia la

creacion de lo que la gente realmente desea en lugar de reaccionar

simplemente a las circunstancias.

Conversacion reflexiva; la capacidad de conversar en formas que fomenten
reflexion e investigacion para crear comprensién compartida y coordinar la

accion.

Comprension de la complejidad; la capacidad de ver patrones de
interdependencia en los problemas y distinguir las consecuencias de la accion

a corto y largo plazos.

French (1996) ubica a la investigacién-accion como un proceso para el aprendizaje
desde la resolucion de problemas, asi sugiere un aprender y un hacer;, aprender
acerca de la situacion y hacer o poner en practica estrategias para un cambio
planificado. Al hacer énfasis en el diagndstico inicial que analiza problemas conforme
se recorre la espiral autorreflexiva, explica que surge la retroalimentacion que
permite seleccionar estrategias de accion basandose en el éxito de las estrategias
precedentes. —Laetroalimentacion se refiere al aprendizaje de nuevos datos acerca
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de uno mismo, de los demas, de los procesos de grupo (...) datos que antes la

persona no tomaba en cuenta en una forma activa” (p. 164).

Los programas de cambio planificado se han aplicado como procesos de
intervencion en los centros educativos con el nombre de Desarrollo organizacional
educativo (Gairin, 1996).

Carr y Kemmis (1988) consideran a la investigacion-accidon como una metodologia
de investigacion del cambio educativo. Por su parte, Cohen y Manio (citados por
Sandin, 2003, pagina 163-164) especifican los elementos de tal cambio, dentro de
los cuales, se subraya el segundo referido a la investigacién-accion como un

proceso formativo.

= Es un medio para remediar problemas diagnosticados en situaciones
especificas o de mejorar en algun sentido una serie de circunstancias

= Es un medio de preparacion en formacion permanente

= Es un modo de inyectar enfoques nuevos o innovadores en la ensefianza
y el aprendizaje

= Es un medio para mejorar la comunicacion y la relacidon entre practicos e
investigadores

= Posibilita la resolucién de problemas en el aula.

Derivado de lo anterior, Sandin ordena las areas de aplicacién de aplicacion de la
investigacion-accion en la educacion y especifica que también un mismo proceso
puede incidir en varias areas a la vez porque son interdependientes en el acto

educativo (Tabla 8, pagina 130).

Algunas &reas de aplicacion de la investigacién-accién
= Estudios diagnésticos de necesidades educativas
= Formacion permanente del profesorado
= Desarrollo curricular
= Introduccién de nuevas estrategias de ensefianza-aprendizaje
= Evaluacién de programas
=  Innovacion educativa
=  Andlisis institucional
= Cambio de actitudes
Tabla 8. Areas de aplicacion de la Investigacion-accion en educacion.

Fuente: Sandin, 2003, p. 164.
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En el marco de esta investigacion estos planteamientos tedricos sirven para
justificar a la investigacion-accidon como un programa de capacitacion en la practica
de un colectivo docente que realiza el disefo didactico de sus clases con la PDI

dentro de un ciclo de retroalimentacion permanente.

Se sugiere la participacion de un facilitador que apoye la labor del grupo de mejora,
en este caso, del colectivo de profesores. En la Tabla 9 (pagina 131) se resumen
algunas aportaciones de diferentes tedricos, sobre el perfil del facilitador en su
relacion con el grupo de mejora. Todos coinciden en que a medida que el grupo
mejora la presencia del facilitador debe diluirse y en todo caso, recaer en alguno de

los miembros del grupo.

El facilitador en el desarrollo organizacional

Bennis tiene la tarea de recoger datos, | Beckhard, cumple las | Argyris, entra en un E. Schein, aporta al grupo
hacer planes, catalizar procedimientos y | funciones de consultor | sistema en marcha para una idea de lo que sucede.
ejecutar decisiones que le plantea el aceptante, prescriptivo | ayudar. Profesional que Crea compromiso y

grupo de mejora. Mantener un perfil de | o catalitico, seginla | tiene confianza en si confianza con todos los
externo del cambio y ser un especialista | situacion. mismo y en las relaciones | miembros del grupo.

del comportamiento. interpersonales

Tabla 9. El rol del facilitador
Fuente: Patifio, 2006, p. 40.

Senge por su parte, agrega que debe ser un especialista de las conversaciones en
dos sentidos: tanto en el didlogo como en la discusion experta, y delimita que la
diferencia entre ambas esta en la intencion. En la discusién experta, el equipo
pretende llegar a una conclusion, al final deben tomar una decision, llegar a un
acuerdo o sefalar unas prioridades. En el dialogo la intencidon es explorar, descubrir
y esclarecer. En ese camino, el grupo puede llegar a una coincidencia u acuerdo,

pero no es el propdsito principal; en cambio, en la discusion, si lo es.
Schoén aporta un modelo denominado, contrato reflexivo entre profesionales, que

tiene el fin de regular el acto de la motivacion hacia la reflexion y evitar la

manipulacion sobre el grupo de mejora (Figura 21, pagina, 132).
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El experto. Se supone que yo soy el que sabe, y debo
reivindicar que asi sea, indiferente a mi propia
incertidumbre.

Mantenerme a distancia del cliente y retener el papel
de experto. Dar al cliente una sensacion de pericia,
pero comunicandole un sentimiento de afecto y
simpatia con dulzura. Buscar de referencia y estatus en
la respuesta del cliente a mi persona como profesional.

El grupo de mejora. Me pongo en manos del
profesional y haciendo esto tengo una
sensacion de seguridad basada en la confianza.
Tengo la comodidad de estar en buenas
manos. Sélo necesito ajustarme a su consejo y
todo ira bien. Estoy satisfecho por estar
atendido por la mejor persona disponible.

Contrato
tradicional

El grupo de mejora. Me uno al profesional El facilitador. Se supone que yo soy el que sabe, pero
para dar sentido a mi caso y haciendo esto Contrato no soy el Unico en situacién de tener conocimiento
obtengo la sensacion de un mayor compromiso Reflexivo relevante e importante. Mis incertidumbres pueden ser

una fuente de aprendizaje para mi y para los demas.
Buscar conexiones con los pensamientos y
sentimientos del cliente

Permitir que su respeto hacia mi conocimiento surja de
su descubrimiento del mismo en la situacion.

Buscar la sensacion de libertad y de conexién real con
el cliente, como una consecuencia de no necesitar ya
mantener la fachada de profesional.

y accion.

Puedo ejercer algun control sobre la situacion.
No soy totalmente dependiente de él; él
también es dependiente de la informacion y la
accion que solo yo puedo emprender.

Estoy satisfecho de poder verificar mis juicios
sobre su competencia. Me encanta la emocién
del descubrimiento de su conocimiento, de los
fendmenos que derivan de su practica, y de mi

Desarrollo
Organizacional

Figura 21. Relacion de cooperacion entre el facilitador y el grupo de mejora
Fuente: Reelaborado a partir de Schén, 1998: 263, 265.

Ante esta perspectiva, la figura del experto se desmitifica convirtiéndose en un
facilitador que también aprende de la situacién y actua en consecuencia, mientras
que el grupo de mejora pasa de ser un actor pasivo a un colaborador activo. Las

relaciones que se construyen son de interdisciplinariedad entre profesionales.

Por ultimo, es importante destacar, que los tedricos de la investigacion-accion
realizada en educacién valoran como necesarios el involucramiento de otros actores
de la escuela, pero principalmente aportan ejemplos de la colaboracion entre los
estudiantes y profesores en cada una de las fases de la investigacion educativa,

interviniendo en colaboracién para la reflexion y la autoevaluacion.

Se postula que la practica de la ciencia educativa critica no se puede
derivar exclusivamente de la teoria, ya que aquella implica un compromiso
para con el mejoramiento de la educacion por parte de los investigadores
desde fuera y desde dentro del proceso educativo (...). Las condiciones

de éxito estriban en el mejoramiento de las practicas educativas reales, la
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mejora de los entendimientos de quienes intervienen en el proceso
educativo, y la mejora de las situaciones en las cuales se desempefian

esas practicas (Carr y Kemmis, 1988, p. 186).

De entre los ejemplos se resalta el siguiente: una profesora invita a sus estudiantes
a que analicen el curriculo para concederles participacién y colaboracion en los
temas de estudio. Desarrollan un proceso de investigacion-accion mediante el
registro de las actividades y los progresos que les permiten concretar acuerdos. Esta
experiencia fue una oportunidad para los estudiantes al dejarles pensar acerca de
los topicos y condiciones de sus estudios, mientras que para la profesora constituyo
un medio de autorreflexion en relacion a sus decisiones anteriores, basadas en el
consenso con los profesores sin considerar la voz de los destinatarios del propio

curriculo, los estudiantes.

4.3 Programa preliminar de una Capacitacién en la practica

Con la necesidad de esta investigacion de proponer un tipo de capacitacién en la
que los profesores aprovechen el uso de la PDI, se valora que la investigacion-
acciéon con el apoyo de un facilitador promueve un proceso formativo de
retroalimentacion inmediata, que en términos del escenario institucional en México

podria denominarse Capacitacion en la practica.

En este apartado, se presentan los componentes de una propuesta preliminar de
esta alternativa de capacitacion para desarrollarse en colectivo (grupo de profesores)
con el fin de apoyar al docente en el uso de la PDI. Aqui es donde podrian tener

cabida los componentes de un Disefio didactico.

Como el disefo didactico implica una serie de procedimientos que ya desarrolla el
docente como profesional de la educacion, el aspecto en el que podria apoyar el
facilitador es en el analisis de la situacion, especificamente en cuanto al uso de la
PDI en la practica docente y en consecuencia en la elaboracién de sugerencias
didacticas para el uso de esta herramienta dentro del marco curricular de la
asignatura de Ciencias Naturales. La produccion, desarrollo y evaluacion de las
sugerencias es competencia del profesorado.
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Asi, el facilitador puede proveer con un formato de planificacion y no con el acto de
la planificacion, ya que éste implica otros aspectos, que segun Joan Roe estan mas
alla de un plan de accion docente, como se entiende que es el formato de
planificacion, y que vale la pena recuperar por la importancia de la autonomia que el
profesorado debe mantener como profesional respecto a los apoyos que pueda darle

el facilitador.

La planificacién entendida no sélo en relacion con los contenidos de la
ensefanza, al programa, sino como una prevision estratégica del profesor
sobre las posibilidades de aprender y de desarrollar una autonomia en el
aprendizaje por parte de todos los alumnos. Consideramos no solo el
punto de vista del profesor, sino las conductas que pueden ser activadas
y desarrolladas a partir del repertorio de intervenciones que es capaz de

prever cualquier docente” (Rué, 2001, p. 170).

De tal manera, que el instrumento de la Capacitacién en la practica seria un
formato de planificacion con actividades para promover procesos de interactividad
que surgen de indicadores de buena practica obtenidos en la investigacion previa
(Patifio, 2008).

Para la elaboracién del formato, se toman en cuenta basicamente tres
componentes clave para la planificacion de una leccién (Tabla 10, pagina 134) que
proponen Gagné y Briggs (1987). Del mismo modo, se ordenan preguntas que los

esclarecen (Gagné y Briggs 1987, citando a Mager, 1968).

Componentes Los componentes en preguntas y respuestas
Pregunta Coémo responder
1) objetivos o metas; ¢,Cual es mi objetivo? 1. Enunciar el objetivo de ejecucidn de la leccidn, indicando lo
(en esta leccion) que los estudiantes podran hacer al dominar la leccion
2) métodos, materiales, ¢,Como lo conseguiré? | 2. Elegir métodos, materiales y ejercicios para poner en
medios y experiencias o practica los acontecimientos de la ensefianza y las condiciones
ejercicios de aprendizaje, y de aprendizaje apropiados para cada capacidad subordinada
3) evaluaciones de ¢,Como sabré que lo he | 3. Administrar una prueba adecuada o hacer alguna otra
desempefio de los estudiantes logrado? (Objetivo evaluacion de desempefio, para determinar cuando los
alcanzado) estudiantes han alcanzado el objetivo.

Tabla 10. Componentes clave de la planificacion
Fuente: Gagné y Briggs, 1987, pp. 156-157.
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Se realizaran ocho planificaciones que corresponden a dos bloques tematicos con

las siguientes caracteristicas (Tabla 11, pagina 135):

Encuadre curricular: aprendizajes esperados y orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

Tiempo: 90 minutos:

Inicio de clase:

- Ubicacion de los aprendizajes esperados de la leccién mediante Diagrama Conceptual proyectado.

- Exploracion de ideas previas mediante apoyos visuales (imagenes/fotografias/video).

Desarrollo de clase:

- Explicacién visual de temas y subtemas

- Proyeccion de videos con un método didactico: (pregunta previa y debate posterior).

- Ejemplificacién (actividad de experimentacion)

- Sintesis conjunta (Tabla de Office/mapa conceptual)

Cierre:

- Interactivo de retroalimentacion inmediata (segUn sea el caso previamente imprimir la actividad)

- Dictado de la tarea

Evaluacion de proceso: Debate (preguntas y respuestas), promocion de comentarios a partir de la exposicién de los
recursos multimedia.

Evaluacion de resultados: Ejercitacion con actividades interactivas, exposicién de presentaciones

El estudiante gestor del ordenador, como apoyo al trabajo del docente, se sugiere que se comparta este rol entre los
estudiantes, podria ser de 30 minutos cada uno durante una sesién.

Tabla 11. Ejemplos de los indicadores de buena préactica en un formato de planificacién con la PDI
Fuente: Patifio, 2008.

» Los indicadores propuestos se basan las fases de interactividad 1 y 2
sugeridos por Miller, D. y otros (2005). El tercer nivel no se sugiere debido
a que no se cuenta con conectividad generalizada para que exploren
informacion en Internet, ademas los estudiantes no cuentan con ordenador
en sus casas para crear materiales a partir de lo que aprenden. Sin
embargo, no se descarta que los profesores puedan promover el tercer

tipo de interactividad u otros.

= Se incorpora un marco curricular de la asignatura, que contiene los
objetivos o aprendizajes esperados (como ahora se les llama dentro del
nuevo enfoque de competencias) y las orientaciones generales para el
tratamiento de los objetivos. La estructura cronolégica se retoma de las
sugerencias didacticas que el mismo software Em, propone en el Sitio del

maestro.

= Sobre el componente de la evaluacion, se agrega la de proceso que se
presenta en la investigacion previa como un indicador, especialmente
relacionado con los recursos multimedia que son ejercicios de respuesta

inmediata.
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= En cuanto al apoyo del estudiante gestor, durante la investigacién previa
surge como una propuesta del colectivo durante la revisidon de imagenes
del uso de la PDI en otros paises. Los profesores coinciden en que
observan mucho mas a los estudiantes al frente, incluso en el ordenador.
De ahi surge la idea de incorporarlos mas en la gestion de la PDI en el

aula con un rol especifico: estudiante gestor del ordenador.

Las ocho planificaciones se detallan en la Tabla 12 (pagina 136). En la revision de
los proyectos, el segundo, llamado Museo de la vida, requeria organizar una
logistica comunitaria para exponer unicamente un producto, se decide hacer una
sugerencia didactica en la que todos los productos de las lecciones anteriores se
concentren y realizar una exposicion mas diversa. Por lo tanto, al proyecto de la
lecciéon B1L4 se le identifica como un microproyecto, pues al igual que las otras
lecciones, consiste en elaborar un producto de clase, y a la leccion B2L4 como un

macroproyecto, integrador de los productos que se deben obtener durante todas las

lecciones.
Bloque Tipo de leccion
] Nombre de la leccién
Estructura general | Estructura particular
e Leccion B1L1. Una estrella y planetas: el Sistema
Bloque 1. Leccion inicial Solar
Catr)nb.ios enel | | aociones con Leccién intermedia Leccion B1L2. La Tierra nos mantiene unidos ja la
lsa er. nuelstro actividades fuerzal
Sﬁ;;?:oe Leccion final Leccion B1L3. Una ventana al Universo: los
telescopios
Lecciones de Microproyecto Leccion B1L4. Proyecto ;,Cémo conocemos?
proyecto
Leccion inicial Leccion B2L1. El origen de la vida en el planeta

Bloque 2. Los | Lecciones con Leccion intermedia Leccion B2L2. Los fosiles: una clave para conocer el
cambios de la | actividades pasado
vida en el Leccion final Leccion B2L3. Del pasado al presente de los seres
planeta Tierra VIvos

Lecciones de Leccion B2L4. Proyecto. El Museo de la vida

Macroproyecto
proyecto

Tabla 12. Lecciones planificadas de dos bloques tematicos de Ciencias Naturales sexto grado

4.3.1 Las fases de la propuesta preliminar de capacitaciéon en la préactica
1. Planificacion
El facilitador coordina la revision de los formatos de planificacion en una reunion en

colectivo, y los profesores realizan la planificacién de la accién de manera individual,
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también se les entrega un folleto impreso de los recursos del software Em, para

ayudarles a encontrar otros recursos.

El facilitador informa al colectivo que las sugerencias didacticas intentan:
» Dinamizar recursos didacticos multimedia con la PDI tanto del software Em

como de otros descargados de la Red.*?

» Facilitar la planificacion que ha de realizar en relacion a los objetivos de la

asignatura de Ciencias Naturales de Sexto Grado.

» Realizar una navegacion por los recursos sugeridos mediante la gestion
de la PDI para detectar problematicas técnicas y posibles soluciones, asi
como encontrar otros recursos que encuentre pertinentes al objetivo de la

leccion.

2. Accion
Todos los docentes por separado, cada uno en su aula, se comprometen a trabajar
las mismas lecciones, dejando a su criterio el uso del formato de planificacién,

modificarlo o incluso omitirlo en relacidén a sus necesidades con los estudiantes.

En la investigacion-accion se sirve a la accion planificada, aunque Latorre (2003)
advierte: -No esta exenta de riesgo, pues se enfrenta a limitaciones politicas y
materiales, por lo que los planes de accidn deben ser flexibles y estar abiertos al

cambio. Se desarrolla en tiempo real” (p. 47).

En la investigacion-accion se considera que el profesor es un experto y es el mejor
juez de su actuar docente, por lo tanto la planificacion se convierte en un pretexto
para la accion que es la que se vuelve imprescindible de recuperar pues encierra las
decisiones del docente, su estilo de ensefianza, el proceso de aprendizaje de sus
alumnos y sobre todo el espacio para verificar la pertinencia de lo que disefa en la

planificacion.

42 A pesar de que se conoce que algunos casos no cuentan con Internet en sus aulas, es importante, mostrar ejemplos de la
existencia de recursos pertinentes en la Red para atender los aprendizajes esperados.
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3. Observacion
Para la observacion se requieren instrumentos para el registro de la accion, por
ello se propone utilizar la videograbacion, asi como un cuestionario de

autoevaluacién que se contestara con base en el video.

La videograbacién podria ser un medio necesario (y objetivo en la medida de lo
posible) para registrar lo que pasa dentro del saldn de clases (la accion), sobretodo
porque se trata de observar la gestion del docente con la PDI la cual dificiimente
podria quedar registrada en la mente del profesorado pues son un conjunto de

ejecuciones sistematizadas sobre el equipo informatico.

Asimismo se recomienda llevar un diario de campo para incorporar explicaciones
mas amplias del acto educativo realizado. —L® profesores deberan adquirir
habilidades para documentarse y observar; familiarizarse con estrategias de
recoleccion de datos; aprender a describir y analizar aspectos no sélo de la conducta
de los estudiantes sino de su propia conducta” (Bartolomé, M. citada en Garcia-Hoz,
1994, p. 398).

Esta fase es relevante porque reconoce la pertinencia del trabajo desarrollado.
Aunque en la investigacion-accién se promueve que las reflexiones surjan de la
accion, también se debe exhortar a que los profesores retomen aspectos
académicos que les permitan hacer analisis mas fundamentados (Latorre, 2003, p.
51):

= Recoger informacion

= |dentificar criterios de mejora

= Seleccionar fragmentos de datos que sirvan como evidencia de la mejora

= Casar esa evidencia con su preocupacion inicial de investigaciéon

» Presentar su trabajo a otros para que juzguen si ha tenido lugar la mejora

establecida.

En esta propuesta el profesorado podra realizar la observacion de manera
personal con los instrumentos, con el facilitador y con el colectivo en una reunién

final de coevaluacién.
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4. Reflexion

Es un proceso transversal en todas las fases, de ahi que los autores le llamaran
piramide autorreflexiva por lo tanto, se vuelve un proceso ciclico en esta propuesta
los profesores tendran la oportunidad de experimentar las autorreflexiones durante

ocho lecciones de un bloque tematico.

Durante una reunién final esas autorreflexiones individuales se podran compartir.
Para ello, el facilitador puede contribuir con la sistematizacion de las acciones
(mediante extractos de video) de cada profesor y contrastarlas con el profesorado

para elaborar un Informe de la formacion en general.

Los profesores deberan mantener su Diario de campo durante las 8 sesiones e ir
haciendo un breve resumen de cada experiencia. Para que una vez que concluya el
periodo de capacitacion en la practica se las entreguen al facilitador junto con sus

cuestionarios de autoevaluacion para que los incorporen en un Informe final.

A lo largo de este capitulo, se han resaltado las necesidades de una capacitacion
que resuelva y mejore la introduccion del Programa Enciclomedia (PDI y software
Em) en las escuelas y se expone como alternativa, la investigacion-acciéon en su

caracter formativo.

Es una investigacion formativa al promover que los participantes, se enfrenten a
los problemas con una actitud reflexiva (de aprendizaje), en una relacién de ayuda
horizontal con un facilitador (formador), que les colabora en la indagacién de las

probables causas de los problemas y sus posibles soluciones.

Se ha encontrado, que el Ministerio, contempla actividades de acompafamiento
académico con el apoyo de un asesor técnico-pedagdgico para formar redes
horizontales de intercambio de experiencias entre profesores que usan la PDI y el
software Em, pero que no hay evidencia de que se hayan realizado hasta el
momento. En tales circunstancias, la investigacién-accion tendria cabida al promover
ese intercambio de experiencias, en donde el asesor se vuelve un facilitador del

acompanamiento.
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Por lo tanto, existe la posibilidad de encontrar viabilidad para una Capacitaciéon en
la practica dentro de la normatividad actual, particularmente dentro de los trayectos

formativos para la adquisicion de las TIC.

Con estas referencias, se cierra este marco tedrico, que intenta fundamentar una
propuesta de formacion, que ayude a los profesores mexicanos a alcanzar mejores
niveles de aprovechamiento de la Pizarra Digital Interactiva, que ya estan

sucediendo en otras partes del mundo.
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CAPITULO 5. METODOLOGIA

En el marco tedrico se revisa como la introduccion de la PDI en México requiere un
proceso formativo que derive en una mejora de su aprovechamiento, desde esa
perspectiva, se ha concretado una propuesta preliminar de capacitacion en la
practica fundamentada en la investigacion-accién que en si misma es un proceso

formativo.

Por lo tanto, en este capitulo se pretenden explicar los procedimientos para cumplir
con las fases de esta forma de investigacion y en esa medida alcanzar el objetivo
general de esta tesis. Se inicia con la presentacion del disefio metodoldgico y los
sujetos participantes, posteriormente, el disefio de investigacion optimizado del en el
contexto del sistema educativo mexicano, los procedimientos de aplicacion de
instrumentos y su forma de analisis, asi como los criterios de validez de la

investigacion y el cronograma.

5.1 Diseio metodolégico

Este estudio se puede ubicar dentro del paradigma sociocritico al tratar de acceder
a los datos de una forma democratica con la implicacién de los sujetos, mediante
una investigacion-accion de caracter cooperativa. La experiencia de cada sujeto se
considera un estudio de caso, dentro de los cuales se aplicaran tanto técnicas como

instrumentos de caracter cualitativo y cuantitativo (Tabla 13, pagina 144).

5.1.1 Sujetos participantes

Los sujetos de esta investigacion son siete maestros que deciden participar en un
proceso de capacitacion con el uso de la Pizarra Digital Interactiva durante un
periodo representativo de la actividad escolar en la asignatura de Ciencias Naturales
de sexto grado de primaria en el turno matutino. Como este proceso de formacion se
realiza dentro de las aulas, se consideran también participantes a los 239
estudiantes de los siete profesores con una edad promedio entre 10 y 12 afios. Los
casos se organizan en dos colectivos para las reuniones durante el proceso. (Tabla
14, pagina 144).
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Objetivo general de investigacion
Elaborar una propuesta de formacion para el uso de la PDI, desde la vision del maestro en una asignatura y
grado de educacion primaria

Disefio de
investigacion
Investigacién-accion
Pasar de la
investigacion a la
accion, lo que significa
elaborar y poner a
prueba una propuesta
preliminar de
formacién del uso de
la PDI para ofrecer
una alternativa viable
de formacién que
contribuya a mejorar
la introduccion de las

Enfoque sociocritico

Aplicado en concreto a la investigacion cooperativa, esta representado por Carr y Kemmis
(1988), quienes desarrollaron una teoria critica de la educacién, sustentados en Habermas.
“Bajo el criterio critico los problemas y cuestiones educacionales no siempre se reducen a la
esfera individual, sino que pueden asumir una dimension social, y su resolucion satisfactoria
exigir una accion colectiva o comun.... Ademas, y aunque sea el investigador quien propone
esas teorias, éstas no se ofrecerian como proposiciones “dadas externamente” y
“cientificamente verificadas”, sino que, como son interpretaciones, sélo pueden validarse en
y a través de la autoconciencia de los profesionales dedicados a la practica, bajo
condiciones de dialogo libre y abierto” p. 48)

Metodologia de apoyo. Estudio de caso

Los participantes constituyen siete casos analizados a profundidad a fin de permitir la
comparacion y transferencia de resultados

“El estudio de caso es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular,
para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” Stake, 1998, p. 86).

Técnicas e instrumentos de caracter mixto
Desde la perspectiva de Patton los métodos de investigacion deben ser mixtos y eclécticos
porque proporcionan informacion Util y valida para resolver los problemas practicos que
encuentran.
“Los datos cualitativos obtienen significados personales y retratan la diversidad de las formas
de expresion propias de las personas. Los datos cuantitativos facilitan la comparacion
porque todos los participantes de un programa responden a las mismas preguntas de
escalas estandarizadas dentro de determinadas categorias de respuesta. Entonces ;,Cuél es
el debate entre uno y otro, si ambos contribuyen en vias importantes a nuestro
entendimiento del programa?” (Patton, 2008, p. 435)

Tabla 13. Referentes metodoldgicos del Disefio de investigacion

TIC en la practica
docente de las
Ciencias Naturales en
sexto grado de
primaria

Las escuelas de la poblacion participante forman parte de un centro escolar que
pertenece a una zona escolar (clasificadas por estrato urbano o rural) y, que en
conjunto,
Morelos*® (IEBEM).

son administradas por un Instituto de Educacion Basica del Estado de

Casos Numero de estudiantes por caso
Profesor C1 36
Profesor C2 37
Profesor C3 32
Profesor C4 34
Profesor C5 35
Profesor C6 29
Profesor C7 36
Tabla 14. Sujetos participantes

Colectivo por estrato
Colectivo Rural

Colectivo Urbano

5.1.2 Disefio de investigacion optimizado

La optimizacién del disefio de esta investigacion, tiene que ver con adaptar los
tipos de investigacion-accion al contexto de un sistema educativo mexicano con una
gestién centralizada. Lo que determina utilizar instrumentos y técnicas para lograr

una investigacion-accion técnica y practica en el trabajo de campo, mientras que

43 EI lEBEM podria equipararse con una Conserjeria de Educacion.
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frente a este contexto, el tercer tipo emancipatorio (para la accién) no se desarrolla

con los sujetos participantes, y se queda en un nivel de propuesta.

Lo anterior es posible hacerlo cumpliendo las fases y condiciones de la

investigacidon- accidon como a continuacién se explica.

Diversos autores (Bartolomé M. y Anguera 1990; Carr y Kemmis 1988; Latorre,
2003; Senge, 2002a) generalmente coinciden en que la investigacion-accién es un
triangulo entre la investigacion, la accién y la formacion. Los participantes indagan
(investigacion) acerca de las problematicas que experimentan en su entorno laboral,
disefian y elaboran, con o sin apoyo, un plan de accion que llevaran a cabo (accion)
y desde el cual se autoevaluaran, reflexionaran y tomaran nuevas decisiones sobre

futuros planes de accién para mejorar su practica (formacion).

El esquema metodolégico de este tipo de investigacion ha sido muy polisémico,
principalmente en relacion al rol del facilitador, pero una condicién es la que subyace
al mismo: la mejora basada en la cooperacién para transitar por cuatro fases que

propuso Lewin desde 1946: planificar, actuar, observar y reflexionar.

Carr y Kemmis (1988) en la logica de esas cuatro fases y con base en el rol del
facilitador definen tres tipos de investigacién-accion: la técnica o sobre la accion de
los practicos, en la que el facilitador (investigador) define el disefio de investigacion y
los participantes (profesores) siguen tal disefio; el segundo tipo es la practica o en la
accion en la que ya el facilitador trabaja en forma cooperativa y les ayuda a planear
la accion estratégica, pero sobre preocupaciones comunes con los profesores; la
tercera es la emancipatoria o para la accion de los practicos en donde el facilitador
es un asesor externo o primordialmente un profesor miembro del colectivo, que se
compromete, al igual que todos sus miembros, con un proyecto transformador del

cambio.

Dada la complejidad de los procesos institucionales en el sistema educativo
mexicano, se toman en cuenta los tipos de investigacion técnica y practica, que
desde otros autores podria clasificarse también como una investigacion-accién
cooperativa entre dos instituciones participantes. Bartolomé M. y Anguera (1990)
ejemplifican esta forma de estudio realizada entre investigadores de la universidad y
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profesores de escuela, y precisan que ambos deben trabajan juntos en la
investigacion para resolver problemas inmediatos de los maestros, compartiendo la
responsabilidad en la toma de decisiones y en la realizacién de las tareas de

investigacion.

También han de tomarse en cuenta las tres condiciones de esta manera de hacer
investigacion. Como senalan Carr y Kemmis (1988) el proyecto debe plantearse
como una accion estratégica susceptible de mejoramiento, debe recorrer la espiral
autorreflexiva, que son las fases de la investigacién-accion: la planificacion, accion,
observacion y reflexiéon. La tercera, que el proyecto implique a los responsables de la
practica en todos y cada uno de los momentos de la actividad, asi como que se

amplie gradualmente su participacion y el control de la colaboracién.

Aunque la investigacion-accion la han clasificado en el enfoque cualitativo
(Hernandez y otros, 2006) el cumplimiento de los objetivos de esta investigacion
requiere incorporar técnicas e instrumentos cualitativos como cuantitativos tanto en
el analisis como en el propio proceso de aplicacion. Lo anterior, de acuerdo con
varios autores (Cook y Reichardt, 1986; Patton 2008) posible, pero indispensable

delimitar.

Cabe sefialar que Kemmis y McTaggart, (1988) también sugieren instrumentos
de ambos tipos (la técnica de la observacién, diarios del profesor, tanto como los
cuestionarios de autorreflexion, listados de interacciones, test de rendimiento de los
estudiantes, entre otros) para que sirvan en el registro de evidencias para planificar

la mejora del acto educativo.

Respecto a estas consideraciones metodoldgicas dentro del contexto del estudio,
se esquematiza el disefio de investigacion optimizado (Figura 22, pagina 147)
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OBJETIVO GEMERAL: PROPUESTA DE FORMACION PARS ELUSD DE LAPDI DESDE LAMISIEN DEL MAESTRO EN CH 6° PRIMARLS

Objetivo 1. Elaborar una Objetivo 2. Contrastarla y modificarla Objetivo 3.
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Figura 22. Disefio de la investigacion-accion optimizado

La primera condicion, accion estratégica susceptible de mejoramiento, trata un
ambito general de la investigacion: la PDI prepara a los estudiantes para enfrentar
los retos de la sociedad de la informacién como un entorno TIC. Al participar en este
proceso los profesores con sus reflexiones aportan evidencias especificas de como

podria este entorno contribuir al mejoramiento de la educacion.

Sobre la segunda condicion de recorrer la espiral, se cumple al proponer las cuatro
fases de la investigacién en donde los profesores planifican una leccion, la imparten
con los estudiantes (accion), observan qué sucede y se autoretroalimentan de
manera ciclica durante un periodo representativo de su practica docente.

En cuanto a la tercera condicion, de involucrar a los (maestros) responsables de la

practica, se cumple en la intervencion y en la propuesta. En ambas etapas, el rol del

facilitador, es recuperar sus experiencias, sistematizarlas y compartirlas con ellos.
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Aunque el disefio de investigacion esta determinado por el facilitador (técnica), el
proceso de retroalimentacion con los profesores es eminentemente socratico
(practica), al motivar y no manipular la reflexion con la ayuda de instrumentos

autoadministrables.

En México, los investigadores tienen que acudir al Ministerio de Educacion (SEP)
para tener acceso a los centros escolares, y es preciso que se de a conocer el
proyecto en general (Anexo electronico Il). Por ello, el punto de entrada, es una

investigacion-accion técnica, con dos posibilidades:

a) Que dentro del colectivo sea un estimulo para que los mismos docentes inicien
analisis mas intensivos de su practica, y ademas que al participar de estos

ejercicios, puedan encontrar técnicas para tales analisis (Carr y Kemmis, 1988).

b) Que los resultados de la experiencia metodoldgica sirvan para plantear una
propuesta del tercer tipo de investigacidén-accion, que sistematiza el facilitador

con la experiencia de los docentes y que se concreta en esta tesis.

5.2 Procedimiento de aplicacion de instrumentos por etapas

Se describen los instrumentos de las tres etapas de la investigacion (Figura 23,
pagina 149). La primera y la tercera a nivel general, porque la primera se integra
como el marco tedrico de esta investigacion y la tercera como el capitulo de los
resultados. La segunda etapa es la que se detalla en el presente capitulo y se
integra por subetapas de aplicacion de instrumentos, en las que también se indican

las incidencias que ocurren en el trabajo de campo.
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Figura 23. Procedimiento metodoldgico*

5.2.1 Etapa |. Diagndstico

Consiste en indagar sobre la perspectiva de los cinco paises pioneros en el uso de
la PDI a diez afios. Posteriormente se analizan los hipervinculos de la version 2.0 del
software Em en Ciencias Naturales (Anexo 14, pagina 384), y en tercer lugar, se
revisa el curriculo de la asignatura para reconocer como podria generarse

interactividad con la pizarra desde los contenidos determinados por la asignatura.

Esta informacion tedrica se contrasta con las evidencias de los reportes de
evaluaciones y estudios de caso del Programa Enciclomedia, asi como los

indicadores de mejora de la practica con la PDI en la asignatura de Ciencias

44 El acronimo RDM, se usa para Recursos Didacticos Multimedia y el acrénimo RTD se usa para Recursos Didacticos
Tradicionales
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Naturales, que surgen de los estudios de caso de la investigacion previa. Tomando

en cuenta esa contrastacion, se elaboraron ocho planificaciones (Anexo 1, pagina

353) que se pueden valorar como el producto del diagndstico de la primera etapa del
estudio (Tabla 15, pagina 150).

Temas (Qué se investiga) Método y técnicas (Como) Instrumentos (Con qué)

La educacién con soporte tecnologico Sintesis y sistematizacion bibliografica Fichas de trabajo Marco tedrico

La introduccion de la PDI en México Sintesis y sistematizacién hemerografica Fichas de trabajo Marco tedrico

La ensefianza de las ciencias naturales Sintesis de documentacién gubernamental | Fichas de trabajo Marco tedrico

con el software Em Revision del modulo del software Em

Indicadores de mejora de la practica Investigacion previa: tesina Fichas de trabajo. Marco

pedagdgica con el uso de la PDI tedrico

La investigacién-accién como proceso Sintesis y sistematizacion bibliografica Fichas de trabajo Marco tedrico

formativo para la mejora educativa Formatos de planificacion de
leccion

Tabla 15. Instrumentos de la Etapa I. Diagnéstico

Sobre la seleccion de la asignatura y el bloque tematico, se hacen las siguientes

acotaciones:

150

Como la PDI dinamiza los contenidos oficiales del software Enciclomedia,
se optd por el modulo de la asignatura de Ciencias Naturales porque es
uno de mas completos como producto informatico, junto a los médulos de
Historia y el Atlas de Geografia, el resto de las asignaturas para la version

2.0 del software Em hasta el 2009 aun estaban en construccion.

La asignatura de Historia no se elige porque sus temas estan mas
acotados a México y es probable que los profesores hagan un tratamiento
mas desigual segun sus propias interpretaciones, y esto hace muy dificil
su comparacion. El Atlas es un libro de apoyo y no el libro de texto de
Geografia, que por derechos de autor no ha podido ser digitalizado.
Ademas, en Ciencias Naturales la mayoria de los contenidos obedecen a
reglas universalmente aceptadas y, por tanto, seria viable la comparacion

entre contenidos similares y mas homogéneos.

Por otra parte, la diferencia entre trabajar con una leccion y un bloque
tematico, esta en tener una perspectiva mas representativa de la practica
docente al indagar si en la realidad diaria es posible ensenar todos los
dias con un entorno TIC, y si éste afecta o no los tiempos de clase,
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regulados por el Ministerio, por lo tanto es necesario permanecer en los
planteles durante la revision de por lo menos un bloque tematico; se
decidié ampliarlo a dos bloques para poder establecer comparaciones
(Tabla 16, pagina 151).

Leccion B1L1 Una estrella y planetas: el Sistema Solar
Bloque 1: Cambios en el saber: nuestro lugar Leccion B1L2 La Tierra nos mantiene unidos ja la fuerza!
en el Universo Leccion B1L3 Una ventana al Universo: los telescopios
Leccion B1L4 Proyecto ; Como conocemos?

Leccion B2L1 El origen de la vida en el planeta

Bloque 2: Los cambios de la vida en el planeta Leccion B2L2 Los fésiles: una clave para conocer el pasado
Tierra Leccion B2L3 Del pasado al presente de los seres vivos
Leccion B2L4 Proyecto. El Museo de la vida

Tabla 16. Identificacion de las lecciones planificadas de los dos bloques tematicos

5.2.2 Etapa Il. Intervencion

En esta etapa se explica la aplicacion de la investigacion-accion de caracter
cooperativa: el investigador facilita una propuesta preliminar de formacién a dos
colectivos docentes (el formato de planificacion de leccidn investigacion- accion
técnica) y éstos con su experiencia, contribuyen a definir una propuesta final de
formacion en la practica con el uso de la PDI (se completa la fase de planificacion y

se ejecuta la accion investigacion—accion de tipo practica).

Es aqui donde propiamente se cumplen las fases de la investigacién-accion en
un contexto de colaboracion entre el facilitador y los profesores. Se combinan
instrumentos estructurados (cuantitativos) y no estructurados (cualitativos) para

facilitar la observacién de la accion y la reflexion de los profesores (Tabla 17,

pagina151).
Indicadores Método y técnicas Instrumentos y técnicas
(Qué investiga) (Cémo) (Con qué)
Planificacién de la Formatos de planificacion sugeridos Solicitud institucional
practica docente con | Estilos de ensefianza de los 7 profesores Grupo de discusién inicial
la PDI Dialogo en la presentacion a directores y Diarios de campo (facilitador y maestros)
S maestros Planificacion por caso
§ Accion de la practica | Realizacion de 6 lecciones en el aula con los | Solicitud institucional
< | docente con la PDI estudiantes, una sesion de elaboracién de Videograbacion
2 proyecto (B1L4) y una sesion de proyecto en | Planificacion por caso
> forma de exposicion (B2L4) Diarios de campo (facilitador y maestros)
2 Asesoria del facilitador
| Observacion de la Observacion de los 7 profesores Videograbacién de practica docente
8 | practica docente con | Asesoria del facilitador Cuestionario de autoevaluacién para 6
3 | laPDI lecciones (No incluyen los dos proyectos)
§ Diarios de campo de los maestros para las 8
S lecciones (Incluyen los dos proyectos)

Reflexion de la Autorreflexion de los 7 profesores Planificacién por caso
practica docente con | Asesoria del facilitador Diarios de campo de los maestros
la PDI

Tabla 17. Instrumentos de la Etapa II. Intervencién
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5.2.2.1 Revision de la planificacion sugerida en colectivo
Se requiere organizar una reunion de noventa minutos en colectivo para presentar
la propuesta preliminar, revisar los formatos de la planificacion, calendarizar las

visitas y llenar la plantilla de datos generales.

La técnica utilizada es la de grupo de discusion inicial (Anexo 2, pagina 361)
mediante la cual, se presenta la propuesta preliminar de capacitacién en la practica y
se propicia un dialogo informado sobre los esquemas de planificacidon. (Véase la

presentacion de tal propuesta en el Anexo electronico ).

El criterio que se debe mantener en la reunion es motivar a los profesores a
complementar las planificaciones con base en su experiencia profesional (estilo de
ensefianza). Insistir en que son ejemplificaciones de como dinamizar la sesion de
clase con la PDI, pero que se requiere que valoren su pertinencia dentro de los
objetivos de la leccidn y las caracteristicas de sus estudiantes. En esta misma
reunion se aprovecha para entregarles un folleto de recursos del software Em en

forma impresa (Anexo 14, pagina 384).

En la realizacion de esta técnica, se producen dos incidencias (Tabla 22.
Cronograma de la reunidn inicial, pagina 167 y Anexo 9, pagina 373).
= Del colectivo rural participan dos casos, que posteriormente uno de ellos
no continua en el proceso. Después, al incorporarse otros tres casos se
les tiene que explicar el procedimiento en forma individual.
= Del colectivo urbano participan dos casos en el grupo de discusion y

también se explica posteriormente en forma individual al tercer caso.

Al final de la reunidén se aplica el instrumento denominado plantilla de datos
generales (Anexo 3, pagina 362) en la que se solicitan datos sobre la edad del
profesorado, nivel académico, género, asi como uso de las tecnologias en casa y en

su espacio laboral.

Se entrega un cuaderno a cada profesor para que les sirva como Diario de campo,
donde plasmen comentarios, observaciones y reflexiones mas amplias sobre sus

decisiones en las seis clases y los dos proyectos (Anexo 4, pagina 363).
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Como este instrumento requiere tiempo y disciplina, se busca complementarlo con
el cuestionario de autoevaluacion, que se explica en la siguiente subetapa, para
garantizar el registro de la reflexion por lo menos de las seis clases donde es mas

probable que utilicen la pizarra.

También el facilitador lleva un Diario de campo (Anexo 5, pagina 365) para dar
seguimiento a las decisiones de los colectivos durante la jornada de capacitacion en
la practica. En esta reunion inicial sirve para registrar aspectos de la logistica y como

agenda para las primeras videograbaciones.

5.2.2.2 Ejecucion, auto observacion y auto reflexion de las clases
Aqui los profesores trabajan de forma individual, pues se trata de impartir las 8
lecciones con base en las planificaciones y conforme las realicen observar en qué

medida les sirven, qué no es util y qué es necesario modificar.

Con este procedimiento se procura que recorran la espiral autorreflexiva en las
ocho lecciones que imparten con los estudiantes. No obstante hay que precisar que
en las seis lecciones con actividad, es determinante videograbar las clases y
entregar los videos inmediatamente después de su finalizacién con el cuestionario
de autoevaluacién para facilitar a los profesores el acto de la observacion y la
reflexion que pueda llevarlos a tomar decisiones de mejora en las siguientes clases.
En las dos lecciones de proyectos también se videograba, pero no se contestan
cuestionarios, sino que se les pide anotar su bitacora reflexiva en el Diario de

campo.

El facilitador permanece atento a las necesidades técnicas y pedagodgicas que el
profesorado solicita antes y después de impartir la leccion. Durante el desarrollo de
la clase, es recomendable que el facilitador se concentre en la videograbacion y no

participe a menos que se presenten problemas técnicos dificiles de resolver.

Suele ocurrir, que durante la realizacion se presentan problemas en el manejo
técnico de la pizarra, es preciso esperar a que el profesor y los estudiantes lo
solucionen, y esperar al final de la leccion para hacer sugerencias. De ahi, que sea

importante que el facilitador también utilice el Diario de campo para dar seguimiento
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a las situaciones de tipo técnico, y de contenido respecto a las omisiones,

innovaciones y apegos a la planificacién.

Especificamente se registran completamente las seis lecciones con estructura
similar que corresponden a las tres primeras lecciones de cada bloque, y a la vez
son las que se autoevaluan con el cuestionario. En cuanto a la leccion 4 de ambos
bloques, que son los proyectos (Tabla 16, pagina 151) se registran aspectos de su
desarrollo, ya que como son actividades simultaneas en equipos y en forma

expositiva es dificil captar su desarrollo completo con una sola camara.

La técnica de observacion de la practica con videograbacion tiene el objetivo de
registrar en profundidad las situaciones de interaccion con la PDI tanto de los
profesores como de los estudiantes. Ademas de los actos de habla, se deben
registrar los actos de hecho de los sujetos participantes, ya que es relevante para la
investigacion reconocer visualmente el nivel de manejo de la PDI. En la aplicacion de
esta técnica se aportan criterios didacticos para la videograbacion de la practica y el
procedimiento para su transferencia inmediata al formato digital en el Anexo 6
(pagina 366).

Por ultimo, queda por explicar el Cuestionario de autoevaluacion de la practica
docente con la PDI videograbada (Anexo 7, pagina 369) que pretende facilitar al
profesorado el registro de la observaciéon y reflexion de la practica con la Pizarra

Digital Interactiva.

Este instrumento se basa en el propuesto por Loera (2006) y se modifica en dos
aspectos: focalizar la observacion y reflexion al uso de la PDI y cerrar las respuestas
(escala Likert) para facilitar el llenado y su posterior analisis. Sobre todo porque los
profesores tienen que efectuar esta actividad durante seis ocasiones. Una vez
elaborado se ha sometido primeramente a una prueba piloto y posteriormente a una
validacion de expertos. Véase Anexo 9 (pagina 373) y Anexo 10 (pagina 376)

respectivamente.

5.2.3 Etapa lll. Propuesta
Una vez terminado el recorrido de la espiral autorreflexiva por parte de cada

profesor, es necesario que encuentren un espacio para compartir sus experiencias
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entre los companeros del colectivo que efectuan la misma actividad. Ademas es la
oportunidad para detectar las condiciones y necesidades en que se debe desarrollar
una capacitacion en la practica. Los profesores han vivido la experiencia y son los

participantes mejor legitimados para hacer una propuesta basada en la realidad.

Para ello, se tiene que organizar una reunion final en la que se garantice que
participen todos los miembros del colectivo pues de esa manera, la retroalimentacion
es mas fructifera y los hallazgos estdn mas consensuados. Esta actividad la
organiza y coordina el facilitador, quien debera haber preparado materiales

suficientes para iniciar la coevaluacion y moderarla.

5.2.3.1 Sistematizacion de las clases
Le compete al facilitador, quien simplifica las lecciones con el criterio de identificar
los apegos, omisiones e innovaciones a la planificacion. Ademas ha de preparar la

entrevista colectiva sobre la practica docente y sobre la experiencia de formacion.

En ese sentido, se requiere una etapa previa de revisidon de las lecciones que
puede haberse iniciado desde las primeras videograbaciones y concluirse una o dos

semanas después de haber terminado el proceso con los profesores.

Las herramientas mas importantes a elaborar son los mapas de clase, que se
sugiere sean graficos; es decir, que se produzcan como imagenes fijas de los
propios videos para que sea mas ilustrativo, sinteticen el trabajo de las seis
lecciones, y ademas agilicen el trabajo de sistematizacién del facilitador. Los dos
proyectos de las lecciones 4, bloque 1 y bloque 2, pueden editarse en video porque

son actividades muy diversas entre si.

Los mapas de clase son resumenes graficos de las actividades principales de la
clase por desarrollo cronolégico (inicio, desarrollo y cierre) que se pueden concretar
en una presentacion en Power point, en la que se incluya también una edicién breve

de las acciones mas importantes de los dos proyectos (Anexo electrénico |).

Esta presentacidon solamente es un apoyo para coevaluar, al permitir la

comparacion grafica de las mismas lecciones en un tiempo breve.
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También se preparan las preguntas de la entrevista de coevaluacién, basadas en
los mismos items del cuestionario de autoevaluacion para en el analisis de
resultados tener posibilidades de triangular las respuestas e indagar mas a
profundidad sobre las respuestas autorreflexivas de los participantes. Ademas
preguntas sobre las actividades individuales para completar la planificacion y la
comparacion con la capacitacion masiva en cuanto a los tiempos, el tipo de
entrenamiento, asi como las condiciones institucionales necesarias para poder

continuar participando en estos procesos.

El Diario del facilitador es un buen referente para elaborar los mapas cronolégicos
de la clase y para las preguntas de la entrevista porque contiene datos de las
asesorias y de las visitas al Ministerio y a los directivos de los planteles para hacer

posible la etapa de intervencion.

5.2.3.2 Coevaluacion final

Se requiere organizar una reunion de 90 minutos en colectivo para coevaluar la
experiencia de intervencion, y debido a que se han de registrar las decisiones de los
docentes sobre las posibles modificaciones a la propuesta de capacitacién en la
practica, es necesario audiograbar para que el facilitador se concentre en captar las

impresiones del profesorado.

El instrumento utilizado en esta reunidn es una entrevista semiestructurada sobre
la practica docente con PDI (Anexo 8, pagina 371) mediante la cual se indague en
profundidad sobre la experiencia de la capacitaciéon de la practica docente con la PDI

con el fin de obtener datos de la viabilidad de este tipo de procesos formativos.

El criterio que se debe mantener en la reunién es motivar a que los docentes
lleguen a posicionamientos colectivos sobre las modificaciones a la propuesta de
capacitacion en la practica, que ayuden a detectar consensos sobre las condiciones

y necesidades de los profesores para participar en estos procesos formativos.
Aqui también es importante mantener el Diario del facilitador para el registro de

aspectos puntuales de las respuestas de la entrevista de coevaluacion y para anotar

incidencias.
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En la realizacion de la coevaluacion, se presenta una incidencia:

= Del colectivo urbano participan los casos 5 y 6, mientras que el C7 no puede

asistir a la reunion, y se realiza la entrevista de manera individual (véase Tabla 23.

Cronograma de la reunién final, pagina 167 y Anexo 9, pagina 373).

5.2.3.3 Elaboracion de la propuesta

Esta subetapa se explica en el apartado siguiente, ya que tiene que ver con

elaborar un informe final, como lo denomina la investigacion-accién. Le corresponde

procesarlo al facilitador que analiza los instrumentos en los que esta recogida la

experiencia de los docentes, y que genera como producto los capitulos de

resultados y las conclusiones (Tabla 18, pagina 157).

Indicadores Método y técnicas Instrumentos
(Qué investiga) (Cémo) (Con qué)
Viabilidad de la Mapas de clase de las acciones principales por docente Entrevista de coevaluacion final

capacitacion en la
practica con la PDI.

Aprovechamiento de la
PDI en la practica
docente.

Reporte gréfico de las lecciones mediante edicion de
fotografias de las lecciones

Registro de los tiempos de los videos

Coevaluacién de este ciclo reflexivo por parte de los 7
profesores dentro de sus colectivos

Diario del facilitador

Analisis a profundidad de 14 videos (2 lecciones
concluyentes)

Notas de campo

Tablas de doble entrada de los 14 proyectos

Anédlisis cuantitativo de los cuestionarios de autoevaluacién
Andlisis cualitativo de la entrevista de coevaluacién y de los
diarios de los docentes.

Informe final: Investigacion de tesis

Esquema de analisis de la
practica videograbada
Atlas.ti

SPSS

Excell

Diario del facilitador

Tabla 18. Instrumentos de la Etapa IIl. Propuesta

5.3 Procedimiento de analisis de los instrumentos de la etapa Il de Intervencién

Como en etapa Il de Intervencion se cumplen las fases de la investigacion-accion y

se concretan en la accion de la practica docente, ésta se vuelve el objeto de analisis

en dos sentidos:

= En el aprovechamiento de la practica docente con la PDI (el qué se logra

obtener como resultado de la accién docente) durante las 8 lecciones

impartidas y registradas en video.

» En la viabilidad de la capacitacién en la practica con la PDI (el cémo se llega

a ese resultado de la accién docente) que tiene que ver con preparacion

tanto técnica, logistica y académica requerida para desarrollar esas 8

lecciones.
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Para explicar el tratamiento estos dos objetos de analisis, en este apartado se
explica primeramente la forma en que las lecciones son analizadas, los instrumentos
y técnicas utilizadas en el analisis y los tipos de reportes de resultados que se han

obtenido.

Como las lecciones difieren en estructura (véase marco teérico paginas, 114-115)
en la Tabla 19 (pagina 158) se especifica el tratamiento analitico que tendran los

datos obtenidos considerando las incidencias.

Tipos de leccién Lecciones e incidencias Total de clases a
Lecciones con Leccion B1L1 —inicial-, no se analiza en el C2 porque la realiza otro analizar
actividades profesor

Leccion B1L2 —intermedia- 41 lecciones de los 7
Leccion B1L3 —final- casos

Leccion B2L1 —inicial-
Leccion B2L2 —intermedia-
Leccion B3L3 —final-

Lecciones de Leccion B1L4 Total de proyectos a
proyecto Leccion B2L4, se analiza en el C7 sin la presencia del docente que | analizar
cambia de plantel escolar.

14 proyectos de los 7
€asos

Tabla 19. Andlisis por tipo de lecciones

Los instrumentos analizados son los cuestionarios de autoevaluacion, los diarios
de los profesores y la entrevista de coevaluacién, asi como los videos de dos
lecciones finales. Las notas de campo del facilitador se convierten en referentes

aclaratorios y de registro de incidencias.

Los cuestionarios de autoevaluacion, se concentran y analizan con el software
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) y se elaboran graficas de barras
con el software de Office Excel. Las tres preguntas abiertas del mismo cuestionario

se categorizan y se ordena en tablas de doble entrada.

Para las entrevistas y los diarios, se utiliza el software de analisis cualitativo de
datos textuales ATLAS.ti 5, ya que el tratamiento de los datos hace posible obtener
conceptos clave, definiciones, anotaciones, relaciones y modelos, tal como se
muestra en la Figura 24, (pagina 159). En el caso de los Diarios de campo,
unicamente se procesaron 5, ya que los C6 y C7, no entregaron notas porque
senalaron falta de tiempo para elaborarlas.
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Recogida de datos
Preparacion de
datos

Almacenamiento de datos

Codificacion Analisis inicial

Refinamiento del sistema
indexado

Analisis principal

Escritlra gu  Relaciones
— ' ) i
anotaciones enfre codigos

Conceptos clave Arotaciones
Resultados

Definiciones Relaciones v modelos

Figura 24. Fases de un analisis cualitativo

Fuente: Mufioz, 2005, p. 2 citando a Pidgeon y Henwood.

Se seleccionan los videos de las dos lecciones finales que se imparten para
identificar situaciones de interaccion a partir de los actos de habla (discursos) de los
profesores y los estudiantes, asi como de sus actos de hecho (interaccién con los

recursos multimedia y otros existentes en el aula) de la practica docente con la PDI.

La seleccién se basa en que en la leccion 3 Bloque 1, se trabaja mas con software
de Office porque los recursos del software Enciclomedia son limitados para apoyar el
tema, mientras que en la leccion 3 pero del bloque 2, los recursos del software
Enciclomedia son suficientes. Por lo tanto, se pueden hacer comparaciones entre
trabajar con la PDI en dependencia con al software Em y sin tanto apego mediante
Office. Ademas no era posible escoger las lecciones iniciales de ambos bloques
porque el C2 no participa con esa leccion, mientras que las dos lecciones
intermedias (B1L2 y B2L2) se planifican con recursos didacticos multimedia del

software Em.

Lo anterior ha significado revisar 14 lecciones, alrededor de 18 horas de video

(17:36:21) con la ayuda de un Esquema de analisis de practica docente con PDI
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videograbada (Anexo 11, pagina 377) elaborado por Loera (2006) debido a lo
minucioso Yy la profundidad con que se analiza el acto educativo. Los analisis pueden

consultarse en el Anexo electrénico lll.

Loera (2006) lo califica como un cuaderno de codificacion, tanto cualitativo como
cuantitativo. La codificacién cualitativa requiere una narrativa breve de la clase y de
los segmentos o etapas de la misma; en ambas se deben realizar descripciones

siguiendo la secuencia diacrénica de una leccion: inicio, desarrollo y cierre.

Respecto a la codificacion cuantitativa, Loera (2006) la llama complementaria en
forma sincronica, compuesta —poaspectos del manejo de una leccion de clase que
la literatura especializada ha considerado relevante de focalizar. Asi en cada
segmento, se consideran los objetivos o propdsitos, los materiales usados, los
equipos empleados, las estrategias de ensefianza, las formas de organizacién de los
alumnos, el nivel de claridad de las instrucciones, las caracteristicas fisicas del aula,
el mobiliario, el material de lectura presente, condiciones de iluminacién, el clima del
aula en cuanto a niveles de confianza, disciplina y respeto, el nivel de atencion, el
nivel de complejidad epistemologica que las actividades requieren de los alumnos
(con base en la epistemologia de Benjamin Bloom), los usos del tiempo (en tarea y
fuera de tarea), la distribucidn de participacién de actividades de aprendizaje, los

tipos de preguntas y el trato de alumnos considerando su género” (p. 23).

Este tratamiento mixto de la informacién es sugerido por Cook y Reichart (1986, p.
76) quienes afirman que analizar desde estas dos perspectivas los datos provee un
equilibrio entre datos singulares (simplificacion cualitativa), y datos complejos, que

se desmenuzan en ciertos aspectos (simplificacion cuantitativa).

Debido a que este Esquema se utiliza para analizar la practica docente con la PDI,
se hace necesaria una modificacion de items que incluyan en la mayoria de los
segmentos el componente de recursos multimedia y el uso del tiempo de los

mismos. Para aprobar estas modificaciones se realiza una validacion de expertos.

Una vez realizado el procesamiento de los datos con estas técnicas de analisis, se
triangulan los resultados y se obtienen diferentes reportes de analisis que ayudan a
la interpretacion de resultados, como se muestra en la Tabla 20 (pagina 161).
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Objeto de analisis

Procesamiento de los datos

Reportes de analisis

Interpretacién de
resultados

Lecciones con
actividades

Graficas de Excell
Notas de campo

Anélisis longitudinal de la
préactica docente con PDI

Cadigos interpretativos del Atlas ti.
Notas de campo

Anélisis descriptivo de la
préactica con PDI

Resultados generales
de la autopercepcion
de los profesores
sobre el uso de la PDI
en la practica docente

Analisis descriptivo del

Propuesta final de

proceso formativo capacitacion en la
practica
Lecciones finales B1L3 | Esquema de analisis de la practica Anélisis comparativo de las Resultados

yB2L3

docente videograbada
Cadigos interpretativos del Atlas ti.
Notas de campo

lecciones finales

Lecciones de proyecto

Evidencias de videograbacion
Tablas de doble entrada

Analisis descriptivo de los
proyectos

particulares sobre el
usodelaPDlenla
practica docente

Cadigos interpretativos del Atlas ti.
Notas de campo

Tabla 20. Reportes de analisis de resultados por tipo de leccion

El anélisis longitudinal se obtiene al revisar las respuestas de los cuestionarios de
autoevaluacioén, que arrojan las diferencias en el tiempo de las autopercepciones de
los siete profesores durante las 6 lecciones con actividades. La interpretacién de
resultados se complementa con los codigos interpretativos, que se agruparon en el
analisis descriptivo de la practica docente con la PDI, de tal manera que hay un
tratamiento mixto de los datos para darle mayor consistencia interna a los hallazgos
obtenidos. Esto es posible, porque algunas preguntas de la coevaluaciéon son

similares a los items del cuestionario.

El otro analisis descriptivo del proceso formativo, que también proviene de los
codigos interpretativos de la entrevista de coevaluacién y que se triangula con las
notas de campo, sirve para fundamentar los componentes de la propuesta final. Las
notas de campo han sido de gran ayuda para redactar los aspectos de organizacion

de la propuesta pues contiene la bitacora de las visitas al Ministerio.

La realizacion del analisis comparativo de las lecciones finales, se genera con la
ayuda del esquema de andlisis de video y se triangula con los cdédigos
interpretativos de la entrevista, que se refiere Unicamente a las lecciones B1L3 y

B2L3, asi como las notas de campo.

Las evidencias de la videograbacion son el referente principal para el analisis
descriptivo de los proyectos, pues sirven para identificar los productos logrados por
los estudiantes, los recursos didacticos utilizados y la organizacion requerida. Pero
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también se recurre a las notas de campo como referente confirmatorio y codigos

interpretativos la entrevista de coevaluacion vinculados a las lecciones B1L4 y B2L4.

5.4 Criterios de validez y confiabilidad

Dentro de estos criterios que sugieren Hernandez y otros (2006), esta investigacion

atiende la realizaciéon de la prueba piloto, la validacibn de instrumentos, la

triangulacion de instrumentos en el analisis de resultados, la confiabilidad y la

transferencia de resultados.
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La prueba piloto se lleva a cabo en dos formas. La primera para revisar
con profesores del mismo grado y asignatura el instrumento identificado
como Cuestionario de autoevaluacion de la practica docente en relacion a
la redaccién y al tiempo de llenado. La segunda para prever con el sistema
educativo y directamente con los participantes de las escuelas, la
organizacion, condiciones y los procedimientos para desarrollar la etapa

de intervencion.

Se aprueba los items del Cuestionario de Autoevaluacion de la practica
docente y el Esquema de analisis de practica docente videograbada,

mediante la consulta a cuatro expertos.

El primer instrumento se valida porque originalmente era un cuestionario
con preguntas abiertas y se reelabora con afirmaciones que deben
responderse dentro de una escala Likert. El segundo instrumento se valida
debido a que se modificaron algunos segmentos para incluir en el analisis

de la practica docente la presencia de la PDI.

La triangulacion de instrumentos se efectua entre los resultados de los
cuestionarios de autoevaluacion con los codigos interpretativos que
emergieron de la entrevista de coevaluacién, porque varios de los items
coinciden. El unico item que no se explora en profundidad es el de las
interacciones con la PDI (item 6) porque se pregunta en general y los
datos de la coevaluacion precisan la interaccion del docente y la

interaccion del alumno.
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También se triangulan los resultados de los analisis de video con los
codigos interpretativos que emergieron de la entrevista de coevaluacion,
fundamentalmente los relacionados con las lecciones finales que son el
objeto de analisis de video. En general, todo el tratamiento de los datos

complementa la triangulacion con las notas de campo.

La confiabilidad se logra en un tipo de disefio que se argumenta paso a
paso y se explica la perspectiva tedrica. En el marco metodologico se
busca justificar el uso de los instrumentos en relacion a lograr atender las
fases y condiciones de la investigacion-accion, asi como a las limitaciones

en cuanto a sus tipos.

Ademas se presenta en la utilizacion de programas computacionales de
analisis, tanto en su modalidad cualitativa (Atlas.ti) como en su modalidad
cuantitativa (SPSS) reconocidos por la investigacion-accién como técnicas

de recuperacion de informacion.

En la transferencia cualitativa de los resultados —Esteriterio no se refiere
a generalizar los resultados a una poblacién mas amplia, sino que parte de
éstos o su esencia puedan aplicarse en otros contextos... La transferencia
nunca sera total, pues no hay dos contextos iguales, en todo caso sera
parcial. Para que la transferencia sea mayor es necesario que la muestra
sea diversa, los resultados (temas, descripciones, hipotesis y teoria) van
—anando terreno” si emergen en muchos mas casos” (Williams, Unrau y
Grinnell, 2005, citado por Hernandez Sampieri y otros, 2006, p. 668). De

manera la transferencia de los resultados ocurre en dos sentidos:

o El universo de este estudio involucra casos de los dos estratos (rural y
urbano) mas representativos en México. Ademas, en los casos se
trabaja con los dos tipos de equipamientos distribuidos en el total de

los planteles escolares (aulas tipo Ay tipo B).

o La transferencia también puede verse en la revision de la estructura
integral (por bloques) de la asignatura de Ciencias Naturales, ya que se
revisan todas las diferencias entre un conjunto de lecciones dentro de
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los bloques tematicos, en Ilugar de haber observado las

particularidades de una leccion especifica.

Cabe senalar, la importancia de estos criterios de validez mediante la descripcion

de una incidencia que afecta los resultados de esta investigacion.

Prueba piloto

Siguiendo a Hernandez Sampieri (2006), la prueba piloto también contribuye a
revisar las condiciones en las que se desarrolla la aplicacion. Durante esta prueba se
acordo trabajar con el tipo de equipamiento distribuido en la mayoria de los planteles
escolares Fase 2. Pero al visitar los centros escolares para preparar la etapa de
intervencién, se comprueba que en una escuela existe un equipo diferente de PDI,

que el software no esta actualizado, y el equipo no funciona desde hace un afo.

El Ministerio se comprometio a reparar el equipo y actualizar el software pero no a
sustituir la PDI. Al acudir al aula, se observa que que la PDI funciona perfectamente
y que el desperfecto es cuestidon de una desconexion entre dos entradas USB que la

comunican con el ordenador.

Sin embargo, la actualizacion si es un compromiso que tiene el Ministerio con las
escuelas de Fase 1, y al acudir a instalar la nueva version 2.0 del software Em no
actualizan la enciclopedia Encarta porque indican que no lo acepta el ambiente del
ordenador. Esto afecta el desarrollo de la investigacion porque no contiene el

software de Mi primera Encarta considerado en los formatos de planificacion.

Transferencia de resultados
El hecho de no cambiar la PDI, se observa como una oportunidad para atender la
transferencia de resultados, de manera parcial con este caso, al trabajar con ambos

tipos de equipamiento aulas tipo A y aulas tipo B.

Validacion de expertos

Una de las indicaciones de los expertos es mantener dentro del Esquema
unicamente las condiciones fisicas del mobiliario si contribuyen con los objetivos de
la tesis. Con este criterio, durante el andlisis de los videos, se eliminan los
componentes del equipo Fase 2 que finalmente eran los mismos para todos los
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casos (PDI, proyector, altavoces, fuente de alimentacién y ordenador) y se

incorporan las condiciones de los tipos de equipamiento:

= Aulas tipo A. Los casos C1, C2, C3, C4 y C6. Es una PDI de la marca
Smart que se maneja de manera tactil. En el ordenador se cuenta con la
version mas reciente del software Em la 2.0, con la Enciclopedia Encarta
2005 y con Mi primera Encarta.

» Aulas tipo B. Caso 5. Es una PDI de la marca Alfher, que se vuelve
interactiva con un lapiz inaldmbrico (cargado con pilas). El ordenador
cuenta con el software Em version 2.0, pero con la Enciclopedia Encarta

2004 y sin Mi primera Encarta.

En estas circunstancias, los criterios de validez han contribuido para delimitar el
analisis de resultados, respecto a los dos tipos de interaccion con la tecnologia mas

caracteristicos de las escuelas primarias de México.

5.5 Cronograma

Por ultimo se delimitan los tiempos programados de esta investigacion (Tabla 24,
pagina 169). Como se ha mencionado, el calendario de clases en la educacion
primaria, se organiza anualmente en ciclos escolares. La primera etapa de la
investigacién se efectua previamente al ciclo escolar 2008-2009 y la etapa Il de
Intervencion que corresponde al trabajo con los siete casos en sus respectivas aulas
se lleva a cabo en el ciclo escolar 2009-2010, particularmente de agosto a diciembre
de 2009. La etapa lll de Propuesta que corresponde al cierre de esta tesis y dentro
de la Investigacion-accién a la elaboracién del Informe final, se concluye en agosto
de 2010.

La etapa Il de Intervencién es la que se describe mas ampliamente en este
cronograma porque es donde se desarrollan las fases de la Investigacion-acciéon. Se
decide iniciar con esta etapa al inicio del primer semestre del ciclo escolar 2009-
2010 con el objeto de que los profesores tengan la posibilidad de continuar
aplicando lo que reflexionan con el mismo grupo de estudiantes con los que llevan a

cabo el proceso formativo.
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El tiempo para la elaboraciéon de los mapas por parte del facilitador es paralelo a
todo el proceso para que se aprovechen las notas de campo y lo registrado en la
memoria del facilitador que le ayuden a interpretar, lo mas objetivamente posible, lo
que ha sucedido en las lecciones y seleccionar las imagenes del video que

representen mejor esos momentos.

Se presenta el cronograma de las videograbaciones en relacion a las incidencias
para mostrar que a pesar de éstas, todos los profesores cumplen con el proceso
formativo (Tabla 21, pagina 166). Las comisiones administrativas de los profesores
son nombramientos como directores de plantel; los C3 y C4 no dejan la escuela
porque esta funcion la desempenarian en el turno vespertino; el C7 si abandona el
centro escolar porque su nombramiento es en el turno matutino pero al final del

proceso de capacitacion.

Los casos C2, C4 y C7 responden con compromiso al proceso formativo porque a
pesar de que inicien posteriormente al resto de los profesores, logran trabajar en

nueve semanas los dos bloques.

Caso 1 Caso 2 Caso 3 Caso 4 Caso 5 Caso 6 Caso7
Periodo de | Septiembre{f  Octubre- Septiembre- | Septiembre-| Septiembre-| Septiembre- -
s . . . . . Octubre- diciembre
inicio y cierre[ octubre Noviembre noviembre | noviembre | octubre | noviembre
Inicia dos = Comisiones
. semanas administrativas
Inicia un mes . -
q . . después = No participa
espués porque| Comisiones - .
Factores . . o . Comisiones directamente
Ninguna se incorpora | administra- Ninguna L
externos . administrativas|  en el Proyecto
como docente al] tivas
lantel B2L4
P = Sin luz
eléctrica

Tabla 21. Registro de las sesiones de los dos bloques e incidencias en el tiempo

A continuacidn, se muestran los cronogramas de las reuniones, en los que se
puede destacar la coordinacion y apoyo de las direcciones de los centros escolares
para tener un lugar de reunidon con los colectivos de profesores y la sustitucién de
éstos por otros profesores para mantener la atencién de los estudiantes solamente

durante las dos reuniones de 90 minutos.

En la reunion inicial no se logra reunir a los tres miembros de cada colectivo, los
casos que no asisten reciben la informacion del proceso de manera individual en
ningun caso hay necesidad de sustituir a los profesores (Tabla 22, pagina 167).
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Fecha Colectivos Plantel de la Traslados | Duracidn Observaciones
reunién
28 de agosto Colectivo Aula de C1 C2-10 90 minutos | Previo al inicio del ciclo escolar
Rural C1, C2 minutos
3 de septiembre Rural C3 Aula del C3 turno 30 minutos | Sin estudiantes, etapa de
vespertino inscripciones
28 de septiembre | Rural C2 Aula del C2 turno 40 minutos | Sin estudiantes, termino de la
vespertino jornada escolar matutina
2 de septiembre | Colectivo Aula del C5 C7-5 70 minutos | Sin estudiantes, etapa de
Urbano C5 minutos inscripciones
y C7
2 de septiembre | Caso 6 Aula del C6 turno 50 minutos | Sin estudiantes, etapa de
vespertino inscripciones

Tabla 22. Cronograma de la reunioén inicial

En cuanto a la reunion final (Tabla 23, pagina 167), se logra reunir al colectivo rural
pero no al colectivo urbano, por las siguientes razones:

» Del colectivo urbano participan los casos 5 y 6 en una reunion de hora y
media en el centro escolar del C6, dentro de su aula. Colabora una
profesora externa (que consigue el facilitador) para atender a los
estudiantes fuera del aula.

» EI C7 no asiste a la reunién de colectivo y se realiza la entrevista de forma

individual con una duracion de 50 minutos.

Fecha Colectivos Plantel de la reunion Traslados Duracion Profesores sustitutos
25de Rural C1, | Aula de Medios Escuela de las C2-10 2 horas ( 30 C1 Educacion Fisica
noviembre | C2,C3y profesoras C1y C4 Razén: minutos minutos del C2 Educacion Fisica

C4 imprevistos con dos profesores C3-5 recreo y 90 C3 Profesor externo
fuera del plantel. minutos minutos mas) | C4 Educacién musical
30 de Colectivo Aula del profesor C6 por la cercania | C5-10 90 minutos C5 Profesora de sexto y
noviembre | urbano C5 | con su trabajo vespertino minutos (después del | profesora de quinto grado
y C6 recreo) C6 Profesora externo
4 de Caso 7 Aula C7 vespertino. No puede Ninguno 50 minutos (al | Profesora de Educacion
diciembre desatender su funcion directiva para inicio de fisica
reunirse con el colectivo urbano clases)

Tabla 23. Cronograma de la reunién final

Los procedimientos de aplicacion que se han explicado en este capitulo de la
metodologia, permiten registrar la informacion suficiente de la etapa Il de
Intervencion de esta investigacion en la que, los siete casos, desarrollan las fases de

la investigacion-accion.

Al mismo tiempo se han expuesto los instrumentos y técnicas para analizar esa
informacion, con el objeto de explicar en los siguientes dos capitulos los resultados
de las reflexiones de los profesores, que ayuden a perfilar una propuesta final de
capacitaciéon en la practica y a exponer los hallazgos puntuales en cuanto a la
mejora del uso de la Pizarra Digital Interactiva en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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ACTIVIDADES FECHA OBSERVACIONES
2008 2009 2010
é g g o s % 2 % é g o s é £
Elaboracion de la propuesta preliminar de capacitacion en la practica con PDI (primera etapa: (Etapa |. Diagndstico)

1. Revision de la PDI en México

2. Revision sobre los 5 paises
pioneros en el uso de la PDI

3. Revisién de la investigacion-
accion como proceso formativo

4. Revision del software version 2.0
modulo de Ciencias Naturales

5. Curriculo anterior y nuevo de
Ciencias Naturales

6. Planteamiento preliminar de la
capacitacion en la practica

Investigacion previa/actualizacion

Investigacion previa/actualizacion

7. Solicitud institucional para realizar
el proyecto y prueba piloto

En la investigacion previa solo se revis6 un
blogue tematico

Nuevo: Reforma Integral de la educacion
Basica

A directivos del IEBEM.Se detectan
incidencias y se acuerdan soluciones

8. Retroalimentacion y validacion de
instrumentos

9. Elaboracion de planificaciones de
las 8 lecciones

10. Contacto institucional

9. Preparacion académica y logistica
de visita a escuelas.

10. Verificacion telefénica y por
correo electrénico antes y después
del receso escolar.

11. Realizacion de dos grupos de
discusion (planificacion)

Validar el Cuestionario de autoevaluacion

2 bloques tematicos de Ciencias Naturales

Organizacion del trabajo de

Se revisan los acuerdos y se da acceso a
las escuelas mediante oficio

Revision y fotocopiado de instrumentos y
analisis de los mismos. Adquirir equipo de
videograbacién

La verificacién telefonica es relevante por
los robos y problemas técnicos

Cada colectivo por separado. Se agenda
individualmente
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2008

2009

2010

Noviembre
Diciembre

Enero

[Febrero

Marzo

IAbril
yo

2
=]

unio

ptiembre
bre

\gosto
Octubre
Noviembre

icieml

Di

IAbril
Mayo

unio

ulio

lAgosto

ISeptiembre

Octubre

20 Ma

ealizacio

nero
—— [Febrero

n del traTaajo de campo E?apa .

-?- Marzo
oD
=
oD

ncion)

13. Videograbacion de 42 lecciones
y 2 proyectos

14. Elaboracion de resumen grafico
y mapas de clase de 14 lecciones

Resumen con fotografias y video
2 presentaciones para cada colectivo

15. Realizacion de dos grupos de
discusion (coevaluacion)

Cada colectivo por separado

Sistematizacion y Analisis de la informacion (Et

apa lll. Propuesta

16. Analisis de video de 14
lecciones finales

17. Vaciado de los cuestionarios

18. Revision del cuaderno de notas

19. Transcripcién de grupos de
discusion

20. Transcripcion de Diarios de los
profesores

Se calculan 1 semana por analisis de
video

21. Triangulacion de instrumentos

Re

daccio

n de los resulta

22. Redaccion de resultados

23. Redaccion de conclusiones

24. Integracion de los capitulos de la
tesis

25. Informe final

conclusiones de la tesis

Sélo se transcribio el de coevaluacion
Se calculan tres semanas de trascripcion

Tabla 24. Cronograma general
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CAPITULO 6. RESULTADOS GENERALES: LA CAPACITACION EN
LA PRACTICA PARA EL USO DE LA PDI EN LAS CIENCIAS
NATURALES

A partir de las técnicas descritas en el capitulo anterior se organizan los datos de
las seis lecciones que imparten los profesores durante dos periodos representativos

de la practica docente para establecer comparaciones.

Esta informacion se presenta como un analisis general de la practica docente de
los siete casos en la asignatura de Ciencias Naturales de sexto, dentro de un

proceso de formacién para el aprovechamiento de la PDI.

El analisis de los proyectos que son un conjunto de actividades, se detallan en un
capitulo siguiente, llamado de resultados particulares, en el cual también se revisan

en profundidad dos de las lecciones, que aqui se analizan a nivel global.

Los hallazgos de este capitulo surgen de la triangulacién de los resultados

obtenidos entre los siguientes instrumentos:

» Los indicadores resultantes de las 6 lecciones videograbadas, recogidos

en los 41 cuestionarios de autoevaluacion.

= Los cédigos interpretativos y las citas de los 7 profesores obtenidas en las

entrevistas de coevaluacién y los Diarios de campo de 5 profesores.

= Las tablas de doble entrada en las que se organizan las respuestas de las

tres preguntas abiertas del cuestionario de autoevaluacion.

Los indicadores se exponen como graficas de barras y se van interpretando en
conjunto con los datos cualitativos relacionados, que principalmente se explican y en
algunos momentos se citan. Para no redundar en las mismas citas que atafien a

otros indicadores, se puntualiza el cédigo interpretativo correspondiente.
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6.1 Analisis de viabilidad la capacitacion en la practica desde la vision del

maestro

De la consulta a los dos colectivos durante la coevaluacion, se recuperan seis

familias de codigos interpretativos, que indagan sobre la viabilidad de este proceso

de formacion y que se explican en el siguiente orden:

En primer lugar, dos familias que surgen de la comparacién entre los dos
tipos de formacion: la masiva que es la que han recibido previamente de
parte del Ministerio y la practica, que es la que experimentan en este

proceso de investigacion.

En segundo lugar, las otras cuatro familias estan relacionadas
propiamente con la capacitacion en la practica en cuanto a la
importancia del instrumento, aspectos del perfil del facilitador que los
profesores detectan, el numero de asesorias requeridas de parte del
facilitador y el impacto de la videograbacién en este proceso formativo y

(Figura 25, pagina 172).
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[

Incomodo grabacionCé

|

| Motivados por ser grabadosCGI

| Encarrerado/GrupoProtagonistaCSI

|

| Inhibié/desplazamientosC3||

|

| Errores/corregir: video C3_D||

| Errores/vocabularioC3I

Nervios aln con pIaneaciénClI

Terror/videograbacionC1_D|

Obviaron/camaraC1_D

CF:Videograbacion I

Facilitador: 1x semanaC7I

Facilitador: 1 xsemanaC6j

| Faciltador: 1 x semana CSI

| Planificacion: suficienteC7||

{
| Completa/no tiempo para rm!sC6||
L
| Repaso/dudas técnicasCGI

Bien para el temaC6
I
Bien explicadaC5

I
Facilta/revisionC5
I

Repaso para reafirmarC4

Sin tiempo/planearC4

| En colectivo/problemas padresC3||

| Faciltador: Una vez x semanaC4||

Facitador 1xmesC3I

Facilitador 2 xmes C2 I

[Fcitador b nes 1

Facilitador 1x mes C1

CF:Presencia facilitadorl

Uno o varios repasosC3 I

Revision de dudasCZI

Pertinencia/sin tiempoCZI
Razones de apego C1_D

fin

FamiliarizarmeC1

Sin repaso/explicitaC1 I

| CF:Instrumento: pIanificacién||

Al

| CM: Rapido/no abarca todoC7I

| Alguien/tiene conocim’entoC7||

| CM:No corresponde/nivelCGI

| CM:Noy/aprendizaje vivenciaICSI

Formato/repaso con PDI-EmC1_D | CP: Uso PDIL y mutimedia CZ—DI
| CM:NoOpciones/como aprenderCSI ’ \

Preparacion/ayudaCé|

| Explicitar términos técnico C4_D||

k
| Otra investigacion: grabaciénC4I

I

| Mejor guia que observaciénC3||

facilitador/sin presion C3

Crear disposicionC2 I
Otro curso/retroalimentacionC2) I

| CM: sesiones incompletasCSI

/

CF:Capacitacion masival

Explicar importancia/videoC1_D

| Sugerente/no impositivoClI

Imponer/BarrerasC1

(s

| Oportunidad de aprender CS_DI

EP: ideaICSI

CPes mejorC4I
| Avance en manejo de Em C3_DI

1l

CPexperiencia y aprendizajeC3I

|

| CPaprendes/cormaﬁeroC3I

CPretroaIimentas/otrosCZI
| CM: no es aplicable/a mediasCZI

LU

Una forma de planificar C1_DI

CP-errores/mejora rCII

\ |

CF:Perfil faciltador|

i , —
CP:soluciones directasC7| | [Cralguien/sobe a précticaCs] N
|

CF:Practica/Masiva I

*Los codigos de la citas con terminacién _D, quieren sefialar que han sido extraidas del Diario del profesor
Figura 25. Cadigos interpretativos sobre capacitacion en la practica
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6.1.1 Capacitacion practica o masiva

Los siete profesores declaran su preferencia por la capacitacion en la practica
Tabla 25, pagina 173). Entre las razones, la mejor ponderada es porque se realiza
sobre la practica, lo que les permite solucionar dudas, ver resultados inmediatos y
aprender de la propias acciones (5 de 7 profesores). Las otras dos razones
identificadas son comentadas por dos profesores cada una.

= Al observarse van aprendiendo y en su caso mejorando

retroalimentar su propia practica entre

» Tienen la oportunidad de

companeros (durante las reuniones de colectivo).

Ademas los casos C2 y C7 hacen comparaciones con la capacitacion masiva en
relacion a su falta de aplicabilidad y de atencion directa a los problemas que surgen
en el aula. Un ultimo elemento a tomar en cuenta es el que ha mencionado el C5,
quien dice preferir la capacitacion en la practica si existe la voluntad de las

autoridades de ofertarla, con lo cual infiere que debe existir como programa de

formacion continua para que realmente se constituya en una opcion a elegir.

Conceptos clave

Cddigos y extractos de citas

Razones

1.Se realiza sobre la
practica

2.Se observay se
aprende o se
mejora

3.Se retroalimenta la
practica entre
profesores

Comparacién con la
masiva: aplicabilidad
y soluciones directas

Necesidades:
Voluntad de las
autoridades

[CP-errores/mejorarC1] (...) prefiero la capacitacion en la practica porque voy observando mis aciertos
y errores y puedo ir mejorando.

[CPretroalimentas/otrosC2] (...) es muy benéfico observar clases de otros maestros porque asi tU te
das cuenta de lo que haces bien y de lo que te hace falta. [CM no es aplicable/a mediasC2]
[Preferencia] en la practica, porque de forma masiva no se aplica en la realidad, o se hace a medias.

[Cpexperiencia/aprendizajeC3] Es mas importante y enriquecedora la vivencia porque interactuamos y
vamos aprendiendo de la experiencia. [CPaprendes/comparieroC3] vas aprendiendo de los propios
compafieros es asi, yo creo que es la mejor experiencia que se puede tener que te apoyes.

[CPes mejorC4] es mejor la capacitacion en la practica.

[CP:alguien/sobre la practicaC5] (...) si hay la voluntad de parte de nuestras autoridades yo creo que si
(...) ojala se nos hiciera habito el trabajar asi, que hubiera una gente que nos dedicara un poquito de
tiempo, que nos capacitara, pero asi, como fue ahora, sobre la practica.[CP: idealC5] Entonces si me
preguntas si quieres un curso, yo digo, si que me sigan capacitando, si se pudiera asi como ahorita
que se nos dio la oportunidad de que fuera en la practica pues mejor. Seria lo ideal.

[CPfuncionalC6] (...) trabajar de esta forma. De decir, lo estoy aprendiendo, lo estoy llevando a la
practica, lo estoy llevando en el momento todo junto, esto para mi fue muy funcional. Porque ya no fue
de lo aprendi alla. Ahora de repente para el siguiente dia lo tengo aplicado o me resulta otra actividad y
ya no lo hice 0 nada més lo llevé y lo modifiqué y ya no lo llevé a cabo como me habian dicho (...) lo
vimos en el momento, se manej6 en el momento, se vieron los resultados en el momento, porque esta
alli el video. Entonces me parece a mi excelente, me ayuda.

[CP:soluciones directasC7]

Tabla 25. Conceptos clave sobre la viabilidad de la formacién en la practica
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6.1.2 Experiencias en la capacitacion masiva.

Concretamente, tres profesores narran ejemplos de vivencias en la capacitacion

masiva (Figura 26, pagina 175). Los problemas que han enfrentado son:
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Incapacidad de los formadores (C6, C7).

Falta de equipo de ordenadores para navegar por el software
Enciclomedia y ausencia de PDI para trabajar las herramientas. Las salas
de capacitacion son para trabajar en grupos de 4 a 6 profesores por
ordenador disponible (C5y C7).

Los cursos no se ofertan por nivel de dominio técnico (C6 y C7).

Cancelacion de las sesiones (C5).

La oferta de cursos no considera a los profesores de los grados de primero
a cuarto de primaria, y esto les afecta, ya que en un siguiente ciclo escolar
podrian impartir quinto o sexto grado con la PDI, lo cual es muy probable
ante la rotacion de grados que cada ciclo escolar ocurre en los centro

escolares (C5).



|g§ CM:No corresponde/nivelCﬁI

. [1:347][708] Yo he tomado algunos
CUrsos y ..

Yo he tomado algunos cursos y cuando
son grupales a veces se pierde, porque a
veces nhunca falta el compafiero que es
bien periquito y ya te esta distrayendo y
ya no pusiste atencion. Y por otro lado
también las personas que nos han tocado
que estén al frente, la verdad creo que
no van muy bien capacitadas

explica
T

 [1:348][708] supuestamente era para
avanzad..
supuestamente era para avanzados y
regresabamos hasta el principio de como
prender una computadora. Y les decia
oyes creo (ue eso ya lo vimos nosotros,
yo quiero que me enseiies cono voy a
planear mi clase, dentro de la
computadora, como le voy a sacar jugo a
la computadora, pero se regresaban y de
repente nos decian eso lo vanos a ver
en la siguiente clase,

gﬁ CM:No/aprendizaje vivenciaICSI

. [1:438][710] como pasa con los nifios,

2 que e..
cono pasa con los nifios, que el
aprendizaje es vivencial. Y alli cuando
vamos a esos cursos somos 20 0 25
nmaestros y hay una computadora. Yo al
Unico que fui me paso, nos enseiaron a
usar la ruleta, pero yo nunca pasg, ni me
tocd vivenciarlo, entonces yo llequé a mi
salon y no sabia cono era. De ser
vivencial, debio haber habido 30
computadoras y cada maestro en su
conmputadora, y a ver ponganle aqui,
haganle alla. Ahora pongan el nonbre,
ahora piquenle, quien ya lo hizo, quien
no, quien se equivoco. En esto de la
computadora sino es vivencial, llega uno
al salén y dice uno, ay cono me dijeron
que era y ya no lo hacemos

Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 6 Resultados generales

gﬁ CM: Rapido/no abarca todoC7 I Cuando

Si. Es que para. Cuando nos daban el
curso, es como todo, siempre nos lo dan
aside rapido, teniamos una hora.
Entonces no era posible que abarcaramos
todo, entonces llegando aquiya con
todo, ahora si que con Enciclomedia, ya
podiamos nosotros solitos sin estar
esperando que llegara una persona y nos
dijera, tienen que hacer esto, tienen que
hacer lo otro.

_‘lﬁ CM: sesiones incon’pletasCSI.lna

Ibamps a reunirnos una vez al mes,
fuimos a dos sesiones, y no hubo la
siguiente. Nunca llegd. Entonces yo nme
quedé en que le prendes, y meterme al
libro de Enciclomedia, pero nunca llegué
al titulo, a apachurrarle y ver que
actividades habia. Entonces son
incompletas, no hay secuencia

) ﬁ CP:soluciones directasC7 s lo que

Porque masiva es lo que le digo, a
veces, primero no hay equipo para todos
y segundo es mejor asi individual porque
creo que una duda o algo, tenemos
alguien mas cerca de como hacerlo. En
cambio asi a veces nos apena, 0 a veces
el que nos lo esta dando no esta muy
capacitado

=]|g§ CM:NoOpciones/como aprenderC5|I

Hace tienmpo ofertaban un curso de
Enciclomedia en el centro de maestros,

Yo me inscribiy no me aceptaron porque
yo tenia en ese entonces primer afo, que
era exclusivamente para profesores de
quinto y sexto. Cuando a mime toca
estar en quinto resulta que ese curso de
Enciclomedia ya no se oferto. Es un curso
de Enciclomedia que no lo hay, no me
capacité. No habia manera de como
aprender.

Figura 26. Codigos interpretativos sobre las experiencias de la capacitacion masiva

175



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 6 Resultados generales,

6.1.3 El instrumento de formacion: Estructura del formato de planificaciéon

Como el formato de planificacion es el vehiculo de la formacién al contener las

sugerencias para la accion de los docentes, se revisan los codigos interpretativos

respecto a: si la estructura ha sido suficiente para saber qué hace durante la clase y

si han necesitado repasos. Se complementan con las categorias de analisis de los

apegos e innovaciones que se han extraido de las preguntas abiertas en el

cuestionario de autoevaluacion.

Todos los casos coinciden en que la estructura les parece suficiente, las

diferencias estan en cuanto a los repasos:

Los C1 y C7 comentan que no han requerido repasos.

Los C5 y C6 precisan que los repasos han sido al inicio de la jornada. El
primer caso porque no sabe nada sobre la navegacion del software Em, ni
del manejo del ordenador, pero que al final de la jornada se cree capaz de
seguir por si mismo una planificaciéon similar. Y el segundo caso,
simplemente porque ha tenido dudas técnicas para elaborar algunos

recursos sugeridos.

El C2 detalla que mas que repaso existe la necesidad de que el facilitador

se presente 15 minutos antes de iniciar la clase por si surgen dudas.

El C3 detalla que ha necesitado en algunas ocasiones uno o varios

repasos.

Los C4, C5, C6 y C7 afirman que también hay que dedicar tiempo para
personalmente hacer el repaso, porque ayuda a despejar dudas, hacer

aclaraciones o reafirmar por si mismos.

Los apegos, innovaciones y omisiones al formato de planificacion se ordenan la

Tabla 26, pagina 177, y se explican en los parrafos siguientes:
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B1L1 B2L1
8 3 g § Considera una actividad que Durante Ia leccion 3 g g Considera una actividad Durante la leccion surge
2 S S 2 d L. q surge alguna S S 2 que durante la leccion L 9
k= ® © urante la leccion ya no - £ ® ® : alguna actividad
© 1 % | E| 8| introduce (Omision-Apego) actividad 5| E 3 yano introduce (Innovaciones)
& | O g peg (Innovaciones) & | o £ (Omisién-Apego)
1 Si | No | No Si | No | No
9 si | No si Avisos/Actividades de la
semana
3 | Si | No [ No Si | No | No
Lo olvida por nerviosismo Anotar en PDI
4 | Si | Si| Si P ) (Matematicas)leer Si No se entiende la respuesta
al fallar el equipo voz alta (espafiol)
5 si | No | No si | si si Falla tgcnwa/po abre el Interés d('e los falumno's/
interactivo explora mas el interactivo
6 | Si | No [ No Si | No Si Necesidad de reforzamiento
7 | Si | Si | No Por falta de tiempo Si ACt%ﬁ?}iﬁ ?/ci)g?;;l:tas/
B1L2 B2L2
2| s| g & s | o | & | considerauna actividad
8 2 2 | S | Consideraunaactividad que | Durante la leccion surge 2 2| s ue durante la leccioén Durante la leccion surge
g 2 :g § durante la leccion ya no alguna actividad 2 :% § q 2 o introduce alguna actividad
5 £ 2 | introduce (Omisién-Apego) (Innovaciones) 5 £ o yanol (Innovaciones)
a | O £ e | O | E (Omisién-Apego)
"ol si [No | si Motivar e Si | No | No
interesar/alumnos
2
Tomar apuntes(NO) pero Aountes al cierre de Falta tiempo TAREA/
Si | Si | Si | preferi que mejor pusieran clzse Si | Si | No | Falta de téner para
atencion (Sl) imprimir DIAGRAMA
3 Si | No | No Si | No | No
4 si INo |'si Continuar clase en forma
verbal/Falla equipo
5 Si | No | Si Exphgamon verbaldudas Si | Si | No | Faltarecurso/Em tipo B
estudiantes
6 Si | No | No Si | No | No
T |'si | si | Si |Porfatade tiempo Motivar e Si |No | si Varios Videosfactividad
interesar/alumnos clicitemas de Geografia
B1L3 B2L3
Consid Considera una
@ | s | o 8 _-onsidera una = | o | & | actividad que
Q| & | 2| 8 | actividad que durante Durante la clase surge s | 2| 8§ durante la clase Durante la clase surge
< 2|28 la clase ya no alguna actividad 2|12 8 2 1o introduce alguna actividad
E & § introduce (Omision- (Innovaciones) E & E y (Omisién- (Innovaciones)
= Apego) = Apego)
1 Si | No | No Si_ | No | No
2 Si | Si | Si | Gréfica/Se fuelaluz Dete_ner clase/estudiantes Si | No | No
inquietos
3 Si | No | No Si | No | No
4 Si | No | No
si | silosi Falta de tiempo/ Elaboran un si | No |si Nuevos temas/conclusiones
interrupciones microscopio/alternativa estudiantes
6 Si | No | No Si | No | No
7 si |No | si Orden planeacion mas . si INo | si Actmdgd (.DILICDarwm/
adecuada/ apoyo estudiantes Organizacién Museo

Tabla 26. Pertinencia de los recursos, omisiones e innovaciones
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Antes de realizar el analisis, se comentan los valores perdidos. En una observacion
global, 13 preguntas no se han contestado, de las cuales 3 corresponden a los datos
perdidos de la primera clase del C2, porque no imparte en esa leccion. De las 10

respuestas restantes 8 no las responden los casos C4 y el C7 en dos ocasiones.

En 28 lecciones de las 41 que se han impartido no se hacen omisiones, por lo
tanto se marca una mayor tendencia hacia las actividades sugeridas en el formato.
Dentro de estas actividades, los recursos multimedia son pertinentes pues en 37 de
las 41 lecciones se responden con un si a su pertinencia. Mientras que en relacion a
las innovaciones se indica que en 23 lecciones de las 41 no se incorporan

actividades nuevas, en 17 lecciones si, y en 1 no se contesta.

Las razones de las 9 omisiones reflejan necesidades en cuanto al uso del tiempo
(3 casos) soporte técnico (2 casos) imprevistos como la falta de energia (1 caso)
material de impresién (1 caso) preferencia por la atencion en lugar del reforzamiento
escrito (1 caso) y carencia de actualizacion del software Em. Esto ultimo tiene su
explicacion en que el equipo tipo B del C5 no cuenta con la version 2005 de Encarta

que incorpora al software Mi primera Encarta.

Las actividades innovadoras se concentran en la B1L2 y B2L1, en las cuales 5 de
los 7 casos agregan cambios. También se presentan dos y tres innovaciones en las
clases finales que se retoman en el analisis de resultados particulares (apartado
7.1.3, pagina 248). En las lecciones B1L1 y B1L2 se afade una innovacion,
respectivamente. El tipo de innovacion se concentra en acciones para promover la
participacion de los estudiantes y en un caso para mantener el orden, asi como en

incluir recursos tradicionales y otros recursos multimedia no planificados.

El caso que introduce mayores innovaciones es el C7, que en dos lecciones ha
utilizado varios videos y otros interactivos, asi como lecciones digitalizadas del Atlas
de Geografia Universal (todos estos recursos pertenecen al software Em).

Durante la coevaluacion se ha presentado el registro visual (ediciones de video) de

los apegos, omisiones e innovaciones y estas son las reacciones que se rescatan:
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El C1 justifica el seguimiento a la planificacion diciendo que su principal objetivo,
en el proceso de formacion, era familiarizarse con el acto de planificar, por lo tanto
se concentraria en desarrollar las sugerencias alli propuestas. Se recuperan sus

respuestas y sus anotaciones en el Diario de campo en la Figura 27 (pagina 179).

E ﬁ Razones de apego C1_D rorque yo

Me ahorrd tiempo porque yo ya no tuve
que buscar las actividades, los recursos,
los propdsitos, etc., porque ya venian en
la secuencia.

Me dediqué a buscar s actividades de
Enciclomedia o Encarta con l seguridad
de que no me "ba" a perder ¢l abjetivo.
Me ayudd con la articulacion entre los
nuevos materiales escolares (el libro
nuevo de la Reforma) con € libro de
Ciencias Naturales que est en
Enciclomedia, pues ya estaba localzada
la informacidn o el contenido que tenia
relacion con eltema y yo ya no me
“perdia”buscando otras actividades o
“dandoles” demasiada informacicn,

La clase se volvia més dindmica, pues
perdi el miedo de pasar a mis alurmos y
que ellos busquen o sigan las actividades
que se les indican,

§3 Revision prevaC1

. [1:484][38] Tuve la oportunidad de ver

=iel.

Tuve la oportunidad de ver el material
antes, entonces yo ya sabia que bamos
a ver, y es que de repente pues me
equivocaba en algo, y yva me iba a otro
lado y no, no, eso no espérenme, y me
regresaba; pero me gustd mucho, esto
de va no buscar entre un mundo de
informacion, siho fue mas especifico, que
es b que necesito, esto, Porque
Enciclomedia de repente de un tema, me
trae 20 mil cosas v llego a abrir todos, y
llega un momento que sies Enciclomedia,
muy atractivo, pero los nifios se aburren,

€3 FamilarizarmeC1

__ [1:481][238] yo voy a trabajar como o
= trae..

yo voy a trabajar como o traes

planeado, quiero ver como estd, como
funciona, te acuerdas que tu me decias,
meter algunas cosas, tal vez en algunas si
le meti de la pelota, en lo de fa

gravedad, Cosas de esas, perome
avoque a como venia en k planeacion
que nos diste

Figura 27. Razones del seguimiento al formato de planificacion C1

Los C2, C3, C4, C5 y C6 dicen que el tiempo ha sido una limitante para introducir
innovaciones y para haber omitido algunos recursos, e incluso para apegarse a la
misma, pues se requiere de éste para repasar el formato, abriendo antes de la clase
todos los recursos que se van a usar; de lo contrario se genera insatisfaccion como
precisa el C3. Por su parte, el C2, agrega que el tiempo se reduce al tener que
revisar el software Enciclomedia dentro del horario escolar al no tenerlo instalado en
los ordenadores personales y en consecuencia no tienen como consultarlo en casa
(no se permite por derechos de autor). Y menciona que aun contando con las

sugerencias didacticas de la guia articuladora, es imprescindible revisar el software.

Sobre las omisiones, se han referido unicamente a la presentacion de los
aprendizajes esperados:

[Falta de costumbre C1] (...) los aprendizajes esperados se los mencioné oralmente en
una de ellas, porque no tenemos la costumbre o no tenia la costumbre de hacerlo por
escrito, ahora con esto de la Reforma integral (...)nunca lo habia hecho por escrito,
hasta ahora.
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[Conceptos/a su nivelC3] No sé si los alumnos los alcanzaran a comprender tal y como
estan alli o tendriamos que modificar esos conceptos al nivel de ellos (...) es importante
que lo sepan, pero si no los comprenden, tu los pusiste alli nosotros si los
comprendimos, pero no sabemos si ellos lo comprendieron tal y cual.

En cuanto a las innovaciones, el C2, informa que ha utilizado el Power point para
presentar los aprendizajes esperados, pero que los adapta al lenguaje de los nifios,
y que esta actividad le ha parecido importante para no desviarse del tema de la

leccion.

[Presentacion temaC2] (...) si uno se los pone con este lenguaje que es para maestros,
pues ni siquiera le ponen atencion, entonces como que te doy nada mas lo mas, lo mas
importante (...) yo le puse en lugar de aprendizajes esperados, les ponia asi como entre
signos de interrogacion, ;Qué voy a aprender hoy? [Importancia: presentacionC2]
Porque por ejemplo en el de los telescopios, ahi si que padre, los telescopios, el satélite
y todo. Alli lo importante era aprender que hay diferentes tipos de lentes; entonces, si
nos vamos con el rollo del telescopio se queda con eso y no se quedan con que hay
lentes concavos, convexos (...) anteriormente tomé un curso y si nos hacian mucho
énfasis en eso, se le tiene que explicar al nifio qué se espera de él.

El C4 destaca que sus innovaciones las ha realizado tomando ejemplo de las

tutoras de un Diplomado al que asiste paralelamente a este periodo de formacién.

[Impresos/TemaC4] tomamos el diplomado de la Reforma, pues tuvimos asesoras que
trabajaron muy bien, y yo iba retomando de alli las actividades (...) Tu nos traias la
planeacion, jaja! la leia pero ahora cdmo le entro, qué entiendo aqui, qué es lo que
tengo que hacer y te ponias a leer y a releer y a buscarle, pero como le entro, qué
busco. Y empiezas a ver alli... se me ocurre hacer, ya sé. Voy a trabajar por equipos,
tienen que conocer los aprendizajes esperados, bueno pues voy a utilizar las hojas de
colores, voy a anotar los aprendizajes esperados y que ellos vayan concluyendo con sus
propias palabras qué aprendi sobre ese aprendizaje, qué aprendi de ese tema (...)
cuando ibamos a armar los equipos les dije ahora se van a sentar por colores, entonces
ya esto me dio la idea de que podria organizar asi los equipos, y cada quien con su hoja
vamos a concluir con su propias palabra en lo que estoy. Entonces hicimos un cuadro de
entradas, anotando la materia, el bloque, la leccién, el nombre de la leccion, y creo que,
a la mejor no todos pero si es bien importante trabajar con eso.

El C5 expresa que la innovacién que ha surgido en el mismo momento de la clase,

se debe a una necesidad concreta del tema, y que cree que en el futuro volvera a

hacerlo con base en un criterio de pertinencia.

[Incorporé EncartaC5] Yo aprendi a trabajar lo de Encarta (...) de algin concepto que
estdbamos trabajando y no se entendia (...) me podia ir a Encarta en ese momento,
sacarlo, copiarlo, explicarlo y volverme a regresar, a mi €so se me hizo bueno y me
hubiera gustado volver a manejarlo en otras ocasiones (...) yo pienso que poco a poco
con el tiempo he de aprender, podré trabajar sobre las mismas lecciones (...) para irme
a una linea del tiempo, a una galeria.
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El caso que mas innovaciones realiza es el C7, al incorporar varios cambios a las
planificaciones y lo fundamenta en no basarse unicamente en lo que el facilitador le
entrega, sino tomar la iniciativa de incorporar otros recursos pertinentes. Esto se le
ha convertido en un habito desde el ciclo anterior. Al igual que el C2 comenta que se
requiere planificar en el aula ante la limitacion de no contar con el software Em en su
propio ordenador. Al indagar sobre el tiempo que le ha implicado, indica que ha
dedicado tres horas a la semana por lo que ha tenido que llegar diariamente mas
temprano. Se recuperan estas rutinas con base en sus argumentos (Figura 28,

pagina 182).

Del mismo modo, también es importante destacar que es quien mas materiales
impresos utiliza para la leccion y esto hace que las actividades de resolucion previa
se agilicen y ademas que logre evaluar en la misma leccion con un cuestionario
impreso:

[Material didactico impresoC7] Porque para mi era més facil (...)si lo pones nada mas en
el pizarrdn, hay nifios que no alcanzan a copiar. En cambio cuando ya les dabamos
impreso, el alumno tiene méas tiempo de contestar, tiene més tiempo de reflexionar y
para él es mas practico. Hay nifios que (...) ponen muchos pretextos y no trabajan.
[CuestionarioxsesidnC7] El cuestionario lo hago para aprender que tanto aprendieron los
alumnos. Hasta donde comprendieron lo que yo les ensefié. (...) Los metieron en su
carpeta. Es que para calificar primeros y sextos tienen que entregar productos.
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Iniciativa desde 5° C7||into, desde

Desde quinto, desde antes. Como en
quinto ya teniamos Enciclomedia, para
poder dar la clase teniamos que empezar
a meternos. Y desde alli. Conocerlo,
porque es algo que desconocemos.

| 1. Conocer el software Em||

Forma de conocer el software EmC7

|

Metiéndome
Utilizo la busqueda avanzada

Dependiendo a veces si se va uno
leccién por leccion para ve que tiene la
leccién y ve con cuantos apoyos
contamos, y si ya no lo encuentro alliya
me voy a busqueda avanzada

|

Reto conocer/replantearC7|cer lo que

El reto de conocer lo que voy a exponer,
el hecho de que no puedo dar una clase
antes no he visto, ahora si, que los
interactivos con los que cuento para que
los alumnos los puedan utilizar, porque si
yo llegaba y me metia nada mas asi el
nifio se iba a dar cuenta que, para
empezar, estaba improvisando. Una clase
no debe ser improvisada,

obviamente que a la hora que vamos
planeando van a salir mas cosas. Como
en este caso, nos dio una guia, pero
salio lo que estaba en varios lugares que
podriamos meternos y alli es donde
podria ser mas interesante, o podria
digamos motivarlo.

|

2. Replantear recursos: Innovaciones

Ampliar/RtradicionalesC7 I

[1:365][755] nos gusta no basarnos
tanto en..

nos gusta no basarnos tanto en lo que
nos daban, sino investigar mas para
saber como podriamos ampliar mas la
clase. No nada mas con el interactivo,
sino con el libro de texto, los libros de
lecturas. Entonces eso nos permitio,
ahora si que meternos mas a lo que
ibamos a ver.

| 3. Dedicar tiempo para pIanificarlI

Tiempo completar pIanificaciénC7|r siete.

yo siempre llego a las siete. Entonces
tenia una hora

es el tiempo con que contaba para ver
los recursos y para ver como se podria
ampliar mas la clase

Tres horas

[1:383][839] Si porque en la casa de
usted ..

Si porgue en la casa de usted no
tenemos el equipo. Bueno el equipo si,
pero no tenemos Enciclomedia. Entonces
sblo aqui. Y como le hacia, pues llegar
mas temprano.

Figura 28. Proceso de la planificacion C7
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6.1.4 El perfil del facilitador

Como se ha explicado el canal de comunicacion entre el facilitador y los

participantes es el formato de planificacion; segun esta relacion, los profesores

identifican algunas caracteristicas de su modo de actuacion, también se agregan

otras dos que surgen de la participacién de algunos profesores en otros procesos

formativos (Tabla 27, pagina 184):

Mantiene una actitud sugerente cuando los docentes se acercan y
justifican las actividades desarrolladas dentro y mas alla del formato de
planificacion (C1, C2).

Dedica tiempo a sugerir y guiar, sobre todo cuando los docentes solicitan
un repaso antes de iniciar la sesion. Por ejemplo, para aclarar términos de

la redaccion del formato (C3, C5).

Asesora sobre los materiales multimedia disponibles y rutas de acceso. En
este caso especifico, el C7, realiza varias innovaciones al incorporar otros
recursos multimedia. Y se tomaba el tiempo para informar de tales
cambios, en estas situaciones, se le han sugerido otras vias de acceso,
combinar el folleto de recursos impresos con el filtro de la busqueda

avanzada, para identificar los recursos de manera mas facil y rapida.

Respecto a otras experiencias similares de formacion, el C4 menciona que el

facilitador le ha ayudado a reconocer los errores pero también fortalezas, mientras

que el C2, se refiere a otra participacion donde se le ha proporcionado

retroalimentacion después de observar sus clases.

Conceptos clave Cadigos y extractos de citas
Mantener una actitud [Sugerente/no impositivoC1] (...) fue tu actitud, tu personalidad frente a mi. Me dio
sugerente seguridad, me dio confianza, porque no llegaste asi impositiva, ni agresiva (...)

Observar y ademas sea, nunca senti presion o agresion por ese aspecto y eso es algo que a mi me
guiar el proceso

formativo . ) : :
grabacion estas como que, con la angustia de que te equivocaste.
, , Imponer/BarrerasC1] Pero imponiendo, ya empiezas a poner barreras (...
Dedicar tiempo a {imp ] P yaemp P )
sugerir/ guiar [Crear disposicionC2] Como dice la maestra si viene otro maestro y me quiere a mi

Sino, mire maestra le quedé bien, mire le sugiero para la préxima, para la otra; o

gustd mucho, porque yo he observado otras grabaciones, en las que si percibes,
asi la persona como que te equivocas y, te puso cara de jah! (...) el resto de la

decir como voy a hacer las cosas, 0 me viene a hacer malas caras o0 asi, yo no voy
a tener una actitud de disposicidn para hacerlo. [Otro curso/retroalimentacionC2]
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Asesorar sobre los Yo si habia tenido la experiencia anteriormente, pero siempre habia sido como con
materiales multimedia | costo, siempre te cobran por estos cursos, y te vienen a observar tu clase, y ya te
disponibles y rutas de | dan toda esta retroalimentacion y si son cursos bastante caros.

acceso . , L, _ .
[Guia es mejorC3] Yo tuve la participacion de una maestra, y filmé también la
Universidad Pedagadgica Nacional en la Barona, estuvo yendo, me parece que fue
varias semanas, no me acuerdo. Cuando va una persona te pone nervioso, cuando
una persona te guia es mejor, es como lo que pasa con los nifios, si los guiamos
van a estar mucho mejor. [Presencia sin presiénC3] (...) cuando estas bajo la
Ayudar a que se observacion de alguien sientes cierta presion, pero bueno en este caso contigo no
reconozcan los errores | |a sentiamos asi.

pero también
fortalezas [Otra investigacion: grabacidnC4] si es importante también grabar las clases.
Cuantas veces te has observado en las clases (...) primero lo que vas a ver son tus
errores. Si ella te dice cuales son tus fortalezas y ya viste tus errores, pero también
ve tus fortalezas. Ella decia las veces que te grabé, siempre vas a ir aprendiendo, y
vas aprendiendo mas a medida que te vas viendo.

Aportar
retroalimentacion

[CP:alguien/sobre la practicaC5]

[Alguien/tiene conocimientoC7] (...) nosotros no conocemos bien algo, o si ya
tenemos quien nos diga a donde esta, como nos podemos meter. Es alguien que
tiene ya mas conocimiento de eso.

Tabla 27. Conceptos clave sobre el perfil del facilitador

6.1.5 Presencia del facilitador

Cuatro profesores han opinado que la presencia del facilitador se realice una vez
por semana, dos que una vez por mes y otro que dos por mes. La razon de los
cuatro profesores (C4, C5, C6 y C7) es que lapsos mas cortos permiten una
continuidad y conservan la secuencia de una leccion de Ciencias Naturales por
semana como marca el programa de estudios. EI C6 ademas dice que en su caso
personal entre mas en contacto esté con la tecnologia mas dominio tendra sobre

ella.

El C1, subraya que una vez por mes porque no se le hace complicado el formato
de planificacién y ha sido estresante ser observada una vez por semana. El C3

también una vez por mes porque basicamente siente presién con la videograbacion.
El C2 con su respuesta de dos veces al mes apunta hacia una autonomia

moderada del maestro durante la formacion; una vez con presencia del facilitador y

otra en la que el docente tiene el compromiso de practicar por si mismo lo aprendido.
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6.1.6 Videograbacion
Por lo que respecta a la videograbacion, aqui se revisa la presencia de la camara
de grabacion de video como elemento de intrusidn en el aula (Tabla 28, pagina 186),

pero no como elemento de reflexidon (esto se trata en el apartado).

En ese sentido, cuatro de los siete comentan nerviosismo o tension con la
presencia de la camara (C1, C3, C6 y C7). El C1 siente nerviosismo en las dos
primeras sesiones, lo cual califica como -terror” en su Diario de campo. Al C3
ademas de provocarle nervios, dice que ha inhibido los desplazamientos que
comunmente hace dentro del salon. Los casos C2, C4 y C5 no hablan de este

aspecto en sus intervenciones durante la coevaluacion.

El C1, C5, C6 y C7 se refieren al impacto de la camara sobre las conductas de los
estudiantes. En ocasiones, los observan nerviosos, pero atentos en aparecer en el

video dentro de la dinamica de la leccion.

Ademas para el C6 la presencia de la camara ha sido un factor de nerviosismo e
incomodidad que se disminuye a medida que avanza en el proceso formativo, pero
que no desaparece completamente. Esta situacién, parece haber afectado su nivel

de autoestima.

Cadigos y extractos de citas
Conceptos clave:
1. Nerviosismo o tension inicial
2. Impacto en la conducta de los estudiantes en algunos momentos

[Nervios aun con planeacionC1] (...) nerviosisima. A pesar de que me sentia yo como con cierta confianza y
seguridad que tu me habias traido la planeacion [Terror/videograbacionC1_D*] (...) me quedé con una espina
pequefia clavada en mi cuando me dijo que jgrabaria mis clases! jQué horror! [Obviaron/camaraC1_D] En las
sesiones siguientes la situacion fue similar a la primera, aunque ya sin el nerviosismo por la existencia de la
camara jHasta nos hicimos amigas! ;Y de los nifios también! Porque se acostumbraron a verla y no volteaban o
hacian sefias hacia ella; se comportaban como si no estuviera en su espacio.

[Incémodo grabacionC3] [Inhibié/desplazamientosC3] (...) yo soy muy inquieto y yo nunca estoy al frente,
siempre ando vuelta y vuelta en mi salén (...). Cémo estabas filmando y la camara estaba en el extremo
contrario; o sea, tenia que estar ubicado de este lado para hacer movimientos, no podia porque la camara
estaba alli. Pero si es importante nosotros como maestros, pienso que la mayoria, somos inquietos porque no
estamos acostumbrados a estar en un solo lugar... O sea, alli estamos parados, pero realmente nosotros
estamos en movimiento dentro del aula.

[Encarrerado/grupo-protagonistaC5] (...)ya no te importa tanto la camara y los nifios, yo no sé como sean los
demas grupos, pero mi grupo, es muy participativo, como que se integran, y de que les estén grabando como
que no mucho les afecta, al contrario como que se quieren volver protagonistas y todos quieren salir a cuadro
todo el tiempo.
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[Motivados por ser grabadosC6] (...) nos van a grabar, entonces ese dia hasta él que nunca se peinaba, ese
dia venia peinadito porque queria salir, y situaciones de ese tipo, entonces para mi fue motivante que grabaran
alos nifios (...) lo negativo estaba en que habia siempre algun chistosito que nomas queria ver a la camara y
se distraia.

[Dificil x la camaraC7] La primera fue mas dificil. Primero porque era algo totalmente desconocido para todos,
para los nifios més (...) Entonces el hecho de que esté una cdmara los inquieta, los hace que los nifios no sean
como son (...) hay nifios mas inquietos que quieren sobresalir y participar, levantan la mano aunque no sepan.
[Rutina/C7]

Ya fue menos porque los nifios ya estaban acostumbrados a que alguien nos estuviera grabando. Y ya para
entonces no estaba el mismo nerviosismo de qué va a pasar, de qué me van a preguntar, de a qué viene; o
sea, ya sabian lo que haciamos, ya lo tomaban como una rutina.

La terminacion _D indica extraida del Diario del profesor
Tabla 28. Conceptos clave sobre el impacto de la presencia de la camara en las clases

Viabilidad de la practica docente desde la vision de los académicos
Como elemento adicional a esta tesis se aporta una sintesis de las respuestas
obtenidas de una consulta publica online*® sobre este tipo de formacién, que se

inicia en enero de 2010.

Especificamente se pregunta sobre la viabilidad de este tipo de formacion como
politica publica; como es un foro asincronico, hasta el momento de los 94
académicos registrados, han emitido una respuesta 29 participantes en donde se

han detectado principalmente aspectos a favor y en contra.

Lo que no hace viable la capacitacion en la practica
»= (...) podria deberse a: su alto costo, requiere un gran esfuerzo y de una
gran inversion
= (...) parece poco probable que se pudiera llevar a efecto, no solamente por
el volumen de aulas que son sino también porque no todas estan
concentradas en una zona geografica determinada.
= Uno de los problemas puede ser la escala del programa en cuestién, por

los recursos financieros y humanos que implica.

45 Se convoca directamente por correo electrénico a 15 expertos identificados, a los Encargados de las areas de Evaluacion
y Formacion Docente de los 32 Estados y a 25 profesores que las mismas areas de Evaluacion colaboraron para identificar.
Este fue el grupo de la poblacién mas dificil de conseguir pues muchos de ellos no usan las TIC, el ILCE colabora para
mandar la convocatoria por medio de Red Edusat, pero se obtiene muy poca respuesta, esté siendo mas facil convocar por
medio de promocion directa de algun profesor de sexto participante entre sus compafieros de trabajo. Cuatro expertos en
educacion y tecnologia del Distrito Federal, 16 funcionarios de 7 sistemas educativos estatales que tienen bajo su
responsabilidad un programa de formacién en TIC o que directamente forman parte de la gestion institucional del Programa
Enciclomedia, asi como 9 profesores de Sexto Grado de 8 Estados del pais.

186



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 6 Resultados generales

Esto implicaria una gigantesca inversion, para el despliegue de recursos
qgue se requiere. Pero ello no implica que estos procesos deban detenerse.

Se tiene que repensar la estrategia.

Lo que hace viable la capacitacion en la practica

Existe la necesidad: Es deseable para mejorar el desempeio docente. El
motor pueden ser las necesidades en el salon:

Conocer los obstaculos que tienen los docentes en su dia a dia en el salén
de clases.

Es viable cuando nos convenzamos a otros de la necesidad de acercar al
salon de clases las herramientas y la capacitacidon para su uso.

El docente tiene la oportunidad de recibir la asesoria y luego ir al aula a
realizar la practica, regresar y recibir una retroalimentacion en los
problemas que pudieron haber ocurrido al aplicarlo por su cuenta. Una vez
aclaradas las dudas en la capacitacién, tener la oportunidad redisenar su
estrategia y volver a aplicarlo en el aula.

Este solo hecho, es una gran motivacion para seguir adelante... el no
sentirse abandonado, con un sistema nuevo.

La funcion del acompafiamiento académico (...) es un medio para la

mejora de la calidad de la ensefanza y el aprendizaje.

Componentes de una politica viable:

Cambio de paradigma en las politicas del estado.

Planeacién de su implementacién (en el ambito central, estatal, local:
supervisiones escolares, direccion escolar, asi como incluir al sindicato)
Dimensionar su implementacidon en un contexto como el mexicano en que
las condiciones de operacion en los centros escolares son muy diversas
Educacién a Distancia (EaD), puede ayudar a disminuir los costos, pero se
requiere conectividad generalizada

Tiempos y formas determinados por la autoridad educativa

Adecuada gestion académica y humana. Flexible en forma y contenidos
Preparacién de los capacitadores. Podrian ser profesionistas y estudiantes
en informatica con claridad en cuanto a formar pedagdgica y técnicamente
Evaluada mediante dialogo social

Motivacién, habito y participacion de los docentes
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= Superar el aspecto técnico. Hay desanimo del docente cuando el equipo
no esta en optimas condiciones.

» Gradual: aquellos lugares donde se pueda aplicar pues adelante, y habra
muchos otros donde la iran adoptando e implementando de acuerdo con
sus posibilidades.

» |Importante no desperdiciar equipo en lugares donde no podran
aprovecharlo.

» Depende de las caracteristicas del programa que se trate y de las formas
de instrumentacion.

= Se requiere una estrategia de seguimiento

= Hemos de debatir una capacitaciéon en la practica en la relacion alumno-
docente-capacitador (no dejar fuera al alumno).

» Paralelo a la capacitacion en la practica, hay que mantener la capacitacion
en cascada para tratar aspectos generales y como espacios de reflexion
colectiva.

» Otra forma de capacitacion mas alla de la capacitacién en la practica es la

personal, intrinseca; sentirme auto motivado a saber mas, a aprender.

Frente a una capacitacibn masiva que presenta, tres déficits principalmente: el
perfil de los formadores, la adecuacion de los cursos por nivel de dominio técnico, la
necesidad de la interaccion de los docentes con el ordenador para navegar con el
software. La viabilidad de la capacitacion en la practica, se concreta en que estos
déficits se resuelven con el profesorado de manera colaborativa, que parte de una
planificacion, que ayuda a los profesores a desarrollar las lecciones, y que se
reflexiona con el facilitador antes y al final de la leccion para observar problemas y

recibir sugerencias.

Si bien se tenia la expectativa de que los docentes completaran la planificacion con
mas cambios, que con un seguimiento puntual, y en consecuencia se presentaran
mayor numero de omisiones, la tendencia ha sido seguir el formato de planificacion
al parecer por falta de tiempo y por carencia del software Em en sus ordenadores

personales para realizar la planificacién en casa.

Este factor del tiempo podria también relacionarse con la necesidad de los repasos
al no tener posibilidades de revisarlo antes; no obstante, el repaso debe prevalecer
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sélo si se solicita, para no duplicar sugerencias, que ya se cumple con el formato de
la planificacién, porque de lo contrario se forza a los docentes a un mayor
seguimiento, y se evitan las innovaciones. Estas son una garantia de aprendizaje,
pues se retroalimentan en el cuestionario de autoevaluacién, y son un indicador de

que van asimilando como planificar de forma auténoma.

El facilitador ha de mantener un perfil de asesor y evitar el juicio, sobre los cambios
porque en ocasiones puede agregar una presion innecesaria. Si las innovaciones
son poco pertinentes, los profesores se dan cuenta, lo registran en los cuestionarios
y lo conversan con el asesor; en ese momento, es cuando el facilitador hace
sugerencias, en funcion de las decisiones de los docentes, y cuidadoso de no

forzarlos a usar ningun recurso que no se base en sus peticiones (reflexiones).

Se resaltan los procesos de formacion similar que han recibido los casos C2 y C4
porque son puntos clave en este proceso de investigacidn-accion, al promover una
mirada externa propositiva, que contribuye con la autoestima de los docentes

durante la formacion.

Con el ejemplo del proceso de planificacion autobnomo del C7 se podria tener un
parametro de 3 horas para una leccion con la PDI, lo que se valora como un tiempo
alto, dado que existen otras asignaturas por planificar; sin embargo, se infiere que ira
disminuyendo si se realiza constantemente. De cualquier manera, al relacionarse
con el tiempo total del periodo de formacion que se ha cumplido en dos y tres
meses, respecto a los cuatro programados para los dos bloques, se calcula que los
profesores podrian utilizar entre un mes y dos para habituarse a planificar,
solicitando la presencia del facilitador con mayor margen de tiempo entre una sesion

y otra.

Pero en esta flexibilidad, es imprescindible un registro en el Diario de campo de la
experiencia como habito reflexivo y ponerla en comun con el facilitador en la préoxima
reunion; ademas de asumir la videograbacion en la sesién donde no esté presente el

facilitador o grabar la sesion con ayuda del software asociado a la PDI.

Cabe senalar, que ocurren situaciones que no se expresan a tiempo y que son
posibles de resolver. Efectivamente la posicion de la camara en el C3 evitaba el
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recorrido por el aula en la parte de atras, pero no en la parte del frente, por lo que el
docente ha inferido que la grabacién impedia esa posibilidad, cuando en realidad era
libre de hacerlo. En el aula hay hacinamiento y la ubicaciéon de la camara atras
evitaba interferir en el movimiento de los estudiantes, y se hubiera evitado el del
docente, al colocarla en la parte trasera izquierda. Estas circunstancias conducen a
integrar en la propuesta, el hecho de acordar con el docente la posicién de la

camara en funcion de sus desplazamientos habituales.

Por ultimo, es importante que la autonomia de las decisiones se mantenga porque
terminado el periodo de la capacitacién en la practica los profesores tienen que
continuar la planificacion por si mismos. Ademas, demuestra que los estilos de
ensefanza hacen la diferencia en el uso comun de una sugerencia didactica, lo cual
enriquece la practica docente. Las razones de las decisiones de los maestros, se

analizan a nivel general en el siguiente apartado.

6.2 Analisis de los indicadores del desarrollo de la practica docente con la PDI

Estos indicadores corresponden a las respuestas de los cuestionarios de
autoevaluacion que se triangulan con las respuestas de la entrevista de
coevaluacion. En todos los indicadores se perdieron datos del C2 puesto que no ha
participado en la videograbacion de la primera clase. ElI C7 afirma que ha visto sélo
el video de la primera clase, pero contesta todos los cuestionarios de autoevaluacién
quizas porque no ha entendido que las preguntas se debian responder después de
ver el video. Por su parte, el C6 justifica que ha visto algunos videos pero que, al
final de la experiencia, ha encontrado el tiempo para ver los otros y contestar los

cuestinarios que le faltaron.

Con esta advertencia, se analizan las respuestas del C7 en cuanto al registro
personal de la vivencia, ya que al revisar sus respuestas abiertas del cuestionario se
percibe que recuerda muy bien su actuacion. Para el C6 se toman en cuenta las
respuestas del C6, con la precisidon de hacer la observacion de todos los videos de

manera tardia.

Otro aspecto que se observa en el cuestionario es el patron recurrente del C4 al
elegir como escala mas favorable mucho de acuerdo y solamente en una ocasion
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con la ultima leccidon selecciona un totalmente de acuerdo. Merece la pena atender
esta recurrencia para analizar la aplicacion de la escala:
= Por un lado para valorar si existe clara diferencia entre el total y mucho
de acuerdo, o tiende a considerarse como sinénimo.
= Por otro lado para reafirmar el hecho de que la escala ayuda a una
ponderacion mas puntual y cercana a la opinion de los profesores.
En general, se puede agregar que la revision de los videos les ha tomado un
tiempo de entre 50 y 130 minutos, dentro de un rango entre la clase que menos dura

con la de mayor duracidn asi como un llenado de entre 5 y 10 minutos.

6.2.1 Mejora progresiva en la practica docente con PDI

El indicador de autoestima arrojado en los cuestionarios es triangulado con las
respuestas de los profesores en lo relativo a la familia de cédigos de su nivel de
autoestima inicial que corresponde a la leccion B1L1, en la fase intermedia,
lecciones B1L3 y B2L1 y en la final leccion B2L3.

RESPUESTAS ITEM1.AUTOESTIMA

Totalmente de acuerdo

Mucho de acuerdo 5

Bastante de acuerdo 4

Algo de acuerdo 3

Muy poco de acuerdn 2

Mada de acuerdo 1]

B
B

F

C1 c2 C3 C4 C5 CB C7
PROFESORES
=B1L1 mBiL2 OB1L3 mB2L1 mBZL2 mB2L3

0

Grafica 1. Indicador de mejora progresiva de la practica docente con PDI: autoestima

Para el indicador de autoestima (Grafica 1, pagina 191) se han perdido datos de
las primeras tres clases del C6 porque el profesor no las contesta. En general la
autopercepcion respecto a mostrar una buena practica docente con el uso de la PDI,
se ha mantenido en los niveles positivos pues ningun maestro se evalua en el primer

nivel. Aunque esa autopercepcion positiva varia mucho entre casos, en las dos
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ultimas clases, los maestros se evaluan mejor, a excepcion del C1 que en su ultima

clase se evalua bien pero desciende un nivel respecto a la penultima clase.

Aspectos que sobresalen a este primer indicador son las apreciaciones mas
orientadas a lo negativo como son los casos 3, 4 y 7 en una leccion, y el C5 en dos
lecciones. Al relacionar estos resultados con las opiniones de los profesores (Figura
29, pagina 192) el unico aspecto coincidente es la percepcion del C3, ya que el
profesor se declara insatisfecho con el trabajo que realiza en la leccion 3 del bloque1
al no tener tiempo de revisar su planificacién previamente. Esto lo ratifica en su

Diario de campo, por ello los cédigos son idénticos.

Errores/mejora/satisfaccionC4 i i P
| Erores mejora/ | [sequitadalaequipo 10| | sin planeacionjinsatisfechoC3] M
/
| Logro/comportamientoCZI | Desorientacién/pautac4|| | Sin planeacion/insatisfecho C3_DI ”
Fascinacion fi naIC5 Valio la penaC7
|
Incomodo/salén ajenoCSI Dficil x la cémaraC7I | Encarrerado/GrupoProtagonistaCs
Mejora poco a pocoC3

Rutina /C7
) [/
| Nervios alin con pIaneaciénClI | Incomodo grabaciénCGI Sequridad/+ tecmc:c/

Como pez en el aguaCs

NI/ /

| Disfrutar/practica docenteCl D|| | Desorientacién/nenliosCBI | Avance- nerwos/camaraCﬁ Como pez en el aguaCl

\\\// N/

CF:Autoestima Inlclal | CF:Autoestima |ntermed|aI CF.AutoestlmaFmaI

Figura 29. Familia de codigos del mejora progresiva: autoestima

Mientras que en los otros casos no se encuentra relacidn alguna de forma
particular, sino en lo global. Lo favorable de la autoevaluacién se fortalece en el
hecho de que todos los profesores afirman observar una mejora progresiva conforme

han desarrollado las clases (Tabla 29, pagina 193).

Han pasado de sentirse nerviosos, desorientados e inseguros en su trabajo en la
primera leccién (B1L1), a adquirir confianza y seguridad en las lecciones intermedias
(B1L3 y B2L1) y a valorar avances en la fase final (B2L3). EI C6 comparte los

progresos a pesar de que la presencia de la camara le ha causado incomodidad y
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nerviosismo. Asi como del C5 que habla de incomodidad, pero debido a factores

externos.*

Cadigos y extractos de citas

Conceptos clave: Mejora progresiva

[Como pez en el agua C1] (...) me hizo sentirme muy segura, y obvio al final como pez en el agua, mucho
mejor.

[Sencillo C2] Entonces eso también facilitd, el hecho de que las clases se volvieran mas dinamicas. Y pues
también, al principio era asi el reto de manejarlo, ya las siguientes clases, era muy sencillo, ya nada mas
sabiamos e ibamos siguiendo

[Mejora poco a pocoC3] Yo creo que va uno mejorando poco a poco

[Dominio, compromisoC4] Y en la Ultima, pues ya como que lo domino(...) ya me siento mas comprometida
[Como pez en el aguaCh] (...) ya como que me sentia como pez en el agua jya que traigan la camara, no me
afecta no! (risas), pero si lo mismo que se comenta hay que prepararse, revisar un dia antes o en el mismo dia
un ratito, las secuencias, pues abrirle y verle (...) si el temor de que si voy 0 me regreso, que si se imprime
pero no imprimié, y no se pudo, y cosas asi (...) se me hizo tranquilo, se nos va muy rapido el tiempo.
[Fascinacion finalC5] (...) se trabaja muy bonito, yo quedé fascinada, como se trabaja

[Valié la penaC7] La verdad fue muy bonito porque los nifios, cuando se les hablé del Museo de la vida, ellos
sabian, que era poner todo lo que habian hecho; o sea, era demostrar a los maestros, a todos, y mas que
nada a ellos, que habian trabajado. Del esfuerzo que les habia costado, que su esfuerzo habia valido la pena.

Conceptos clave: Mejora progresivo pero incomodidad y nerviosismo por la camara

Autoestima inicial [incomodo grabacionC6] incomodo que alguien esté dentro de mi salon, tanto para mi me
inquieta como también para los nifios (...) un distractor, y al momento de que nos estan grabando, pues
siempre hay ese desvio de atencidn de los nifios y hasta del maestro también. Obviamente, yo me preparé,
hice, investigué todo porque estaba nervioso. Dije bueno me van a grabar, necesito utilizar un lenguaje
adecuado (...) no es el primer afio que tengo sexto afio, he trabajado otros afios y son temas que de alguna
manera estan ahorita en un libro nuevo, pero se han visto. Posiblemente no con el uso de la tecnologia

Autoestima intermedia [avance-nervios/camaraCe]

(...) hubo unas dos o tres clases donde dije bueno no, de repente llega uno y dije voy a hacer mi clase normal
(...) pero obviamente si, dices me voy a olvidar de la cdmara y ya estas dando tu clase y de repente volteas y
dices ah! Chirrion alli esta (...) a medida que las clases fueron avanzando, creo que el dominio fue un poco
mejor, creo que fue, tratando de dominar ese tipo de nervios y concentrarme exclusivamente en lo que fue la
clase nada mas.

Autoestima final [prepararme/+confianzaC6] siempre que me dabas los temas investigaba yo antes, desde el
principio hasta la ultima clase, y a la mejor los nervios fueron igual desde la primera hasta la ultima clase, pero
obviamente te vas sintiendo mas tranquilo, vas tomando un poco mas de confianza, haces como que no esta
la cdmara y te pones a trabajar.

Conceptos clave: Incomodidad inicial por factores de gestion

[incomodo/salon ajenoC5] Yo si me sentia presionada en la primera clase, pero mas que nada porque la
situacion interna de la escuela, porque hay cierto egoismo. Que no servia mi equipo, que todavia no se
habilitaba, ya estdbamos con la actividad encima y que no te puedan prestar un salon, entonces si fue (...)
como muy incomodo, muy molesto, incluso la persona de ese saldn estuvo entrando, no sé si a propdsito
muchas veces, interrumpia el trabajo, los nifios se distraian.

Tabla 29. Conceptos clave sobre una mejora progresiva

46 Como se ha mencionado hubo una incidencia porque supuestamente estaba dafiado el equipo del C5, se reporta con
anticipacion pero al llegar el dia de la primera sesién aln no habian acudido. Hay disposicion del C5 trabajar en un aula
ajena que si tiene el equipo y con ello, evitar que se atrasen los estudiantes, pero esperaba la cooperacién de su
compafiera, sin embargo esto no sucede asi, la profesora que le ha prestado el aula interrumpe el desarrollo la primera
leccion al entrar en varias ocasiones.
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6.2.2 Reflexion de la practica docente con PDI con base en video y mas alla del
video

El indicador de reflexion de la accion (Grafica 2, pagina 194) y el de la perspectiva
de mejora o reflexion para la accion (Grafica 3, pagina 195) arrojados en los
cuestionarios se han triangulado con las respuestas de los profesores en lo relativo a
la familia de cddigos de reflexion con video (Tabla 30, pagina 196). Respecto a los
dos indicadores del cuestionario, en el primero se pregunta sobre la accion realizada
y en el segundo sobre una accion posterior conforme van recorriendo la espiral
autorreflexiva; es decir, con el primero se ha de indagar si el video les ha servido

como diagnéstico y en la segunda como posibilidad de intervencion.

RESPUESTAS ITEM2. REFLEXION DE LA ACCION

Totalmente de acuerdo § -
lucho de acuerdo 5
Bastante de acuerdo 4 -
Algodeacuerdo 3
Muy poco de acuerdo 2

Nadadeacuerdo |
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Gréfica 2. Indicador de reflexién con base en video

En general la autopercepcion de todos los profesores, en relacion a si con la
videograbacion pudieron reflexionar sobre su forma de dar clases, es muy positiva,
aun el Caso 4 con una respuesta de bastante de acuerdo en la Leccion B1L2. Los
C2, C5 y C6 se autoevaluan con el mayor puntaje; es decir, estuvieron totalmente de
acuerdo en que con el video han reflexionado. Los casos C1 y C5 mantienen esta
tendencia, excepto en una de las seis lecciones, al indicar estar mucho de acuerdo.
El C4 y C5 optaron por mantenerse mayormente en mucho de acuerdo con haber

reflexionado con el video.
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En las ultimas cinco lecciones, las respuestas del C7, son validas especificamente
en reflexionar sobre la accidén sin ayuda del video al no tener la oportunidad de

revisarlos.

ITEM9. REFLEXION PARA LA ACCION: PERSPECTIVA DE MEJORA
RESPUESTAS

Totalmente de acuerdo & -
Hucho de acuerdo 5
Bastante de acuerdo <
Algo de acuerdo Ko

* Muypoco de acuerdo 7

Nada de acuerdo 1 -

04

PROFESORES

BB1L1 mB1L2 aBiLa B2L1 B2z mE2L2

Gréfica 3. Indicador de reflexidn para la accion: perspectiva de mejora

Los 7 participantes han tenido en cuenta la condicion de mejorar su accion practica
después de cada leccion, el C7 sin la ayuda del video y el C6 en algunas lecciones
con ayuda del video. Los otros cinco casos han respondido favorablemente a la
pregunta concreta de si con la videograbacion se han percatado de que en el futuro

podrian realizar mejor la leccion autoevaluada (Grafica 3, pagina 195).

Este puede decirse que es el item estimado con las puntuaciones mas favorables

en el contexto de todo el cuestionario de autoevaluacion.

Al relacionar estos resultados con las opiniones de los profesores se encuentra
coincidencia pues todos han aportaron varios elementos de reflexidon sobre la accién,
a partir de los cuales se elabora la lista de conceptos clave de la Tabla 30 (pagina
196). Se ponderan dos elementos principalmente, el primero que es la Identificacion
de errores para mejorar, que lo expresan 6 de los 7 casos. El segundo elemento es
el de autocontrol para los estudiantes, expresado por 4 de los 7 profesores, quienes
especifican que al ver los videos con los estudiantes, éstos reflexionaron sobre su

comportamiento en clase.
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Conceptos clave

Cadigos y extractos de citas

. ldentificacion de
errores para mejorar

. Autocontrol para los
estudiantes

. Actuacién fisica del
profesor

. Observacion mas
completa de la clase

. Evaluacion con otros
estudiantes del
mismo grado

. Atencién a las
necesidades de
aprendizaje

. Entendimiento de que
las clases son
diferentes

. Eleccién de
estrategias didacticas
pertinentes

. Mejora de la
planificacion

[Sobre miimagenC1] (...) cémo actuo fisicamente... ver mi imagen, es otra forma de aprender a
autoreflexionar. [Errores/mejorarC1_D] al revisar mi video me di cuenta de mis errores y traté de
mejorar en las siguientes clases. [Estudiantes/su comportamientoC1] vieron sus actitudes, su
comportamiento (...) y eso ayudé mucho en ellos, en su autocontrol.

[Desde otras perspectivasC2] [Comportamiento/video C2_D]

[Errores/corregir: video C3_D] (...) ver los videos te permite ver tus errores y corregir [Ves errores
C3] Vas viendo tus errores, sobre todo con el video. [A prueba/otro grupoC3] (...) cuando me
entregabas el video yo llegaba y se las proyectaba (...) a los del turno de la tarde (...) preguntarles
que habian aprendido y alli veia yo si realmente habia funcionado lo que yo habia hecho.
[Intentamos dar méas/grabacion C3_D] (...) cuando nos estaba grabando tratamos de dar méas en
cuestion de utilizar palabras diferentes a las cuales utilizamos diariamente, el conducir dentro del
salén movimientos, gesticulaciones. [Errores/vocabularioC3] Si tuviéramos la oportunidad de
grabar todas las clases, irias simplemente viendo, el vocabulario que utilizas, la fluidez que vas
teniendo, porque el mismo nerviosismo te va haciendo que recortando palabras... [interviene C1]J:
Cometiendo errores [todos asienten] que no los cometes regularmente [Errores/corregir: video
C3_D]

[Errores/mejorar_alumnos C4_D] (...) fui observando los aciertos y errores, algo en lo que pudiera
mejorar (...) al observarme en los videos me doy cuenta de las fortalezas y debilidades (...)
también podemos rescatar las conductas que presentan los alumnos y que en algiin momento el
video sirva para que se observe, reflexione y mejore. [Error/ documentarse/satisfaccionC4] (...)
pude detectar los errores que habia cometido y pues a partir de alli mejorarlo (...) y pues mucha
satisfaccion de vernos.

[Seguridad/conocimiento/experiencia C4_D] El permitir que graben la clase es para mi como un
reto, el cual me da mas seguridad, satisfaccion, conocimiento y experiencia.

[Ver mis fallasC5] pude ver mis fallas de cuando las cosas que dice uno no estan bien, o si los
nifios me estaban dando para este lado, como no me fui por esta linea y luego puede uno retomar
para otras cosas. Si me sirvio. [Salen otras situacionesC5] (...) ahora no me vuelve a pasar, no me
voy en el tiempo, no me voy a perder en esto, de todos modos salen otras situaciones, porque
todas las clases son diferentes.

[Errores/aplicar lo funcionalC6] podemos darnos cuenta en errores que llegamos a tener. Y en la
marcha a veces lo mejoramos o a veces lo seguimos asi. Y obviamente quién se da cuenta, nadie,
los nifios siguen y se llevan esa forma buena o mala de la forma en que lo dimos (...)esta
estrategia la puedo meter aqui, y me va a ser funcional y a la mejor me quita la idea que yo tenia
de que yo pensaba que la estaba dando perfectamente bien (...) Esto me sirve para mejorar mis
clases, planearlas mejor y aplicarlas. [Observar/mejorarC6] (...) me parecio bien lo que hice,
volveria a hacerlo otra vez bien. Varias cosas que si, creo podemos cambiar, que podemos
mejorar siempre.

[1video/Aprendizaje-ambosC7] Solo uno (un video). Lo vi con los alumnos, entonces la experiencia
fue para ambos. Porque ya ellos decian jAy! No estaba poniendo atencién. jAy! Me grabaron
cuando estaba distraido (...) fue algo bonito para ambos porque también podiamos ver nuestros
errores y como corregirlos.

Tabla 30. Conceptos clave que surgen de la reflexién a partir del video

Dentro del concepto clave de autocontrol para los estudiantes, se hace una

acotaciéon en relacion al C2 porque es un apoyo para revisar e incidir en los

problemas de disciplina del grupo (Tabla 31, pagina 197).
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Cadigos y extractos de citas

Conceptos clave: Diagnostico de la disciplina

[Comportamiento dificil C2_D] Algunos maestros (...) comentan que es un grupo muy dificil, que incluso ha
habido muchos problemas entre las mamas por conflictos de los nifios.

[Distribucién/platican masC2] La distribucién en equipos propicia también que platiquen mas en la clase
[Complicado/padresC2] se me complicoé mucho porque como que platicaban mas. Como que si se daba
mucho la participacion de que hablaban de los temas, pero también de que empezaron a platicar de otras
cosas, y también tuve varios problemas con las mamas.

Conceptos clave: Intervencion para mejorar la disciplina del grupo con apoyo del video

[Desde otras perspectivasC2]

(...) pero el video si te ayuda, a verte como te ven los nifios, y también te ayuda a ver a los nifios desde ofra
perspectiva, porque siempre los estoy viendo de frente y los estoy viendo con respecto a lo que yo espero de
ellos, pero si los veo desde la parte de atras, o desde otro lado yo puedo ver lo que estan haciendo, lo que
estan escribiendo, la atencién que estan poniendo

[Comportamiento/video C2_D]

En cuanto a las clases videograbadas, senti que fue mejor en la del miércoles, cuando la grabaron antes del
recreo Y los nifios lograron concentrarse mejor y participar mas. De cualquier forma, siento que las clases han
ido mejorando porque a pesar de haber situaciones dificiles, los nifios participan y se interesan en el tema, ya
casi no se paran de su lugar, aunque todavia platican mucho.

[Integracion equilibradaC2_D] El grupo esta organizado en equipos, y a sugerencia del facilitador, hice algunos
cambios para tener los equipos mas equilibrados (segun sociograma).4’

[Con problemas/logranProyectosC2]

(-..) finalmente terminan presentando algo muy valioso como en el caso del Museo. Lo hicieron muy padre,
ellos se sentian como muy orgullosos de ellos mismos, pero al mismo tiempo yo los hice reflexionar, a ver
cuales fueron los problemas que tuvieron en el equipo, cdmo le hicieron para resolverlos, quién trabajo mas,
por qué, y como se ayudaron entre ustedes, y si lo hicieron. O sea, hasta ellos mismos aprendieron de eso.
[Dictado/atencion C2_D]

En las clases se tranquilizan cuando les dicto algo, pero al trabajar de manera individual, platican mucho. Los
nifios ya se han tranquilizado en la manera de responder, ahora aceptan las llamadas de atencién y cambian
de actitud a excepcion de dos 6 3 nifios

[Prioridad: Disciplina C2_D]

En sintesis, mi necesidad es mejorar la disciplina del grupo para fomentar buenos habitos de convivencia,
tolerancia, democracia, respeto, responsabilidad, honestidad, etc.

Tabla 31. Conceptos clave que surgen de la reflexién a partir del video del C2

La conversacion sobre las reflexiones con base en video ha dado la pauta para
que los profesores expresen que también hacen reflexiones sin el video. Por esta
razon, se decide ubicar hasta este apartado la Figura 30 (pagina 198) para comparar
las aportaciones entre las reflexiones motivadas después de ver el video y las que
surgen sin haberlo visto. Como se aprecia aparecen mayoritariamente las del C7 en

reflexiones sin video, pues se ha explicado que no ha visto todos los videos.

47 Se le ha explicado como hacer este mapa de grupo que analiza a todos sus miembros segun su grado de convivencia.
Véase Anexo 13 (pagina 383).
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| Experiencia posteriorC7I | 1video /Aprendizaje-ambosC7I | Error/documentar/satisfacciénc4I | Errores/aplicar lo funcionaICGI

| Reflexion/experiencia C7I | Errores/corregir: video C3_D||

| Observar/mejora rC6I
| Estudiantes/su comportamientoC1 ||

Ves erroresC3

I Errores/mejorar C1_DI

| Mejora/sin dis-‘tractoresc7 ||

| Comportamiento/video CZ_D|I | Errores/ mejorar_élumnos C4_D||

| Siempre me Qnalizo C4_DI | Desde otras persbectivéscz ||

Ver mis fallasC5

| Costumbre reﬂexionarc4||

I Salen otras situacionesC5 ||

Reflexion diariaCl Sobre mi imagenC |

A prueba/otro grupoC3 ||

CFReflexion+alla del video||

| CF:Reflexion con video||

Figura 30. Familia de codigos de la reflexion de la practica docente con PDI

Los Casos 1 y 4 han comentado que desde antes de participar en este proceso de
formacién y dentro del mismo, dedican diariamente tiempo a la reflexion de cémo
desarrollan su jornada pedagdgica. EI C7 sefala que le ha servido para tomar
decisiones en sus clases posteriores al darse cuenta que puede mejorar sus clases

si se evitan las interrupciones:

[Experiencia posteriorC7] Yo me daba cuenta qué no le gusto6 a los nifios; o sea, que era
mas interesante para ellos. Para en la otra clase ponérselos. [Reflexion/experienciaC7] Es
decir, no que estuvieran tanto sentados, sino que fuera mas participativo con ellos. O sea,
que ellos sefalaran, que usaran el pizarrén (PDI). Era como lo que mas les gustaba a los
nifios. [Mejora/sin distractoresC7] Si, si la hubiera podido dar mejor (...) nos falt tiempo y
que no nos distrajeran tanto.

6.2.3 La participacion de los estudiantes
Los cuatro indicadores relacionados con la participacion de los estudiantes que se
revisan mediante el cuestionario son:
» jtem 3 sobre la motivacion
= jtem 5 sobre la participacion general

= jtem 8 sobre la participacion en equipos
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= jtem 6 en el que se deseaba indagar sobre las interacciones de la PDI de
los estudiantes, pero al percatarse que se no se ha especificado esto, los
resultados obtenidos tienen que considerar un manejo del equipo de

ambos actores profesores y estudiantes.

Al triangular estos indicadores con las respuestas de la coevaluacion se ha
identificado que el indicador de motivacion es un aspecto transversal a los items, 5,
6 y 8. Por lo tanto se explica dicho indicador al inicio de este apartado, pero con la
presencia en cada uno de los otros apartados, ya que como afirman los docentes los
estudiantes han mostrado entusiasmo, tanto por manifestar su opinién en las clases,

como por trabajar en equipo e interactuar con el equipo tecnoldgico.

Otro indicador transversal es el de la evaluacion surgida en los codigos

interpretativos, que se interpreta al final del apartado.

De esta manera, se trata la participacion en cinco sub apartados: motivacion de los
estudiantes, participacion general, participacion por equipos, interaccion de

profesores y estudiantes con la PDI, asi como evaluacion.

6.2.3.1 La motivacion de los alumnos

En general la autopercepcion respecto a si los alumnos muestran entusiasmo en
las clases con el uso de la PDI (Grafica 4, pagina 200) se mantiene en los niveles
positivos (totalmente de acuerdo y mucho de acuerdo) con algunas variaciones en
una de las seis clases en 4 casos. Sobresale una autopercepcion orientada a lo
negativo en una clase de un caso, y los datos perdidos de la leccion 3 bloque 1, del

C3 por no contestar.
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RESPUESTAS ITEM3. MOTIVACION DE LOS ALUMNOS

Totalmente de acuerdo

Mucho de acuerdo

Bastante de acuerdo

Algo de acuerdo

Muy poco de acuerdo

Mada de acuerdo
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Grafica 4. Indicador de motivacion de los estudiantes

De las variaciones no se encuentran evidencias concretas. Pero se pueden hacer
algunas inferencias debido a factores externos de los que hay registro. En el C4
leccion 2, bloque 2 podria deberse a que tiene que cambiar de sala (Aula de medios)

porque la pizarra no funcionaba.

Inseguridad/fallaequipo C4_D (...) otro de los aspectos por el que tenia cierta inseguridad
es que el equipo de Enciclomedia estuvo fallando en las 2 o 3 primeras clases y cuando
buscaba algun apoyo de ahi simplemente no aparecia o se apagaba el equipo.

El C7 quiza por el impacto de la camara en los estudiantes durante la primera
leccién, quienes al parecer estan inquietos y nerviosos (Véase Tabla. 28. Conceptos

clave sobre el impacto de la presencia de la camara en las clases, pagina 186).

En el C5, leccién 3 bloque 1, el descenso de la motivacién podria tener relacion
con el hecho de que deja media sesion a los alumnos trabajando solos ante el

llamado de la directora para una gestion.

[Ausencia/autoridad C5] (...) hubo muchas cosas que nos hablaron por parte de la
autoridad que fueron como veinte minutos, porque habia una situacion, me fui y que luego
me toco regresar a concluir. [Interés/2 sesionesC5]
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6.2.3.2 La participacion general en el aula

La participacion general no significa que no haya tenido que ver con lo tecnolégico,
pues todas las clases son dinamizadas con la PDI; simplemente se hace la
diferencia, para destacar que no siempre los alumnos estan interactuando con la

tecnologia, pues en el aula solamente hay un ordenador y una PDI.

ITEMS. PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS
RESPUESTAS

Totalmente de do 5

Hucho de acuerdo 5 |

Bastante de acuerdo 44
Algo de acuerdo 3
Huy poco de acuerdo 24

Nada de acuerdo 14

D -4
C1 c2 C3 C4 Ca CB c7

PROFESORES
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Grafica 5. Indicador de participacién general de los estudiantes

La autopercepcion de todos los profesores en relacién a si las participaciones de
los alumnos han sido suficientes para la comprension del tema, es positiva al
concentrarse mayoritariamente en mucho de acuerdo (19 de 41 lecciones)
totalmente de acuerdo (12 de 41) y bastante de acuerdo (9 de 41 lecciones), y solo
en una lecciéon del C5 se orienta a lo negativo con una apreciacion de muy poco de

acuerdo (Grafica 5, pagina 201).

En las opiniones emitidas por el C5, no hay evidencias que se relacionen con la
percepcion negativa, unicamente dentro del mismo cuestionario, ha escrito como
innovacion a lo planificado que tuvo que hacer una explicacion verbal del tema
porque los alumnos no comprendieron la informacién de Em. Es decir, que considera
casi insuficientes las participaciones de los alumnos para la comprension del tema

de la fuerza de gravedad (B1L2).
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6.2.3.3 La patrticipacion de los estudiantes en equipo

Como la forma de participacion se ha planificado primordialmente con una
organizacion de los estudiantes en equipos para corresponder al enfoque curricular.
A continuacion, se recuperan los hallazgos acerca de si este tipo de distribucion

facilita un mayor intercambio de ideas.

ITEMS: ORGANIZACION DE ESTUDIANTES EN EQUIPOS
RESPUESTAS

Totalmente de acuerdo &

Mucho de acuerdo 5

Bastante de acuerdo 4

Algo de acuerdo 3

Muy poco de acuerdo 2

Nada de acuerdo 1|
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Gréfica 6. Indicador de organizacion de los estudiantes en equipo

Lo reflejado en la Grafica 6 (pagina 202) indica una actitud favorable de todos los
casos. En las dos primeras clases de los casos C1, C4 y C5 no se registran datos

porque se organizan por filas.

Con respecto a las afirmaciones de los profesores sobre la participacion general y
la forma de agrupacion, los resultados de la autoevaluacion coinciden con una
percepcion favorable. Esto se refuerza en la Figura 31 (pagina 204) con la relacion
tan estrecha entre las dos familias de cdodigos interpretativos, que intentan intentan
reforzar el hecho de que para lograr los productos de los Proyectos, los estudiantes

han trabajado por equipos.

Diversos conceptos clave surgen de las descripciones que hacen los profesores de
la agrupacion por equipos (Tabla 32, pagina, 205). En primer lugar, se refieren a las

formas de organizacion. Cuatro casos deciden organizarlos segun habilidades vy
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actitudes; dos casos por el azar: el C1, auxiliandose de una herramienta del software
Em, llamada ruleta (véase marco tedrico, pagina 98) y el C4 haciendo varias
dinamicas (una con material impreso y las otras sin ayuda de la tecnologia). EI C3
permite la agrupacion por afinidad en todas las lecciones y el C7 recurre a este

mismo criterio, en determinadas lecciones.

En segundo lugar, emergen ventajas y desventajas. Todos los profesores informan
que se favorece la ayuda mutua y la interaccion entre los miembros de los equipos,
la colaboracién para lograr los productos de cada leccién y en consecuencia cumplir
con los dos proyectos, asi como el hecho de que se propicia la convivencia y la
integracion. Tres casos dicen que el trabajo en equipo es una oportunidad para
enfrentar conflictos entre los estudiantes. EI C4 destaca que se generan

conversaciones y que no se les puede tener en silencio.
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|§§ Trabajo/dentro-escuelac3|l |ﬁ Llevan materiales/AuIaClI |§§ Aprendieron a convivirC7|I

|§§ Deciden/escogiero nC3|I

|§§ Com pIicac;o/padresC2|l

|§§ Fortalece/se ayuda nC3|I

|§§ Padr;s/Cond ;.lctismoc4|l

|§§ Interaccién/ conversanC4I

|§§ Ayuda mutua/ ProyectosCBI

‘ﬁ% Distribucién/platican mésCZI

|§§ Ensefia a colaborarCGI

|§§ Cambios/integraci;:'r nC7|I .

|ﬁ Favorecer el tra bajt;csl

|§§ Aceptan azarc4|| ‘-
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|§§ Integracion equilibradaCZ_DI--

|§§ Logistica: ellos/ ProyectosCBI

|§§ Van jalando todos/C7||

|§fg Metidos a fondoC7

|§§ Sorprend ido/éx plicacionCé

|ﬁ Explicitos con otrosC5

|§§ Museo/lograron hacer equipoC2_D

|§§ Intercambiaron/colabo raronC4I

|§§ Con problemas/ IogranProyectosCZI

]ﬁﬁ ConstructivismoC1

|§§ Integracié nC2||

|g§ Equidad/interacciénClI._.

|§§ Logistica/ ProyectosClII

|ﬁ CF:Trabajo en equipoh

Figura 31. Familia de codigos de la participacion general de los alumnos
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|§§ Participacién sorpresaCl

£ Organizacién MuseoC1_D

ﬁ Coﬁproﬁiso/metacogniciénCl




Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 6 Resultados generales

Conceptos clave

Cadigos y extractos de citas

Formas de agrupamiento

1. Porazar

2. Por habilidades y actitudes
complementarias

3. Por afinidad

Ventajas

1. Ayuda mutua e interaccion

2. Colaboracion en los
proyectos

3. Integracion y convivencia

4. Enfrentan conflicto entre
estudiantes

5. Conversan para trabajar

Desventajas
1. Distraccién, hablan de
asuntos personales
2. Control factores externos:
= Trabajos en equipo de
tarea

= |Intervencion de los padres.

Estrategia (Modelo) de
distribucion de tareas para
trabajo equipo

Enelaula

= Organizacion de
estudiantes en equipos

= Asignacion individual de
encargos
(materiales/informacion)

= Concentrar encargos en
equipo

= Elaboracién de productos

= Exposicion

Fuera del aula
= Responsabilidad individual
de conseguir y llevar al
aula los encargos

[Llevan materiales/AulaC1] (...) integren el equipo, organicen las actividades. Se
la lleva cada quien una parte y al otro dia vienen, juntan la informacién, y aqui la
trabajan. (...) los nifios se sienten comprometidos (...) a mi me toco traer esto, y
s6lo a mi me tocd. Y tengo que llevarlo porque si no mis compafieros no van a
poder trabajar. Se ha despertado también mucho ese sentido de la
responsabilidad. [Aceptan azarC1] La ruleta los elige y no me rezongan, no se
enojan, no se quejan y aceptan trabajar con quien les toco (...) ya ni siquiera me
dicen es que ese no trabaja, porque hasta el que no trabaja ya trabaja, aunque
sea un minimo, pero todos han entendido lo que es el trabajo en equipo.
[Logistica/ProyectosC1] [Equidad/interaccionC1] [Aportaciones y lectura C1_D]
(...) mis alumnos empezaron a realizar inferencias, a deducir y a dialogar desde
su punto de vista, pues siento que estan adquiriendo habilidades, conocimientos
y destrezas entre otras cosas. Me gusto ver la preocupacion de mis alumnos de
leer mejor, pues ya sabian que, en cualquier momento, les tocaria leer en voz alta
jy no querian hacerlo mal frente a la camara!

[Integracion equilibradaC2_D] [IntegracionC2] Eso hace el trabajo en equipo. A mi
también una nifia que estaba solita, sentada en un rincon. Se integré en el equipo
y ya, ahora si parece un periquito. [Complicado/padresC2] [Distribucién/platican
masC2] [Con problemas/logran Proyectos C2]

[Trabajo/dentro-escuelaC3] Siento que el problema pues del trabajo en equipo, en
cuestion de los padres de familia (...) en su tiempo libre y a la hora del receso.
Porque los papas en eso si estuvieron reacios (...) empezaron los problemas; o
sea, el traslado. [Deciden/ escogieronC3] Aqui la maestra Citlalli, fue reclamando
por qué su hija no habia expuesto si ella se habia preparado, y le dije no, es que
no escogimos. Se fueron escogiendo. [Logistica: ellos/ProyectosC3] [Ayuda
mutua/ProyectosC3] [Fortalece/se ayudanC3]

[Aceptan azarC4] A estas fechas, ellos ya aceptan que van a hacer equipos con
quien les toque (...) [Interaccién /conversanC4] O sea, no puedes tenerlos
callados si estan interactuando. Entonces el trabajo por equipo es muy bueno, y
pareciera que no estan haciendo nada pero en realidad estan haciendo mucho.
[Intercambiaron/colaboraronC4], [Padres/ConductismoC4]

[Favorecer el trabajoC5] yo si me di a la tarea de escoger a los equipos. Insertan
nifios que son muy trabajadores con otros que no lo son. O como con el
estudiante D que es un nifio con discapacidad, que hay que insertarlo siempre en
equipos donde lo hagan trabajar. Entonces si favorece mucho el trabajo en
equipo, si hay mucha retroalimentacion, en este caso si se apoyan mucho.

[Ensefia a colaborarC6] La distribucion de los equipos fue variando, no siempre
fueron los mismos, los fui rotando. Creo que es muy importante que el nifio
trabaje en equipo (...) tenemos nifios egoistas, que saben, saben trabajar, y dicen
bueno este es mi trabajo, y dicen esto nada mas es para mi, y no comparten,
pero en trabajar en equipo, creo que los estamos ensefiando a colaborar, a
desarrollarse y ver que también que hay cosas que necesitamos del compafiero.
Involucramos a los menos flojos, o los mas flojitos con nifios que les gusta
trabajar para que los vayan motivando (...) el trabajo en equipo motiva a los que
no lo hacen bien a presentar un trabajo mejor.

[Van jalando todos/C7] Es mejor en equipo. Porque el nifio que no trabaja, el otro
lo va jalando (...) Se va a entregar por equipo y todos van a tener la misma
calificacion. Le dice te toca hacer esto y lo tienes que hacer porque nos van a
calificar a todos (...) se van jalando todos y no dejan que ningun nifio se atrase.
[Cambios/ integracionC7] Porque habia nifios que no querian lo que los demés
decian o no se querian integrar. Entonces trataba yo de ver en qué equipo se
sentian mejor para trabajar. [Aprendieron a convivirC7]

Tabla 32. Conceptos clave del trabajo en equipo en el marco del nuevo enfoque curricular
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A la vez, la conversacion es sefialada como una desventaja por el C2, pues los
estudiantes platican de cosas ajenas al tema de clase. Agrega que a los padres no

estan de acuerdo con una organizacion de los equipos en forma complementaria.

Cuatro de los 7 casos, abordan que otra desventaja es que no se pueden solicitar
trabajos por equipo fuera de la escuela pues no esta permitido que se trasladen a un
lugar comun. Algunas de estas aportaciones refieren problemas pero también
soluciones. Con base en lo que opinan el C1 y el C3 se construye /a estrategia de
distribucion de tareas para el trabajo en equipo que puede ayudar a evitar que los
nifos se reunan fuera de la escuela y fortalecer este tipo de agrupacion dentro del

aula.

Dos casos, C2 y C7, mencionan que este tipo de agrupacion requiere un espacio
acorde, y las aulas de los siete casos presentan hacinamiento. En la videograbacion
se ilustra el poco espacio que existe para transitar por el aula cuando los alumnos
estan por filas, esto se agrava cuando acomodan el mobiliario en circulos para
trabajar por equipos. El C5, agrega que con esta distribucién, desde cierto angulo,

simplemente no se observa lo proyectado en la PDI.

6.2.3.4 La interaccion de profesores y estudiantes con la PDI

Las respuestas respecto a si las interacciones, tanto de profesores como
estudiantes, son suficientes para la comprension del tema, se ubican en los niveles
favorables, primeramente en mucho de acuerdo (20 lecciones), en segundo lugar en
la escala mas alta totalmente de acuerdo (15 lecciones) y en tercer lugar en bastante
de acuerdo (4 lecciones); es decir, han valorado favorablemente la interaccién en 39
lecciones de un total de 41 lecciones. En las dos lecciones restantes, los casos se
autoperciben en el inicio de lo desfavorable, al ubicarse dentro de la escala en algo

de acuerdo (Grafica 7, pagina 207).
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ITEM6.INTERACCION CON LA PDI: PROFESORES Y ESTUDIANTES
RESPUESTAS

Totalmente de acuerdo § -

lMucho de acuerdo 5

Bastante de acuerdo 4

Algo de acuerdo 3

luy poco de acuerdo 2 A

Nzda de acuerdo 1 -

AR,

4

0 -

PROFESORES

‘ SB1L1 mB1L2 oBIL3 @BaL1 mBaL2 BE2L3 ‘

Grafica 7. Indicador de Interaccion con la PDI

Aunque este indicador involucra una vision conjunta de las interacciones, en
general coincide con los datos cualitativos. Asi, desde el punto de vista de los
profesores los alumnos interactuaron con el equipo con claro dominio técnico e
incluso apoyando las interacciones de los propios docentes, como se explicara en el

apartado de los estudiantes gestores.

Especificamente no hay evidencia de por qué se autoevallan de manera

desfavorable los dos profesores en una de sus lecciones.

En las opiniones de los docentes, prevalecen dos tipos de participacién interactiva
con la tecnologia de los estudiantes como se muestra en la Figura 32 (pagina 208):
el rol de estudiantes gestores de la PDI y la interacciéon con la PDI. Este ultimo se

relaciona con el apartado de la evaluacion.
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|ﬁ Apoyo/docente aprenda C5 |ﬁ Auxiliares de lo técnico C5 |§§ Inarementa/participacionC7

|ﬁ Saben y encuentran atajosC5

ﬁ Guian en InternetCé I |Q Ensefian al docenteCé

|ﬁ Aprenden jugadoC6 |Q Domhio: 'n:teraccién PDIC6 |ﬁ Motivados/interésC6

|§§ Lecturalmpresa a nteractivosC5

|§§ Promedio8/Aprenden jugandoC5~

|§2 EGestor motiva al restoC3 |ﬁ Gestion técnica/DiagramasP3

|ﬁ Motivados/particparC5 |ﬁ Interactivos/aprendieronC5 |ﬁ Jugando aprendieronC5

|§§ Particbati:v:os_s'desurdenm I

|§§ A:po;y aﬁ clase x 'n:iciat'waC7 I

|§§ +participacian- presion docenteC2 . |ﬁ Interés/videos e imagenesC2

|ﬁ Apofo fadilitador: gréfic-aCI

|Q Capacitados-otro proyectoTIC/C1

|ﬁ Motivacion/nteraccionCL[J.

|ﬁ CF:Estudiantes gestoresl |ﬁ CF:Interaccion PDI—EmI

Figura 32. Familias de cddigos de la participacion de los estudiantes con la PDI

Todos los profesores expresan la motivacion e interés de los alumnos por los
ejercicios multimedia (los profesores los nombran interactivos) y dos profesores
dicen que las imagenes y videos logran captar la atencion de los alumnos. El nivel
de atencion podria estar presente en todos los casos puesto que los ejercicios
multimedia se estructuran con videos e imagenes y al haber preferencia, interés y

motivacion por ellos, ésta se da en consecuencia (Tabla 33, pagina 209).

En cuanto a la comparacién entre las clases de Ciencias Naturales sin y con
tecnologia, la C5 sefiala que sin el uso de la PDI, se leia y subrayaba el libro
impreso, y con la tecnologia ya no leen el impreso, directamente revisan los recursos
multimedia (particularmente los videos y los interactivos). El resto de los profesores
coinciden en utilizar los recursos multimedia pero no dicen nada de los recursos
tradicionales como el libro impreso. Sin embargo, en el analisis de las clases finales

y los proyectos, hay evidencia de que trabajan con los recursos tradicionales.
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Conceptos clave

Cadigos y extractos de citas

1.

Motivacion e
interés por
participar

Preferencia por
ejercicios
multimedia

Atencion a
videos e
iméagenes

Desorden por la
interaccion

Comparacién
entre las clases
cony sin
tecnologia
respecto al uso
de los recursos
tradicionales y lo
tecnologicos

La caracteristica
ludica (ejercicios
multimedia-PDlI)

Estrategia (Modelo)
Interaccion con la
PDI: un trabajo en
equipo

[Motivacion/interaccién PDIC1] Entonces a mi si me ayudé mucho, siguen motivados hasta el
dia de hoy con esta cuestion de las participaciones (...) por lo regular siempre quieren pasar
al pizarrén los nifios que mas saben y aunque uno les diga a otros, a ver fulanito pasa, y entre
que la pena y que la maestra me diga, y que me nombro ya lo hacen, pero ahora ya €s con
gusto los otros nifios aunque uno les diga pasa, pasan. [Capacitados-otro proyectoTIC/C1] Y
cada nifio, va a tener su nimero de usuario, su contrasefia, donde va a entrar (...), como son
actividades muy parecidas a las que vieron aqui, mapas mentales, mapas conceptuales, esto
de unir imagenes con texto para mi va a estar muy bien. Digamos lo que hicimos contigo fue
una introduccion, y yo se que los nifios van a ir y van a tener la seguridad de contestar bien,
cual sea, el nifio que sea. [Equidad/interaccionC1]

[Interés/videos-imagenesC2] Los vi muy motivados para hacer por ejemplo sus tareas y las
cosas que les dejabamos hacer. En el caso del telescopio. El hecho de que ellos hubieran
visto el video, se les hizo como muy facil y todos lo trajeron al otro dia. Como que si veian
interesados, motivados y hablaban de lo mismo en otros momentos de la clase (...) las
imagenes, como que les deja mas informacidn. [+participacion- presion docenteC2] (...) ya en
las actividades pues eran mas participativas, los nifios pasaban al pizarrén, ya no era tanto,
como que el maestro estaba dando la explicacion, sino que los nifios pasaban y ellos solitos
iban descubriendo cada una de las cosas. Entonces eso también facilitd, el hecho de que las
clases se volvieran mas dinamicas

[Videos+atencionC3] (...) hubo algunos videos en los que todo mundo guardaba silencio.
Porque estaban despertando el interés en ello en algo nuevo y eso me parece muy bien, y
creo que si es de interés , y al observarlos (...) creo que puedo practicar mas con
Enciclomedia para captar mas su atencion. [Fortalece/se ayudanC3]

[Participativos/desordenC4]

[Lecturalmpresa a interactivosC5] (...) lo mismo que van leyendo los nifios en el libro, es lo
mismo que va uno poniendo en el pizarrén. Pero ahora ya ni nos ponemos a leer, nos vamos
directo a las actividades, a los interactivos (...) [Promedio8/Aprenden jugandoCS5 (...) Porque
a veces somos, tradicionalistas, vamos leyendo el texto, vamos subrayando, vamos haciendo
algunas cuestiones. Ahora no nos metimos a leer textos, casi todo lo estuvimos trabajando
con interactivos y pareciera que jugando y viendo videos, los nifios aprenden més o se les
queda mas. [Interactivos/aprendieronC5]

[Dominio: interaccion PDICE] (...) y de repente veiamos que ellos llegaban y le movian muy
facilmente, y habia alguien que no queria participar, y de repente, en otras clases lo pasaba
yo, y me quedaba sorprendido, porque también la dominan muy bien. [Motivados/interésC6] El
que no participaba, alli alzaba la mano y como queriendo participar, y creo que eso de
despertar el interés, de ese que siempre esté guardadito, calladito, que siempre uno le tiene
que sacar las palabras, y que salga por él solo: yo contesto.

[Incrementa/participacionC7] Si porque al principio eran pocos nifios los que se animaban a
pasar, después ya querian pasar todos. Entonces si se les va quintando el miedo, tienen mas
confianza (...) ahorita ya estdn mas avanzados (que en quinto grado).

Tabla 33. Conceptos clave sobre la interaccién con la PDI

Al indagar en las respuestas que fortalecen la relacion interés-motivacién-atencion

en el uso de la PDI, se identifican dos aspectos a considerar.

El primer aspecto seria una apreciaciéon pedagodgica sobre la importancia del

elemento ludico en el aprendizaje con tecnologias, que se extrae de las citas de los

profesores y se esquematizan en la Figura 33 (pagina 210). Estas opiniones se

concretan en las siguientes cuatro acotaciones:
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» Jugando y viendo videos, los nifios aprenden mas o se les queda mas” C5

= Aprendieron por medio de juegos o interactivos” C5

» —Leestamos entretenimiento, motivando y sobre todo estan aprendiendo” C6

=  Con los recursos multimedia —corodos ellos se sienten coémodos” C5

$4 Jugando aprendieronCSI {2 Motivados/pa rticiparCSI

. [1:330][668] se les hizo muy

;] interesante, s.,
se les hizo muy interesante, su
maximo, bueno a la mayoria de los
nifios les encanta los dinosaurios,
entonces trabajar con todos los
interactivos les encanto. Yo,
vuelvoa repetir, no pense que
jugando, con interactivos, viendo
videos fueran a aprender tanto;
entonces con los videos, con los
interactivos con todo ellos se
sienten comodos, Pareciera que
nada mas estan jugando pero no
estan aprendiendo y los resultados

. [1:288][579] si estuvieron muy

pues alli estan

é] motivados po..
si estuvieron muy motivados
porque no habian tenido accesoa
lo que era el programa de
Enciclomedia, no lo habian
trabajado; entonces a parte de que
lo conocieron y podian interactuar
con ello pues estaban felices y
pues si se peleaban por participar,
entonces yo eso veo positivo, Y
negativo si, alguno que otro que se
pasaban de listos o que quieren
gritar

ﬁ Interactivos/a prendieronCSI

__ [15504][668] si se cumplio con el
g] objetivo .
si se cumplio con el objetivo que
era que los nifios aprendieran, y si
es por medio de juegos o

interactivos pues bueno adelante
|

@ Promedio8/Aprenden juga ndoC5~I

__. [1:506][519] mis nifios

;] aprendieron viendo n..
mis nifios aprendieron viendo
nada mas todo el material de
Enciclomedia, trabajando
interactivos y casualmente la
materia en la que nadie reprobo y
salieron mas altos en el examen, el
promedio de grupo fue de ocho, fue
en Ciencias Naturales, que se
estuvo trabajando con puro
Enciclomedia

ﬁ Aprenden jugadoCGI

. [1:326][664] Creo que el nifio

é] jugando apren..
Creo que el nifio jugando aprende,
y son juegos con los que nosotros
le estamos sacando jugo, los
estamos entreteniendo, los
estamos motivando y sobretodo
que estan aprendiendo

Figura 33. Citas sobre el aspecto ludico de los recursos de la PDI

El segundo aspecto es una estrategia, que se ha denominado Interaccién con la
PDI: un trabajo en equipo (Figura 34, pagina 211). La estrategia pretende promover
la equidad en la participacion de todos los alumnos mediante turnos de equipos que
pasan al frente del aula a interactuar con la PDI; no se trata de que todos a la vez
manipulen la herramienta, pues ésta siempre requiere de un estudiante a la vez,
pero si que esos 3 0 4 estudiantes se distribuyan las tareas de gestion de la PDI,
apoyo en el ordenador (directa) y aportacion de sugerencias (indirecta) para que

juntos, al frente del aula, logren un entendimiento de la interactividad pedagdgica de

la herramienta.
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Los elementos de esta estrategia han sido recuperados de las secuencias

didacticas de los siete profesores, pero el aspecto de la estructura por equipos al

frente de la PDI ha sido tratado solamente por los Casos 1y 3 (en la mayoria de las

clases por el C1). Véase un ejemplo de la aplicacién en la pagina 268.

[Equidad/interacciénC1] Porque todos participaban y no se quedaba el nifio asi como
con cierta inseguridad o con el temor o con el de: “yo nunca paso” (...) Y el hecho de
que pasara el equipo, aun el mas serio el mas callado, el mas timido, sentia la confianza
(...) para que todos vieran que tienen capacidad de esto (...) todo el salén piense que le
tocaba participar aunque sea una vez (...). A ti también te va a tocar, aunque no tengas
computadora en casa, aunque nunca vayas al Internet aqui te vamos a ayudar a usarlo
para que en determinado momento lo hagas.

[Fortalece/se ayudanC3] Y te das cuenta qué nifios son los que participan mas (...)
comparas todos los videos y ves que a la mejor (...) tres o cuatro. Pero después ya al
final cuando los manejas en interactivos, que pasan en equipo, se empiezan a incorporar
mas, ya quieren participar porque se les quita el temor, porque va alguien que los va a
acompafar (...). Ahi si pasan, y la regaban, uy no ya la regaste. Entonces ellos se

ayudaban mutuamente.

Con la opcion de triadas o parejas, que han hecho el resto de los profesores es

muy dificil lograr que, dentro del tiempo de clase, todos los miembros del grupo

experimenten una interaccion directa o indirecta (oportunidad de sugerir y apoyar)

con la PDI.

Ubicacién al frente del aula || | Acompafiamiento: sugerencias|| | Interaccién: Uno a la vez||

' N

Indirecta Directa

\

Aprendizaje ldico: rmrmria/atenciénl

Razonamiento dgico: ejercicios
multimedia

imagenes
v\

Habilidades y actitudes ) — —
complementarias ‘l Entre 3y 4 estudiantes| | 22 fase: Transicion hacia |nteract|V|dad||

Interactividad

/ N

Forma de agrupacion Tamafio

/

Estrategia Pedagdgica para la
interactividad con la PDI: un trabajo en
equipo

/

Relacion: educacion TIC I

Figura 34. Estrategia Interaccion con la PDI: un trabajo en equipo

<

Concepcion Pedagdgica
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De acuerdo con Smith, H. y otros (2005) mediante esta estrategia, los estudiantes
y los profesores experimentarian una interaccién dialégica con sugerencias para el
manejo de los contenidos (indirecta) y una interaccion fisica con la PDI, al
manipularla uno a la vez (directa). Asi la fase 2 de interactividad que sugieren Miller,
D. y otros (2005) tendria lugar y probablemente con el manejo de un mayor numero

de recursos pertinentes, alcanzarian una fase 3.

Por otra parte, dos casos manifiestan problemas de disiciplina en el grupo.
Basicamente sefialan que la interaccion con la PDI esta provocando desorden con

algunos estudiantes.

[Participativos/desordenC4] Si ellos estuvieron muy contentos (...) les daba por
momentos miedo participar no, ahora ya son muy participativos. Igual que el maestro,
parece que quieren ir por turnos manejando con su... Enciclomedia y siento que si estan
muy amenas las clases. Son muy interactivas y bueno yo en cuestion de equipo ya he
observado lo que ya hay mas desorden pero por lo mismo que hay mas interaccion es
porque se da esa situacion.

[Motivados/participarC5] Y negativo si, alguno que otro que se pasaban de listos 0 que
quieren gritar (...) la mayoria estaban motivados porque a ellos era algo diferente (...) yo
creo que fue mas positivo que negativo. [Motivados/participarC5] (...) si estuvieron muy
motivados porque no habian tenido acceso a lo que era el programa de Enciclomedia,
no lo habian trabajado; entonces aparte de que lo conocieron y podian interactuar con
ello pues estaban felices, y pues se peleaban por participar, entonces yo eso lo veo
positivo.

6.2.3.5 La evaluacion en las lecciones con PDI

De la evaluacion, 4 de los siete profesores emiten comentarios (Figura 35, pagina
213). El C2 ademas del examen ha puntualizado que valoraria el cumplimiento de
los proyectos y las tareas para la calificacion bimestral. EI C7 indica la realizacion de
un cuestionario al final de cada leccion para evaluar la comprension de los
conocimientos revisados y la organizacion de los productos en una carpeta

(portafolio del estudiante), que también tomaria en cuenta para la calificacion final.
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ﬁ CuestionarioxsesidnC?I

|ﬁ Resultados positivosCGI

ﬁ Saben Temas inicialesCGI

|ﬁ Tiempo para repasoC5

|f2 Promedio8/Aprenden jugandoCSNI

iﬁ Tareas/punto extraCi_D|I

|ﬁ Exgmen/Proyectc;-s C2_D’I

ﬁ CF:Evaluacion

Figura 35. Cddigos interpretativos sobre la Evaluacion

El C5, subraya el impacto del ambiente ludico de los interactivos y el uso de los
videos en los buenos resultados del examen de la asignatura. También aclara que
haria un repaso porque le ha sobrado tiempo, no porque no hubieran comprendido el

tema.

El C6, acentua que su grupo ha tenido un buen desempefio dentro de los
examenes de la asignatura que prepara la escuela para todos los sextos grados
(bateria general). Ademas resalta el impacto de las actividades en cuanto a los
conocimientos adquiridos, pues los estudiantes eran capaces de contestarle
preguntas de los temas iniciales, cuando anteriormente transcurria un tiempo y ya no

le contestan.

Ambos profesores (C5 y C6) expresan su sorpresa por los resultados en los
examenes, que oscilan en un promedio de 8 con respecto a una escala maxima de
10.

6.2.4 Dominio de la tecnologia

Para distinguir el nivel de dominio técnico entre inicio y el final del periodo de
formacion, se triangulan los datos recogidos en la plantilla de datos generales que
los profesores llenan por unica vez en la reunién de presentacion de las actividades,

las opiniones durante la coevaluacion, y los indicadores del cuestionario de
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autoevaluacion. También se toman en cuenta las notas de campo para precisar el

nivel técnico alcanzado (Tabla 34, pagina 214).

Uso personal Uso Usode | Nivel de uso
del Interneten | Internet del
Casos Nivel de Estudios Edad ordenador casa en trabajo | ordenador

Caso 1 Licenciatura 40 y 45 afios Si Si No Regular
Caso 2 Licenciatura 35y 40 afos Si Si Si Alto
Caso 3 Licenciatura 50 afios 6 mas No No Si Bajo
Caso 4 Licenciatura 40y 45 afos Si Si No Regular
Caso 5 Licenciatura 40y 45 afos Si Si No Regular
Caso 6 Licenciatura 40y 45 afios Si Si Si Regular
Caso7 Licenciatura 40y 45 afios Si Si Si Regular

Tabla 34. Nivel de dominio técnico con el ordenador y lenguaje de navegacion

De acuerdo a los antecedentes educativos y la edad en el uso tecnolégico del
ordenador y del lenguaje de navegacion, se puede sefalar que el nivel de estudios

no influye, pero en el caso de la edad si se presentan diferencias:

» La mayoria de los casos (5 de 7) manifiestan una edad similar (entre 40 y
45 anos) y también coinciden en utilizar el ordenador de manera personal,
el Internet en casa y tener un nivel regular del uso del ordenador. Pero
solamente 4 de los 7 casos dicen usar el Internet en el trabajo. De acuerdo
a las notas de campo, esto se debe a que lo usan porque el centro escolar

cuenta con conectividad y en los otros casos no.

» El caso mas joven (C2) informa utilizar el ordenador de manera personal,
usar Internet en casa y en el trabajo, asi como tener un nivel alto del uso

del ordenador en general.
» El caso de mayor edad (C3) manifiesta no usar el ordenador de manera

personal, ni el Internet en casa, solo en el trabajo, asi como tener un nivel

bajo en el uso del ordenador en general.
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ITEM4. DOMINIO TECNICODE LA PDI
RESPUESTAS

Totalmente de acuerdo 6

Iucha de acuerdo 5

Bastante de acuerdo 4

Algodezcuerde 3 4

Muy poco de acuerde 2 4

Wadade acuerde | -

0 4
c1 c2 C3 C4 C5 cB cr
PROFESCRES

8b1L1 mE1LZ OB1L3 BB2L1 @BaL? @B2L3

Grafica 8. Indicador de dominio técnico

La autopercepcion de los profesores sobre su dominio técnico en el uso de la PDI,
registrada en el cuestionario incluye al ordenador y el manejo del lenguaje de
Internet mediante el software Em. El C2 expresa un antecedente alto y una

autoapreciacion favorable (Grafica 8, pagina 215).

Se encuentran coincidencias en los casos, C1, C4, C5 y C7 manifiestan un
antecedente regular y sus respuestas oscilan entre las opciones intermedias de la
escala algo de acuerdo y bastante de acuerdo con una tendencia de mejora hacia

mucho de acuerdo.

El C6 con un antecedente regular, indica una mejora progresiva de un mucho de
acuerdo en las tres primeras lecciones hacia un totalmente de acuerdo en las tres.
Mientras que en el C3 se autopercibe con niveles de progresion alto durante el
proceso de capacitacion en la practica, cuando en su antecedente marca un nivel

técnico bajo.
Al contrastar estos datos con las afirmaciones en la coevaluacién Tabla 35 (pagina
217) resalta que en lo general, cuatro de los cinco profesores con la edad similar

mantienen su opinidon de un dominio técnico medio o regular como se precisa en la
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plantilla de datos. El C7 simplemente anade que a veces le causa nervios el uso del

equipo.

El C5 resalta el papel de los estudiantes en su escala de aprendizaje del lenguaje
tecnoldgico, pues le ayudan a resolver situaciones interactivas con la pizarra.
Ademas, expresa que, previamente al periodo de formacién, el factor del miedo a
dafar el equipo inhibe su acercamiento debido a que supuestamente estaba

estropeado y no lo ha utilizado durante un afio.

Del mismo modo el C6 manifiesta como antecedente el miedo a dafiar el equipo y
puntualiza que el siguiente reto, una vez que se maneje bien con el software Em, es

la actualizacidn con otros proyectos.

Por otra parte, los casos C1 y C4 no determinan un nivel, pero comentan aspectos
de mejora. El primero comenta que se cree capaz de manejar el equipo y el C4 que

a partir de la mitad del trabajo ya tenia conocimiento técnico de todo.

En el C2 se encuentra que aunque manifiesta un dominio alto, ejemplifica que
debia estar practicando para poder crear contenidos en Office. Cabe sefalar que es

el caso que mayormente utiliza la PDI incluso sin apoyarse en los estudiantes.
La autoapreciacién baja en el C3 difiere de su entendimiento del lenguaje de

Internet, pues maneja rutas de navegacion propias e interactua con la PDI, no

obstante, en sus comentarios reconoce que debe practicar mas.
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Cadigos y extractos de citas

Conceptos clave: Nivel alto- mantenerse mediante la préctica

[Manejo equipo C2] (...) aprendi mucho desde la primera clase, acerca de cdmo trabajar el pizarrén, la computadora,
etcétera [Seguir practicandoC2] (...) y tenia que hacer una grafica de barras, dije ah! Pues yo ya la hice, ahora la voy a
hacer otra vez y ya no pude, como hay que seguirle practicando, porque por mas que me meti a Power pointy le di,
ya no supe como meterme, entonces si no lo practico obviamente se me va a olvidar.

Conceptos clave: Nivel medio- mejora progresiva
[Nivel medio: nerviosismoC7] (...) se aprendidé mas (...) Todavia falta conocer més, pero (...) Bien nada mas que si, no
deja de poner nervioso.

[Miedo de + a -C6] (...) yo llevo me parece, dos afios 0 afio y medio empezando a usar lo que es la computadora, yo
no sabia ni encenderla, de repente le empecé a entrar. Al principio me dio miedo por... yo equivocadamente un botdn,
0 llegara a descomponer, ahora que ya ha pasado el tiempo, veo que pues no pasa nada, que si algo nosotros (...) le
hiciéramos algun dafio, no es mas que cambiar una pieza y todo sigue adelante. [ActualizaciénC6] Enciclomedia no
estara siempre en esta etapa, tendra que actualizarse también, y obviamente nosotros también tendremos que ir
adecuandonos a ello. [Nivel medio:Encontrar vinculosC6] Creo que es un caso generalizado de que las computadoras
por una cosa o por otra las de la escuela no funcionan. Entonces en este caso, empecé a practicar un poco en mi
casa. Ya cuando empecé a usar el Enciclomedia en la escuela, obviamente creo que: avanzado no, medio si. Medio si
(...) Enciclomedia y todo es un monstruo (...) a la mejor buscaba algo y encontraba algo y me enfrascaba alli y alli me
quedaba pensando que eso era todo lo que habia de esa actividad. Y ahora realmente no, creo que hay mas cosas de
lo que podemos estar vinculando de un tema

[Miedo dafiar equipoC5] (...) yo no soy de computadora y tenemos miedo, si tu tienes dos afios, yo tengo menos de
usarla, hay que sentarnos, hay que picarle, hay que moverle y te auxilias de nifios porque afortunadamente yo tengo
nifos que saben mucho de computacion, y maestra péngale alli, maestra piquele alla. Entonces como que nos
aventuramos y dijimos bueno va, vamos a trabajar, la clase la vamos a dar normal, vamos a apoyarnos de la
herramienta [Nivel medio: vincularC5] (...) yo creo que medio voy alli, pero no me considero abajo, porque ya puedo
vincular una cosa con la otra, ya por ejemplo puedo manejar Encarta, que tampoco lo manejaba (...) ya estoy en
medio, avanzado todavia no, todavia me falta cosas, todavia se me traba [AvanceC5] (...) después de no manejar
practicamente nada porque era una nulidad, porque nunca habia agarrado Enciclomedia; es mas yo ni siquiera sabia
que en los titulos de las lecciones le daba uno clic y aparecian las actividades (...) entonces yo si me senti muy a
gusto y a mi si me gustd mi trabajo.

[Seguridad/+ técnicoC4] Cambid. Ya tenia una seguridad, la confianza, ya tenia mas facilidad de la herramienta (...) a
partir de la mitad del trabajo ya me sentia yo que sabia todo, ya podia navegar.

[Podiamos manejarloC1] (...) me dio la confianza, de verme como mas natural conforme fuimos avanzando, y mas
seguridad en lo que yo presentaba (...) Podiamos manejarlo.

Conceptos clave: Nivel bajo- mejora progresiva

[Rutas de navegacionC3] (...) en la parte de atras [del formato de planificacion] yo planteaba la ruta, iba yo anotando
todo, seguidito, para que ya se hiciera un secuencia. [Sin sabes navegar x EmC3] (...) tanto a los nifios como a
nosotros los maestros, que en ocasiones no sabiamos vincular o llegar; hasta llegar al tema elegido de lo que
estabamos viendo. [Videos+atencionC3] (...) hubo algunos videos en los que todo mundo guardaba silencio (...) si es
de interés, y al observarlos (...) creo que puedo practicar mas con Enciclomedia para captar mas su atencion.

Tabla 35. Conceptos clave sobre el dominio de la tecnologia
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6.2.4.1 El rol de los estudiantes gestores

Como se ha mencionado, en la interaccion con la PDI, el dominio técnico de la
herramienta por parte de los profesores esta relacionado con el apoyo de los
estudiantes, en algunos casos mayormente y en otros en menor medida (Figura 32,
pagina 208 y Tabla 36, pagina 219). Los casos del C2 y C4 no declaran ningun tipo

de apoyo.

Cuatro profesores (C1, C5, C6, C7) dicen que reciben asistencia en algun
momento cuando no han encontrado la forma de elaborar materiales para la clase,
para navegar por Internet, o para alguna necesidad puntual principalmente con el

software de Office.

Mientras que el profesor del C3, resalta que la ayuda del estudiante gestor le ha
aportado seguridad en la realizacion de su trabajo con la PDI; se tiene evidencia de

que este estudiante le ha apoyado durante todas las clases.

Conceptos clave Cadigos y extractos de citas
1. Apoyoen el [Apoyo facilitador: graficaC1] Y te pedi que me apoyaras y tU si maestra, mientras los nifios hacen
ordenador en esto, [se le ha explicado a estudiante como hacer la tabla y la gréfica. Ella es quien la gestiona)
algunos hacemos la tabla
momentos de la | [EGestor motiva al restoC3] (...) este muchachito (estudiante C3) sabe demasiado, manejar Ia
clase computadora, pero los demas muchachitos, hay quienes ni siquiera tienen computadora (...)
Ahora esto los estd motivando: ahora me toca a mi pasar maestro, cuando me toca a mi. [Gestién
2. Ayudaal técnica/DiagramasCfS] Asi me .p.a}sé ami, tg digo yo por eso, los diagramag ’Feméticos, no sabia
sequimiento de moverlos, ya V|§te que me auxme.de estudiante C§. Estudiante C3 me auxiliaba perfectamente
(...) me empez6 a dar mas seguridad con el trabajo.
de toda la clase
desde el [Apoyo/docente aprenda C5] En el momento te van corrigiendo, y eso como que te ayuda mucho
ordenador (...) pues yo no sabia nada. Como ellos estan en contacto con la computadora y estan mas
actualizados, a mi si me ayudé mucho. Aprendi, manejar las situaciones tecnoldgicas que no
3. Aportacion del podia resolver, me dejé llevar con la ayuda de ellos. [Auxiliares de lo técnico C5] yo no soy de
' o computadora y tenemos miedo, si tu tienes dos afios, yo tengo menos de usarla, ay que
entendimiento sentamos, ay que picarle, ay que moverle y te auxilias de nifios porque afortunadamente yo tengo
interactivo con la | nifios que saben mucho de computacion, y maestra péngale alli, maestra piquele alla. Entonces
PDI como que nos aventuramos Y dijimos bueno va, vamos a trabajar, la clase la vamos a dar normal,
vamos a apoyarnos de la herramienta [Saben y encuentran atajosC5] los nifios van corrigiendo,
4. Asistencia piquenle alli, no a la izquierda, es para esto, es para otro. Nos pasé con un interactivo, con un
' o nifio Estudiante C5, que decia no segun la instruccion era una cosa, y él jNo! y decia es que se le
especifica en el | pica dos veces, y nadie le haciamos caso. Que dos veces, que le des doble. Entonces denle
manejo de doble le hicimos caso y se activaba y entonces pareciera que ellos como que tienen atajos (...)
software y tengo nifios que saben mucho de la computadora, son los que llegan y me dicen, me deja oir mi
navegacion por musica (...) y son los que se paran con el Ipod.
Internet [Ensefian al docenteC6] Ni una tabla podia yo armar, yo en el Word me iba yo a algo muy practico
o muy sencillo, y en una ocasion que vimos elaborar una tabla y a mi se me olvidé en la forma
5. Contribucién de | que lo tenia que hacer (...) Llega un nifio y me dice (...) pues le da asf, y arriba. Y ya nos fuimos
sus aptitudes y directamente a elaborar tablas. [Guian en InternetC6] (...) tengo que practicar mas, tengo que ver
habilidades mas; en otras ocasiones ya le decia a un nifio, a ver oye queremos ver esto. jAh! si maestro nos
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Conceptos clave Cadigos y extractos de citas
intuitivas en el vamos a tal blog y ya lo podemos encontrar (...) me dejaba llevar por él. Obviamente creo que los
manejo nifos van mas adelantados que nosotros, la dominan muy facilmente, creo que a un nifio es mas

facil, es como una esponja, mas rapido adquiere todos los conocimientos y que a nosotros los
adultos por tantas cosas que tenemos se nos dificulta un poco mas o tardamos un poco mas, y
luego si a eso le agregamos que tenemos otras actividades, pues mas.

informatico

[Apoyan clase x iniciativaC7] Eso en las clases, pero ademas los nifios. Hay nifios que les gusta
participar. Por ejemplo, a Estudiante C le gusta mucho participar. Entonces hay nifios que tienen
aptitudes para diferentes cosas y hay que aprovecharlas.

Tabla 36. Conceptos claves sobre el rol de los estudiantes gestores

6.2.5 La practica docente con tecnologia y en convivencia con recursos
didéacticos tradicionales

Dos familias de cédigos que surgen en los comentarios de los profesores se
refieren a la importancia de trabajar con tecnologia y a la convivencia de ésta con los

recursos presentes en el aula (Tabla 37, pagina 220).

Cinco de los siete profesores aportan datos generales y tres profesores expresan

las cualidades del software Em como recurso didactico multimedia.

El C4 destaca que las clases son mas interactivas con este recurso, y justifica que
por ello se presenta un mayor desorden al querer todos participar. El C6 califica al
software Em de excelente medio para educar y sefiala que su uso en todas las
asignaturas tendria un efecto motivador en los estudiantes; asimismo, precisa que
contiene informacion completa de los temas, y en ese sentido, el profesor se

convierte mas en un guia para revisarlos.

Al C5 le preocupa la adecuacion curricular del software con los nuevos contenidos
de la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) pues afirma que no hay
concordancia. Sin embargo, reconoce que los recursos que se utilizan en los dos
bloques son pertinentes y resalta sus caracteristicas ludicas. ElI C1 prioriza en su
comentario el ambiente visual de los recursos multimedia. Y el C2 senala que esta
generacion de estudiantes ya posee mas informacion, y por ello al docente le toca

retroalimentar esos datos.

La asociacion entre los recursos didacticos multimedia y los recursos didacticos
tradicionales ha sido del interés de 4 de los 7 profesores. En primer lugar para que
los alumnos generen productos concretos apoyados en tales recursos y que

argumenten en su cuaderno los conocimientos adquiridos (C2 y C4). En segundo
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lugar, para la modelacion de lo que se revisa con ayuda de la tecnologia. ElI C1
utiliza una pelota para que los estudiantes experimenten el efecto de la fuerza de
gravedad al dejarla caer y con la misma pretension tematica el C3, pero mediante un

boligrafo.

Cadigos y extractos de citas

Conceptos clave: la importancia de la tecnologia en la practica docente
[Imagenes+resultadosC1] En cuestion de los temas, pues creo que si da resultado por las imagenes, practicamente le
llamamos television. Pero les absorbe mucho a ellos, les llama mucho la atencién.

[Retroalimentar lo previoC2] (...) muchos conocimientos previos; o sea, hay muchos nifios que traen ya informacion (...) ellos
te retroalimentan y a partir de lo que ellos ya saben puedes como continuar ensefiandoles un poquito mas.

[Em apoyol/interactividad C4_D] El equipo de Enciclomedia es un medio que aporta gran cantidad de actividades que apoyan
al nifio en las habilidades y los conocimientos, manejar el quipo de Enciclomedia no es tan facil, sin embargo sobre la practica
se va dominando su uso. Para el maestro también es un apoyo ya que hace interactiva la clase con los nifios.
[Participativos/desordenC4]

[Facilita/revisionC5] (...) si favorece mucho el uso de la tecnologia. [Libro digital/actividades extra C5_D] (...) es una gran
herramienta de trabajo, es un excelente recurso didactico ya que ademas de contener las lecciones del libro tal y cual vienen
en los libros de texto contiene actividades extras para trabajar con el grupo. [No esta actualizado/Reforma C5_D] Enciclomedia
no ha sido actualizado y no hay mucho empate entre las lecciones del libro nuevo con el anterior (...) y s6lo en unas cuantas
lecciones se remite al uso de Enciclomedia dando tema y la pagina del libro anterior. [Interactivos: la parte ludica Em C5_D]
Me gustaria resaltar la parte ludica de Enciclomedia, implicita en los interactivos ya que mis alumnos aprendieron jugando.
Para mi fue sorprendente este hecho. Ojala se viera algo sobre aprender jugando pero no sélo en grupos inferiores sino
también en quinto y sexto.

[Em excelente/aprenderC6] creo que si nosotros lo vinculamos, adecuadamente, siento que para mi va a ser excelente, y
obviamente si esto se le apega a todas las asignaturas, estariamos hablando ya de un cambio de afios (...) sacar al nifio de
ese hoyo en el que esta, a veces no sale, no sale a flote por falta de interés tal vez, motivacion. Y créeme que Enciclomedia es
un excelente medio para aprender y educar a los nifios. [Profesor como moderadorC6] Moderadores, porque en si el tema esta
completo alli (...) creo que a la mejor no fue 100% maestro, aqui ya me doy cuenta que ya lo que es Enciclomedia pasa a
sustituir mucho al maestro, porque hay temas que te lo dicen completo, Unicamente nosotros ya nada mas somos como guias.

Conceptos clave: la convivencia entre recursos didacticos multimedia y tradicionales
[Incluir recursos tradicionalesC1] (...) meter algunas cosas, tal vez en algunas si le meti de la pelota, en lo de la gravedad.

[Sus propias palabrasC2] Con tus propias palabras, que es evolucién [apuntes en el cuadernoC2] Esta clase fue muy
participativa, a los nifios les gustd mucho, aunque considero que es necesario que tengan mas apuntes en el cuaderno para
que puedan revisarlos antes del examen. Entonces si estd muy padre de toda la interactividad y lo que sea el trabajo en
equipo, pero segun yo, mi punto de vista yo creo que es necesario también tener algo mas escrito por ello es necesario lo del
cuaderno.

[Anotaciones/sesionC3] Yo quizd me estoy yendo a lo tradicional un poco, porque por ejemplo yo si acostumbro: su fecha, su
titulo con rojo, el tema que estamos viendo, la definicion y un ejemplo, siempre lo acostumbro a hacer asi, siempre en todos
los cuadernos que tengo. Entonces si es importante lo que el nifio en cierto punto llega a su casa y quiere reforzar, para ello se
les hace pesado agarrar el libro y empezar a buscar [Durante la sesionC3] Y se hace dentro de la misma clase y no se hace al
final, como lo haciamos, al final traeme de tarea lo que entendiste (...). Lo que dice la maestra, se deben quedar con algo
escrito, no vamos a entrar a lo memoristico, que dame la definicion y eso pero si tiene que haber algo de, sabes hijo ve
tomando nota de esto, tomen nota. [Cuaderno/todoC3] Es que hay nifios que son excelentes no, que ellos solitos lo hacen.
Que hacen una cosa y terminan y lo llevan todo. [Recursos tradicionalesC3] En el caso de las innovaciones, pues se pueden
hacer muchas cosas, ya ves como inicié mi clase, traia mi pluma y hice como: Ay se cay6 mi pluma, por la fuerza de gravedad
[Tradicional y tecnol6gicoC3] se aprende, esa retroalimentacion a la mejor salié esponténea (...) la combinacion de los dos,
tanto del libro como de las actividades de Enciclomedia.

[Rescatar informaciénC4] yo consideraba que era importante de que se rescatara la informacién que se pudieran escribir en su
cuaderno, y las partes que para mi eran muy importantes (...) yo te decia que rescataba eso tradicional, creo que si es
importante que lo sigamos trabajando.

Tabla 37. Citas sobre la importancia de la tecnologia en la educacion y de ésta con otros recursos presentes en el aula
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6.2.6 El tiempo efectivo de clase con la PDI

En términos generales, la afirmacion de si el tiempo es suficiente para que los
alumnos comprendieran el tema, se evalua como favorable pues se concentra en los
niveles del 3 al 6 en 31 de 41 lecciones; el resto de las lecciones tienden a lo
desfavorable, 6 con una respuesta de algo de acuerdo, 2 con muy poco de acuerdo
y 2 mas con nada de acuerdo. También resalta el C5 que concentra 4 respuestas
mas orientadas hacia los niveles negativos en 4 de 6 lecciones. Respecto al
contexto de todo el cuestionario, seria el unico item que presenta valoraciones en la

escala mas baja: nada de acuerd” (Grafica 9, pagina 221).

ITEM7: TIEMPO EFECTIVODE CLASE

RESPUESTAS

Totamente oe acoerto § 7
Hucho de acverde 2 1 Vo
Z
Bastante de acoerds 4 4 g
7 7
Z 7
Algo de scomrdn 3 4 7 7
Z
luy peco de acoerds 2 4 /
Nadadescundo 1 4
0
c4 C5 Ch c7
PROFESORES
BRILY mailo LUK @RI 1 @Bt ? @E2L3 ]

Grafica 9. Indicador de tiempo efectivo de clase

Para indagar posibles asociaciones, se concentran los tiempos de las sesiones
mediante los registros de duracion en los videos ((') Minutos

Tabla 38, pagina 222). Se han planificado sesiones de 90 minutos para cada una de
las lecciones y se encuentra que en la mayoria de los casos no se cumple este
tiempo, se supera o es menor la duracion: 27 de 41 lecciones estuvieron por debajo
de los 75 minutos; 9 muy cercanas a ese tiempo, entre los 81 y los 102 minutos; y 5

superiores al tiempo, durando entre 112 y 130 minutos.

Lecciones |  Caso1 | Caso2 | Caso3 | Caso4 | Caso5 | Caso6 | Caso7
Bloque 1
Leccion B1L1 62’ 51 113 58’ 50’ 58’
Leccion B1L 2 62’ 72 67’ 100’ 65’ 45 40
Leccion B1L3 81 82 39 102 120° 62 7
(2 sesiones) (2 sesiones)
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Bloque 2
Leccion B2L1 73 o7 o7 100 75 85 120
Leccién B2L2 69 93 62 98 75 70 130°
(2 sesiones)
Leccion B2L3 70 77 53 12 69 63 57

(') Minutos
Tabla 38. Tiempos registrados por leccion

La primera asociacion que se establece es que la mayoria considera que el tiempo
ha sido suficiente pues les sobra tiempo con respecto a lo planificado. De manera
particular, se resalta el caso C2 con una fuerte relacion entre su evaluacion positiva

y el acercamiento a los tiempos planificados en 4 de las 5 lecciones que imparte.

El C5 juzga negativamente el tiempo de su lecciéon B1L3 y en la duracién
registrada se precisa que requiere 2 sesiones, esto se relaciona con un imprevisto
que tuvo por causas externas (deja al grupo por solicitud de la direccidén) y no

respecto a que el tiempo planificado hubiera sido insuficiente.

Otra percepcién negativa es del C7 en sus dos primeras sesiones que presentan
una baja duracion, a razén de las 3 siguientes donde llega a requerir hasta 130
minutos; es decir, se podria inferir que considera un tiempo suficiente entre 120 y
130 minutos. Pero esto es solo una tendencia pues en su sexta clase vuelve a
ocupar solamente 57 minutos y la valora positivamente. En la coevaluacién el C7
explica que imparte la leccién 2 bloque 1 en dos sesiones porque tiene que dejar al

grupo por interrupciones de su directora.

Aunque en una visién general los argumentos de los profesores sobre dos horas
por leccidn parecieran inconsistentes con las evidencias del registro de video, en
donde la mayoria apenas y si registran 75 minutos y ademas en la coevaluacion
manifiestan una actitud favorable al tiempo; los detalles de esos argumentos son los
que aportan razones suficientes para pensar que este tiempo de 120 minutos seria

el mas estandar.

Lo anterior se aprecia en la Figura 36 (pagina 223), en donde los enlaces con
factores externos, justifican que es preferible tener un tiempo amplio para poder
concluir la leccion y atender tales incidencias. Las citas se ordenan en la Tabla 39

(pagina 224).
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|§2 2sesiones/pregunten duda5C7|| |§§ Sin experiencia/equipo dafiado C5_D

, |€§ EqU|dad+t|errp0C6l .
|ﬁ§ 2 sesiones/x la pal’thIpaClOﬂC6|l |{§ Sin equipo en algunas auIasCl_DI
|§2 yer— semanaCSI |{§ Interrupciones 2 sesionesc7||

|§§ Inseguri;:le;d/fallaequipo C4_DI

|{§ Canbié: 1 siesién 2 hrsC4I

|§2 Ausencia/autc;ridad CSI

|§2 2 en 1 pero l:)iean

|ﬁ O:rder;adoreS/NOAulaC3I

|€§ Ir;-terés,'Z sesicr;nesCES I

|{§ 1 sesién-ZhrLs X s;err.aLnaCZI |{§ :1:ar-‘ﬁo eciuipo daﬁadoCSI

|ﬁ Comslones/Z sesiones C1I

L |{§ 2 sesiones por Iecuon C3 DI - .
: - |§2 Flexibilidad/1 25e5|0ne5C3|l

|ﬁ CF:Tienpo y 5e5|0ne5|| |ﬁ C#: Factores externosl

Figura 36. Cadigos interpretativos sobre tiempo de las sesiones de clase y factores externos

Los profesores precisan basicamente de dos horas para impartir una leccion vy
cumplir el programa de la nueva Reforma, y como se menciona el numero de
sesiones (una o dos a la semana) no es determinante pues existe una flexibilidad
horaria para que ellos decidan que les conviene mas en medio de situaciones
particulares a las que se enfrenta su practica docente e incluso las actividades del

centro escolar. Con esta ampliacion del tiempo puntualizan que:

= Permitirian el mayor numero estudiantes interactuando con la PDI

= Resolverian las dudas que en la primera sesion no se alcanzaron atender

= Precisarian aspectos que por la premura del tiempo no trataron

= Complementarian conceptos que por causa de factores externos no

pudieron abordar
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Conceptos clave

Cadigos y extractos de citas

1.Equidad en la
interaccién con PDI

2.Flexibilidad en el
horario

3. Resolucién de
dudas

4.Complementariedad
de temas

5.Precision de temas

Factores externos

6. Distribucion del
tiempo con
asignaturas extra

7. Comisiones
administrativas y
académicas en la
escuela

8. Interrupciones de
la direccidn escolar

9. Energia de los
estudiantes
después del recreo

[Comisiones/2 sesiones C1] (...) muy pesado iniciar una clase con el tiempo medido después del
recreo (...) tengo la comision de la cooperativa, y tengo que recoger el dinero de los vendedores
(...)- Otra, entran los nifios del recreo asi como chinampina, y a ver vamonos calmando (...) yo lo
veo en un tiempo normal una hora me alcanza bien (...) viendo la leccién 1 en dos periodos una
hora y una hora (...) al siguiente lunes, o la siguiente vez que toca Ciencias Naturales continuar
o reforzar.

[90 minutosC2] Yo creo que para mi el tiempo de una hora y media, me parecié como bien. No
me sentia con la prisa, de no voy a terminar. [1 sesién-2hrs x semanaC2] Yo personalmente
prefiero igual que la maestra que las sesiones estén juntas y tenemos como de hecho dos horas
alasemana en nuestro cronograma y ya pues cada bien las distribuye como prefiera (...)
cuando las vas haciendo una hora y otra hora, como que se pierde mucho tiempo en estar
cambiando de una actividad a otra, que saquen otro cuaderno y entonces ese es tiempo que
estamos perdiendo.

[Flexibilidad/1-2sesionesC3] las actividades como maestros son variables y a veces imprevistas
(...) aqui en le caso mio le estan dando més importancia a las tres clases de inglés a la semana.
Tener tres dias educacion fisica y nos quitan mas tiempo (...) que tengo otra comisién, tengo el
periodico mural, tengo otras muchas cosas que te quitan el tiempo. Podrian manejarse las dos
opciones. Si, porque no siempre tu calendario o tus actividades te permiten hacerlo, puede ser
junta o separada.

[Cambié: 1 sesidn 2 hrsC4] Mira yo anteriormente planeaba la clase de Ciencias Naturales en
dos sesiones diferente dia. Es el primer afio que la estoy tomando un dia a la semana (...) dos
horas porque ya no lo vuelves a ver (...) es una cuestién muy dificil porque te piden que los
nifios se expresen, pero tienes que conservar tus tiempos y €so ya no es real, por qué, porque si
tienes 10 que te quieren participar te vas a llevar por lo menos mas tiempo a que si te participan
tres (...). Ves toda la leccién, no vas tan carrereada y te da tiempo pues de profundizar .

[Interés/2 sesionesC5] (...) definitivamente hay clases que no se pueden trabajar en una hora, yo
no sé€ cdmo manejan el tiempo en otras clases pero nosotros tuvimos muchas asignaturas extra,
tenemos computacién, tenemos varias horas de inglés, tenemos educacién fisica, entonces
realmente el tiempo que nos queda de clase a nosotros no es suficiente, porque si
contabilizamos las horas que nos propone el programa, ni siquiera nos alcanza; o sea, nos
hacen falta horas [2 en 1 pero bienC5] una leccion venia programada para dos clases y la
estuvimos viendo en una, pero si se alcanzo a dar bien [2 sesiones x semanaC5] (...) tenemos
una hora y media de Naturales marcado en el programa para una semana y no te da tiempo. (...)
lo que no se alcanza a ver en una clase, se retoma en la siguiente. [Interés/2 sesionesC5] {...)
tuvimos muchas interrupciones, y luego que ya habian agarrado el hilo y que empiezan ellos a
participar que se nos acaba el tiempo. Entonces tuvimos que ver el tema en dos lecciones, pero
a ellos les gustd mucho, les interesd [Ausencia/autoridad C5].

[2 sesiones/xla participacionC6] Creo que el trabajar con Enciclomedia en cada una de las
sesiones a veces hay temas que se extienden y que en ocasiones a veces por el tiempo,
desgraciadamente no lo pudimos abarcar y lo vimos apresuradamente (...) yo siento que en dos
sesiones para mi seria mucho mejor porque le damos bien el espacio a ver un video, a ver un
interactivo. Nos quedabamos a medias (...) a los nifios les llama mucho la atencion, les despierta
su interés y para ellos, de alguna manera los estimulamos, y al que no pas6 alli le bajamos los
animos. [Equidad+tiempoC6] Me paso en el caso de los interactivos (...) Maestro, ahora yo, yo,
yo. Y siempre era, ahora ya nada mas hasta alli. Porque ya teniamos una clase encima de
nosotros, y en ocasiones ya ves, estaba el maestro aqui afuera.

[Interrupciones/2 sesionesC7] Al principio y cuando més que nada por la presion de que la
directora ve nos citaba. Entonces si es algo que nos tensa, y al maestro no lo deja trabajar como
es porque ya tengo que estar en tal hora, a tal lado (...) Por eso yo le decia que mejor en dos
sesiones porque si nos vamos dando cuenta que al nifio le falta, que algo no lo capto, o que le
hizo falta, en la segunda clase se puede retomar [2sesiones/pregunten dudasC7] dividirla,
porque el nifio que no acabo de comprender en una, o que termind con dudas, ya tiene tiempo
en la segunda sesion, preguntar mas.
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La comparacién entre diferentes fuentes de datos, permite identificar algunos
aspectos de mejora, que tienen relacion con el enfoque integral del aula como

ambiente de aprendizaje al que alude Rué (2001).

En primer lugar se encuentra un avance progresivo de nivel moderado durante la
capacitacidén en la practica. Los profesores son exigentes con la evaluacion de su
trabajo, en el que sobresale el paso de una angustia inicial por un tipo de trabajo que
desconocen hacia una seguridad basada en los esfuerzos personales (de tipo
académico pero también de gestidon técnica). Se infiere que ese desconocimiento es
general porque ninguno de los profesores habia dinamizado completamente una
clase con la PDI, pero antes que abandonar el proceso, se concentran en impartir

todas las clases, logrando una satisfaccion de su trabajo mas positiva que negativa.

En segundo término, todos los profesores aprovechan el video como un
mecanismo de reflexién de su practica docente con la PDI, pero también en algunos
casos (C1, C3 y C7) la reflexion es un habito que va mas alla de ser videograbados
0 no. Ademas coinciden en hacer un diagndstico de su practica, al detectar
principalmente errores y proponer en qué podrian hacer acciones mejoras. Mientras
que unicamente algunos ejemplifican la realizacién de tales acciones durante este

proceso formativo (C1, C2 y C7).

En tercer lugar debe mencionarse que se aprecian dos tipos de participacidon, una
con el uso tecnoldgico y otra sin éste, los cuales son apreciados por los profesores
de manera favorable. En ambas, situaciones, los docentes han priorizado una
organizacion por equipos. Ademas un factor que afecta la participacién de manera
transversal es la motivacion de los estudiantes por interactuar con la PDI y por
expresarse en general, no obstante se afirma que la videograbacion pudo afectar al
hecho de estar motivados a expresarse (C5, C6 y C7), por lo tanto, podria haber un
cierto sesgo en la investigacion al no corresponder a su modo normal de

participacion en el aula.

De la interaccion con la tecnologia, los profesores se declaran satisfechos de los
resultados que han observado en sus alumnos, principalmente en aspectos como la
motivacion, el interés y la atencion. Al relacionar esto con la exigencia del nuevo

curriculo de organizar en equipos a los estudiantes, se ha extraido de la experiencia
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de los docentes, una estrategia, que haga mas sencilla y colaborativa la

interactividad con la PDI por grupos de estudiantes al frente.

La estrategia se ha denominado: la interaccion con la PDI: un trabajo en equipo,
que podria promover la mejora con la PDI, pues prioriza la equidad en la
participacion, motiva a los estudiantes al darles la oportunidad de estar al frente y
genera fases de mayor interactividad con los estudiantes, como sugieren Miller, D. y
otros (2005). Junto con los ejercicios multimedia, esta estrategia ayuda a dinamizar
las lecturas, que también son necesarias como fundamento informativo del recorrido

cientifico desarrollado en las Ciencias Naturales.

Por otra parte, aunque exclusivamente tres profesores se refieren a la evaluacion,
se cree necesario incorporarla porque han encontrado una influencia positiva entre
el aspecto ludico y visual de los recursos didacticos multimedia y los resultados de
aprendizaje concretados en los examenes. Si bien no es el fin de esta tesis explorar
el logro académico desde pruebas de rendimiento como son los examenes, es
importante subrayar que estas evidencias podrian servir de referencia para ello,
maxime cuando autores como Schuck y Kearny (2007) destacan que existe la

necesidad de estudios sobre el logro académico derivado del uso de la PDI.

Como cuarto aspecto, sobre el dominio técnico, de principio a fin de la estrategia
de capacitacion en la practica, todos los profesores presentan y expresan una
mejora gradual, aun cuando se queden en nivel regulares. La edad tiene cierta
influencia, es bajo en el caso de mayor edad, y alto en el caso de menor edad, asi
como regular en el resto de los casos que presentan una edad similar (entre 40 y 45

anos).

Con las evidencias de video y las afirmaciones del caso mas joven (C2), se ratifica
su nivel alto al esforzarse por utilizar regularmente la PDI, sin ninguna experiencia
previa con esta herramienta, pero si con el ordenador e Internet. En los cinco casos
de autopercepcion regular, se puede inferir que las evidencias coinciden en 4 de
ellos (C1, C4, C5 y C6), en el uso del ordenador y de Internet porque son capaces
de navegar por el software Em sin problemas, pero que las diferencias estan en la
PDI, el C5 y C6 la utilizan mayormente, le siguen la C4 y C1 que si la utilizan pero

poco, trabajan mas desde el ordenador.
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El primer supuesto que fortalece estas diferencias es que la manipulaciéon de la
pizarra es complicada. Se observa que el C5 utiliza la mayor parte del tiempo la PDI
con un rotulador inalambrico (Tipo B) que es muy preciso frente a los constantes
problemas que enfrentan los otros profesores con la manipulacién tactil (Tipo A),
principalmente de orientacién de la superficie de la PDI,* o que origina que en
ocasiones tanto estudiantes como profesores se desesperen y prefieran realizar la
interaccion desde el ordenador. Frente a ello, se destaca el C6 al mantener la

interaccion con la pizarra, orientando continuamente y lidiando con la imprecision.

No obstante estos problemas técnicos de la PDI deben resolverse, porque crean
una diferencia pedagodgica en las clases. Por ejemplo, en algunos casos, la
imprecision de la manipulacion tactil, ha evitado la asertividad de sus interacciones.
Igualmente el uso del teclado digital ha afectado en la identificaciéon de caracteres
para escribir palabras con teclas que no corresponden. En el C2 ha implicado un
tiempo mayor de manejo, manteniéndose de espaldas a la clase durante largos
periodos, lo que probablemente afecte el nivel de control del grupo, que de por si

presenta problemas de indisciplina.

Siguiendo con los niveles de dominio, en cuanto al C7 podria ubicarse en un nivel
alto en cuanto al uso del ordenador (software Em, Office e Internet), pero de acuerdo
con su autoevaluacidon estaria en un nivel regular en cuanto al uso de la PDI, sin
poder confirmarlo con evidencia en video, ya que es el Unico caso que gestiona una
sola vez la PDI en las seis lecciones, y cuando esto sucede ha sido por unos
segundos. Se le ha hecho la sugerencia de utilizarla mas y ha comentado que
prefiere que lo hagan sus estudiantes, ante lo cual se concluye que es una

preferencia personal usar el ordenador y los estudiantes la PDI.

Por ultimo, el C3 da lugar a explicar la importancia de la ayuda de los estudiantes
en la adquisicion de habilidades tecnoldgicas de los docentes y de aprovechamiento
de la PDI para todo el grupo de alumnos. Al inicio el C3 se autopercibe con un nivel

bajo del uso de la tecnologia, pero como él mismo reconoce mediante el apoyo de

48 E| término de orientacion se refiere a predefinir la sensibilidad de la PDI mediante una herramienta. La orientacion de 20
puntos es la que contribuye a una mejor precision de las acciones que se realizan en ella. Sin embargo las PDI Tipo A, se
desorienta constantemente y tiene un margen de error de medio centimetro aproximadamente, lo que hace que los
profesores estén haciendo varias pausas en la leccién para reorientarla o en algunos casos prefieran manipularla desde el
ordenador.
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uno de sus estudiantes, se interesa mas por el uso de la PDI y su dominio se va
incrementando. Aunque el estudiante le apoya, el C3 es quien le explica la dinamica

de la leccidn, le sefala paso a paso qué recursos abrir y cuando cerrarlos.

De esta forma de participacion de los estudiantes, cinco los profesores C1, C3,
C5, C6 y C7 se dejan guiar (con el ejemplo y asesoria) por sus propios estudiantes.
Puntualizan que los alumnos cuentan con habilidades intuitivas en el manejo del
equipo informatico, muestran un buen dominio y contribuyen por iniciativa propia a

mejorar la gestién de la PDI.

Sobre el quinto aspecto entre la relacién de materiales multimedia y tradicionales
se podria agregar que aunque no todos los profesores expresan ese doble uso, las
evidencias arrojan que utilizan ambos. Esto se mostrara mas a detalle en el capitulo

siguiente,

En sexto lugar, se puede resumir que una lecciéon con PDI puede oscilar entre 90 y
120 minutos por semana, durante la cual los docentes tienen la flexibilidad de
organizar una o dos sesiones. Se observa que la duracion se reduce en la medida
en que los profesores muestran mayores habilidades en el uso de la PDI o en
funcion del apoyo de los estudiantes gestores. De confirmarse esta tendencia,
podrian agilizarse las sesiones y contar con un tiempo disponible para la
planificacion que, como se ha descrito en el primer apartado de este capitulo, es una

necesidad para mejorar.

La viabilidad de la capacitacion en la practica, se ha registrado en este capitulo
como una posibilidad de la mejora al motivar al profesorado, mediante un formato de
planificacion, a que tomen decisiones propias sobre el uso de la PDI conforme van
conociendo la herramienta. Asi, el formato se convierte en un pretexto para la
mejora, una sugerencia didactica con la flexibilidad de modificarla o incluso de no
seguirla y optar por otras actividades para propiciar una autonomia, que se espera

continde una vez concluido el proceso formativo.

También se han revisado seis aspectos que sobresalen en el analisis de la practica
docente. La tecnologia afecta negativamente en la distribucion del espacio fisico, al

introducir un equipamiento en un aula, que ya de hecho presenta hacinamiento
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(entre 30 y 35), con una Reforma que solicita organizarlos en equipo con un
mobiliario no adecuado, asi como con algunos problemas técnicos. Pero de manera
positiva, establece relaciones colaborativas entre el profesorado con los estudiantes,
y de éstos entre si, para crear un ambiente de ensefianza-aprendizaje favorable e

interactivo de las Ciencias Naturales con la PDI.
Con estos hallazgos en el siguiente apartado se revisa en profundidad el impacto

de la capacitacién en la practica en algunas lecciones, para identificar aspectos

puntuales que contribuyan al aprovechamiento de la PDI.
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CAPITULO 7. RESULTADOS PARTICULARES: ANALISIS DE LA
PRACTICA DOCENTE CON LA PIZARRA DIGITAL INTERACTIVA

Los resultados generales abordados en el capitulo anterior, muestran que a pesar
de los contratiempos, se cumple con el objetivo de interactuar con la PDI en todas
las lecciones. Esto en menor o mayor medida se debe al formato de planificacion en
el que se plasman sugerencias didacticas con esta herramienta. Por ello, en este
capitulo se realiza un analisis particular, que permita identificar cémo han sido
utilizadas estas sugerencias didacticas en las dos lecciones finales de bloque, y

también en los proyectos.

Para presentar estos resultados, se divide este capitulo en tres apartados. El
primero denominado Analisis comparativo de las clases B1L3 y B2L.3 y el segundo
Analisis comparativo del nivel de complejidad cognitiva que las actividades requieren
de los alumnos. Ambos estan basados en el esquema de andlisis de la practica
docente videograbada sugerida por Loera (2006), pero se separan porque el primero
introduce la clasificacién de las fases interactivas que propone Miller, D. y otros
(200%5) sobre el uso de la PDI, mientras que en el segundo se revisa la interaccion
desde la taxonomia de Bloom sobre el uso de los recursos multimedia y el discurso
de los estudiantes. Es decir, en el primero se prioriza el analisis de la PDI y en el
segundo la identificacién de habilidades cognitivas con los recursos dinamizados en
la PDI.

Un tercer apartado se dedica al Analisis de los proyectos de las lecciones B1L4 y

B2L 4. La informacion que se toma en cuenta para estos tres apartados surge de:

* 14 documentos de analisis de videograbacién de dos lecciones (Anexo
electrénico 1ll),

» 4 formatos de planificacion colectiva,

= |os indicadores resultantes de la autoevaluacion en cuanto a la percepcion

de la mejora, la motivacion de los estudiantes y los usos del tiempo, y
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= como referentes confirmatorios los comentarios de los siete profesores

recuperados de la coevaluacion y las notas de campo.

7.1 Resultados de las clases B1L3 y B2L3

La primera de las clases finales se identifica como B1L3 y la segunda como B2L3.
Para informar qué ha sucedido en estas lecciones se ordena este apartado de la
siguiente manera:

= Descripcidbn de las lecciones en donde se presenta el formato de
planificacion e inmediatamente después se narra la accién de la practica
docente con la PDI.

= Analisis comparativo de los apegos (qué recursos toman en cuenta de los
sugeridos) las omisiones (cuales no) e innovaciones (cuales otros
emergen).

= Analisis comparativo de los contenidos de ensefianza.

= Analisis comparativo de los usos del tiempo

= Analisis comparativo de la interactividad con base en las fases de la

interactividad con la PDI propuestas por Miller, D. y otros (2005).

7.1.1 Descripcion de la leccién 3. Una ventana al Universo: los telescopios del
Blogue 1. Cambios en el saber: nuestro lugar en el Universo

Para la planificacion de esta leccion se utilizan recursos del software Em como
apoyo informativo y al no encontrarse ejercicios multimedia en éste para el tema de
telescopios, se opta por dinamizar las actividades 6 y 8 del libro impreso y asi
convenir curricularmente con los contenidos de la leccion. La organizacion del grupo

se plantea en equipos (Tabla 40, pagina 232).

Se les solicita que trabajen con Office para la dinamizacion de tales actividades del
libro y ademas para que conozcan dos paquetes de herramientas: presentador de
diapositivas (Power point) y a la vez dentro de éste trabajar una hoja de calculo
(Excel). Dado que con la PDI visualmente es mas ilustrativo realizar una elaboracion
de algun material como presentacion (Power point) que en procesador de textos

(Word). De esta manera elaboran la actividad 6 en Power point y la 8 en Excel.
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Aprendizajes esperados

= Compara las cualidades dpticas de diversos materiales y su aprovechamiento en la construccion de instrumentos para el sentido de
la vista.

= |dentifica relaciones entre la forma del espejo, el tipo de imagen que produce y el uso que se le puede dar.

= Valora la importancia de los diferentes tipos de lentes en la atencion de necesidades relacionadas con la promocién de la salud y el
desarrollo cientifico y tecnoldgico.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNOY EXPERIMENTA CION

= Plantear la comparacion y la descripcion de las imagenes formadas en espejos planos, concavos y convexos.

= Proponer una investigacion sobre el tipo de problemas visuales que afectan a las personas y como el uso de lentes y anteojos les
ayudan a corregir 0 mejorar la vision.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Favorecer la interpretacion de diagramas sencillos que muestren la manera en que se forman las imagenes en diferentes
instrumentos Opticos, como microscopios, telescopios, camaras fotograficas.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= Promover la descripcidn verbal ante el grupo de la forma en que se producen imagenes en espejos planos, cdncavos y convexos al
utilizar sus propios modelos graficos de las imagenes que se producen.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES METACOGNITIVAS

= Motivar la identificacion de las distintas formas en las que sus compafieros explican la formacién de imagenes y la comparacion con
sus propias explicaciones para llegar a una conclusion

Actividades para la clase, 60 a 90 minutos

A. Inicio (10 minutos).

= Mencionar los aprendizajes esperados del tema.

= Introducir con la linea del tiempo sobre el desarrollo del Telescopio (Abrir Enciclomedia, dar clic en Bisqueda avanzada y anotar la
palabra Telescopio, indicar todos los recursos y seleccionar (Contenedor en linea del tiempo).

B. Desarrollo (40 minutos)

= Ampliar el concepto de Telescopio con la Galeria multimedia de Encarta (Desde linea del tiempo, dar clic sobre la palabra
Telescopio, e ir a Galeria multimedia, son 8 imagenes).

= Regresar a Busqueda avanzada y dar clic sobre Encarta: Reparacion del telescopio espacial Hubble.

= Realizar la actividad 6 ; Qué sabemos? (P4gina 20). Anotar individualmente en el cuaderno 5 palabras que les recuerden o que
crean tienen que ver con la palabra telescopio. Hacer una sintesis conjunta en Power point con los conceptos més relacionados a
partir del andlisis y debate del grupo (Abrir Power point, guardar el archivo, seleccionar el icono de diagrama, seleccionar el
Diagrama radial. Apareceran cuatro circulos, dar en el menu que aparece insertar forma -en dos ocasiones-, para que se obtengan
un mapa conceptual con un circulo dentro y 5 periféricos. Escribir directamente dentro las 5 palabras mas importantes y jlisto, hemos
creado nuestro propio diagrama tematico!

C. Cierre (30 minutos)

Revisar la tarea de la Actividad 8 (pagina 24) y hacer una gréfica con la informacion en el mismo Power point, pero dentro dentro de

una Hoja de célculo (Excel).

Nota: Si el tiempo es justo se guardan los documentos y los alumnos pueden posteriormente copiar ambos diagramas a su cuaderno, o

se pueden imprimir para el grupo.

20 11 10 -
9 {
15 11 8 1
7 4
6 4
10 1 B Agudeza
5 ¥
4 ¥ OAstigmatis
5 4 3 U mo
2 4
0 14
PersonasHombres Mujeres Si Lentes No 0.
Lentes Agudeza

Tabla 40. Formato de planificacion, Blogue 1. Leccién 3. Una ventana al Universo: los telescopios
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Caso 1. En la primera sesidén como inicio de las actividades, el C1 introduce con un
recordatorio del tema (gravedad) de la leccién anterior e ideas previas sobre el
Telescopio; organiza una dinamica para la formacién de equipos. El desarrollo lo
sigue con la revision de la linea del tiempo de Encarta sobre los primeros telescopios
y los diferentes tipos de telescopios (galeria multimedia de Encarta). Leen y precisa
conceptos, retoma aspectos considerados en otras lecciones y sefala un aspecto
contextual (astronauta mexicano). Los estudiantes manejan el equipo. Cierran la
clase con la indicacion de realizar como deberes una entrevista sobre el uso de los

gafas en su comunidad.

En la segunda sesion introduce con un recordatorio de la clase anterior y presenta
al personaje de Galileo Galilei (estudiante disfrazado). El estudiante lee datos
biograficos y comenta sobre un telescopio profesional que llevan a la clase.
Coordina la elaboracion de un diagrama en Office (mapa conceptual) que el C1 ha
elaborado y editado en colores para ser llenado directamente sobre la PDI, asi como
unas graficas a partir de los datos que se sistematizan de manera grupal de una
entrevista que ha dejado de tarea. Para rellenar el diagrama pasan 5 estudiantes

con cuatro aportaciones individuales y una mas del C1.

Como cierre se imprimen las graficas y les asigna como deberes interpretar los

datos y aportar ejemplos (Figura 37, pagina 233).

Inicio "
60660,

Forma equipos, introduce
con recordatorio de tema
anterior, ideas previas,
conceptoy linea del
tiempo (Encarta)

Desarrollo

Seguimiento de la leccion:
explicacion y argumentacion con
la galeria multimedia de Encarta,
personificacion, elaboracion
colectiva de diagrama tematico
en Office.

Cierre

Elaboracion de graficas
en Office (revision de la
tarea)

*E. Estudiantes en equipo
Figura 37. Caso 1, mapa de la leccién B1L3

Caso 2. Inician con la revision de los deberes, que ha consistido en elaborar
manualmente un telescopio. Hace preguntas especificas sobre el resultado, con
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énfasis en la adecuacion de los tipos de las lentes usadas y las explica con apoyo

del libro de texto. Presenta los aprendizajes esperados de la leccion (Power point).

En el desarrollo revisan los principales acontecimientos sobre la cronologia de
hechos del telescopio y con la galeria multimedia precisa sus variedades. Solicita
preguntas de comprension de lo que van leyendo e identificacion de las fechas
importantes. Repite dos veces el video de transmision de la reparacion del
telescopio Hubble. Coordina la actividad del diagrama tematico sobre el telescopio y

hace el llenado de la PDI con 4 aportaciones individuales y la quinta la aporta el C2.

Al final de la clase, comienza a elabora una grafica a partir de los datos de una
entrevista sobre el uso de las gafas en la comunidad (que también ha dejado como
deberes); les pide que hagan calculo mental para la sumatoria grupal (relacién con
matematicas). Se va la luz y ya no se concluye, se compromete a finalizar esta
actividad y entregarla en impreso la proxima clase. Asigna deberes. El C2 gestiona
el ordenador y la PDI en toda la clase; algunos alumnos estuvieron inquietos todo el

tiempo, no obstante la mayoria manifiestan atencién al tema (Figura 38, pagina 234).

Inicio Desarrollo

(Equipos)
Revision de tarea
(elaboracion de
proyecto)
explicacione
identificacion de
aprendizajes
esperados

Seguimiento de la leccién: explicacion
y argumentacion con la linea del
tiempo, concepto, galeria multimedia de
Encarta, video con narracion.
Elaboracion colectiva de diagrama
tematico en Office. Toma de notas

Cierre
Elaboracion de graficas en

Office (revision de tarea),
dictado de nueva tarea

Figura 38. Caso 2, mapa de la leccién B1L3

Caso 3. Al iniciar pasa de un tema a otro haciendo preguntas, y va obteniendo muy
poca respuesta de los estudiantes. Pregunta sobre la sesion previa (proyecto
elaboracién del telescopio); comienza a leer la informacion del libro de texto impreso
en relacion al tema; abre Encarta y revisan la linea del tiempo; hace preguntas sobre
la tarea (entrevista sobre problemas visuales en la comunidad) y aporta ejemplos.
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Durante todo el desarrollo continua la lectura del libro de texto impreso (la realiza el
C3 y dos estudiantes en breves momentos) y hace pausas para también leer lo que
se despliega en Encarta (concepto, galeria multimedia y video con narracion que
repite dos veces) en cuanto a los tipos de telescopios. Los alumnos estan sentados
en filas, permanecen atentos, pero hacen pocas aportaciones y comentarios, mas

bien contestan en coro para reafirmar los comentarios del profesor.

Solicita que aporten palabras clave para la elaboracién colectiva de un diagrama
en Office (mapa conceptual), tres participaciones surgen de los estudiantes y dos las
agrega el C3. Un estudiante gestor 1 sentado frente al ordenador auxilia al C3 en la
localizacion de los recursos multimedia durante la mayor parte del tiempo de la
sesion y es quien llena los datos del diagrama desde el ordenador, que el C3 ha

elaborado previamente.

Como cierre de la leccién, elaboran una grafica en Office a partir de los datos de la
entrevista que proporcionan unicamente 4 estudiantes. Otro estudiante gestor 2
colabora en la realizaciéon de las graficas también con la ayuda del estudiante gestor
1 (Figura 39, pagina 235).

Desarrollo

Lecturadel libro

impreso, aportacion de
ideas previas
(experienciadel
proyecto)y revision de
tarea

Seguimiento de la leccion:
Comparacion entre la informacion del
libro impreso y Encarta (linea del
tiempo, concepto y galeria multimedia,
video con narracion). Elaboracion

colectiva de diagrama tematico en
Office (mapa conceptual).

Cierre

Elaboracion de graficas en
Office (revision de tarea),
dictado de nueva tarea

[elelele]

*E. Estudiantes en filas

Figura 39. Caso 3, mapa de la leccién B1L3
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Caso 4. Inician con la delimitacidén de los aprendizajes esperados y la aportacién
de ideas previas. Escribe en la pizarra de vileda las ideas de los alumnos. Luego

solicita que giren su silla para atender a la proyeccion de la PDI.

En el desarrollo se hace la explicacion sobre los primeros telescopios, se detallan
las lentes que utilizan algunos de éstos y se revisan los diferentes tipos de
telescopios y reafirma el hecho contextual de astronautas mexicanos haciendo
investigacion en el espacio (concepto, linea del tiempo, galeria multimedia de
Encarta, y el video con narracién de la reparacion del telescopio Hubble). Realiza
una dinamica (reparte diferentes caramelos por grupos) para que se agrupen; ya en
equipos coordina la elaboraciéon de un Diagrama tematico en Office con las
aportaciones consensuadas de los estudiantes. Pasan 5 estudiantes a llenar el

diagrama, que ha elaborado previamente.

Al final de la clase elaboran unas graficas a partir de los datos de una entrevista
sobre el uso de las gafas en su comunidad, en donde les indica que hagan calculo
mental. En las dos actividades se muestra la colaboracién de los estudiantes dentro

de los equipos (Figura 40, pagina 236).

Desarrollo

Inicio

Seguimiento de la leccion:
Explicacion y argumentacion con
linea del tiempo, concepto y galeria

Delimitacion

delos multimedia, video con narracion de
aprendizajes Encarta. Formacion de equipos.
esperadosy Elaboracion colectiva de diagrama

aportacion de
ideas.

tematico en Office.

Cierre
Elaboracion de gréficas en
Office (revision de tarea)

Figura 40. Caso 4, mapa de la leccién B1L3

Caso 5. En la primera sesion como inicio de las actividades ubica el tema de la
leccion mediante un recordatorio de sesiones anteriores relacionadas con el estudio
del Universo. Se apoya en los esquemas del libro de texto impreso. También solicita

ideas previas sobre el concepto del tema y los relaciona con aspectos cotidianos,
236



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 7 Resultados particulares

como la necesidad de usar gafas que tienen algunos estudiantes para ver bien, la
oportunidad de algunos de haber manipulado un telescopio y sobre los astronautas

mexicanos que realizan investigacion en el espacio.

En el desarrollo revisan la cronologia y tipos de telescopios apoyandose en la
Linea del tiempo de Encarta, la galeria mutimedia y la transmisidén en video de la
reparacion de un telescopio espacial. Explica que haran un diagrama que presenta
en la PDI (elaborado previamente) y deja al grupo porque debe bajar a la Direccion.

Ellos trabajan solos hasta el final de la clase.

Durante la segunda sesion concluyen el diagrama tematico, elaboran unas graficas
en Office a partir de los datos de una entrevista sobre el uso de las gafas en su
comunidad, que la profesora ha solicitado como deberes en casa. Las graficas se
imprimen y les indica de tarea que las integren a su cuaderno e interpreten la
informacion. Como cierre de clase revisan los conceptos de las enfermedades
visuales y transcriben definiciones del diccionario impreso y la enciclopedia

electronica Encarta (Figura 41, 237).

- @

Ubicacion y explicacion
deltema con el libro
impreso. Aclaracion de
ideas previas y
ejemplificacion.

Desarrollo

Seguimiento de la leccién:
explicacion y argumentacion con
linea del tiempo, la galeria
multimedia de Encarta, video con
narracion. Elaboracion colectiva
de diagrama tematico en Office y
de graficas en Office (revision de
la tarea) se anexan al cuaderno.

Cierre

Transcripcionde
definiciones de los items
de la grafica con ayuda de
Encartay diccionario
impreso.

Figura 41. Caso 5, mapa de la leccién B1L3

Caso 6. Inicia con la identificacion del nombre del tema de clase e ideas previas.
Revisa la linea del tiempo en donde precisa el avance cronolégico, los tipos de

telescopios con la galeria multimedia y realiza preguntas sobre los mismos.

En el desarrollo presenta el video de la reparacion de un telescopio espacial y
elaboran un diagrama en Office (elaborado previamente) con las aportaciones
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consensuadas por los alumnos para lo cual se auxilia de materiales impresos
(diagramas vacios). Pasan 5 estudiantes a llenar el diagrama final sobre la PDI, se

imprime y solicita que lo integren al cuaderno.

Como cierre de la leccion, elaboran una grafica en Office a partir de los datos de
una entrevista sobre el uso de las gafas en su comunidad (solicitada de tarea),
unicamente realizan la grafica de datos totales de entrevistados en la comunidad,
pero no las enfermedades visuales presentes. Imprimen la grafica durante la clase y

se anexa al cuaderno (Figura 42, pagina 238).

Inicio Desarrollo

Identificacion e
introducci6n del Seguimiento de la leccion: explicacion
tema con ayuda de 9 o - explicacion y
. . argumentacion con la galeria multimedia
ideas previas, de Encarta, video con narracion
revision del ’ .

Elaboracion colectivay consensuadadel
diagrama tematico en Office (en impreso,
se resuelve primero de forma individual y
luego por equipos). Se anexa al cuaderno.

d0/d0,d0

Figura 42. Caso 6, mapa de la leccién B1L3

conceptoylalinea
deltiempo desde
Encarta.

Cierre

Elaboracion de graficas en
Office (revision de tarea), se
imprimen y anexan al
cuaderno.

Caso 7. Como inicio de las actividades hace la revisidon de la tarea: que lean en su
libro impreso los objetivos de ésta (elaboraciéon de una tabla sobre los problemas
visuales de su comunidad), que aporten ideas previas sobre enfermedades visuales
y su importancia, asi como que concentren sus datos por equipo en un impreso de
dos ejes que ha elaborado previamente. Realizan el trabajo de manera colectiva y
con ayuda del alumno gestor, hacen dos graficas grupales y las imprimen para

todos.

En el desarrollo mientras el estudiante gestor concentra los datos grupales en
Excel, el resto de los estudiantes atienden una lectura de Espariol*® sobre el
telescopio. Promueve la argumentacion y destaca la aportacion de una alumna

sobre la patente del telescopio que ha investigado con ayuda de Internet. Revisan el

49 a asignatura de Espafiol puede equipararse a la de Lengua castellana en Espafia.
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concepto, linea del tiempo, galeria multimedia y el video de la reparacion del

telescopio espacial.

Al concluir la grafica el estudiante gestor, el C7 enfatiza en la comparacion entre
los lentes del telescopio y de las gafas. Asimismo realizan el diagrama tematico en
forma colectiva con base en la informacion que revisan y con un video de YouTube
que les transmite sobre la elaboracion del telescopio casero de Galileo (4 son

aportaciones de los estudiantes y 1 del C7).

Como cierre de la leccidén revisan las biografias de Galileo y Hans Lippershey
como pioneros de los primeros telescopios con apoyos encontrados en Encarta e
Internet. Asimismo vuelven a ver el video para anotar el material requerido para

elaborar (manualmente) en la siguiente clase el telescopio (Figura 43, pagina 239).

Desarrollo

Inicio
Introduce con la revision
del concepto y de la
tarea para la elaboracion
de las graficas en Office
(Se imprimen y anexan
al cuaderno)

Seguimiento de la leccion: Explicacion
y argumentacion con ayuda de la linea
del tiempo, concepto, galeria
multimedia, el video con narracioén y
otros vinculos de Encarta. Se trabajan
los elementos de una biografiay un
video (Internet) asi como una lectura
de Em para reforzar el concepto.

Cierre

Elaboracién colectiva de diagrama
tematico en Office y el libroimpreso.
(Se imprime y anexa al cuaderno)
Cuestionario de autoevaluacion

NN
d0dako,

Figura 43. Caso 7, mapa de la leccién B1L3
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7.1.2 Descripcion de la Leccién 3. Del pasado al presente de los seres vivos del

Bloque 2. Los cambios de la vida en el planeta Tierra

Para la planificacion (Tabla 41, pagina 241) se han utilizado ejercicios multimedia
que mayormente contiene el software Em para este tema y también se plantea un
material de Internet para ejemplificar a los profesores la existencia de algunos

materiales disponibles en la Red, relacionados con el curriculo..

Es la situacion del ejercicio multimedia dinosaurios, que pertenece a zona Clic, un
espacio de software libre, que ha proporcionado diversos recursos al software Em. Al
ingresar a este espacio en Internet tiene un buscador que ademas permite descargar
el recurso (http://clic.xtec.cat/db/act_es.jsp?id=1092). A los profesores que no tienen
conectividad se les ha proporcionado e instalado el archivo en el ordenador (C1, C4
y C5), al resto se les proporciona la direccién electrénica® y ademas de que se les
ha explicado la forma de operacion del sitio, lo han logrado descargar por si mismos
(C2,C3,C6yC7).

% Es importante explicar a los profesores que existen algunos recursos del software Em en Internet porque para quienes
tienen acceso a éste desde casa, puede facilitarles la planificacion al revisarlos previamente. También para tener acceso a
ellos en caso de problemas de desconfiguracién del software Em y con la ventaja de conectividad dentro del aula. Por
ejemplo, el C6 tenia que trabajar en la Leccién 2, Bloque 1 con un recurso de Red Escolar pero ese dia que llega al aula
encuentra que el software Em se ha desconfigurado, se le explica que puede localizar el recurso desde Internet y logra
desarrollar su clase. (http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar2008/educontinua/conciencia/fisica/newton/nw3.htm). También
se recomienda utilizar para la planificacién la plataforma de software libre: http://www.encicloabierta.org/ que contiene varios
interactivos afines a los temas.
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Aprendizajes esperados

= Distingue semejanzas y diferencias entre algunos procesos del pasado y actuales que han causado o pueden causar la
extincion de los seres vivos.

= Compara algunas de las explicaciones en torno a la vida y extincién de los dinosaurios con las caracteristicas, las
adaptaciones y la forma de vida de los seres vivos actuales.

= Reafirma su aprecio por los seres vivos al conocer su pasado y presente y asume una actitud responsable hacia el
conocimiento, respeto y cuidado de los organismos actuales.

ACTIVIDADES DE EXPLORACION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTALES

= QOrientar a los alumnos para que realicen una investigacidn en torno a los cambios en el tiempo (la evolucién) de algun
grupo de seres vivos de su interés; aplicando sus conocimientos acerca de coémo localizar informacién en diversos
materiales de referencia como periédicos, revistas, discos compactos, videos; como elaborar algin modelo y cémo lo
pueden presentar al grupo utilizando los medios a su alcance.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Motivar a los alumnos para que utilicen diversas formas de representar y explicar la historia de la vida en la Tierra
considerando en sus representaciones ejemplos de plantas y/o animales y utilizando el tiempo en escala de millones de
afios, por ejemplo, linea del tiempo, arboles evolutivos, cuadros de eras geoldgicas, entre otros.

= Promover la comparacién de fendomenos y procesos que causaron la extincion de especies, como desastres naturales,
cambios en el clima, agotamiento de recursos, interaccion con otras especies, y las causas actuales en las que la actividad
humana tiene un impacto importante.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= QOrganizar espacios, por ejemplo, mesas de discusion, debates, revision de textos, presentacion de los resultados de su
investigacion a la comunidad escolar, en los que intercambien ideas en torno a la importancia de conocer las
caracteristicas de los seres vivos, sus interacciones, la relacion de éstas y el entorno con los cambios que han tenido en el
transcurso del tiempo.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES METACOGNITIVAS

= Guiar la reflexion de los alumnos para que se den cuenta que a menudo existen explicaciones distintas para un mismo
conjunto de evidencias (por ejemplo, en las investigaciones del registro fosil y la reconstruccion de la historia de la vida en
la Tierra) y que no siempre es sencillo establecer cudl es la correcta.

Actividades para la clase, 100 a 130 minutos

A. Inicio (20 minutos).

Organizar al grupo en equipos.

Mencionar los aprendizajes esperados y explicar con el diagrama teméatico: Evolucidn biolégica, localizado en el titulo de la
Leccion 6 del libro con Enciclomedia.

B. Desarrollo(70 minutos)

= Para hablar sobre los principios fundamentales de la evolucién, realizar la actividad Seleccién Natural, localizada en el
titulo de la Leccion 7 del libro con Enciclomedia).

= Para hablar sobre la extincién como un proceso de la evolucién leer el concepto en Encarta (Abrir Encarta, buscar el
término extincion, leer el concepto y luego abrir la linea del tiempo, ya dentro de ésta, seleccionar “VER COMO LISTA” y
leer los seis conceptos.

= Para profundizar sobre la extincion de los Dinosaurios (Abrir Mi primera Encarta, buscar Los dinosaurios abrir el primer
hipervinculo y luego revisar las 16 imagenes que aparecen) y si es posible un ejercicio multimedia llamado dinosaurios, que
pertenece a zona Clic, localizado en Internet (http://clic.xtec.cat/db/act_es.jsp?id=1092).

C. Cierre (30 minutos)

= Abrir Encarta y escribir en busquedas plantas y animales en peligro hacer una reflexién por equipos en torno a esta tabla.

= Elaborar un dibujo sobre la evolucién de algun animal de su interés y anotar los nombres de los ancestros.

= Elaborar por equipos una lista en una cartulina sobre los animales en peligro de extincién en Morelos, ilustrar con animales
y las causas de su extincién.

Tabla 41. Formato de planificacién Bloque 2. Leccion 3. Del pasado al presente de los seres vivos

Caso 1. Como inicio introduce con un recordatorio, una explicacion y una
recuperacion de ideas previas sobre el tema de extincion, revisan los conceptos del
diagrama tematico del software Em, asi como promueve un debate con preguntas y

respuestas de informacion y de reflexion.
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En el desarrollo expone los subtemas auxiliandose de las interacciones que
realizan los alumnos al frente, organizados en equipos. Coordina la resolucion del
ejercicio multimedia seleccion natural. Revisan las instrucciones y van
comprendiendo las indicaciones. Se aprovecha 1 video y 2 interactivos, de Encarta
conceptos y linea del tiempo de las extinciones masivas. Hace preguntas para que
revisen sus respuestas, pero el debate se genera a partir de los puntos extra de un
ejercicio multimedia. Un ejercicio multimedia, llamado pinzones lo repiten, porque al
inicio no comprenden bien las instrucciones. Pide atencién y coordinacion en la
ejecucion. Se mantiene ubicada a la mitad del aula desde donde regula las

participaciones.

En el cierre se revisa la extincion de los dinosaurios mediante un interactivo de Clic
que no concluyen porque tocan el timbre de fin de la jornada del dia, tampoco
revisan la tabla de Encarta que tenia preparada el C1. Participan de la interactividad

todo el grupo agrupados en equipos (Figura 44, pagina 242).

COEOED

Desarrollo

Inicio

Formaequipos,
introduce con
recordatorio,
explicaciony
recuperacion de las

ideas previas. Se guia

con el diagrama
tematico.

Seguimiento de la leccion:
Explicacion y argumentacion
Interactivo Em del cual se
aprovechan 2 videos
(analizan) y 2 ejercicios
multimedia (interactaan),
conceptoy linea del tiempo
de Encarta.

Cierre

Reforzamiento con otro
Interactivo Clic y dictado de
tarea instrucciones sobre el
Proyecto a realizar.

Figura 44. Caso 1, mapa de la leccién B2L3

Caso 2. Inician con la revisidén de los aprendizajes esperados e identificacion de las
ideas previas. Continua la exploracion de estas ideas con apoyo del Diagrama

tematico de la evolucion biolégica del software Em.

En el desarrollo coordina el ejercicio multimedia del software Em seleccion natural.
Aprovechan un video y un ejercicio. En el video hace pausas y les pide que
recuperen definiciones en el cuaderno. Asimismo de los puntos extra del ejercicio

multimedia solicita que los lean y analicen antes de contestar, asi como que anoten
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conceptos clave. Participan 4 equipos en el ejercicio, cada uno de sus miembros

cuando pasan al frente tienen la oportunidad de interactuar con la PDI.

De Encarta se gestiona y explica el concepto y linea del tiempo del tema, con Mi
primera Encarta hacen revision de imagenes y textos breves que también
transcriben, leen por turnos y responden preguntas de comprensién. Reforzamiento

con la actividad Clic de los dinosaurios.

En el cierre realizan una reflexion sobre los seres vivos en peligro de extincion con
base en una tabla de Encarta. Dicta los deberes y comenta las instrucciones sobre el

Proyecto a realizar: Museo de la vida (Figura 45, pagina 243).

T
Inicio
Revision de los

/’A\
Desarrollo

aprendizajes

tematico.

esperados, . Lo
identificacion de (aprc:\vech_an 1videoy 1 ejercicio
las ideas previas. multimedia Em). Con el video, se
Se guiaconel recuperan conct_eptos enel cuade'rno. De
diagrama Encarta se trabaja el concepto y linea del

Seguimiento de la leccion: Explicacion y
argumentacion con Interactivo

tiempo del tema. Revision de imagenes y

textos breves de Mi primera Encarta.
Reforzamiento con otro Interactivo Clic.

jdo,doldo,

Figura 45. Caso 2, mapa de la leccion B2L3

Reflexion con base en Tabla
de Encarta, dictado de tarea,
instrucciones sobre el
Proyecto a realizar.

\?uago ),

Caso 3. Inician con la revision de los aprendizajes esperados e identificacion de las
ideas previas sobre el tema de extincion. Solicita que tengan su libro y cuaderno
durante la sesion. Se guia con el diagrama tematico y la lectura introductoria de una

leccién del curriculo anterior, ambos recursos del software Em.

En el desarrollo hace la explicacion del tema con ayuda del ejercicio multimedia
seleccion natural. Aprovechan un video en el que enfatiza conceptos. Coordina las
participaciones del ejercicio y les reitera que escuchen bien, que lean y analicen bien
la informacion antes de contestar. De Encarta, leen el concepto (el C3 y dos

alumnas) y las cinco extinciones masivas. Cuando pasan al frente tiene la
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oportunidad de interactuar con la PDI y se apoyan mutuamente, e incluso les permite

a otros alumnos pasar a colaborar.

En el cierre revisan imagenes y textos breves de Mi primera Encarta y se realiza el
ejercicio multimedia de Clic sobre la extincion de los Dinosaurios que no concluyen
por falta de tiempo. Sefala instrucciones de logistica sobre el Proyecto a realizar:

Museo de la vida (Figura 46, pagina 244).

_Desatrrotto—___

Seguimiento de la leccion:
Explicacion y argumentacion
con Interactivo Em
(aprovechan 2 videos y 1
ejercicio), conceptoy linea del
tiempo de Encarta. Revision de
imagenes y textos breves de Mi
primera Encarta.

Inicio

Introduce con lectura de
aprendizajes esperados, y
explicacion del tema
principal. Se guiacon el
diagrama tematico y
lectura del software Em

Cierre

Reforzamiento con otro
Interactivo Clic e instrucciones
sobre el Proyecto a realizar.

Figura 46. Caso 3, mapa de la leccién B2L3

Caso 4. Inician con la formacién de equipos en el patio de la escuela, la
delimitacién de los aprendizajes esperados e identificacion de las ideas previas
sobre el tema. Se guia con el diagrama tematico e imagenes que ha preparado en

Word (biografia de Charles Darwin).

En el desarrollo hace la explicacion del tema con ayuda de la actividad de
seleccion natural. Se aprovechan un video y un ejercicio multimedia del software
Em. Con el video explica y durante la actividad, les apoya y les indica que escuchen
bien, que lean y analicen bien la informacién antes de contestar. Cada uno de los
miembros del equipo que pasan al frente tiene la oportunidad de interactuar con la

PDI pero lo hacen en forma individual.
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De Encarta se leen el concepto y la linea del tiempo del tema. Revision de
imagenes y textos breves de Mi primera Encarta. Basicamente leen, pero en la
segunda parte con las imagenes (vida y extincién de los dinosaurios) es notable la
participacion de los alumnos. Reforzamiento con otro ejercicio multimedia. Organiza
16 participaciones en parejas.

En el cierre hacen una reflexion sobre el tema con base en una tabla de Encarta
sobre las razones por las que algunos seres vivos estan en peligro de extincién, les
indica que lean y escuchan aportaciones. Realiza el dictado de los deberes (Figura
47, pagina 245).

Inicio

— T
Desarrollo

Formaequipos.
Delimitacion de los
aprendizajes esperados
y aportacion de ideas
previas. Expone
imagenesen Word y se
guia con el diagrama
tematico.

Seguimiento de la leccion:
Explicacion y argumentacion con
Interactivo Em (aprovechan 1 video y
1 ejercicio), se recuperan conceptos
en el cuaderno. De Encarta se revisa

el conceptoy linea del tiempo del
tema. Revision de imagenes y textos

breves de Mi primera Encarta.
Reforzamiento con otro Interactivo
Clic.

DD

Figura 47. Caso 4, mapa de la leccién B2L3

Reflexion con base en Tabla
de Encarta, dictado de tarea,
instrucciones sobre el
Proyecto a realizar.

Caso 5. Inicia con la ubicacién de la leccidén en el libro impreso, identificacion del
tema y relacidn con las clases anteriores (del bloque 1y 2). Explica con apoyo de las
imagenes del libro de texto y el diagrama tematico que ha impreso para todos los
estudiantes.

En el desarrollo coordina la actividad de seleccion natural, aprovechan un video y
un ejercicio multimedia. Hace preguntas, con el video expone y durante la actividad
les indica que escuchen bien, que lean y analicen bien la informacién antes de
contestar. Participan 2 equipos, pero al frente pasan de forma individual. De Encarta

se leen el concepto y la linea del tiempo del tema.
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En el cierre refuerza con otro ejercicio multimedia (dinosaurios de Clic) organiza 21

participaciones en parejas principalmente y algunas

individuales entre

estudiantes que no habian participado (Figura 48, pagina 246).

e —,

Inicio

Introduce con la lluvia de
ideas mediante
informacién del libro
impreso. Explicacion del
concepto del tema con el
diagrama tematico (se
imprimey anexa al
cuaderno).

Cierre

Reforzamiento con otro
Interactivo Clic. Dictado de

EOEDED

Desarrollp

Seguimiento de la leccion:
Explicacion y argumentacion
con interactivo Em
(aprovechan 1 video y 1
ejercicio multimedia). De
Encartase trabaja el
conceptoy la linea del
tiempo del tema.

los

tarea. Instrucciones sobre el
Proyecto a realizar.

Figura 48. Caso 5, mapa de la leccion B2L3

Caso 6. Inicia con la explicacion del tema con apoyo del diagrama tematico
impreso y proyectado en la PDIl. Retoma aspectos de las lecciones anteriores del

bloque (recordatorio).

En el desarrollo explica y coordina el ejercicio multimedia de Em, aprovechan dos
videos y un ejercicio. Durante la actividad, les apoya y les indica que escuchen bien,
que sigan las instrucciones y analicen bien la informacion antes de contestar.
Participan en equipos pero la interaccion la realizan en parejas. También revisan y
responden preguntas de las imagenes y textos breves de Mi primera Encarta. De
Encarta se leen el concepto y la linea del tiempo del tema, explica algunos datos y

hace recordatorios.

En el cierre refuerza con otro ejercicio multimedia dinosaurios de Clic. Organiza las
participaciones de los cuatro equipos en tres rondas aproximadamente, pero indica
que cada acto interactivo lo realice un alumno (un sdélo clic) esto alarga mucho el
proceso y no se concluye la actividad por falta de tiempo. Dictado de tarea e

instrucciones sobre el Proyecto a realizar: Museo de la vida (Figura 49, pagina 247).
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—
7~ PN
Inicio
Introduce con
explicaciony
argumentacion.

T
Desarrollo

Seguimiento de la leccion:
Explicacion y argumentacion con

Seguiaconel interactivo Em (aprovechan 2 videos
diagrama y 1 ejercicio multimedia). De Encarta
tematico (se se trabaja el conceptoYy la linea del

tiempo del tema. Revision de
imagenesyy textos breves de Mi
primeraEncarta.
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al cuaderno).
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Interactivo. Dictado de la
tarea. Instrucciones sobre el
Proyecto a realizar.

Figura 49. Caso 6, mapa de la leccioén B2L3

Caso 7. Inicia con un recordatorio de la clase anterior y argumentacion del tema
mediante preguntas y respuestas, precisa ideas previas. Coordina la actividad de
Seleccion natural, aprovechan un video y un ejercicio en dos rondas de equipos
(cada fila es un equipo y asi se ponen de acuerdo en el turno) y al frente pasan en

parejas.

En el desarrollo refuerza con otro interactivo de Clic: seleccion natural (éste si es
parte del software Em). También hace preguntas acerca de los animales que se han
extinguido, luego profundizan sobre los dinosaurios, se apoya en Mi primera Encarta,

se aprecia un interés y participacion de la mayoria de los estudiantes.

En el cierre refuerza con la ejemplificacion verbal del concepto del tema vy el
ejercicio multimedia dinosaurios de Clic. Organiza las participaciones de forma
individual y se observa que no pasa todo el grupo sino reiterativamente algunos
estudiantes. Hace dictado de los deberes e instrucciones sobre el Proyecto a

realizar. Aplicacion de un cuestionario de autoevaluacion (Figura 50, pagina 248).
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Inicio

Introduce con recordatorio
dela clase anteriory
argumentacion del tema.

—~"Cierre ™
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Desarrollo
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Interactivo Clic.

Figura 50. Caso 7, mapa de la leccién B2L3

7.1.3 Andlisis comparativo del apego, omisiones, e innovaciones

Se indaga ahora, cuales actividades se han tomado en cuenta como afines al

formato de planificacidon y las que han surgido a manera de innovaciones.

Bloque 1 Leccion 3. Una ventana al Universo: los telescopios

Apegos

Caso 1

Caso 2

Caso 3

Caso 4

Linea del tiempo- Encarta

Galeria Multimedia Encarta

\Video- Encarta

Diagrama en Power point-Excel

Graficas en Power point-Excel

Aprendizajes esperados

Innovaciones

Caso 3

Caso 5

Caso 6

Caso7

RT. Dindmicas para organizar equipos

RT. Personaje Galileo (estudiante disfrazado)

RT. Telescopio profesional

RT. Telescopio papel

RT. Libro de texto

RT. Diccionario (definiciones enfermedades)

RT. Aprendizajes esperados en pintarrén

Impreso Word (Dos ejes de Grafica dibujada)

Lectura del software Em (Espafiol)

Cuestionario (impreso Word)

Biografias-CreadoresTelescopios (Encarta/Internet)

\Video de youtube: Telescopio de Galileo

Imagenes de la tecnologia de los telescopios (Encarta)

Conceptos de Encarta (definiciones enfermedades)

Aprendizajes esperados Power point

Diagrama impreso (Power point)

* ..
Omisiones

Tabla 42. Apegos, innovaciones y omisiones del B1L3
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Bloque 2 Leccion 3. Del pasado al presente de los seres vivos

Apegos Caso1 | Caso2 | Caso3 | Caso4 | Caso5 | Caso6 | Caso7

Diagrama tematico del softwareEm ] ] ] . . . :
Ejercicio multimedia seleccion natural ] ] ] . . . .
Concepto (Encarta) . " . . . . »
Linea del tiempo (Encarta) . . . . . .
Tabla comparativa (Encarta) ) . . . * .
Mi primera Encarta ' ] . . ' . .
Ejercicio multimedia dinosaurios (Clic) " . 0 . . . "
Aprendizajes esperados ) " . . * : L

Innovaciones Caso1 | Caso2 | Caso3 | Caso4 | Caso5 | Caso6 | Caso7
Aprendizajes esperados Power point =
Aprendizajes esperados Word/impreso = =
Ejercicio multimedia: seleccion natural y adaptacion "

* Omisiones
Tabla 43. Apegos, innovaciones y omisiones del B2L3

Se aprecia que en el primer bloque es casi total el seguimiento a las actividades
sugeridas en el formato de planificacion. Mientras que en la leccion del segundo
bloque es menos el apego. Los profesores que aparecen en el recuadro blanco

tendrian esas omisiones (Tabla 42, pagina 248 y Tabla 43, pagina 249).

Las diferencias mas significativas estan en las innovaciones, en el primer bloque
son amplias, tanto en incorporar recursos multimedia como también en sus recursos

tradicionales (C1). Las mayores innovaciones en lo tecnoldgico las hace el C7.

En la leccidn del segundo bloque son minimas las innovaciones a razon de una por
docente; igualmente se destaca el C7 porque incorpora un recurso didactico
multimedia para reforzar el tema. Las otras dos innovaciones que realizan tanto el
C2 como el C4 son similares a las realizadas en el bloque 1 y se pueden calificar

como actividades de apoyo para que los estudiantes ubiquen el tema de la leccion.

Las omisiones como se distingue se amplian por profesor. En general una omisién
en ambos bloques es que la mayoria no plantean los aprendizajes esperados
(actividad de apoyo para ubicacion del tema). Son mas notorias en la leccion del
bloque 2, pues en la B1L3, el C1 solamente prescinde de la transmision del video
sobre el telescopio espacial de Encarta, mientras que en la B2L3, el C7 es el unico

que omite cinco recursos multimedia.
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7.1.4 Andlisis comparativo de los contenidos de ensefianza

Este primer asunto de la ensefianza tiene que ver con el tema de la leccion, los
aprendizajes esperados, la relacion del tema con otras asignaturas y con asuntos de
la vida cotidiana que promueven un aprendizaje significativo en el estudiante, asi

como los subtemas que se revisan.

El tema ha sido planteado por la mayoria de los profesores y algunos casos lo
infieren, pero nunca lo han dejado de mencionar; los aprendizajes esperados®’
tampoco son excluidos del todo, pues durante el desarrollo de las actividades se

infieren, aunque no se mencionan explicitamente en la mayoria de los casos.

La vinculacion del tema con aspectos de la vida cotidiana es abordada por todos
los docentes en ambas lecciones (Tabla 44, pagina 250). Mientras que la relacion
con otras asignaturas se trata en la B1L3 y si de no ser por el C1 en la leccién B2L3

se habria excluido completamente.

En relacion al apoyo que podria proporcionar la PDI en los contenidos de
ensefianza, la evidencia que sobresale es la de utilizar una presentacion en Power
point como guia inicial del tema y de los aprendizajes esperados. Ademas este
elemento es una omision, que desde el punto de vista del docente C2, podria facilitar

la puesta en comun con los estudiantes de lo que se espera que aprendan.

Ubicacién del tema Aprendizajes esperados | Relacién de asignaturas A_pre:r!dlz?je
Casos significativo
B1L3 B2L3 B1L3 B2L3 B1L3 B2L3 B1L3 B2L3
1 Si Si Infieren | Infieren Si Si Si Si
2 Si Si Si Si Si No Si Si
3 Si Si Infieren | Si No No Si Si
4 Si Si Si Si Si No Si Si
5 Lo infiere | Si Infieren Infieren Si No Si Si
6 Si Lo infiere | Infieren Infieren No No Si Si
7 Lo infiere Lo infiere | Infieren Infieren Si No Si Si

Tabla 44. Contenidos de ensefianza

Al comparar los subtemas surgidos en clase (Tabla 45, pagina 252) y los
aprendizajes esperados de la B1L3 (Tabla 40, pagina 232), se destaca en todos los
casos: se comparan cualidades Opticas de los telescopios y las gafas (aprendizajes

esperados 1); se identifican el tipo de imagenes que producen los telescopios y el

51 Los profesores participantes han identifican los aprendizajes como los objetivos especificos de la leccion.
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uso que se les da (aprendizajes 2) y se revisa el tema de las gafas en la atencién de

enfermedades visuales (aprendizajes 3).

Lo que se debe subrayar es que mas alla del telescopio no se contrastan
cualidades o6pticas de otros materiales (aprendizajes esperados 1), en la leccion
B1L3 sino hasta que se desarrolla el Proyecto B1L4 de elaboracién de un material
optico donde se identifica la diferencia entre telescopio y microscopio, aun asi los
profesores no hacen comentarios de otros subtemas como el de las lentes utilizadas

en las camaras fotograficas que se sugiere en las orientaciones generales.

Tampoco ha sido general el hecho de identificar al detalle la forma del espejo y el
tipo de imagenes que se producen, pues sélo abordan el contenido los casos, C2,
C4, C6 y C7. Mientras que la valoracion de las tipologias de lentes y las necesidades
de salud son actos de reflexion de los casos C1, C3, C5 y C7. En los otros tres
casos, los profesores tratan los datos de la entrevista pero como informacion para la
construccion de la grafica y no para hacer reflexionar a los estudiantes directamente
en el aula, porque por ejemplo en los casos C2 y C6 si se les pide que hagan la
interpretacion de tarea, y es donde se podria haber presentado un acto de
valoracion de parte de los estudiantes. EI C6 no aborda el subtema de las

enfermedades visuales de la comunidad.

Ahora bien, los resultados de los subtemas vistos se pueden apreciar que estan
estrechamente ligados a los recursos didacticos que se utilizan; es decir, como se
sugieren recursos multimedia enfocados al telescopio los resultados se reflejan en
atender este tema y se refuerza con el libro de texto impreso que también prioriza el

tema de los telescopios.

251



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 7 Resultados particulares

Caso 1 Caso 2 Caso 3 Caso 4 Caso 5 Caso 6 Caso 7
= Utilidad del telescopio | = Los tipos de lentes = Concepto del = Concepto del = Estructura del = Concepto del = Tipos de lentes
= Componentes del planos, céncavos, telescopio telescopio telescopio telescopio planos, céncavos,
telescopio basico CONVexos. = Comparacion = |nventores del = |nventores del = Primeros CONVexos.
(actual) = Los primeros entre los lentes telescopio telescopio telescopios = Similitud y
= Inventores del telescopios de telescopio y = Tipos de = Tipos de telescopio = Tipos de diferencias entre
telescopio = |nventores del las gafas telescopio Graduaciones de las telescopios las lentes de
= Los primeros telescopio = Creadores del = Estructura del lentes y su uso. = Telescopios mayas telescopio y gafas
telescopios = Evolucién telescopios = telescopio = Diferencias entre las = Tecnologia en los = Concepto del
= Galileo Galilei como cronoldgica de los = Problemas = Los tipos de lentes: telescopio y telescopios telescopio
astrénomo telescopios visuales lentes planos, gafas modernos = Primeros
= Tipos de telescopio = Tipos de = Tipos de concavos, = Diagrama tematico = Reparacion del telescopios
= Comparacion entre telescopios telescopios CONVexos. sobre el telescopio telescopio espacial = Tipos de
lentes de las gafas y = Reparacion de un = Reparacion de = Reparacion de un = Reparacion de un = Caracteristicas del telescopios
los de los telescopios telescopio espacial. un telescopio telescopio telescopio espacial. telescopio optico = Telescopios con
= Utilidad de las gafas = Diagrama tematico espacial. espacial. = Cantidad de (tipos de lentes e alta tecnologia
= Diagrama tematico del telescopio = Diagrama = Diagrama personas con imagenes que = Biografia de
del telescopio = Cantidad de tematico sobre tematico sobre el problemas visuales producen) Galileoy Hans
= Cantidad de personas con el telescopio telescopio por género = Diagrama tematico Liphershey
personas con problemas visuales = Cantidad de = Cantidad de = Enfermedades sobre el telescopio = Cantidad de
problemas visuales por género personas con personas con visuales por género = Cantidad de personas con
por género = Enfermedades problemas problemas = Definiciones de las personas con problemas
= Enfermedades visuales por género visuales por visuales por principales problemas visuales visuales por
visuales por género género género enfermedades por género. género
= Enfermedades visuales detectadas = Enfermedades
visuales por visuales por
género género

Tabla 45. Temas abordados B1L3

Para la leccion B2L3 los subtemas (Tabla 46, pagina 253) atienden mayormente
los aprendizajes esperados (Tabla 41, pagina 241). El tipo de recursos encontrados
en el software Em y el interactivo de Clic dinosaurios son muy pertinentes a los
aspectos especificos, pero también influye el discurso docente pues aunque los
estudiantes se concentran en la interaccion con los materiales multimedia, los
profesores mantienen una explicacion sobre los procesos pasados y actuales que

provocan la extincidon (aprendizajes 1y 2).

Sobre una actitud responsable hacia el conocimiento, respeto y cuidado de los
organismos actuales (aprendizaje esperado 3), se precisa mas claramente en los
casos C2 y C4 con apoyo de la tabla de Encarta. No obstante, todos lo abordan de

manera general desde el discurso docente.

Por ejemplo, el caso 5 aunque no accede a los recursos multimedia de Mi primera
Encarta para ver el tipo de vida de los dinosaurios, facilita un dialogo sobre este
topico gracias al interés de los mismos estudiantes, y con base en éste, abordan la
desaparicion de algunas especies actuales por causa del hombre, en comparacion a
la de los dinosaurios que fue por las condiciones de la naturaleza hace millones de

anos.
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Caso 1 Caso 2 Caso 3 Caso 4 Caso 5 Caso 6 Caso 7
Diagrama = Fosiles = Variabilidad Extincion y Estudio de las Evolucion = Animales que
tematicodela | = Diagrama tematico = Adaptacion Evolucion especies biolégica se
evolucion de la evolucion = Evolucién Cuidado de la vida Extincion y causas Fosiles extinguieron.
bioldgica biolégica = Diagrama tematico Charles Darwin Extincion de los Seleccion = Elelefantey el
Adaptacion = Concepto de de la evolucion Ancestros de los dinosaurios Natural mamut

= Mimetismo Extincion bioldgica seres humanos Ancestros de los Mimetismo = Viday

= Variabilidad = Adaptacion = Adaptacion Diagrama seres humanos Concepto de extincion de

= Competencia | = Mimetismo/camuflaje | =  Variabilidad de tematico de la Diagrama temético Extincion los

= Concepto de = Variabilidad una misma evolucion de la evolucion Las 5 Dinosaurios
Extincion = Sobrepoblacion especie: Pinzones biolégica biolégica extinciones = Darwin

= las5 = Competenciay = Extincion Adaptacion La extincion actual masivas de la = Evolucion del
extinciones depredacion = Concepto de Supervivencia por causa del vidaenla caballo
masivas de la = Habitate Extincion Concepto de hombre Tierra = Evolucién
vida en la incapacidad de = Las 5 extinciones Extincion Mimetismo Vida y bioldgica
Tierra adaptarse al masivas de la vida Las 5 extinciones Supervivencia extincion de = Fosiles
Extincion de entorno. en la Tierra masivas de la vida (competencia) los Dinosaurios = Seleccion
los = Las 5 extinciones = Viday extincion de en la Tierra Las 5 extinciones Natural
dinosaurios masivas de la vida los Dinosaurios Vida y extincion masivas de la vida = Mimetismo

en la Tierra

Vida y extincion de
los dinosaurios
Seres vivos en
peligro de Extincion
(animales)

de los Dinosaurios
Seres vivos en
peligro de
extincion
(animales y
plantas)

en la Tierra
Vida y extincion de
los Dinosaurios

Tabla 46. Contenidos abordados B2L3

7.1.5 Andlisis del uso del tiempo

El analisis que se hace del tiempo parte de la secuencia cronolégica de una

sesion: inicio, desarrollo y cierre; enseguida, se anotan los tiempos de las

incidencias ocurridas y finalmente el uso del tiempo con los recursos didacticos.

Para garantizar la continuidad del tiempo cronolégico por leccion, en las

situaciones donde se presentan dos sesiones, el cierre de la primera y el inicio de la

segunda se acumulan como desarrollo.

Respecto al
clasificaciones:
n

tiempo de uso de

El tiempo acumulado por el

libro y el cuaderno).

los

recursos didacticos se hacen otras

El tiempo acumulado por el uso de los recursos multimedia del software
Em en una secuencia didactica que puede implicar recursos tradicionales

(principalmente el discurso del docente, el uso del libro y el cuaderno).

uso de recursos multimedia que no
correspondan al software Em, y que se identifica como otro software.
También sumados en una secuencia didactica que puede implicar

recursos tradicionales (principalmente el discurso del docente, el uso del

El tiempo acumulado por el manejo técnico de los dos tipos de recursos

multimedia mencionados, que tiene que ver con abrir o cerrar enlaces,

253




Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 7 Resultados particulares

localizacion, problemas técnicos como desconfiguracién del sistema por

virus o equivocaciones al manipular los recursos.

» El tiempo acumulado por el uso de todos los otros recursos didacticos
tradicionales que se presentan en una secuencia didactica propia sin el

uso de recursos didacticos multimedia (software Em u otro software).

.. .. Desarrollo de laleccién Cierre de la leccion Tiempo total de la

Inicio de la leccion i
Casos leccion

B1L3 B2L3 B1L3 B2L3 B1L3 B2L3 B1L3 B2L3
1 0:08:25 | 00820 | 04154 | 04809 | 03047 |  0:13:14 1,21,(0262 10043
2 0:06:01 0:07:46 0:59:59 0:54:38 0:16:23 0:09:27 1:22:23 1:11:51
3 0:08:44 0:10:00 0:23:18 0:22:38 0:06:34 0:20:43 0:38:36 0:53:21
4 0:08:14 0:18:16 0:58:51 1:15:02 0:35:51 0:18:58 1:42:56 1:52:16
5 0:06:30 | 04330 | 1:35:21 | 01848 |  0:18:56 |  0:36:59 2_00&27) 1:09:17
6 0:19:39 0:04:34 0:28:31 0:35:50 0:14:06 0:23:11 1:02:16 1:03:35
7 0:20:37 0:13:53 0:37:31 0:16:02 0:12:55 0:27:15 1:11:03 0:57:10

Tabla 47. Uso del tiempo por etapas cronoldgicas

Del tiempo cronolégico se esperaba tener amplias diferencias con lo planificado en
los desarrollos con dos sesiones (C1 y C5), sin embargo, también en los inicios y los

cierres se presentan diferencias (Tabla 47, pagina 254).

En la B1L3 los inicios mas significativos son el C6 y C7. Se habia planificado un
tiempo de 10 minutos como encuadre del tema de la leccidon y los profesores lo
prolongan hasta casi 20 minutos. En el cierre se sugiere un tiempo de 30 minutos,
pero tres profesores presentan un tiempo entre 12 y 16 minutos y el C3 apenas 6

minutos.

En la B2L3 donde ninguno de los profesores prolonga la leccién a dos sesiones, se
distingue el hecho de que 6 de los 7 profesores en un rango de entre 4 y 14 minutos
estuvieron alejados del tiempo sugerido de 20 minutos como inicio. En el cierre el C2
con un tiempo de casi 10 minutos es el mas alejado del planificado considerado en

30 minutos.

Los tiempos menor y mayor de los desarrollos, en funcién del tiempo total, guardan

relacién en ambas lecciones. EI menor tiempo en el desarrollo de la B1L3 es del C3,
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asi como en la B2L3 es del C7, lo cual coincide con el menor tiempo global de los

profesores en las mismas lecciones, respectivamente.

De las incidencias (Tabla 48, pagina 255) afectan el tiempo total mayormente en el
C5, de los cuatro casos donde ocurren. En la B1L3, el C5 deja al grupo trabajando
solos por 26 minutos por un llamado de la direccion y esto le hace prolongar la

lecciéon a dos sesiones.

Por su parte en el C4, las incidencias duran alrededor de 13 minutos en ambas
lecciones por la misma razén, la formacion de equipos; las incidencias del C1 suman
casi 12 minutos, por un lado para atender una comision®? durante la sesién y por otro
para permitir que los estudiantes se acomoden en equipo; finalmente el C2 con dos
incidencias en la B1L3 que suman casi 4 minutos, primero por un factor externo y en
segundo lugar porque se hacen tres pausas de silencio (0:01:48 minutos) para

retomar la atencion de los estudiantes que se muestran inquietos.

Casos Interrupcion Acgmodo de | Sevalaluz Pausa/ Ausencia del Acqmodo de
externa B1L3 | equipos B1L3 B1L3 conducta B1L3 docente B1L3 equipos B2L3
1 0:08:21 0:03:25 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00
2 0:00:50 0:00:00 0:02:10 0:01:48 0:00:00 0:00:00
3 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00
4 0:00:00 0:07:16 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:05:30
5 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:25:48 0:00:00
6 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00
7 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00 0:00:00

Tabla 48. Uso del tiempo: incidencias

La siguiente Tabla 49 (pagina, 256) compara la duracién de las acciones con los
recursos multimedia y los recursos didacticos tradicionales. No se registran los
tiempos por incidencias, pues hay evidencia de que los profesores mantienen a los
alumnos con trabajo mediante recursos tradicionales o multimedia, incluso cuando el
C3 se ausenta del grupo, debido a que les asigna la realizacion individual del
diagrama tematico.

52E| C1 tiene la comisién de la cooperativa de venta de una bebida en la escuela. Esta incidencia tiene que ver con recibir al
proveedor y permitirle que cologue los contenedores con el producto dentro del sal6n.
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UsoEm | UsoEm B1L3T | B2L3T | B1L3 Otro | B2L3 Otro BIL3R B2L3R
Casos B1L3 B2L3 técnico | técnico | software software tradicionales | tradicionales
1 0:20:25 0:52:34 | 0:00:10 | 0:02:44 0:23:54 0:11:40 0:24:51 0:02:45
2 0:31:10 0:34:38 0:03:54 0:05:16 0:39:43 0:30:50 0:06:46 0:01:07
3 0:18:29 0:36:59 | 0:00:21 |  0:01:24 0:16:55 0:13:03 0:02:51 0:01:55
4 0:29:55 1:20:08 0:00:34 0:03:44 0:54:30 0:28:20 0:10:41 0:00:04
5 0:41:16 0:25:59 0:01:09 0:02:46 0:37:00 0:36:19 0:15:34 0:04:13
6 0:19:26 0:38:51 | 0:00:117 | 0:02:57 0:42:30 0:21:47 0:00:03 0:00:00
/ 0:20:01 | 0:28:43 | 0:06:42 | 0:02:31 0:49:26 0:25:56 0:05:06 0:00:00

Tabla 49. Uso del tiempo con los recursos didacticos

El uso de los recursos Em tiende a ser mayor en la B2L3 respecto de la leccion
B1L3 en forma global probablemente porque en la B1L3 los recursos sirven como
apoyo visual a las explicaciones, mientras que en la B1L3 ademas de servir como
apoyos visuales (diagrama tematico de la evolucion biolégica) su objetivo es que los
estudiantes trabajen con los ejercicios multimedia. La excepcion es el C5, que tiene
un tiempo mayor en su primera clase por las innovaciones que introduce y la

ampliacion a dos sesiones.

Por el contrario, en el uso de otro software, los tiempos de la B1L3 son mayores
que los de la B2L3, ya que se trabaja con el software de Office para elaborar dentro
de la clase un diagrama tematico y unas graficas de Excel con datos proporcionados
en una entrevista que realizan los estudiantes, mientras que en la B2L3 se concentra

en la interaccién con un solo ejercicio multimedia (dinosaurios).

Los recursos tradicionales ocupan un tiempo importante en la B1L3 a nivel general
porque la mayoria de los profesores trabajan con el cuaderno, impresos, el mismo
libro y los didlogos verbales para recuperar ideas clave de lo que se revisa de
Encarta, y con esos datos llenan el diagrama tematico elaborado en Power point.
Mientras que en la segunda leccion final la actividad se concentra en la interactividad
con la PDI, y se ocupa muy poco tiempo para usar los recursos tradicionales (se
solicita realizar anotaciones en el cuaderno y ubicar el tema de la leccion en el libro
impreso). En el caso del C5, utiliza las imagenes del libro impreso para introducir el

tema, pero como se indica son apenas 5 minutos.
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Al observar los tiempos técnicos de ambas lecciones se puede apreciar que se
ocupan entre segundos y algunos minutos en la mayoria de los casos a excepcion

de los casos C2y C7.

En el C2 en sus dos lecciones, en la B1L3 porque prepara el diagrama tematico en
clase y con la PDI, a diferencia de los demas profesores que lo hacen previamente a
la sesion y con ayuda del ordenador. En la B2L3, al utilizar las herramientas sobre la

pizarra para localizar, abrir y cerrar los recursos.

El C7 es quien mas innovaciones realiza en la leccién B1L3, utiliza los recursos de
Em por casi 20 minutos, asi como el software de Office y el uso de Internet durante
otros 50 minutos; unicamente dedica 5 minutos a los recursos tradicionales al dar
instrucciones y acumular en la pizarra de vileda los datos que cada equipo va
proporcionando. En ese sentido, hace un buen uso del tiempo pues ademas de
considerar todos los recursos de Em sugeridos, incorpora otras seis innovaciones
(Tabla 42. Apegos, innovaciones y omisiones del B1L3, pagina 248). El tiempo
técnico es de alrededor de 7 minutos y se justifica en los hechos de navegar,
localizar, abrir y cerrar 12 diferentes recursos en el ordenador (Tabla 50, pagina
257).

00:00:15 en abrir la lectura, ya la tenia preparada (profesor desde el ordenador)

00:00:20 en localizar y abrir Encarta (profesor desde el ordenador)

00:00:48 en localizar y abrir la linea del tiempo (profesor desde el ordenador)

00:00:24 en localizar y abrir el Telescopio de un Observatorio (profesor desde el ordenador)
00:00:03 maximizar Power point (que ya lo tenia preparado y se lo puntualiza al estudiante gestor)
00:00:03 maximizar Power point (que ya lo tenia preparado la profesora y se lo puntualiza al
estudiante gestor)

00:01:12 en localizar y buscar un video del telescopio en youtube (profesor desde el ordenador)
00:01:02 estudiante gestora busca en Encarta

00:01:52 estudiante gestora busca en Internet-Wikipedia

00:00:43 en localizar y abrir el video del telescopio

Total: 00:06:42

Tabla 50. Tiempo técnico del C7, leccién B1L3

En la misma lecciéon el C1, presenta un tiempo técnico minimo de apenas 10
segundos, pues basicamente minimiza y maximiza recursos con gran habilidad,
mientras que el diagrama tematico en Power point lo prepara antes de la clase,y la
grafica la realiza la estudiante gestora dentro del Power point abierto. Su registro con
el software Em es de 20 minutos (no utiliza dos recursos de los planificados) y
dedica 23 minutos al uso de otro software, ambos se pueden considerar normales

respecto al resto de sus comparnieros.
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Por el contrario, el C1 registra un tiempo mayor en los recursos tradicionales, lo
cual coincide con la introduccion del mayor numero de innovaciones con estos
recursos. Incorpora 4 recursos didacticos tradicionales en un tiempo de casi 25
minutos, cuando el caso que menos recursos tradicionales introduce es el C6, quien
registra un tiempo de 3 segundos (Tabla 42. Apegos, innovaciones y omisiones del
B1L3, pagina 248).

Los tiempos especificos con la leccion B2L3 se anotan en el siguiente apartado por

su relacion con la interactividad de los estudiantes gestores con la PDI.

Antes de cerrar este apartado, es necesario también comentar que la mayoria de
los profesores valoran de manera favorable el uso del tiempo para la comprension
del tema en ambas lecciones, a excepcion del C4 y C5 en la B1L3 (Grafica 10,
pagina 258). Esta autopercepcion tendiente a lo negativo no se relaciona con el
analisis de video pues como se vera en el siguiente apartado los estudiantes de
ambos casos parecen comprender el tema. La unica razon que se infiere en el C5 es

por la incidencia que se le presenta.

ITEM7.EL TIEMPO HA SIDO SUFICIENTE PARA QUE LOS ALUMNOS
COMPRENDIERAN EL TEMA

Totalmente deacuerdo  ©

w

Mucho de acuerdo

Bastante de acuerdo 4

Algo deacuerdo 3 '.., ._‘._,
Muy poco de acuerdo 2 !
Nadadeacuerdo 1 ‘.
0 4
C1 c2 3 c4 cs5 cs c7
«+@®- B1L3 —f—PB7 3

Grafica 10. Indicador del uso del tiempo B1L3 y B2L3
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7.1.6 Andlisis comparativo de la interactividad en el aula
Para este apartado se toman en cuenta las fases de interactividad con la PDI que
indica Miller, D. y otros (2005) que se explican en el marco teérico (paginas 58-59):
1. Fase didactica o de apoyo visual
2. Fase interactividad transitoria

3. Fase interactiva mejorada

Una vez revisados estos datos, se detecta que la interactividad de la que hablan
estos autores debe incorporar las variaciones en cuanto al tipo de organizacion en el
aula, pues esto influye en la interaccién. Aunque la interaccion con la PDI es
individual al detectar un clic a la vez, la presencia al frente de varios miembros o
todos los miembros de un equipo de estudiantes contribuye a la rapidez en la
interactividad, o incluso a la asertividad con la colaboracion mutua para que el
estudiante que realiza ese clic lo haga correctamente. Por ello, se decide agregar a
las fases de interactividad propuestas, la forma de agrupacion:

A. Individual

B. En equipos

C. Algunos (parejas o triadas), en los casos en que los profesores permiten
que uno o dos alumnos ayuden al que estd con la responsabilidad de

interactuar.

Por ahora, se exponen en este apartado los datos globales por sesion de clase de
estos tipos de participacion, y en el subapartados siguiente se hace un analisis en
mayor profundidad de acuerdo a las etapas cronolégicas de la clase (inicio,

desarrollo y cierre).

De acuerdo a estos parametros, los profesores se encuentran en las fases 1y 2 en
las dos lecciones finales, mientras que la fase 3 se presenta minimamente, y en
especial con los estudiantes gestores, por ello para tratar este tema de manera
particular se abre un subapartado. También se requiere incorporar otro subapartado
para profundizar en posibles modificaciones a las fases propuestas por los autores

en virtud de los resultados presentados en estas lecciones.

En la leccion B1L3 se identifica mayormente la fase 1 al manejar la PDI para

ilustrar los contenidos del concepto, tipos de telescopios y la tecnologia de los
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telescopios antiguos y modernos. La fase 2 de interactividad surge en los casos C1,
C4 y C6 al fomentar la interaccidon de los estudiantes sobre la PDI en el llenado del
diagrama tematico de Office. Los otros 4 se quedan en la fase 1 en la misma
actividad, pues aunque participan los estudiantes, la interaccion es en el ordenador y
no en la PDI. En el C2 la interactividad es del docente, por lo tanto, se considera

como apoyo visual para la ensefianza

Situacion distinta tiene lugar en la leccion B2L3, en la cual hay una alta
participacion interactiva sobre la PDI de parte de los estudiantes al trabajar con los
ejercicios multimedia (fase 2). Quedando en segundo término la interaccion del
profesor con la PDI para ilustrar el concepto de la extincién, el diagrama tematico del

software Em y los datos de las extinciones masivas (fase 1).

Siguiendo estos niveles progresivos, se organizan en la Tabla 51 (pagina 260) el

numero de participaciones de los estudiantes por caso.

Tipo de participacion/Nivel progresivo (Miller, D. y Casos

otros, 2005) c1[c2[c3|cacs5|celcT Total
Interaccion PDI-Individual B1L3 (Fase 2) M1 0] O 5 5 5| 0] 26 participaciones
Interaccion Ordenador-Individual B1L3(Fase 1) o 0| 1 0 0| 1] 0] 2participaciones
Interaccion Ordenador-Individual B1L3 (Fase 2) 11 0| 1 1 0| 1| 2| 4participaciones
Interaccién Ordenador-Individual B1L3 (Fase 3) 11 0] 1 1 11 1] 1| 5 participaciones
Interaccién PDI-Individual B2L3(Fase 2) 0] 3| 2] 12 71 0] 34| 58 participaciones
Interaccion PDI-Algunos B2L3(Fase 2) 0| 16| 9| 16| 21 0| 6| 68 participaciones
Interaccion PDI-Equipo B2L3(Fase 2) 151 0| 3 0 0] 16| 0| 34 participaciones
Interaccion Ordenador-Individual B2L3(Fase 2) o 0| 1 0 0 0| O 1 participacion
Interaccion Ordenador-Equipo (Fase 2) 0| 0 1 0| 1] 0] 3participaciones

Tabla 51. Formas de interaccion de los estudiantes con el equipo tecnologico

Generalmente la interaccion con la PDI en la fase 2 para la leccién B1L3, se
promueve en los casos C1 con 11 estudiantes y en los casos C4, C5y C6 con 5
estudiantes cada uno. Los cuatro casos solicitan a sus estudiantes que pasen a
incorporar términos clave al diagrama tematico de Office; pero el C1, también le pide
a seis estudiantes mas que localicen recursos en Encarta, que los vayan
gestionando y los lean, aunque se trata de un acto muy basico como anotar un
nombre o dar un clic conforme se les indica, se valora que ademas de apoyo visual
ya les implica familiarizarse en la busqueda y apertura de recursos. La interaccién ya

no recae en el docente, sino en los estudiantes.
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En cuanto a la fase 1 esta exclusivamente en la interaccion individual con el
ordenador de dos estudiantes gestores que apoyan a los docentes (C3 y C6) y a los

alumnos que manipulan la PDI en el llenado del diagrama.

Al C2 no se le anota ningun tipo de nivel porque es quien gestiona la PDI, pero en
su desempeno docente se destaca que en la leccidon B1L3 se auxilia del teclado
digital, los rotuladores de colores, y su dedo como mouse y rotulador, a diferencia de

sus companieros que elaboran los recursos directamente en el ordenador.

Mientras que en la leccibn B2L3 como se ha indicado presenta una mayor
interactividad de fase 2 en todos los casos y con la mayoria de los estudiantes. ElI C7
pasa a los estudiantes en forma individual y poco en parejas (son 34
participaciones), ademas las gestiones del ordenador las asume directamente. En

equipo lo logran organizar tanto el C1 como el C6 y en algunas ocasiones el C3.

El C5 concentra la participacion de parejas o triadas (algunos) y permite que otros
7 estudiantes pasen a trabajar con la PDI de manera individual. Le sigue el C4 y el

C2 también ambas con la combinacion de interactividad en forma individual.

Un caso que sobresale es el del profesor C3 que presenta los cuatro tipos de
organizacion en la interaccién: la de algunos, la trabaja porque pasa a dos
estudiantes y se les complica la gestion individual, entonces solicita que pasen en
triadas o parejas 9 veces, y al final con el interactivo de dinosaurios tienen que
mover varias piezas de un rompecabezas y, como se les complica encontrar la

solucién, pasan en equipos.

Las interacciones de fase 2 de forma individual son del estudiante gestor,
interviene directamente en el ordenador cuando ya no se logra la interactividad

sobre la pizarra de un individuo, ni de algunos, ni en equipo.
Dentro de la interactividad requerida con la PDI, el C2 y el C5 son los unicos casos

que la promueven sin tener que acudir al ordenador. Aunque los estudiantes se

equivocan, les motivan a resolver los problemas sobre la pizarra.
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Cabe senalar, que para el C5 con el lapiz inalambrico la precisién con la PDI es
mayor y no hubo necesidad de trabajar en ningun momento desde el ordenador.
Aqui se manifiesta la mejora progresiva en lo tecnolégico del docente, pues si bien
en la B1L3 podria haber utilizado también el lapiz inalambrico no lo hace, sino hasta

la leccion B2L3 en la que se observa seguridad en la manipulacién que realiza.

7.1.6.1 El rol de los estudiantes gestores

Las evidencias que existen en el video ilustran el apoyo de los estudiantes
gestores para alcanzar las tres fases de interactividad en la leccion B1L3 vy la
primera fase en la B2L3, la segunda fase que se da en esta clase la ejercen grupos

de alumnos.

El rol de los estudiantes gestores ademas de ayudar a alcanzar las tres fases de
interactividad también es un factor de motivacion para los docentes, sobre todo de
aquellos con menos dominio de la tecnologia, como lo reconoce claramente el C3
(Tabla 36, pagina 219). Ademas las intervenciones de los alumnos tuvieron efecto
en la reduccion del tiempo técnico al manejar el ordenador con agilidad y

experiencia. Estos tres aspectos son los que se revisan en este subapartado.

A excepcion del C2, en la B1L3 el resto de los profesores necesitan a los
estudiantes principalmente en la fase 1 para que gestionen el ordenador y ellos
puedan ilustrar los conceptos de Encarta y en la fase 2 para apoyarlos y a sus
companeros estudiantes en la gestion de la PDI desde el ordenador e incluso sobre
la misma pizarra para llenar diagrama tematico en los casos C1, C4 y C6. Mientras
que el C3, C5 y C7 logran esta fase 2, pero unicamente sobre el ordenador cuando
los estudiantes gestores escriben los conceptos dentro del diagrama, vy
especificamente el C7 también por la ayuda de una estudiante que localiza en
Internet y Encarta las patentes del telescopio.

Aun cuando el C5 se ausenta durante los 26 minutos, cinco alumnos completan el
diagrama tematico proyectado en la PDI y este hecho provoca que el resto de los
alumnos tengan como actividad copiar el diagrama, lo que mantiene la atencion y el

orden en algunos momentos de ese periodo de incidencia.
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Del tiempo frente al ordenador, el caso que se auxilia de los estudiantes gestores
en el periodo mas largo es el C6, le sigue el C7 y el C3, mientras que el periodo mas
corto es del C5 (Tabla 52, pagina 264).

Respecto a la fase 3, la interactividad mejorada la ejercen sobre el ordenador seis
de los siete casos al crear la grafica de datos de la entrevista sobre el uso de las
gafas en su comunidad. EI C2 también hace la grafica pero sin ayuda de los

estudiantes.

Las fases 1y 2 en la leccién B2L3, la ejerce el estudiante gestor del C3 durante
toda la clase. Al inicio se mantiene pendiente de los recursos multimedia que utiliza
el profesor de manera visual para trabajar el tema, que es basicamente el diagrama
tematico del software Em y Encarta y Mi primera Encarta (fase 1) y el resto de la
clase para apoyar la interactividad (fase 2) que ejercen sus compafieros sobre la
PDI.

No hay participacidon de los gestores en el nivel 1, en el resto de los casos pues

directamente manipulan la PDI los profesores (C1, C2, C4, C5, C7).

En relacion a los tiempos técnicos en la leccion B2L3, son menores pues la gestion
se concentra sobre la PDI. Los gestores del ordenador apoyan por momentos

principalmente con las pizarras tactiles.

En la siguiente tabla se registran las actividades de los estudiantes gestores, la
fase interactiva en la que colaboran y los tiempos técnicos frente al ordenador (Tabla
52, pagina 264). En el caso de la B2L3 no se anotan los tiempos calculados frente al

ordenador ni los tiempos técnicos porque han sido muy esporadicos y breves.
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B1L3

Fase de interactividad

Tiempo

Caso 1

Fase 2: Estudiante gestora desde el ordenador apoya a sus comparieros para
el llenado del diagrama tematico

Fase 3: La misma estudiante elabora las gréficas de la entrevista

Frente al ordenador: 00:15:25

Técnico: 00:00:03

Basicamente cambia de diapositiva para
insertar la grafica en power point

Caso 3

Fase 1: Estudiante gestor A, apoya al docente en el seguimiento de los
recursos multimedia

Fase 2: Estudiante gestor A, llena el diagrama tematico

Fase 3. Estudiantes gestor B, elabora la grafica de la entrevista

Gestor A: Frente al ordenador: 00:32:30
Técnico: 00:00:21

Basicamente localiza los recursos en
muy poco tiempo y maximiza el power
point

Gestor B: Frente al ordenador: 00:06:06

Caso 4

Fase 2: Estudiante gestora apoya la gestion de sus comparieros para el
llenado del diagrama tematico

Fase 3: La misma estudiante elabora las graficas de la entrevista. Permanece
la mayor parte del tiempo frente al ordenador porque espera a tener los
calculos acumulados en dos ocasiones

Frente al ordenador: 00:29:20

Técnico: 00:00:34

Borra y vuelve a hacer la grafica porque
identifican que los datos estan mal
calculados

Caso 5
Fase 2: Cinco estudiantes contribuyen al llenado del diagrama tematico que los
demas estudiantes copian a su cuaderno.

Frente al ordenador: alrededor de
00:05:00

El tiempo es aproximado porque van
pasando al ordenador conforme
terminan.

Caso 6

Fase 1: Estudiante gestor apoya en el seguimiento de toda la clase. El
profesor abre la mayoria de los recursos directamente desde la PDI, y solicita
el apoyo del estudiante en algunos momentos.

Fase 2: EI mismo gestor apoya a sus compafieros para el llenado del diagrama
tematico

Fase 3: EI mismo gestor elabora una grafica de las entrevistas

Frente al ordenador: 01:02:16

Técnico: 00:00:17

Basicamente cambia de diapositiva para
insertar la grafica en Power point

Caso7

Fase 2. Estudiante gestor A, llena el diagrama tematico

Fase 3. El mismo estudiante A elabora las gréficas de la entrevista, es el Unico,
dentro de todos los casos, que edita colores, estilo y tipo de letra de éstas
Fase 2. Estudiante gestora B, gestiona la busqueda en Encarta e Internet de
las patentes del telescopio.

Gestor A: Frente al ordenador: 00:38:10
Técnico: 00:06:42 (Véase Tabla 50,
pagina 257).

Gestor B: Frente al ordenador: 00:02:54

B2L3

Fase de interactividad

Caso 1, Caso 4, Caso 6,

Fase 2. Los estudiantes son quienes en grupo asumen los roles de gestores del ordenador, participantes y asesores de la

interactividad.

Observaciones generales en las dos lecciones

C1: Los estudiantes muy répidos y diestros para con la PDI, pero a algunos se les dificulta trabajan el teclado digital y van

al ordenador.
C2: Trabajan bien el teclado digital.

C3. El alumno gestor tiene una participacion protagénica. Aunque la tarea que le asigna el profesor es en la gestion del
ordenador ayuda también en la manejo de la PDI. Se les dificulta trabajar el teclado digital y van directamente al

ordenador.

C4: En momentos se les dificulta el teclado digital, pero logran resolver y contindian su uso.
C5: En momentos se les dificulta el teclado digital, pero logran resolver y contindian su uso.
C6: Organiza para que un gestor esté frente al ordenador en los turnos de su equipo. Trabajan bien el teclado digital.

C7: Manipula el ordenador, los estudiantes la PDI. Trabajan bien el teclado digital.

Tabla 52. Fases de interactividad de estudiantes gestores B1L3 y B2L3
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7.1.6.2 La interactividad y la organizacion del aula

Dependiendo de cada secuencia didactica los profesores hacen cambios en el aula
durante los momentos cronoldgicos de una misma leccion, tanto en su ubicacion
como en la que indican a los estudiantes (Tabla 53, pagina 265 y Tabla 54, pagina
265). Ambos aspectos de la organizacion del aula estan intimamente relacionados y

€S como se revisan en este apartado.

Inicio Desarrollo
Casos Inicio B1L3 Desarrollo B1L3 Cierre B1L3 B2L3 B2L3 Cierre B2L3
C1 Recorridos y Recorridos y Recorridos y
esporadicamente al esporadicamente al esporadicamente al | Al frente Atras Atras
frente frente frente
C2 Al frente Al frente Al frente Al frente | Alfrente Al frente
C3 Al frente Al frente Al frente Al frente | Alfrente Al frente
C4 Recorridos y Recorridos y Recorridos y
Al frente esporadicamente al | esporadicamente al | Al frente | Al frente esporadicamente
frente frente al frente
C5 Al frente Al frente Al frente Al frente | Al frente Al frente
C6 Recorridos y Recorridos y Recorridos y
Al frente esporadicamente al | esporadicamente al | Al frente | Al frente esporadicamente
frente frente al frente
C7 Recorridos y Recorridos y Recorridos y
esporadicamente al esporadicamente al esporadicamente al | Al frente | Al frente Al frente
frente frente frente
Tabla 53. Ubicacion del docente por etapas cronolégicas de cada Leccion
Casos Inicio B1L3 Desarrollo B1L3 Cierre B1L3 Inicio B2L3 DesarrolloB2L3 Cierre B2L3
C1 Equipos, participan | Equipos, participan | Equipos, participan | Equipos, participan . .
in?jiv%ual%entep in?iivﬁjualgwentep in?iiv%ual%entep in((liivieiualpmentep Equipos Equipos
C2 Equipos, participan | Equipos, participan Equinos Equipos, participan Equipos, participan | Equipos, participan
individualmente individualmente 9UP9S 1 in dividualmente individualmente individualmente
C3 Parejas, participan | Parejas, participan Indivi Equipos, participan Equipos, participan | Equipos, participan
L Lo ndividual | .. . .
individualmente individualmente individualmente en parejas en parejas
C4 Parejas, participan . . Equipos, participan Equipos, participan | Equipos, participan
injdividﬁzlalmepnte Equipos Equipos in((liivieiualpmentep er? pgrejag i in?iivﬁiualpmentep
C5 Equipos, participan | Equipos, participan | Equipos, participan | Equipos, participan Equipos, participan | Equipos, participan
individualmente individualmente individualmente individualmente individualmente en parejas
C6 Equipos, participan . . Equipos, participan Equipos, participan .
in(c]iivﬁiualpmentep Equipos En equipos in?jivﬁjualfnentep in?jivirzjualﬁwentep Equipos
7 . Equipos, participan Equipos, participan | Equipos, participan L Parejas, participan
Equipos in?jiv%ual?nentep in?jiv%ualﬁwentep in?iivﬁiual%entep Inalvidual indiv{dualpmentg

Tabla 54. Estrategias de organizacién de los estudiantes por parte del docente

Se aprecia en las dos lecciones finales que cuando el profesorado tiene que

explicar y usar los recursos multimedia como apoyo visual, su ubicacién es al frente

(fase 1 de interactividad) y cuando tienen que revisar el trabajo de equipos hacen

recorridos y esporadicamente van al frente. Pero también cuando los estudiantes

interactuan con la PDI (nivel 2 de interactividad), la mayoria de los profesores

permanecen al frente, a pesar de que hagan recorridos.
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Pero el caso que sobresale es el C1, porque desde la primera leccidn si bien utiliza
los recursos como apoyo visual (fase 1), hace recorridos y esporadicamente se ubica
en el frente. Esto sucede porque, como se ha mencionado, solicita a seis alumnos
donde localizar los recursos de Encarta, que los abran y lean conforme explica. Para
las lecciones B2L3 se queda la mayor parte del tiempo atras y desde alli deja que
los estudiantes por si mismos manipulen la PDI; en situaciones en las se equivocan

ha tenido la paciencia para volver a indicarles qué hacer.

Se ha resaltado la participacion en equipos como factor de motivacion,
colaboracion y ayuda mutua entre los estudiantes en actividades, tanto con recursos
tradicionales, como en su presencia frente a la PDI (Tabla 32, pagina 205), pero en
un analisis mas puntual en estas lecciones se pueden mencionar que esa

colaboracion a veces no se produce.

Al revisar los videos se observa que a pesar una organizacion de los estudiantes
por equipo, las instrucciones de los docentes son para que trabajen de manera
individual o en parejas. Los unicos casos que no forman equipos al inicio y los
organizan en parejas son los C3 y C4, ademas el C3 los mantiene en el desarrollo y

en el cierre de esta manera.

En la B1L3 al inicio de la leccion, cuando se les pide en lo general que atiendan los
recursos de Encarta, los estudiantes no trabajan en comun, simplemente estan
receptivos a las preguntas que hacen los profesores sobre los textos que leen y las
imagenes que ven. Las preguntas son dirigidas hacia alumnos en particular y no

promueven los consensos de grupo.

Pareceria que el unico caso, que trabaja por equipos al inicio, es el C7, sin
embargo esto es porque coordina la elaboracion de la grafica de Excel en esto

momento, cuando el resto de los profesores lo hacen en el cierre.

Durante el desarrollo, en la mayoria de los casos permanecen los estudiantes
agrupados en equipos, para este momento de la sesidon, se continuan viendo
imagenes y textos digitalizados, se hace pensar a los estudiantes sobre ello, pero en

forma de preguntas dirigidas o solicitud de comentarios individuales.
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Con el diagrama tematico al inicio se solicitan los conceptos clave en forma
individual, pero se diversifican las instrucciones de los docentes. Tanto el C4 como el
C6 efectuan procesos consensuados y realmente generan que los estudiantes
trabajen en equipos al solicitar, que los 5 conceptos en el diagrama de grupo,
representen al punto de vista de la mayoria; en la Tabla 54 (pagina 265) aparece la
organizacion en equipos en el cierre en el caso C6, pero ésta corresponde a la tarea

de realiza el diagrama.

Ambos casos también promueven el trabajo colaborativo para elaborar las graficas,

pues solicitan que antes de vaciar los datos, se sistematicen en equipo.

Los otros cuatro profesores preguntan por equipos sobre los conceptos del
diagrama pero atienden al que levanta la mano para participar, y seleccionan la
informacion que a su criterio es mejor, pero no se aseguran de que sea la

representativa del equipo.

En el C3, se integra el diagrama con las primeras 3 aportaciones individuales y dos
las agrega el profesor. Por su parte en los casos C1, C2 y C7, de las aportaciones 5
aportaciones para el diagrama 4 son de los alumnos y una de los docentes. EI C5 no

realiza esta actividad por la incidencia presentada.

Al cierre los docentes del C4 y del C6 continian promoviendo la ayuda mutua para
aportar los datos de las graficas por equipos; el C2, también solicita que concentren
el numero de entrevistados, el tipo de enfermedades identificadas y el género,

conforme terminan, cada representante de grupo indica los datos globales.

El C1 y C5, si siguen este tipo de dinamicas también con la grafica, pero ademas
les solicitan que realicen la interpretacion de los datos totales y la busqueda de

conceptos sobre las enfermedades visuales mas representativas de su comunidad.
La tarea de la entrevista promovia el trabajo en equipo, al solicitar que

concentrasen los datos obtenidos de manera individual, pero el C3 opta por trabajar

con datos individuales porque muchos estudiantes no cumplen con esta actividad.
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Para la leccion B2L3 la organizacion al inicio es muy similar en todos los casos en
cuanto a solicitar ideas previas sobre la evolucidn y la extincidon con preguntas
dirigidas de manera individual. Seis de los profesores se apoyan con el diagrama

tematico del software Em y el C7 hace un recordatorio verbal.

Durante el desarrollo al trabajar con los interactivos solicitan que pase un miembro
o dos de cada equipo para interactuar con la PDI, la agrupacion les sirve para
conservar un orden. En el C1 se aprecia el hecho de trabajar realmente en equipo
con la PDI (Figura 34, pagina 211) al organizar a los integrantes con roles como se

ejemplifica a continuacion:

Ubicacion del docente: Atras no pasa al frente. Paso a paso va indicandoles la ruta de localizacién del recurso y las
instrucciones para trabajar el ejercicio. Se convierte en un guia y moderador de la interaccion con la PDI.

Roles:

A. Gestores directos de la interaccién con la pizarra por turnos (manipulacion tactil)

Ejercicio multimedia: Dinosaurios

1. Estudiante 1, localiza la leccién donde estara el ejercicio/ lo ubica en el menu de recursos/ abre el gjercicio
2. Estudiante 2, se abre un video o escuchan las instrucciones
3. Estudiante 3, una vez que ya sabe del tema, realiza la interaccion por turnos
4. Estudiante 4, Realiza la segunda seleccion / se le complica arrastrar las piezas
5. Estudiante 1, Realiza la tercera opcidn y asi sucesivamente hasta tratar de completar el rompecabezas

B. Gestor del ordenador (interaccién directa)
6. Estudiante 3y 4 van al ordenador para mover las piezas equivocadas

C. Gestor de apoyo (interaccion indirecta)

ii. Ejercicio multimedia Dinosaurios

7. Estudiante 1, 2, 3y 4 (e incluso otros estudiantes sentados) cuando esperan turno sugieren dar clic sobre la

figura seleccionada y un segundo clic en la pieza a ordenar, de otra manera la pieza regresa a su lugar original

y no aciertan.

Si bien esta dinamica no surge en todas las clases del C1 en forma secuenciada,
ni en otras lecciones de otros profesores, si esta presente frecuentemente en el

trabajo con los interactivos en algunos momentos con todos los casos.
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Lo anterior se identifica mediante los roles, como a continuaciéon se explica:
1. El estudiante gestor directo existe en todos los casos, en la persona del

estudiante seleccionado por el docente para manipular la PDI.

2. El estudiante gestor del ordenador, es el unico que podria irse diluyendo en
la medida en que los profesores tengan la paciencia de que todo se
resuelva en la PDI como los casos C1, C2, y C5. Sin embargo, en
ocasiones por el limite de tiempo, podrian apoyarse en el ordenador para
acciones técnicas muy especificas como abrir herramientas, escribir textos
largos, reestablecer la orientacién de la PDI o abrir recursos que se han

cerrado equivocadamente.

3. El estudiante gestor de apoyo que tiene presencia en la forma de parejas,
triadas o equipos al frente. Quienes en calidad de acompanantes del gestor
directo lo apoyan después de que éste realiza algunos intentos (en
periodos cortos o prolongados) sin conseguir una gestion adecuada.
También se tiene evidencia en el resto de los estudiantes del grupo que de
viva voz sugieren como mejorar la interaccion que hace el estudiante gestor

directo.

La dificultad percibida en todos los casos, es la que concierne al arrastre con la
manipulacion tactil. Por ello, la intuicion de los estudiantes de apoyo es la de mover
las piezas con dos clics entre las que deben corresponderse, facilitando el manejo
de la PDI en los interactivos con rompecabezas o relaciéon de imagenes. Se califica
de intuiciones, porque en las instrucciones no se explica que ésta es una forma de

resolucién de los ejercicios.

Entre la revisidbn general y la especifica de estas lecciones se aprecia una
correspondencia respecto al uso de los recursos multimedia sugeridos en el formato
de planificacion y la generacion de innovaciones tanto de recursos multimedia como

de recursos tradicionales.

La convivencia entre recursos multimedia y tradicionales parece complementaria
para alcanzar los aprendizajes esperados que el nuevo curriculo de las Ciencias

Naturales exige para sexto grado de primaria.
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Sobre las innovaciones del C7 se recupera el apoyo de los materiales impresos
(fichas) que utiliza porque agilizan el tiempo dedicado a ciertas actividades y
mantienen la atencién de todos los estudiantes en éstas. Algunos profesores los
utilizan en ciertos momentos, pero se podria sugerir incorporarlos en la medida de lo
posible, pues imprimir o fotocopiar fichas ayuda en la agilidad, atencién y archivo

personal de los estudiantes al adherirlos en su cuaderno.

Al hacer la revision pormenorizada de los contenidos de ensefianza, se encuentra
que los aprendizajes esperados se omiten en su manifestacion verbal pero no en las
actividades, pues éstan se desarrollan dentro de este marco curricular. Sin, embargo
en la coevaluacion convienen en que deben explicitarse para no desviarse del tema

de la leccion.

Dentro de la B2L3 los recursos multimedia son mas pertinentes para atender los
temas y subtemas que se explican en los aprendizajes esperados, mientras que los
del B1L3 se concentran en algunos y no tocan el tema de las propiedades de las

lentes en otros materiales opticos.

Seria importante incrementar recursos que atiendan estos subtemas identificados.
No obstante el discurso del aula, que es también un recurso didactico, hace la
diferencia en estas lecciones, principalmente en cuanto a atender la relacién con

aspectos de la vida cotidiana y los subtemas tratados.

La mayoria de los profesores en ambas lecciones siguen los recursos didacticos
multimedia sugeridos cuando cuentan con un tiempo menor, y éste se incrementa
cuando introducen innovaciones. Por ello, el tiempo total de lecciones es mas
uniforme en la B2L3 donde el apego es mayor, que en la B1L3 donde la diferencia
se amplia al haber mas innovaciones. La justificacién del C4 con una mayor duracion
en ambas lecciones, recae en que el nuevo enfoque curricular promueve una mayor
colaboracion y consenso de los estudiantes, lo que se refleja en que les dedica mas

tiempo para actuar y para hablar sobre los subtemas de la clase.

Para mantener la idea del uso del tiempo en circunstancias normales o mas
cercanas a la realidad escolar, se integran la duracién de las incidencias y de las

acciones técnicas. Ambos tiempos son minimos, y en el caso del técnico, se reduce
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aun mas en virtud de las habilidades digitales de estudiantes y profesores. Por lo
tanto, se puede afirmar que en las lecciones con PDI no se incrementa en el tiempo
si cuentan con el apoyo informatico de los actores del aula. Aqui cabe la acotacion
de Carr y Kemmis (1988) sobre la importancia de una relacion fertilizante en el aula,
basada en la observacién del docente de las problematicas e identificacién de

soluciones con ayuda de sus estudiantes.

Los estudiantes tienen un papel protagonico en el aprovechamiento de la pizarra
en estas clases. Lo anterior ayuda que las fases de interactividad propuestas a nivel
internacional se experimenten mayormente en forma moderada con la PDI,
transitando de una fase 1 de apoyo visual a una fase 2 de interactividad. La fase 3

de una interactividad mejorada, unicamente se muestra con el ordenador.

Debe resaltarse que la fase 2 de interactividad al promover la gestidon compartida
con los estudiantes, tiene el valor agregado de que otorga un mayor control al
docente sobre las actividades generales del grupo. Cuando el docente es el unico
gestor el control del grupo tiende a disminuir. Este supuesto se fundamenta en el C2
con un dominio técnico alto, sin embargo el hecho de ubicarse al frente y de
espaldas durante largos periodos manipulando la PDI, podria tener influencia en que
no logra la atencién y control del grupo en algunos momentos de la leccién B1L3,

maxime cuando los estudiantes, ya de por si, tienen problemas de indisciplina.

Con el apoyo de los estudiantes gestores en el ordenador, se presenta la fase 3 en
la realizacion de la grafica de Excel, que aunque tiene que ver con una herramienta
simple, permite que los estudiantes aporten su entendimiento de la clase con medios
multimedia. Una secuencia didactica en la que la utilizacién de plantillas para ser
completadas en clase de manera colaborativa, ayuda en el aprovechamiento del

tiempo de la leccion.

El manejo del tiempo en el C2 permite vislumbrar que el tiempo planificado no esta
ajeno a la realidad del aula pues cumple con todas las actividades en ambas
lecciones dentro de los 90 minutos, pero las incidencias y las participaciones de los
estudiantes en los otros casos, llevan a coincidir con la revision general de ampliar la

duracion de las lecciones a 120 minutos.
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Las mayores participaciones con la PDI se concentran en la organizacién de aula,
denominada de algunos (en parejas o triadas). Sin embargo a veces se transitan por
todas las formas de organizacion: individual, algunos y por equipos, en varios
momentos de la clase (C3), debido a que los profesores tienen que tomar decisiones

en funcion del dominio de la herramienta por parte de los estudiantes

Se encuentra una estrecha relacion entre las fases interactivas con esta
herramienta y la organizacion del aula (ubicacion del docente y de los estudiantes)
en ambas lecciones. Cuando se presenta la fase 1 de uso de la PDI como apoyo
visual los profesores tienden a mantenerse al frente y solicitan participaciones
mayormente en forma individual en una agrupacién de equipos, pues las

metodologias que utilizan son prioritariamente explicativas.

Cuando se presenta la fase 2 de interactividad, la mayoria de los profesores se
concentra al frente, y algunos hacen recorridos esporadicos. Eligen que esa
interactividad de los estudiantes al frente sea en parejas o individualmente en una
agrupacion de equipos. Se infiere que posiblemente el hecho de que algunos
profesores permanezcan al frente es por una tradicion o formalidad de apoyar a los

estudiantes.

Solamente el C1 en la segunda leccion final, B2L3 es quien permite que los
estudiantes interactuen de manera mas autbnoma y en equipos con la PDI (fase 2),
ubicandose en la parte trasera del salén, manteniendo un control general de las
participaciones y promoviendo que los estudiantes encuentren las soluciones por
ellos mismos. Este ejemplo ya permite vislumbrar un cambio de actitud del

profesorado en relacion a delegar en los estudiantes la gestion con la PDI.

Dentro del marco de la RIEB se conciben actividades que deben llevarse a cabo en
una organizacién de los estudiantes por equipo para generar colaboracion y un
aprendizaje autbnomo, sin embargo, en estas clases se aprecia que los profesores
mas bien agrupan a los estudiantes pero se les dificulta hacerlos trabajar en
equipos. Comienzan con una dinamica de instrucciones grupales, supervisan el
trabajo en equipo, pero en la plenaria hacen preguntas dirigidas (en forma individual)
sin mediar en el consenso de los equipos. Esto se transfiere al trabajo

individualizado con la PDI, es comun que haya diferencias técnico-pedagdgicas
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entre alumnos en el uso de esta herramienta y que la eficiencia dependa de la ayuda

0 no de un estudiante de apoyo (en parejas 0 equipo).

Se aprecia que en conjunto, las actividades de los profesores podrian contribuir a
perfilar la fase 3 de interactividad y a la vez procesos mas colaborativos como
espera la Reforma. Por ejemplo, con la posibilidad de la conversacién y el consenso
durante las actividades en los equipos (estrategias de los casos C2 y C6) y la
cooperacion en la manipulacién de la PDI puede encontrarse en la estrategia que

emerge de esta investigacion, la Interaccion con la PDI un trabajo en equipo.

Ademas cabe recuperar las propias afirmaciones de los profesores (Tabla 33,
pagina 209) respecto a que los estudiantes prefieren una mayor interactividad al
frente, que los motiva e interesa a poner atencién en el tema, sobre todo al
presentarse diversas formas de aprender (visuales, kinestésicas, verbal social,
auditivas), lo que es similar a otros evaluaciones sobre los aspectos positivos que se

perciben de los estudiantes al participar con la PDI (Solvie, 1998; Wall y otros. 2005).

La revision que se ha hecho en este apartado sobre los niveles de interactividad se
complementa en el siguiente apartado, en donde se analizan los niveles de
pensamiento alcanzados por los estudiantes en las actividades con todos los
recursos didacticos (tradicionales y multimedia), asi como en la expresion de su

discurso.

7.2 Analisis comparativo de la interaccion con los recursos multimedia

Las actividades con recursos tradicionales y tecnoldgicos, los productos de clase
que generan, asi como las respuestas de los estudiantes, se revisan en este
apartado conforme a la Taxonomia de Bloom, que Loera (2006) sugiere para revisar
el nivel de complejidad epistemolégica que el profesorado solicita a los estudiantes
con determinadas actividades. Los niveles de la escala corresponden a
determinadas habilidades cognitivas. Desde esta perspectiva, se realizan tres tipos
de analisis:

= Analisis comparativo de las actividades con los recursos multimedia.
= Analisis comparativo del discurso de los estudiantes.

= Analisis de las actividades de evaluacion y los productos de clase.
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Antes de hacer los analisis comparativos se hacen algunas acotaciones:

274

En el anadlisis de las actividades (actos de hecho) con los recursos
didacticos se anota el nivel correspondiente a la Taxonomia de Bloom y

también la actividad especifica que se realiza en el contexto del aula.

Con estos actos de hecho, se produce un discurso que podria tener
relacion con el nivel cognitivo de los estudiantes. Se ha optado por hacer
un analisis del discurso (actos de habla) de los estudiantes para

compararlos entre si, y tratar de aportar una mirada mas complementaria.

Sin embargo, el analisis del discurso se vuelve complejo por dos razones:
la cantidad de emisores y el tipo de pregunta de los docentes. Atender
estos dos aspectos implica un trabajo exhaustivo que podria llevar a otra

investigacion fuera de los alcances de esta tesis.

Por lo tanto, este analisis se considera parcial y aproximativo, ya que se
basa exclusivamente en el registro de las participaciones orales de los
estudiantes en donde se interpreta el tipo de pregunta del docente, lo que
lleva a proponer una clasificacion por la cantidad de emisores dentro de la

Taxonomia de Bloom.

La Taxonomia de Bloom presenta seis niveles de pensamiento de forma

ascendente, los tres primeros reflejan un pensamiento de orden inferior

(del 1 al 3) y los tres siguientes un pensamiento de orden superior (4 al 6).
1. Conocimiento 0 memoria

Comprension

Aplicacion

Analisis

Sintesis

o 0k wn

Evaluacion
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= Las categorias por cantidad de emisores que se adicionan a la taxonomia
son:

o Individual, cuando el docente hace preguntas dirigidas, asi como
cuando un estudiante solicita o interrumpe la leccion para hacer un
comentario pertinente a la leccion.

o Algunos, cuando dos o mas estudiantes contestan alguna pregunta o
expresan algo de manera espontanea.

o Coro, cuando una mayoria, por lo general casi todo el grupo

contestan alguna pregunta o expresan algo de manera espontanea.

7.2.1 Analisis comparativo de las actividades con los recursos didacticos
Explorar las actividades con los recursos didacticos presentes en el aula, implica
hacer la diferencia entre el tipo de recursos: tradicionales y tecnolégicos. La mayor
presencia es de los tecnoldgicos: video, textos e imagenes digitalizadas, diagramas
tematicos, ejercicios multimedia y herramientas de Office, y menos de los
tradicionales: cuaderno, libro impreso, materiales didacticos impresos y objetos que

llevan al aula. En ese orden se revisan.

7.2.1.1 Recursos didacticos tradicionales

De los recursos tradicionales de la leccion B1L3 (Tabla 55, pagina 276), el
cuaderno lo utilizan todos los profesores para solicitar que se tomen notas de la
informacion proporcionada sobre los telescopios. El libro de texto impreso sirve para
este mismo fin, pero ademas con la excepcion del C1, el resto de los profesores
indican la resolucion del diagrama tematico que viene ilustrado en la pagina 20. Lo
anterior, ubica al cuaderno en el Nivel 1, que prioriza la memorizacion y al libro en el

mismo nivel, ademas del Nivel 3, que tiene que ver con la aplicacion.

Particularmente el telescopio éptico, propiedad de un estudiante, sirve al grupo del
C1 como medio de consulta para observar sus componentes, Nivel 1. El resto de los
recursos tradicionales en los tres casos contribuyen como medios de consulta, y a la
vez, los estudiantes en el ejercicio con éstos, aprovechan esa informaciéon adquirida,
Nivel 3. Todos los recursos que implican el Nivel 3, en estas actividades pasan por el

Nivel 2; es decir, comprenden la informacion para poder aplicarla.
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Casos Nivel de pensamiento Recurso tradicional utilizado B1L3
Todos | Nivel 1. Conocimiento Cuaderno y libro impreso
C2-C7 | Nivel 2. Comprension Libro impreso
Nivel 3. Aplicacion
c1 Nivel1. Conocimiento Telescopio de papel

Nivel 2 Comprension
Nivel 3. Aplicacién
Nivel 1. Conocimiento Telescopio dptico (basico-real)
C6 Nivel 1. Conocimiento Diagrama de Office vacio
Nivel 2. Comprension
Nivel 3. Aplicacion
Cc7 Nivel 1. Conocimiento Grafica vacia
Nivel 2. Comprension
Nivel 3. Aplicacién

Tabla 55. Nivel de pensamiento requerido con los recursos tradicionales en la B1L3

En la leccion B2L3, dos profesores solicitan trabajar con el libro de texto impreso;
el C3 ubica el tema de la leccién y el C5 les muestra imagenes de varias lecciones
como recordatorio e introduccion del tema. Otros tres profesores imprimen el
diagrama tematico del software Em como medio de consulta. En este sentido, ambos

recursos requieren del Nivel 1.

7.2.1.2 Recursos didacticos multimedia
De los recursos didacticos multimedia, la diferencia en el nivel de pensamiento
varia considerablemente por casos, ante ello, se ordenan en tablas aquellos que son

usados escasamente.

7.2.1.2.1 Uso de videos

El video se utiliza por la mayoria en las dos lecciones como medio de consulta
Nivel 1, a excepcion del C1 que no lo usa en la leccion B1L3. Ademas en esta
primera leccion final de bloque, tres profesores (C2, C6 y C7) utilizan también el
video de Encarta consistente en la transmision de la reparacion del telescopio

espacial Hublle para generar preguntas de comprension, Nivel 2.

El C2 promueve un debate en torno a la vestimenta y vias de comunicacion de los
astronautas en la mision Hubble. El C6 centra el debate en las ideas previas sobre
cdmo podria ser la reparacion y el C7, también solicita ideas previas sobre el tema
del video, pero ademas después de la transmision de éste, evalua con ellos los
aciertos.
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7.2.1.2.2 Uso de textos digitalizados

Los textos digitalizados se utilizan en ambas lecciones en los dos primeros niveles
(Tabla 56, pagina 278). En la leccion B1L3 los profesores indican que lean o que
sigan la lectura de los textos de Encarta y de otros textos, como es la lectura de
Espafiol y de Wikipedia en el caso del C7, Nivel 1. Cinco de los 7 profesores
promueven debates sobre estos textos, Nivel 2; mientras que el C1 se limita a que
repitan informacion y el profesor del C3, directamente hace la lectura y lo refuerzan

dos estudiantes.

En la leccion B2L3, todos piden atencion a la lectura y el C2 ademas, que tomen
apuntes de los datos sobre la Vida y extincién de los dinosaurios con Mi primera
Encarta y de las tablas comparativas sobre la extincion de los seres vivos de
Encarta, Nivel 1. Los otros profesores se limitan a leer y que los estudiantes repitan
datos de esos textos tanto de Mi primera Encarta como de las 5 extinciones masivas
de Encarta. El profesor C3, utiliza los textos de una leccion del software Em para

introducir el tema de la B2L3, los estudiantes escuchan la lectura del docente.

Los debates para comprender la informacion (Nivel 2), la realizan 3 profesores
cuando revisan Mi primera Encarta y hacen reflexionar a los estudiantes sobre las

causas de la extincion de los dinosaurios (C4, C6 y C7).

7.2.1.2.3 Uso de imagenes digitalizadas

Las imagenes se trabajan en un nivel 1y 2 en las dos lecciones finales (Tabla 56,
pagina 278). En la B1L3 se presenta el Nivel 1 al proyectarse un recurso de Encarta
que se llama galeria de imagenes y al dar clic sobre cada una de ella, aparece con
un texto breve, pero es la imagen la que organiza estos textos digitalizados. En ese
sentido, 5 de los profesores las van observando y solicitando interpretaciones de los

estudiantes.

En la segunda leccion final, las imagenes del software Mi primera Encarta, ademas
impactan al generar diversas expresiones de los estudiantes, ya que el tema es de
los dinosaurios y las imagenes en forma de dibujos, asi de como fotografias estan
retocadas y disefadas para un publico infantil. Si bien, 5 de los 7 profesores tienen
acceso a ellas, no todos provocaron debates en la interaccion con los estudiantes y
se limitaron a consultarlas (Nivel 1). Los otros cinco profesores, al igual que con los
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textos digitalizados, derivan preguntas para que los estudiantes se cuestionen las
causas probables de la desaparicion de los dinosaurios. ElI C5 no tenia instalado el

recurso y el C1 no abre el recurso.

Asimismo, se indica que el C3, usa las imagenes de una leccién del software Em
como refuerzo visual para introducir el tema de la B2L3, los estudiantes las observan

y asienten a lo que sefala el docente, por ello se clasifican en el Nivel 1.

Casos Textos digitalizados Imégenes digitalizados
B1L3 B2L3 B1L3 B2L3
Nivel 1. Nivel 1. . .
Consulta- | Nivel2 | Transcribir c'l'ﬁi'ul; Nivel 2. c'i',‘]':l'”la Nivel2 | Nivel1 | Nivel2

Lectura Debate informacion Debate Debate Consulta Debate
C1 Si No No Si No Si No No No
C2 Si Si Si | Si No Si Si Si | No
C3 Si No No Si No Si No Si | No
C4 Si Si | No Si Si | Si Si Si Si
C5 Si Si | No Si No Si Si | No No
C6 Si Si | No Si Si | Si Si Si Si
C7 Si Si | No Si Si | Si Si Si Si

Tabla 56. Textos e imagenes digitalizadas B1L3 y B2L3

7.2.1.2.4 Otros paquetes y herramientas informaticas (software)

Se solicita un nivel de pensamiento similar en las dos lecciones; sin embargo el
factor ludico de los tipos de software de una y otra leccién, marcan una diferencia en
la participacion de los estudiantes. Ademas en la primera leccion se logra el Nivel 4

dentro de la Escala de Bloom (Tabla 57, pagina 280).

En la B1L3 se presentan los tres niveles pero en relacion al tercero; es decir, todos
los profesores elaboran el diagrama tematico y las graficas en Office (Nivel 3) y esto
implica que todos soliciten que se consulte lo expuesto en la PDI (Nivel 1) y que para

poder completar estas actividades comprendan y aporten la informacién (Nivel 2).

La actividad de elaboracion del diagrama y de las graficas involucra, un Nivel 4 de
pensamiento superior en cuatro casos (Analisis). El C2 usa el diagrama final para
confirmar el entendimiento la actividad, verificar la correspondencia de los conceptos
clave del telescopio con los temas vistos; quienes contestan tienen que fundamentar
su respuesta. En el C7, también con el producto final, un estudiante de manera
voluntaria analiza los conceptos clave concretados en el diagrama y hace una

exposicion del tema al grupo.
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Los casos C4 y C6 son en los unicos donde se aprecia el consenso para elaborar
los productos de clase. Los estudiantes tienen que analizar los conceptos para
integrarlos al diagrama de equipo y expresar una aportacion que represente a la
mayoria en un segundo diagrama de grupo. Por otra parte, tienen que analizar los
datos obtenidos de la entrevista, sistematizarlos y hacer un calculo matematico
conjunto, para poder crear la grafica de los principales problemas visuales en su

comunidad.

En la segunda clase final B2L3, el software se mantiene en los tres niveles
inferiores. Los estudiantes pasan de consultar la informaciéon de los ejercicios
multimedia (Nivel 1), para comprender (Nivel 2) y finalmente aplicar esa comprension
en las opciones de respuesta que se les solicitan (Nivel 3). Ademas el C2, les solicita

a los estudiantes que transcriban informacién contenida en el ejercicio multimedia.

No obstante, el impacto del ambiente ludico de los ejercicios multimedia marca una
diferencia en la motivacion de los estudiantes por participar. El primero de ellos,
titulado dinosaurios de Clic contiene textos e imagenes confeccionados como juegos
de mesa: memorama y rompecabezas con un entorno visual adecuado para el
publico infantil. Los segundos, son ejercicios que se encuentran en el software Em

(seleccion natural).

A diferencia del interactivo de dinosaurios, el de selecciéon natural incluye videos
pero mantiene el mismo tipo de ambiente ludico, aspecto grafico sugerido y tipo de
operaciones cognitivas para estudiantes de esta edad (10-12 afos en sexto grado
de primaria). Se selecciona este interactivo, porque de los materiales disponibles del
curriculo anterior (software Em), es el mas pertinente al nuevo curriculo. Tal opcion
cumple con el objetivo y genera un marcado interés por jugar con el ejercicio llamado
insectos que seis de los 7 profesores trabajaron, el C3 no lo utiliza, porque destina
mayor tiempo al otro interactivo, llamado pinzones que del mismo modo provoca

deseos de participar.

Los ejercicios de seleccion natural promueven especialmente la competencia en
contraste con el de dinosaurios, pues incluyen puntos extras con la resolucion de
preguntas que determinan el ganador final. El software de dinosaurios no define

ganadores, pero si define tiempos, lo cual no es muy observado por los profesores
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(C1, C4, C5 si identificaron el tiempo), ni un factor para definir el inicio y conclusion
de las participaciones. Esto hace que la participacion sea mas relajada que en el

caso del software de Em.

Adicionalmente el C7 trabaja con otro interactivo, llamado la evolucion del caballo,
que consiste en relacionar imagenes clasificado en los tres niveles, aunque es
sencillo, requiere recordar informacién sobre los cambios que sufrié el caballo a lo
largo de millones de afos (conocimiento) e interpretar esa informacion (comprender)

para hacer una relacion de imagenes acertada (aplicacion).

Otro software Software Em
B1L3 B2L3 B2L3
Casos
§| SI12,02|2,] 8| 3,
—BlaE S8 E |28 8 28
8|28 58 S |88|£8| 8¢
“5 |5 (e g |gir| 5| gir
L= © = =z | = | =
C1 No | No Si | No | Si No Si
C2 No Si|Si |Si |Si Si | Si
C3 Si | No Si | No | Si No Si
C4 No | No Si | Si |Si No Si
C5 No | No Si | No | Si No Si
C6 No | No Si |Si |Si No Si
C7 No | No Si |Si |Si No Si

Tabla 57. Ejercicios multimedia B1L3 y B2L3

7.2.1.2.5 El diagrama tematico del software Em

Este diagrama contiene conceptos clave de la leccion, y aunque es del curriculo
anterior se adapta perfectamente a los contenidos no sélo de la lecciéon B2L3, sino
de todo el bloque 2, de ahi su importancia como elemento reforzador y concluyente.
Ha sido utilizado por seis de los siete profesores como medio de consulta (Nivel 1)y
en tres casos sirve para hacer preguntas de interpretacion de la informacion (Nivel
2). Tabla 58, pagina 280.

Nivel 1 Nivel 2
Casos | Consulta | Comprension
Si Si
Si | No
Si | No
Si Si
Si Si
Si | No
No No
Tabla 58. Diagrama tematico B2L3

~N OO O B WO N —

280



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 7 Resultados particulares

7.2.2 Anadlisis comparativo del discurso de los estudiantes

Los niveles de pensamiento requeridos en las actividades con el uso de los
recursos didacticos (ya sea de tipo tradicional o tecnologico) generan diversas
reacciones en los estudiantes. Esto se pudo registrar en el discurso de los

estudiantes que es el que se revisa de manera aproximativa en este apartado.

En el discurso registrado, se agregan los tipos de respuesta y la forma de
participacion porque de otra manera el nivel de pensamiento alcanzado se hubiera
generalizado mucho y se tendria que adjudicar a todo el grupo, cuando en realidad
se personifica cada participacién oral. Sobre todo, porque los profesores al
realizarles los cuestionamientos, en algunos casos lo hacen de forma dirigida y otras

de manera abierta,

Se eliminan las respuestas que no son pertinentes al tema, las expresiones fuera
del tema de la leccion, pues de lo contrario llevarian a otro tipo de investigacién no
relacionada con los objetivos de este estudio. Asimismo, no se contabilizan las

respuestas que no se escuchan bien o que se murmuran.

Mediante la revision de una investigacion sobre PDI se ha podido confirmar que
este analisis por tipo de respuesta podria ser adecuado (Smith, F., Hardman y
Higgins, 2006, p. 450). Las categorias que los autores presentan, se basan en todos
los discursos presentados tanto de los profesores, como de los estudiantes. Las
primeras cuatro corresponden a los docentes y el resto a los estudiantes:

» Preguntas abiertas

= Preguntas cerradas

» Preguntas aceptadas
» Preguntas repetidas

= Contribuciones espontaneas
= Exploracién

= Respuesta en coro

= Silencios

= Sin contestar

= Conversacion general
= Evaluacion

= Explicacion
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» Respuesta individual
» Respuesta en coro

» Interrupcion

No se ha optado por esta tipologia, porque mezcla las expresiones por tipo de
pregunta y cantidad de emisores, ademas de que no considera la tipologia de
algunos cuando en las lecciones analizadas en esta investigacion ha sido comun
que los estudiantes respondan en forma agrupada con dos, tres 0 mas alumnos sin
llegar a tener una respuesta coral. Por lo tanto, se mantienen el analisis mediante la
Taxonomia de Bloom y unicamente se analiza el discurso por el tipo de respuesta y
la cantidad de estudiantes (Tabla 59, pagina 282).

Escala de Bloom Tipo de respuesta Cantidad de emisores

Nivel 1 Conocimiento Formula preguntas Individual

Nivel 2 Comprensién Responde preguntas Individual

Nivel 2 Comprensién Responden preguntas Algunos

Nivel 2 Comprensién Responden preguntas Coro

Nivel 1 Conocimiento Repite informacion Individual

Nivel 1 Conocimiento Repite informacion Algunos

Nivel 1 Conocimiento Repite informacion Coro

Nivel 1 Conocimiento Lee Individual

Nivel 4 Analisis Aporta evidencias Individual

Tabla 59. Categorizacion del discurso de los estudiantes

Para que la participacion pudiera ser valorada en proporcién a la cantidad de
estudiantes presentes en la sesion de clase (asistencia), se ha obtenido la ratio por
cada una de estas formas de expresidon y es asi es como se presentan los

resultados.
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NIVEL DE PARTICIPACION B1L3

2
18 S
1,6 /\ /\ ——Caso 1
‘4 /* \/ \ —8—Caso 2

) oo’
NE//AN L e
Il \\\ \ oot

Grafica 11. Participacion discursiva de los estudiantes B1L3

En la B1L3 de los tres niveles encontrados: Nivel 1 conocimiento, Nivel 2,
comprensién y Nivel 4 andlisis es significativa la participacion de los estudiantes en
la que expresan comprension (Grafica 11, pagina 283).

La tendencia muestra que en esta leccion los estudiantes, de manera individual,
son capaces de interpretar informacion poniéndola en sus propias palabras.
Mayormente en el C2, responden preguntas de manera individual (ratio 1,86
respecto a la ratio promedio de este tipo de expresion: 1,20), le sigue el C5 (ratio
1,64), el C1 (ratio 1,45), C7 (1,16) y C4 (1,13). En los otros dos casos, es minima la
participacion discursiva de los estudiantes, C3 (ratio 0,63) y C6 (ratio 0,33).
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El C2 en la participacion agrupada (algunos), no coincide con el mayor Nivel 2 de
comprensién, pero si hay una relacién entre los casos C4 y C7; es decir, que
ademas de manifestar una comprension importante de manera individual, ésta
aumenta con respuestas de dos o tres alumnos a la vez (C4 ratio 1,81 y C7 ratio

1,88 —algunos- a razon de la ratio promedio 0,86).

Aunque las ratios son minimas en el Nivel 4 de analisis, se destacan porque en
todos los casos los estudiantes exponen un nivel de pensamiento inicial superior; es
decir, que al contrastar la informacién de su experiencia en el aula con la propia, son
capaces de aportar individualmente evidencias pertinentes a los contenidos tratados
en la L1B3. La ratio de esta forma de expresiéon es de 0, 39; el C1 por arriba de ésta
con una ratio de 0, 65 y la minima es del C3, ligeramente debajo de la media

promedio 0,38.

Como se ilustra el Nivel 1 de conocimiento, se presenta con mayor frecuencia
respecto a los niveles 2 y 4, pero quedandose en ratios con valores minimos. En una
comparacion entre esas ratios, la lectura individual como acto de habla, se muestra
mayormente en comparacién con la minima (casi imperceptible) participacion

discursiva de formular preguntas individuales.
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Grafica 12. Participacion discursiva de los estudiantes B2L3

De los tres niveles encontrados en la B2L3: Nivel 1, Conocimiento, Nivel 2,
Comprension y Nivel 4, Analisis, es significativa la participacion de los estudiantes

del C4 expresandose altamente en los tres niveles; en la manifestacion de
comprensién en forma individual (ratio 1,29) también en la comprensién de algunos

(ratio 0,61), en conocimientos, muy cercano al mas alto valor a la repeticion de
informacion de algunos (ratio 0,94), asi como leyendo conocimientos (ratio 1,13), y

ademas en aportar evidencias pertinentes a la clase, con el Nivel 4 de analisis (ratio
285

0,9). Grafica 12, (pagina 285).
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En contraste esta el C3, en donde tienden a concentrarse los valores minimos: en
comprensién en forma individual (ratio 0,13) y en la comprension de algunos (ratio
0,27), en el hecho de que algunos sélo repiten conocimientos (ratio 0,5), asi como

en que leen conocimientos (ratio 0,17), y ademas en el Nivel 4 de analisis (ratio 0,1).

La tendencia muestra que en esta leccién hubo coincidencia favorable de 4 casos
en el tipo de discurso de comprension individual, con valores cercanos a la media
(ratio 0,6), que en la grafica parecen conectarse: Caso 1 (ratio 0,72) Caso 2 (ratio
0,69) y Caso 5 (0, 66), Caso 7 (0, 51).

Como se ilustra el Nivel 1 de conocimiento, aparece con mayor frecuencia respecto
a los niveles 2 y 4, pero sus valores son minimos y medios en el escenario global:
Valores minimos

= En la formulacién de preguntas de manera individual una ratio muy baja
casi de valor nulo (ratio promedio 0,02);

» en la repeticion de informacion en coro (ratio promedio 0,04);

* en la lectura individual con una ratio en los valores minimos (ratio
promedio 0,32);

Valores medios

* en la repeticion de informacién de manera individual, una ratio promedio
0,41 respecto al valor mas alto de las ratios promedio de 0,6;

* y en la repeticion de informacién de algunos, una ratio promedio 0,56
respecto al valor mas alto de las ratios promedio de 0,6;

= un valor casi nulo en repeticion de informacién en coro, una ratio promedio

de 0,04 respecto al valor mas alto de las ratios promedio de 0,6.

En las dos lecciones, repetir informacion en coro es un discurso minimo, pero con

una leve tendencia mayor en la leccion B1L3 y en la misma proporcién en la lectura.

7.2.3 Andlisis de las actividades de evaluacion y los productos de clase

Se identifican los tipos de evaluaciones presentes y los productos generados por
los estudiantes durante las lecciones. De los productos realizados en la leccién, se
inicia con la explicaciéon de aquellos organizados en el cuaderno y el libro, y
enseguida los desarrollados en la PDI. Los productos de las lecciones que se dejan

de tarea en forma individual se explican en los proyectos. Tabla 60, (pagina 287).
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Finalmente, en este apartado se retoman los indicadores de mejora progresiva
(Grafica 1, pagina 191) y motivacion de los estudiantes (Grafica 4, pagina 200) de

estas dos lecciones analizadas a manera de autoevaluacion general de los

profesores.
Evaluacion Productos de las lecciones
B1L3 B2L3 B1L3 B2L3
c 5 |S c |8 2 85| 3 85
O — o o)
5| 8|88 38|588| 55| 5% | s8] s5¢
3| §|E2| 3 |c53 'S .2 Se| o3 i
< S | ®S R S o 28| £73 33
2| &| 8|98|8(3%3| 88| 85| 52| g8
§ ©| 2|3 o & | o | W @
C1 | Si Si Si Si | Si Si Si No Si
C2 | Si Si Si Si | Si Si Si Si Si
C3 | No Si Si Si | Si Si Si No Si
C4 | Si Si Si Si | Si Si Si No Si
C5 | Si Si Si Si | Si Si Si Si Si
C6 | Si Si Si Si | Si Si Si No Si
C7 | Si Si Si Si | Si Si Si No Si

Tabla 60. La evaluacién y los productos de clase

De las formas de evaluacion, en ambas lecciones prevalece una revision colectiva
0 coevaluacion, en la B1L3 para completar el diagrama y para concentrar datos de
las entrevistas y generar las graficas grupales sobre los problemas visuales
presentes en la comunidad. En la B2L3, con la participacion de los equipos, se
identifican el acierto y error respecto a los ejercicios multimedia que resuelven sobre
la PDI algunos estudiantes. A excepcion del C3 en la leccion B1L3, que solicita
respuestas sobre el diagrama y la grafica en forma individual, ya que no todos los

estudiantes llevaron los deberes hechos.

La autoevaluacion de todos los estudiantes en la B1L3, se lleva a cabo al atender
la instruccién, de elaborar de manera individual conceptos clave sobre el diagrama
tematico y al revisar sus datos en el cuaderno sobre la entrevista que desarrollan
como tarea. Aunque podria hablarse de una autoevaluacion parcial, porque no se
hace una revision de todos los cuadernos, ni la dinamica de la clase permite que
todos expresen sus propios puntos de vista, mas bien este indicador se infiere por

las instrucciones de los docentes.
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Las calificaciones que predominan en la B2L3, se refieren a que los ejercicios
multimedia asignan puntos de acuerdo al error o acierto de los estudiantes, y los
ponderan como equipo ganador y equipos perdedores. En el caso del ejercicio de
dinosaurios, se catalogan como bien hecho o bien realizado, y todos generalmente
aciertan. La ponderacion alli es por tiempo de resolucion, pero los profesores en
general no atienden este aspecto y les permiten encontrar la solucion en el tiempo
necesario. Como todos los estudiantes participan en algun momento, ya sea como
miembros del equipo, o como gestores, se puede sefalar que todos reciben una

puntuacion.

En ambas lecciones existe un producto de clase elaborado en la PDI, en la B1L3,

se trata del diagrama tematico grupal y las graficas (Figura 51, pagina 288).

\Hu'!’??»'l

-—"-------K'
&

Figura 51. Productos de la leccion B1L3 de caréacter multimedia

Mientras que en la B2L3 son numerosos los productos, pero varian en funcién del
tiempo de la sesion, la seleccién de los ejercicios que hacen los profesores y el
numero de estudiantes participantes. La diferencia por caso, no sélo esta en funcién
a los ejercicios que seleccionan en la clase, sino también de acuerdo al tiempo que
se dedica a cada sesion y la habilidad de los profesores para la participacion de
todos los estudiantes. EI C7 es el caso que logra el mayor nUmero de actividades de
los tres tipos de ejercicios, le siguen los casos C2, C4 y C5, luego el caso C6, C1y

C3, quienes no concluyen todas las actividades del ejercicio de dinosaurios.

Los productos de la B2L3 son diversas actividades como se sefiala a continuacion

y se ejemplifican en la Figura 52, pagina 289):
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Ejercicio multimedia seleccion natural
= La supervivencia de los insectos a causa del mimetismo
= Las razones de la supervivencia por mimetismo (puntos extra)
= La supervivencia de los pinzones por la adaptacion de sus picos al tipo de
alimentacion del medio ambiente

= Las razones por las que se presenta esa supervivencia (puntos extra).

Ejercicio multimedia dinosaurios

Se mostraron 4 rompecabezas,

9 ejercicios de relacion de imagenes,

= 3 memoramas

1 de fichas informativa sobre el tipo de alimentacion de los dinosaurios

Ejercicio multimedia evolucion del caballo, es una actividad de relacion de

imagenes con el texto correspondiente.

Figura 52. Productos de la leccidén B2L3 de carcter multimedia

Los productos en el cuaderno se concretan mas en la lecciéon B1L3 y en la
segunda B2L3 en dos casos. En la B1L3, todos los maestros les indican a los
estudiantes que realicen la actividad del diagrama tematico del telescopio en el
cuaderno y también les dan la opcién de que realicen esta misma actividad en el
libro (Figura 54, pagina 293). Ademas les solicitan que integren al cuaderno las

graficas de las entrevistas y que realicen una interpretacién (Figura, 53, pagina 292).
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Respecto a la B2L3, el C2 solicita notas en el cuaderno sobre lo que se muestra en
los videos y pegar el diagrama tematico en su cuaderno, mientras que el C5 indica

que tomen notas sobre lo que observan durante la clase (Figura 55, pagina 293).

Para esta revision, se han pedido a los profesores los cuadernos de los
estudiantes y asi poder contrastar evidencias con el registro de video. Dentro de los
cuadernos, se han observado otras actividades afines con las lecciones, pero como
no se tiene evidencia de su elaboracion durante la leccién videograbada se ordenan
en el Anexo electrénico VI. Estas actividades son cuestionarios, dibujos, resumenes,
investigaciones de conceptos y personajes, asi algunos materiales impresos del
software Em, las cuales son evidencias importantes porque reflejan como la mayoria
de los profesores, encargan tareas extras de reforzamiento (en forma individual), que
dificilmente podrian haber realizado los estudiantes dentro del tiempo dedicado a las

sesiones.

C4
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Figura 54. Producto de leccién B1L3 en el libro impreso
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Figura 55. Productos de leccidn B2L3 en el cuaderno
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Para cerrar este apartado se retoman las autopercepciones de los profesores
respecto a su mejora gradual en estas dos lecciones (Grafica 13, pagina 294) y la

motivacion de los estudiantes al trabajar con la PDI (Grafica 14, pagina 295).

Tres casos (C3, C4 y C5) perciben un mejor su desempefio en la B2L3 que en la
B1L3 dos casos (C2 y C7) consideran que en ambas lecciones mostraron una buena
practica con la PDI y el C1 percibe ligeramente mejor la primera leccion. Del C6 no
hay datos para poder comparar porque no contesta en la primera leccion, pero se
declara totalmente de acuerdo en que ha mostrado una buena practica con el uso de
la PDIl en la B2L3.

ITEM2. HE MOSTRADO UNABUENAPRACTICACON EL USO DE LA PDI

Totalmente de acuerdo 6 -

Mucho de acuerdo 5 -

Bastante de acuerdo 4 —-

Algo de acuerdo 3 -
luy poco de acuerdo 2 "... s
Nadadeacuerdo 1 -

0 + T T o T T ..-
Cl c2 c3 c4 Cs c6 c7

--@--B1L3 —M—B2L3

Grafica 13. Indicador de mejora progresiva, lecciones B1L3 y B2L3

Concerniente a los estudiantes, seis de los siete casos sefialan que muestran un
entusiasmo mas favorable en la leccién B2L3 que en la B1L3. Del C3 no hay datos
para poder comparar porque no contesta en la primera leccion, pero también se
declara totalmente de acuerdo en que los estudiantes muestran entusiasmo en la

segunda leccién final de bloque.
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ITEM3.LOS ALUMNOS HAN MOSTRADOENTUSIASMO EN LAS CLASES

Totalmente de acuerdo 6 L i
Mucho de acuerdo 5 @ ereeerrcenes @
Bastante de acuerdo 4 * 5 :...
Algo deacuerdo 3 - .'.; _ .,.-'. "',,,.. ,",-"
Iuy poco de acuerdo 7 — '-. 5 . ‘
Nadadeacuerdo 1 -
C1 c2 c3 c4 cs c6 c7

=@ B1L3 ——B2L3

Grafica 14. Indicador de motivacion de los estudiantes, lecciones B1L3 y B2L3

Con los resultados obtenidos se puede considerar que, en la convivencia entre
recursos, los profesores utilizan principalmente el cuaderno y el libro para reforzar la

interaccion con los recursos didacticos multimedia.

El uso de los recursos tradicionales en ambas lecciones, se mantiene
principalmente en el Nivel 1 como materiales de consulta y en la leccién B1L3 en los

tres primeros niveles inferiores de pensamiento.

Como es de esperar, en una planificacion enfocada a utilizar la PDI, los recursos
multimedia guian las lecciones. Mayoritariamente, el uso del video se utiliza en el
Nivel 1 como medio de consulta, pero al utilizarse en el Nivel 2 de comprension con
tres de los 7 profesores, se confirma que es un buen indicador de buena practica,
como se les sugiere a los profesores en la reunion de presentacion preliminar,
cuando se les indica que lo utilicen con un método didactico: pregunta previa y
debate posterior.

En cuanto a los textos e imagenes digitales, se utilizan también mas como medios
de consulta (Nivel 1), pero cinco de siete profesores también promueven debates
(Nivel 2). En el marco de la investigacion, esta situacidon es un aspecto que reformula
el indicador de utilizar estos recursos unicamente para explicar visualmente el tema.

En ese sentido, se podria sefialar que junto con el video podria aplicarse un método
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didactico de preguntas, a partir de la lectura y observacion visual ya sea con

imagenes en movimiento o fijas.

Lo que si es importante sefalar, es que el impacto de las imagenes depende de su
disefio grafico, aunque en la B1L3 se utiliza la galeria de imagenes del telescopio,
ha sido mayor el impacto en la B2L3 con las imagenes de los dinosaurios de Mi
primera Encarta. Al estar mas adaptadas a sus preferencias visuales (en funcion de
la edad) despiertan mayor numero de reacciones orales, interés y motivacion por

aportar ideas previas.

Una reaccion similar se presenta con los textos digitalizados, a pesar de que en
ambas lecciones los textos son breves, el vocabulario es distinto. En la B1L3 los
recursos de Encarta son mas técnicos y a veces complejos de entender, mientras
que los de Mi primera Encarta, son mas sencillos e igualmente aportan datos

pertinentes.

Sobre el diagrama tematico del software Em, con base en el registro de las notas
de campo, se puede sefalar que es mejor aprovechado como introduccién al tema,
al inicio mas que al cierre, pues para este momento se repite cada concepto sin
ampliar la revision. En estas lecciones, les sirve a los profesores para explicar e
inferir los aprendizajes esperados, asi como recuperar ideas previas y realizar un
debate inicial; ademas algunos lo imprimen y sirve como seguimiento visual del
tema. En los indicadores se sugiere utilizarlo en cualquiera de los dos momentos,
esto se mantendra pero se hace el énfasis en el tipo de ayuda que puede

proporcionar en uno y otro (Tabla 68, pagina 319).

Una combinacién entre los niveles propuestos por Bloom, el tipo de respuesta
presentada en la clase y la cantidad de emisores, da lugar a las categorias de la
clasificacion, que permiten analizar el discurso de los estudiantes tal como se

presenta en estas lecciones.

Los estudiantes en la leccion B1L3, manifiestan una mayor comprensién en su
discurso de manera individual, menor en las tres formas de expresidn memoristica
(individual, algunos y coro) y también menor en una manifestacién analitica en forma

individual. En la leccion B2L3, la misma comprensién individual se concentra en los
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valores altos y medios en la mayoria de los casos, las tres formas de expresion
memoristica son muy variables en sus valores, que oscilan entre lo minimo-nulo y lo
mediano-alto; igualmente la manifestacion analitica es variable pero con tendencias

de un valor mayor que en la leccion B1L3.

Los productos generados en el cuaderno provienen mas de la B1L3 que de la
B2L3 y muestran como los profesores se apoyan en los recursos tradicionales para
reforzar las actividades con los recursos multimedia. Dentro del analisis global de las
dos lecciones, esto podria deberse a que en la primera leccion las actividades son
menos interactivas y la gestién del docente con la PDI es mas de apoyo visual, lo
que les implica a los estudiantes interactuar mas con recursos tradicionales como el
cuaderno y el libro. Mientras que en la segunda leccion los estudiantes estan mas

atentos a manipular y observar lo que sus compafrieros hacen en la pizarra.

Con apoyo de las autopercepciones de los profesores, en términos generales se
muestran mas satisfechos en la leccion con mayor interactividad con la PDI que
realizan los estudiantes (B2L3), que con la leccion en la que ellos son mayormente
gestores (B1L3).

De los recursos tradicionales, se utilizan mayoritariamente el cuaderno y el libro de
texto. El uso del cuaderno se identifica como un recurso de refuerzo de los temas
vistos, en el que se plasman los aprendizajes del estudiante durante la leccion vy
posterior a ésta, al integrar otros deberes extra realizados en casa. El libro por su
parte, se posiciona como un medio de consulta, para conocer las instrucciones de
las actividades que se proponen para alcanzar los aprendizajes esperados de la

asignatura.

Es importante mencionar la tendencia positiva de tres factores: si una clase con
recursos multimedia promueve una interactividad con la PDI (Nivel 2) de la mayoria
de los estudiantes, entonces los profesores se perciben que han mostrado una
buena practica y que sus estudiantes muestran mayor entusiasmo. Lo anterior,
debido a la tendencia favorable que se encuentra en las respuestas del Cuestionario

de Autoevaluacion en la Leccion 3, Bloque 2 respecto a la Leccién 3, Bloque 1.
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Se afirma que la B2L3 es mas interactiva en comparacion con la B1L3, porque
aunque ésta ultima muestra también el Nivel 2 e incluso el Nivel 3, implica poca
participacion de los estudiantes con la PDI, cuando en la otra, casi el total de los

estudiantes tiene la oportunidad de interactuar con esta herramienta.

El problema de la orientacion en esta investigacion, es coincidente como un
problema que afecta el aprovechamiento de las herramientas en los paises
revisados. En la mayoria de las ocasiones, es debido a que los profesores no
realizan esta actividad con cuidado, pero se detecta que también la calibracion tactil

es mas imprecisa que la realizada con el lapiz electronico.

Un asunto que parece técnico, pero que en el caso de los seis profesores que usan
la gestion tactil afecta lo pedagdgico, ya que la mayoria de los estudiantes han
tenido problemas para elegir las respuestas deseadas en los ejercicios multimedia,
asi como han utilizado letras distintas para construir otras palabras con el teclado
digital y han dedicado mayor tiempo a escribir correctamente. También las sombras
proyectadas por el gestor al frente (profesor o estudiante) afectan la visibilidad del
grupo en general, asi como brillos y reflejos de luz solar que traspasa por las

ventanas (aun con cortinas).

Estas cuestiones han de atenderlas los fabricantes, como también lo han exigido
otras investigaciones en el Reino Unido. Maxime cuando al igual que México se han

hecho inversiones millonarias en el equipamiento (Wall y otros, 2005).

La actividad expositiva del profesorado y los estudiantes estd mas orientada al
conductismo, pues se aprecia en diversas ocasiones de manera similar con la PDI
que sin ella, principalmente en las actividades y situaciones discursivas de nivel 1.
También podria inferir que los niveles 2 y 3 podrian estar relacionados con un
cognitivismo en donde se comprende el proceso de aprendizaje para la participacion

asertiva en los ejercicios multimedia.

A medida que se encuentren metodologias pertinentes se lograra que los
estudiantes transiten hacia modelos de construccion del conocimiento de cierto nivel,
utilizando recursos multimedia y su participacion no se mantenga en una

observacion y analisis de recursos multimedia acabados que no permitan su edicion
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o transformacién. En estos casos, esos procesos constructivistas se reflejan mas

con las actividades del software de Office y en el discurso de nivel 3 y 4.

7.3 Los Proyectos de los bloques tematicos

En el caso de los proyectos, se aportan descripciones generales, primeramente en
cuanto a un microproyecto para elaborar un producto, posteriormente en cuanto a un
macroproyecto que agrupa y expone los productos de los estudiantes de todas las
lecciones.

La informacion que se toma en cuenta son las notas de campo, ya que como se
trata de actividades simultdneas en un mismo espacio, se ha elegido grabar
aspectos generales y concentrarse en registrar los productos, recursos didacticos y

los procesos.

Los resultados aqui mostrados, basicamente se concentran en la planificacion y los
productos obtenidos de manera general, pues no ha sido posible registrar en
profundidad la elaboracién y las decisiones de los profesores y estudiantes en su

elaboracion.

Como el proyecto del Bloque 2, es montar una exposicién con los trabajos de las
actividades de las tres lecciones, se comenta con los profesores la posibilidad de
motivar a los alumnos a coleccionar los productos de seis actividades que incluyen al
Bloque 1, y de esa manera ampliar la exposicion. Todos acceden y durante las
lecciones se hace hincapié en la importancia de mantener los trabajos en buen

estado para la exposicion final que se denomina Museo de la vida.

De esta manera, el Proyecto del Bloque 1, Leccion 4 (B1L4) se integra al Proyecto
del Bloque 2, Leccion 4 (B2L4); es decir, que como ese micro proyecto consiste en
elaborar un producto especifico: se integra al proyecto macro de exponer éste junto
con otros cinco productos mas de las lecciones de ambos bloques.

7.3.1 Descripcion de la Leccion B1L 4. Proyecto. ¢Como conocemos?
El formato de planificacion del Proyecto B1L4, simplemente transcribe las
instrucciones del libro de texto impreso, que consiste en elaborar un microscopio. Se

agregan otras cuatro alternativas de construccion de telescopios, que también son
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materiales Opticos como determinan los aprendizajes esperados (Tabla 61, pagina
300). En las alternativas se muestran videos de los procesos de elaboracion de cada

prototipo de telescopio.

Aprendizajes esperados
= Compara las cualidades 6pticas de diversos materiales y su aprovechamiento en la construccion de
instrumentos para el sentido de la vista.
= |dentifica relaciones entre la forma del espejo, el tipo de imagen que produce y el uso que se le puede dar.
= Valora la importancia de los diferentes tipos de lentes en la atencién de necesidades relacionadas con la
promocion de la salud y el desarrollo cientifico y tecnoldgico.
Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos
ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNOY EXPERIMENTA CION
= Plantear la comparacién y la descripcion de las imagenes formadas en espejos planos, concavos y
CONVeXxos.
= Proponer una investigacién sobre el tipo de problemas visuales que afectan a las personas y como el uso
de lentes y anteojos les ayudan a corregir o mejorar la vision.
PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTI FICAS
= Favorecer la interpretacion de diagramas sencillos que muestren la manera en que se forman las
imagenes en diferentes instrumentos 6pticos, como microscopios, telescopios, camaras fotogréficas.
PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNI CATIVAS
= Promover la descripcion verbal ante el grupo de la forma en que se producen imagenes en espejos planos,
concavos y convexos al utilizar sus propios modelos graficos de las imagenes que se producen.
PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES META COGNITIVAS
= Motivar la identificacion de las distintas formas en las que sus compafieros explican la formacién de
imagenes y la comparacién con sus propias explicaciones para llegar a una conclusién
Actividades
Esta clase se puede dedicar a explicar el proyecto y organizar los equipos.
= Mencionar los aprendizajes esperados
= Explicar en qué consistira el experimento
= Leerla Actividad 9 (pagina 25)
a) Elaborar un prototipo de un instrumento 6ptico por equipo
b) Junto con el prototipo, deberan presentar un trabajo escrito con Portada, indice, introduccién (por ejemplo
pueden explicar, qué es un instrumento dptico, aportar ejemplos y hablar especificamente del que
construyeron) materiales, procedimiento, conclusiones y bibliografia (Este debera guardarse para el Museo de
la vida).
= Si se tiene Internet se puede aprovechar para explicarles las opciones que a continuacion se sugieren. O
€en su caso, se pueden dictar los enlaces.
1. Fabricar un microscopio
= Materiales
Dos lupas
= Procedimiento
a) Sostén una de las lupas cerca de un objeto para que actlie como lente objetivo
b) Situa la otra lupa cerca de los ojos para que funcione como lente visor
c) Mueve las lupas, acercandolas y alejandolas hasta que logres hacer un foco en la imagen
amplificada
2.Fabricar un telescopio
http://www.educapanama.edu.pa/paginalel-telescopio
Mayor elaboracion (Se requiere la ayuda de los padres)
3. Telescopio de Galileo (elaboracion casera)
http://www.youtube.com/watch?v=VCBVtlpAMUM&feature=related
4. Manual para crear un telescopio
http://www.crya.unam.mx/aia2009/esp/manual-CT.pdf
5.Telescopio con material reciclable
http://www.youtube.com/watch?v=9duS7MOLJr4&feature=player_embedded#!

Tabla 61. Formato de planificacion Bloque 1. Leccidn 4. Proyecto ; Como conocemos?
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Los casos C1, C2, C3, C4 y C5 han seleccionado la opcion 5, elaborar el
Telescopio con material reciclable. El procedimiento que siguen es similar: se
organiza a los estudiantes en equipo, se concentran los materiales, y se dedica la

sesion a la elaboracién manual del telescopio.

Los equipos que no concluyen lo hacen de tarea. Se observa que algunos no traen
materiales completos y se apoyan en los que llevan material extra. Los profesores
dedican el tiempo a colaborarles, coordinar que se presten herramientas y
mostrarles el video cuando se requiere. Unicamente en el C2, organiza a los
estudiantes en equipos y se les pide que lo elaboren en casa. Lo anterior debido a
que el grupo esta atrasado en 3 semanas por cambio de docente. Esto ayuda a
agilizar el tiempo de las clases y concluir dentro del tiempo programado las

actividades de los dos bloques.

En el C4 se deciden por dos de las alternativas: La opcion 3 Telescopio de Galileo
(elaboracion casera) y la opcion 5, Telescopio con material reciclable. También
llevan materiales, dedican la sesion a su elaboracidn y la mayoria logra concluir en la
escuela. Ademas, elaboran un ftriptico informativo sobre la elaboracién del
telescopio, en el que incluyen el concepto, tipos de telescopios, materiales para su
elaboracién y experiencias en la elaboracién, asi como la weblografia y bibliografia

que utilizaron.

En el C7, se elige la opcion 3 Telescopio de Galileo. Se organiza a los estudiantes
en equipo, se concentran los materiales, y se dedica la sesion a la elaboracién.
Concluyen dos equipos y al resto se les solicita elegir a un integrante del equipo

para que lo lo termine como tarea.

7.3.2 Descripcion la Leccion B2L4. Proyecto. El Museo de la vida

En el formato de planificacion se replantean las tres actividades que se indican en
la leccidn B2L4 del libro impreso. La primera actividad sefala, que deben investigar
sobre el ambiente natural y los seres vivos que han existido en su comunidad, con
énfasis en aquellos que se han desaparecido, o que estan en peligro de extincion,
asi como elaborar conclusiones, medidas de prevencién y comentarlas por equipos
La segunda actividad sugiere, que recopilen los trabajos de las cuatro lecciones del

bloque y preparar una exposicion comunitaria, y la tercera actividad, realizar una
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coevaluaciéon a manera de foro sobre las dos exposiciones anteriores y llegar a

conclusiones.

La segunda actividad es el eje del replanteamiento y se organizan salas de
exposicion de los productos obtenidos durante las clases. La primera actividad se
integra como una sala, pues debido a qué es el tema de la Leccion 3, Bloque 2, se
ha pensado que es repetitiva y que el debate sobre la extincién en el aula, ya se ha
desarrollado durante la leccién B2L3. La tercera actividad, no se sugiere porque

también es repetitiva al formar parte de la autoevaluacion del bloque 2.

Se planifica en dos sesiones, una preparatoria y otra de exposicion (Tabla 62,
pagina 303), en ambas no se delimita tiempo pues depende de las actividades a
realizar y el numero de salas con productos. En la sesién preparatoria, también se
propone realizar un diccionario cientifico y un calendario de la vida, que son dos
actividades que se proponen en el nuevo libro de texto (al igual que en el anterior); el
primero para reforzar los conceptos cientificos de las ciencias naturales y el segundo
a manera de sintesis de los dos temas de la leccidén, que tienen que ver con las

teorias del origen del Universo hasta la vida en la Tierra.

El diccionario se sugiere imprimirlo y tenerlo como medio de consulta en las salas y
el calendario exponerlo con apoyo de la PDI. Para ambos se entregaron guias

técnico-didacticas de cdmo realizarlos (Anexo 12, pagina 380).

La primera exposicion la realiza el C1, el numero de salas y nombres los siguen
todos los profesores. Los casos C1, C3, C5 y C6, incluyen microscopios en la sala 2.
» Sala 1: Sistema Solar
= Sala 2: Telescopios
= Sala 3: Eras geoldgicas
» Sala 4: Fosiles
» Sala 5: Teorias de la Vida

= Sala 6: Extincidon
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Aprendizajes esperados:

= |dentifica relaciones entre las explicaciones de la evolucion de los seres vivos y la riqueza de seres vivos en de
su entidad o el pais.

= Analiza informacion obtenida de diversos medios y selecciona aquella que le permita representar la historia de
la vida en su entidad.

= Participa en la construccion de un foro tipo museo, para dar a conocer a la comunidad escolar los resultados
de sus investigaciones.

= Plantea estrategias diferentes y elige la més conveniente para investigar, seleccionar informacion, hacer
representaciones, evaluar y comunicar los resultados del proyecto.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTALES

= Promover la bisqueda de informacién en torno a los cambios que han ocurrido en algunas regiones de la
entidad. Destacando hallazgos de fésiles de diversas especies o cambios geoldgicos relevantes.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Favorecer espacios de reflexion y discusién para organizar el trabajo colaborativo en equipos.

= Qrientar a los alumnos para que retomen los contenidos estudiados en el bloque y los apliquen en la
planeacién y desarrollo del proyecto. Las técnicas de lluvia de ideas pueden ser Utiles para considerar diversas
opciones.

= Al finalizar el trabajo es muy importante motivar a los alumnos para que realicen una sesion de autoevaluacion
y coevaluaciéon en la que identifiquen aciertos, retos y dificultades en el desarrollo del proyecto, y tomen nota y
asuman compromisos respecto de los conocimientos, habilidades y actitudes que pueden fortalecer en otros
momentos.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= | a organizacién del museo puede ser una buena oportunidad para acercar a los padres al trabajo de los
alumnos. Con la orientacién de la maestra 0 maestro pueden organizar una sesion de visitas guiadas con
actividades ludicas y pedir a los visitantes que anoten sus opiniones en un cuaderno de visitas

Actividades

Sesion preparatoria
Actividades Manuales de las clases
1. Sistema Solar
Prototipos de instrumentos 6pticos
Dibujos de animales por eras geoldgicas
Mapas conceptuales sobre las diversas teorias que explican cémo se originé la vida.
Fosiles
Dibujo de ancestros (proceso evolutivo de los animales)
. Tabla de animales en extincién
Elaboracion con los profesores
=Presentacion en Power point (calendario de la vida, del origen de los microorganismos a la aparicidn del
hombre)
= Diccionario cientifico en Word
a) Cosmologia
) Gravedad (libro de texto)
c) Pangea
d) Telescopio
€)

Nogakwd

Creacionismo: Teorias evolucionistas

f) Fosil

g) Evolucién

h) Extincion
Mientras se trabaja con los profesores, se sugiere que los alumnos:
=Elaboren los siete nombres de las salas del Museo de la vida
= Elaboren los conceptos de las palabras del diccionario cientifico con sus propias palabras y mediante la ayuda

del libro de texto.

Sesidn 2. Exposicidn comunitaria

Tabla 62. Formato de planificacion Bloque 2. Leccidn 4. Proyecto. EI Museo de la vida
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La sesion preparatoria dura dos semanas en todos los casos, los profesores no

dedican sesiones especificas, sino momentos durante la jornada para concentrar los

materiales y la logistica. La organizacion consiste en elaborar letreros y esperar a

que los estudiantes lleven sus productos elaborados a lo largo de las 7 lecciones

anteriores, en el C1 y C5 el Museo se organiza en una semana. En algunos casos,

como el C1, C5, C6 y C7, los productos se guardaron en el aula.

El tiempo de exposicion es diferente en cada escuela pues ha dependido del

permiso de los directores. El orden de las exposiciones y los tiempos es el siguiente:
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Caso 1. Con dos dias de exposicion. La direccion de la escuela les permite
que durante estos dias organicen visitas guiadas a los 11 grupos del
centro escolar (dos grados de primero a sexto). Visitan la exposicion,
también, padres de familia y la inauguracion la realiza la Supervisora de
zona escolar. Exponen en las 6 salas por turnos y en parejas. El resto de
los estudiantes, afuera del aula, estan organizados por comisiones, para
controlar el orden de acceso de las visitas, colocan letreros y acuden a

todos los grupos para invitar.

Caso 5. Con un dia de exposicion. Acuden los padres de familia y la
directora realiza la inauguracién. Se realizan visitas guiadas a los 11
grupos del centro escolar (dos grados de primero a sexto) en visitas
cortas. Exponen los mismos seis estudiantes todo el tiempo. El resto de
los estudiantes permanece dentro del aula sentados con la comision de

mantener el orden y observar las visitas.

Caso 2. Con un dia de exposicion. Acuden los padres de familia y
asesores técnico-pedagogicos de la Jefatura de Sector. Se realiza visitas
cortas a los 11 grupos del centro escolar (dos grados de primero a sexto)
en visitas cortas. Exponen por turnos en las seis salas en equipos. El resto
de los estudiantes, afuera del aula, estan organizados por comisiones para
controlar el orden de acceso de las visitas, colocan letreros y acuden a
todos los grupos para invitar. También realizan un triptico informativo
(Figura 56, pagina 306).
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Caso 4. Con dos dias de exposicion. Acuden los padres de familia y la
directora realiza la inauguracion. Cabe sefalar, que a pesar de que era la
misma escuela del Caso 1, la direccion permite que vuelvan a visitar la
exposicion los 11 grupos del centro escolar. Exponen por turnos y en
equipos. El resto de los estudiantes, afuera del aula, estan organizados
por comisiones para controlar el orden de acceso de las visitas, colocan

letreros y acuden a todos los grupos para invitar.

Caso 6. Se tienen tres horas de exposicion. Acuden los profesores de la
escuela y el director, quien hace la inauguracion. Sélo se hacen dos visitas
guiadas a un grupo de cuarto y un grupo de tercero con los mismos
expositores. Exponen los mismos seis estudiantes todo el tiempo. El resto
de los estudiantes permanece dentro del aula sentados, con la comisidn

de mantener el orden y observar las visitas.

Caso 3. Se tienen tres horas de exposicion y logran coordinar las visitas
guiadas de los 11 grupos del plantel escolar (dos grados de primero a
sexto). Exponen los mismos estudiantes todo el tiempo en parejas. El
resto de los estudiantes, afuera del aula, estan organizados por
comisiones para controlar el orden de acceso de las visitas, colocan

letreros y acuden a todos los grupos para invitar.

Caso 7. Se realiza una hora de exposicion. Acuden los profesores de la
escuela y la directora, quien hace la inauguraciéon. Sélo se hacen dos
visitas guiadas a un grupo de quinto y un grupo de sexto. Exponen los
mismos seis estudiantes. El resto de los estudiantes permanece dentro del

aula sentados, con la comisién de mantener el orden y observar las visitas.

Del calendario de la vida que se les ha sugerido para exponer con la PDI, ha sido
elaborado por los docentes de los casos C2 y C5. Los C1, C4 y C6 recurren a la
plantilla de Power point que se les ha dado como ejemplo (Anexo electrénico VII). La
presentacion es gestionada por los estudiantes. En el C3 no se utiliza porque se
estropea el proyector, mientras que en el C7, un estudiante prepara y expone una
presentacion en Movie maker en la que muestra titulos e informacion de lo que a su

criterio han aprendido durante las 6 lecciones, la titula: Laboratorio de la vida.
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En cuanto al diccionario cientifico lo realizan dos casos con recursos didacticos
tradicionales. EI C1 en el cuaderno, mientras que el C2 solicita fichas cientificas con
informacion de los animales en extincion del Estado de Morelos (lugar donde se
realiza el estudio). Las fichas contienen nombre comun, nombre cientifico, causa de

la extincidn y un dibujo o recorte del animal. Se exponen en el Museo de la vida.

-v. ..'_“. ‘:u. ' ” h&u;m

de la VIDA

" UNESCO

T

Figura 56. Triptico del Proyecto Museo de la vida B2L4. C2

Particularmente, el Museo de la vida se puede concretar en una exposicion de los
productos de las seis lecciones, que se ambientan con recursos didacticos
complementarios y con el apoyo de la PDI como sintesis de las actividades

desarrolladas durante las lecciones para lograr tales productos.
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En general los productos son muy similares en todas las salas al extraerse de las
mismas actividades solicitadas en el libro impreso, la diferencia esta en algunos
materiales que ocupan, como por ejemplo en: la Sala 5. Teorias de la Vida y la Sala
6 de Extincién (Tabla 63, pagina 307).

Salas con productos similares en todos los casos

Casos Sala 1. Sistema Solar Sala 4. Fésiles
C1-C7 Maquetas del sistema solar Fésiles elaborados con yeso
Salas con productos similares en la mayoria de los casos

Sala 2. Telescopios Sala 3. Eras geolégicas

C1, C3-C7 | Telescopios y microscopios Cartulinas con dibujos de animales de las Eras geoldgicas

C2 Telescopios

C6 Cartulinas Eras geologicas y calendario de la vida (dibujos)

Salas con productos diferentes

Sala 5. Teorias de la vida Sala 6. Extincion

(o] Rotafolios con un diagrama Rotafolios con la reproduccién de las Tablas de Encarta sobre las
tematico de las teorias de la vida | causas que provocan la extincion de los seres vivos (animales y

plantas).

C2 Maquetas con la teoria del Bing Maquetas de la extincion de los dinosaurios, y fichas cientificas
Bang e informacién de las sobre animales extintos en el Estado de Morelos
teorias de la vida

C3 Maquetas con la teoria del Bing Maquetas sobre la extincién de los Dinosaurios

Bang y diagramas tematicos de
las teorias de la vida realizados

en Word,

C4 Diagramas tematicos de las Cartulinas con dibujos e informacién sobre la extincién de los
teorias de la vida realizados en Dinosaurios, Fichas informativas con imagenes sobre animales y
Word, plantas en peligro de extincién (Internet).

C5 Linea del tiempo sobre la teoria Cartulinas con dibujos sobre la extincion de los dinosaurios,
de la vida: raza humana exposicién de cuadernos (dibujos y diagramas tematicos, tabla-

(evolucién) realizada con dibujos | calendario de la vida).
y textos escritos manualmente,

C6 Fichas informativas (Word) y Cartulinas con informacion sobre animales extintos y en peligro en
diagramas tematicos con México y en el Estado de Morelos
informacidn sobre las teorias de Cartulinas con dibujos de la extincion de los Dinosaurios
la vida.

c7 Diagramas tematicos y tripticos Cartulinas con dibujos de Dinosaurios y fichas con informacion de

(manuales) con informacion sobre | animales y plantas en peligros de extincién (Internet).
las teorias de la vida y la
evolucién del hombre

Observaciones: En todos los casos, todas las salas han presentado breves o amplios textos e imagenes impresas.

Tabla 63. Productos del proyecto Museo de la vida (B1L4 y B2L4)

También se identifica que la mayoria de los estudiantes realizan busquedas en
Internet o preparan materiales en el ordenador que imprimen para ambientar los

productos en las salas y sefalar algunas normas de visita a los asistentes.

Algunos recursos complementarios (Tabla 64, pagina 308) usados en todos los
casos son: el libro de texto que muestran imagenes y textos de las lecciones
relacionadas con los productos, y otros libros ilustrados. Los casos C1 y C4

coinciden en presentar personajes de la historia de las Ciencias naturales que se
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conocieron durante los dos bloques; tales personajes son estudiantes disfrazados
que narran la vida y obra de ciertos naturalistas (Newton, Darwin, Galileo Galilei y
Hans Lippershey). Se destaca el C4, que es el Unico caso que organiza actividades
ludicas entre los presentes, mediante interrogatorios después de las exposiciones en

las que otorgan premios a las respuestas correctas.

Casos Recursos didacticos complementarios

c1 Personajes que narran su biografia (Galileo Galilei, Hans Lippershey, y Charles Darwin). Libros de texto,
libros, enciclopedias ilustradas y revistas cientificas ilustradas. Carteles con imagenes de la evolucion
biolégica del hombre. Telescopio dptico original.

C2 Entregan un triptico informativo de las seis salas. Libros de texto, libros y enciclopedias ilustradas
Un fosil de planta sobre roca (original).

C3 Carteles con fotografias de animales en peligro de extincion en México, figuras de Dinosaurios (juguetes).
Libros de texto, libros y enciclopedias ilustradas

C4 Personajes que narraban su biografia (Galileo Galilei, Isaac Newton y Charles Darwin), dos fosiles

originales de animales marinos. Organizaron actividades ludicas en dos salas (sistema solar y
telescopios), libros y enciclopedias.

C5 Libros de texto, libros y enciclopedias ilustradas., asi como los cuadernos
C6 Libros de texto y libros ilustrados
c7 Libros de texto, libros y enciclopedias ilustradas

Tabla 64. Recursos didacticos complementarios del proyecto Museo de la vida (B1L4 y B2L4)

En la mayoria de los casos, la PDI se maneja como apoyo visual con el que los
estudiantes sintetizan todos los temas vistos mediante la presentacion en Power
point del calendario de la vida. También se muestran ediciones en video con énfasis

en la manipulacion que hacen los actores del aula con la PDI (Tabla 65, pagina 308).

Casos Exposicion con la PDI
c1 En la PDI, se muestra el Calendario de la Vida en Power point y las 8 clases editadas de los dos Blogues
C2 de Ciencias Naturales. Exponen dos estudiantes.
c4
C5 En la PDI, se mostraron Calendario de la Vida en Power point y las 8 clases editadas de los dos Bloques
C6 de Ciencias Naturales. Un estudiante
Cc7 En la PDI un estudiante presenta una edicion que realiza en Movie maker llamada Laboratorio de la vida
C3 No expone se descompone el proyector

Tabla 65. Apoyo de la PDI en el proyecto Museo de la vida (B1L4 y B2L4)

Dos caracteristicas se identifican de los proyectos: el impacto visual de los
recursos multimedia plasmados en los productos exhibidos en las salas y la
expresion oral de los estudiantes. Sobre la primera se puede sefalar que los dibujos
elaborados por los estudiantes son muy parecidos a las que se muestran en los

recursos multimedia, principalmente los de animales prehistoéricos.

En cuanto a la segunda, cuando los estudiantes encargados de exponer los
productos por sala, presentan por primera ocasion, algunos muestran nerviosismo,

pero en general la mayoria se observan tranquilos, y en pocos momentos, leen los
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mensajes que traen preparados. Posteriormente con los asistentes, principalmente
con los padres y estudiantes de la escuela su actitud es mas relajada, y guian su
discurso sobre el proceso de elaboracién de los productos, los materiales requeridos

y con sus propias palabras expresan lo que creen que han aprendido.

El uso de la PDI en el Museo de la vida causa impacto en la mayoria de los
asistentes, porque tienen la oportunidad de observar, como manipulan los
estudiantes de manera tactii o con el rotulador electrénico la Pizarra Digital
Interactiva. Esto lo perciben de manera directa (presencial), con el manejo que hace
el estudiante expositor, y de manera indirecta, con la edicién de video de las clases

en las que se observan la interactividad del resto de los estudiantes con la PDI.

Se expresa el impacto en aplausos, pero también en los comentarios espontaneos
de los estudiantes mas pequefos (de otros grados) que sefialan su deseo de llegar
a quinto y sexto grado para utilizar la herramienta, asi como en los padres y los
profesores de otros grados, que felicitan a los profesores por ayudar a que los

estudiantes interactuen con este nuevo recurso.

La experiencia de integrar los dos proyectos en un macro proyecto fortalece el
micro proyecto de telescopio, integrado en la exposicion. Con todos los productos
integrados en los dos bloques, se aportan evidencias de que los siete profesores,
promueven la elaboracidon de productos manuales, apoyandose en recursos

didacticos multimedia (en informacién de videos, interactivos, textos e imagenes).

Mas alla de hacer una evaluacion de los proyectos, se concluye este apartado con
las citas de los propios profesores, que se pronuncian su impactados y sorprendidos

por el compromiso de los estudiantes en su Museo de la vida (Tabla 66, pagina 310).

Cadigos y extractos de citas

[Participacién sorpresaC1] (...) yo tengo un nifio que sus dos padres son sordomudos, de José Angel, el nifio
que hizo de Hans Lippershey, porque integré las biografias. Se disfrazaron y ellos iban. Ese nifio casi no
hablaba en clase, el afio pasado tampoco hasta esto. Y él participd (expone en la Sala 2)... desde ese dia
hasta hoy es un periquito. No hablaba, nada. O sea, es de las cosas que sorprenden.

[Equidad/interacciénC1] Porque todos participaban y no se quedaba el nifio asi como con cierta inseguridad o
con el temor o con el de yo nunca paso, no me toman en cuenta, yo no participo. Y el hecho de que pasara el
equipo, aun el mas serio el mas callado, el mas timido, sentia la confianza.

[Organizacion MuseoC1_D] “MUSEO DE LA VIDA". Para poder montarlo, se elaboraron telescopios caseros,
maquetas con fésiles, trajeron un microscopio que para esta parte no era adecuado y lo cambiaron por el que
si apoyaria el trabajo: “un telescopio profesional”

[Compromiso/metacogniciénC1] El nifio asumi6 el compromiso de: yo voy a cumplir con lo que estoy diciendo,
porque yo lo estoy diciendo. Eso también, esto es algo muy agradable observar y compromiso.
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Cadigos y extractos de citas

[ConstructivismoC1] (...) estuvieron motivados para esto, que fue muy constructivo para ellos, esto de la
observacidn de la construccion de su propio conocimiento alli fue donde yo entendi muchos aspectos de los
que ahora estamos manejando del aprendizaje significativo, el constructivismo, que no porque no lo
entendiera, pero esto es, esto es el aprendizaje significativo a mi me ha dado mucho, como los nifios hasta el
mas bajito ahora, o el méas timido habla (...) En el museo fue lo que me gusté lo de participar, los que
estuvieron parados, dando las explicaciones, uno o dos fueron los mejores alumnos y el resto fueron de los
nifios mas bajitos, los que hablaron ante los demas y eso fue algo que a mi me sorprendié, que estaban tan
motivados los nifios, y se sentian tan seguros de lo que habian aprendido (...) quien quiere ser el que de las
explicaciones del Museo, yo, yo, yo, yo . Estas seguro. Si. Seguro de veras, si. Le entendiste. Fue algo que a
mi de lo que mas me impactd, en esta cuestion. Entonces si vi la motivacién en los nifios.
[Logistica/ProyectosC1]Es que es importante como uno integra los equipos, yo también hice mis equipos. El
equipo de acomodar las mesas, el equipo de acomodar materiales, un equipo le toca este material.

[Con problemas/logranProyectosC2] (...) finalmente terminan presentando algo muy valioso como en el caso
del Museo. Lo hicieron muy padre, ellos se sentian como muy orgullosos de ellos mismos, pero al mismo
tiempo yo los hice como reflexionar, a ver cuéles fueron los problemas que tuvieron en el equipo, cémo le
hicieron para resolverlos, quién trabajé mas, por qué, y como se ayudaron entre ustedes, y si lo hicieron. O
sea, hasta ellos mismos aprendieron

[Museo/lograron hacer equipoC2_D] Al final del trabajo, hicimos una reflexién en la clase de Educacion Civica,
acerca de sus trabajo en equipo, qué problemas surgieron, cdmo los resolvieron, quien trabajé mas, por qué, y
cual fue la aportacion que cada uno hizo al equipo.

[Logistica: ellos/ProyectosC3] (...) mis alumnos, ellos se organizaron de ir a los grupos, si te diste cuenta. Ellos
mismos iban los que no participaban, iban como edecanes, e iban por el grupo. Los traian. Y unos se
quedaban afuera del salén y me decian: por favor, los que van a entrar aqui del lado derecho, los que van a
salir por la izquierda.

[Ayuda mutua/ProyectosC3] (...) en lo de Telescopio Rogelio, el pequefito( Expone en la Sala 2),. A él no se le
escuchaba muy bien, pero si estaba participando muy bien. Pero estaba alli cuando de repente veo el relevo,
entra César a auxiliarlo, y le ayuda. Entra uno y después sigue otro y entre ellos mismos se organizaron. Y
César no habia estado, no se habia escogido ni nada.

[Padres/ConductismoC4] (...) en especial me costé mucho trabajo integrarlos en equipos, porque los mismos
padres de familia, tienen la idea de que el maestro es quien les ensefia a los nifios...

[Explicitos con otrosC5] Estudiante C5A ahorita que la veo, parece azafata, es asi bien explicita. Y es una
cosita (Se refiere a la estatura). Entonces los fosiles, y esto y lo otro (...) Estudiante C5B que estaba con el
Telescopio va y se roba una maqueta del sistema solar. Préstamelo porque lo voy a ocupar y alli va la otra...
porque les explicaba que el telescopio sirve para ver los planetas, y por ejemplo, ponia a los chiquitos y les
decia vean (la maqueta), y los ponia con el telescopio, y les decia, ah pues asi se ve en el cielo de a de veras.
Los ponia a que vieran el sistema solar. Se ve asi pero grande, eso ya era de la cosecha de ellos.

[Sorprendido/explicacionC6] (...) Estudiante C6A y Estudiante C6B me sorprendieron. Te comentaba nifios
que totalmente inquietos y muy pasivos, pero cuando me toco ver su explicacidén, me quedé sorprendido de
como lo hizo. Me quedé asi de jguau! (...).Y creo que alli esta reflejado el trabajo, les quedo bien, y muy bien
logrado.

El C7 no asiste al Museo de la vida porque deja al grupo al recibir un nombramiento de Directora en otro
plantel, pero si organiza las participaciones y se lleva a cabo el Museo. Durante la coevaluacion se le
muestran una edicion de las actividades realizadas y comenta emocionada lo siguiente:

Profra 7: {Si pusieron todo, bien interesados, verdad!

Tabla 66. Citas sobre el Proyecto Museo de la vida

Con la informacion del apartado inicial de los resultados sobre la viabilidad de la
practica docente, asi como con los hallazgos de como se ha manifestado la mejora
en la practica docente con la PDI relatados a nivel general y particular en los dos
capitulos anteriores; en el siguiente apartado, se reformula la propuesta preliminar

de formacion.
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7.4 Propuesta de capacitacion en la practica para el uso de la PDI

La retroalimentacion de la realidad educativa se vuelve fundamental, para que las

recomendaciones, sobre el uso de la tecnologia, sean mas adecuadas.

Como uno de los objetivos especificos de la investigacion es perfilar una propuesta
de formacion en la practica, a partir de los resultados obtenidos durante el proceso,
en este apartado se plantea su estructura. Para ello, se tomaron en cuenta los siete
aspectos que emergieron de la entrevista de coevaluacion, las notas de campo y la

revision de la practica docente de las dos lecciones finales.

La propuesta se presenta en dos partes, la primera en cuanto a sus componentes
tanto técnicos como de organizacion, y la segunda en cuanto a la justificacion de

tales componentes.

|. COMPONENTES DE LA PROPUESTA

ASPECTOS DE CONTENIDO
1. Objetivo: Acompafar el proceso de la planificacion, accién, observacion y
reflexion de la practica docente con el uso de la PDI en los planteles escolares de un

colectivo docente.

Criterio: Plantear el ejercicio de estos tres componentes en un ambiente de dialogo y

colaboracion, y de preferencia en una reunién inicial en colectivo.

2. Fases:
A. Planificacion: Entregar planificaciones sugeridas de las lecciones de dos

bloques tematicos.

Criterio: Tener listos los instrumentos de los dos bloques para entregarlos con la

sugerencia de que los transformen, los mejores e incluso los descarten.

B. Accion: Solicitar al docente que desarrollen las lecciones, teniendo como guia las
planificaciones y en la medida de lo posible sustituyéndolas por las propias. Apoyar

en el uso de las herramientas de la PDI.
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Criterio: Permitir al docente que desarrolle la leccion sin el uso de la PDI, pero que

registre su justificacion en el Diario de campo.

C. Observacioén: Registrar la accion mediante la videograbacion del mayor numero

de lecciones.

Criterio: Preparar un equipo de videograbacion, que bien podra utilizar el propio

docente o ayudarse del facilitador.

D. Reflexion: Registrar la reflexion en el cuestionario de autoevaluacion después de

ver el video y el Diario del profesor.

Criterio: Incluir en el Diario del profesor estrategias de accién de la siguiente clase, a

partir de la experiencia desarrollada en la anterior.

E. Reinvertir el proceso hasta concluir las 6 lecciones (sin considerar los

proyectos).

ASPECTOS DE ORGANIZACION

A. Participantes

Facilitador: Asesor técnico pedagdgico

Colectivo: Tres profesores del mismo grado, pero de diferentes escuelas dentro de

la misma zona escolar
Perfil del facilitador: Mantener una actitud flexible y sugerente, ejercer las
estrategias de dialogo y discusion experta. Estar capacitado en el uso de la PDI y los

recursos didacticos multimedia.

Criterio: Explicar al profesorado que la accion es labor de ellos y que si se requieren

asesorias, éstas se haran antes y después de la accion (lecciones videograbadas)

Perfil de los profesores del colectivo: Con o sin experiencia en el manejo del

software Em, pero si con el equipo en buen estado.
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B. Seleccion de planteles

Sistema educativo estatal con el facilitador, para que se cercioren de que los

equipos de la PDI estén funcionando y que correspondan a un mismo tipo (Fase 1 o

Fase 2).

C. Convocatoria

Sistema educativo estatal, dentro de las reuniones de inicio de ciclo escolar con los

directores (que comunmente se realizan) incorporar en la agenda la presentacion del

proyecto de formacion e informa que los facilitadores acudiran con el oficio

correspondiente.

D. Organizacion de los encuentros con los profesores

Inicial: El primer acercamiento es individual. El facilitador acude con el
director para presentar el proyecto y solicitar dos reuniones durante el
proceso de capacitacion en la practica. Se selecciona el profesor, se le
explica el proyecto, se le entregan todas las planificaciones, se revisan y
ajustan, se desarrolla una practica con las herramientas del software
asociado de la PDI (Anexo electronico V) y se agenda la primer

videograbacion.

Intermedia: El segundo acercamiento debe ser en colectivo. Tendra tres
acercamientos previos (videograbaciones de las tres primeras lecciones)
para organizar con el director y profesor dos reuniones en colectivo. Para
ello, debe solicitar la realizacion de la reunidén en el plantel donde exista
aula de medios con Pizarra Digital Interactiva o de lo contrario en el aula

del profesor.

Tercera: El tercer acercamiento debe ser también en colectivo y se lleva a
cabo al final de la jornada. Se tendra un periodo de alrededor de tres

meses para organizarlo. La meta es obtener un informe final.

E. Tiempos de la jornada de formacion

Criterio: Flexibilidad tanto de la presencia del facilitador como del periodo de

aplicacion, pero lograr concluirlo a mediados de diciembre.
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Duracién de la jornada: De 8 semanas a 4 meses.

Presencia del facilitador: 4 veces alternadamente. La semana del desarrollo del
Proyecto (leccion 4, bloque 1) no es necesario que participe, pero en la final donde
se realiza el Proyecto (leccion 4, bloque 2) de los dos bloques se requiere su

presencia.

Periodo de inicio y cierre: El primer cuatrimestre del inicio del ciclo escolar (agosto-

diciembre).*

F. Materiales al término del proceso de formacion:

El facilitador durante el transcurso de la jornada debe ir recogiendo los
cuestionarios de autoevaluacion. También debera realizar la edicién grafica de los
videos y preparar los dos encuentros. La duracién de cada encuentro tiene que

programarse en hora y media después del recreo.

En el primer encuentro deberd mostrar una edicidon en fotografias sobre los
apegos, omisiones e innovaciones de los tres profesores en cuanto a la
planificacion. Con esta base solicitara un debate inicial prioritariamente sobre las

innovaciones. Asi como en los intereses que vaya percibiendo.

Durante el segundo encuentro debe mostrar la clase final. Por ello, es importante
que tenga tiempo para concluir la sistematizacion y presentarla con las mismas
caracteristicas del primer encuentro. Entregara a los profesores todos sus
cuestionarios y pedira que ellos mismos revisen si sus respuestas se orientan hacia
autopercepciones negativas o positivas en el tiempo y generar reflexiones en torno a

ello.

Para estos encuentros requiere organizar con los profesores el intercambio de
sesiones con profesores sustitutos de actividades extraescolares (Tabla 67, pagina
315).

53 Generalmente el ciclo escolar comienza la segunda o tercer semana de agosto y el cuatrimestre finaliza la segunda
semana de diciembre, por ello el rango aproximado de este periodo es de cuatro meses.
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Colectivos Plantel de la reunioén Traslados Duracion Profesores

sustitutos
3 miembros | Rotar la organizacién en cada plantel. Zona escolar pues Entre 30y 90 Educacion
méaximo para | Pero realizarla en el Aula de medios (que | los traslados sonde | minutos mas Fisica,
facilitar el cuente con PDI) porque no implica tener | entre 5y 10 minutos | después del recreo computacion
didlogo de a los estudiantes en el patio, a menos para que tengan 0 musica.
todos. que sea educacion fisica y también para oportunidad de tomar

evitar interrupciones o que los
estudiantes puedan entrar y salir por
algun material o pertenencias.

el tiempo de recreo
para trasladarse.

Tabla 67. Aspectos de organizacion

G. Seguimiento e incremento gradual de los colectivos

Cada afio podrian crearse estos colectivos e integrar los mapas de clase en una

comunidad virtual de profesores a manera de foro, en la que los profesores

participantes compartan su experiencia, se retroalimenten de las observaciones, asi

como asesoren a otros profesores.

Este esquema de redes de aprendizaje garantizaria la continuidad de tres formas:

a) con los colectivos presenciales que incrementan el numero de practicas

b)

subidas al sitio;

con los maestros que ya de hecho desarrollan buenas practicas. Es decir,

que por iniciativa propia han ido construyendo un diagnéstico y una

intervencién de la mejora del uso de la PDI en su asignatura, a quiénes se

les tendria que convocar a videograbar su practica, subirla al entorno

virtual, compartir sus planeaciones de clase y colaborar de la misma forma

que los profesores que han recibido una capacitacién en la practica; y

con los profesores en general que tienen necesidad de recibir asesoria

técnico-pedagogica para planificar sus clases con la PDI.

Teniendo estas tres posibilidades de convocatoria, se mantendria un interés mutuo

por aportar y recibir asesoria entre los propios profesores, ademas de garantizar el

incremento paulatino del numero de colectivos autogestionados.
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Il. JUSTIFICACION DE LOS COMPONENTES

La justificacion pretende aportar un analisis de viabilidad a partir de los aportes de

los profesores.

Existe viabilidad para la capacitacion en la practica dentro de las politicas publicas
del Ministerio, ya que en la estrategia Nacional de capacitacion en el uso del
software Enciclomedia, este tipo de encuentros estd considerado como un
lineamiento a seguir® y también hay un lineamiento que habla de la figura del asesor
técnico pedagdgico que se actualiza para asesorar, otorgar acompanamiento

técnico-pedagogico a los maestros.

Por lo tanto, hay posibilidad de que pudiera convertirse en el facilitador de la
propuesta de formacion. La moderacion del asesor técnico-pedagdgico es intensiva
en tres meses, dentro de un periodo anual en el que podria mantener otras

funciones de asesoria como comunmente realiza.

La propuesta puede comenzar en forma individual, pues como se ha explorado al
inicio del ciclo escolar, es dificil que los profesores logren reunirse o salir fuera de la
escuela ante las diversas tareas que les exige, el comienzo de las actividades
después del periodo vacacional, por lo que el facilitador podria dedicarse a informar
los aspectos centrales del formato de planificacién con cada uno de los profesores

participantes del colectivo.

Ademas, en la investigacion previa se ha detectado que la planificacion es algo
que se les dificulta, no por capacidad, sino por falta de tiempo. En esta investigacion
se ha apreciado un seguimiento casi completo al formato de planificacion durante los
tres meses de formaciéon y de acuerdo a las citas, el factor del tiempo ha sido

determinante para este apego.

Los profesores participantes explican que tienen muy poco tiempo dentro de su
jornada laboral para planificar; requieren instrumentos de planificacién, y por ello, es

% Promover redes horizontales entre las escuelas para el intercambio de experiencias y practicas docentes con el uso de
Em, influyendo en la gestion educativa para que sea la comunidad escolar quien identifique necesidades, problemas y
metas tendientes a elevar la calidad del sistema escolar (véase marco tedrico, pagina 121).
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mas pertinente entregarles los formatos y explicarles su estructura, que solicitarles
una reunién para que las analicen y las concluyan. Es muy probable, que en el inicio
las sigan, pues se enfrentan a algo nuevo que no venian manejando y que requieren
primero familiarizarse. De cualquier manera, si un profesor ya es experto en el uso
de la PDI, tiene la opcion de descartarlas y hacer las propias, con la invitacion de

que, en la primera reunion intermedia, comparta esos aprendizajes.

El acto de planificar por bloques, permite tener una vision mas amplia y encontrar
las relaciones entre los aprendizajes esperados de las lecciones que lo componen.
Ademas, se reconocen las pretensiones del programa curricular de forma global,
esto puede agregar confianza en el didlogo entre el facilitador y los participantes
porque juntos pueden ir haciendo ajustes sobre ese escenario global. De esta
manera, las planificaciones son un instrumento para ambos; al facilitador le permiten
mantener un didlogo ajustado a las necesidades del docente; y al profesorado le
resuelven en tiempo, el acto de plantear la planificacién, y a la vez con el ejemplo, se
entrena en una nueva forma de planificacion: introducir recursos multimedia en su

practica docente.

Por esta razon, en el perfil no se exige que el facilitador sea un experto en las
tecnologias, sino que tenga una actitud flexible ante lo que puede encontrarse,
porque puede suceder que dentro del colectivo existan profesores muy innovadores
de los que él mismo tendra que aprender, para ir incluso modificando las
planificaciones y enriqueciendo los procesos de formacion, que muy probablemente
tendra que repetir anualmente, dado que es una nueva Reforma con una vigencia
promedio de entre 6 y 12 anos. No obstante, el facilitador debe poseer
conocimientos basicos sobre el uso y manejo de la PDI y los recursos didacticos

multimedia.

Con fundamento en las afirmaciones de los profesores, el formato de planificacion
conservaria su estructura, lo unico que se modifica es la flexibilidad de sugerir un
tiempo de dos horas, ya sea en una, 0 en dos sesiones a la semana para la

asignatura de Ciencias Naturales.
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En cuanto a los indicadores de la investigacion previa, se encuentran pertinentes,

pero con la retroalimentacion, se agregaron otros tres y que quedan incluidos en la
Tabla 68 (pagina 319).

318

Presentacion en Power point de los aprendizajes esperados

En la evaluacion de proceso incorporar plantillas (material didactico
impreso). Por ejemplo: las fichas con los aprendizajes esperados para que
se agreguen anotaciones sobre lo que se muestra visualmente, los
mismos diagramas tematicos del software Em, las tablas que se muestran
en la pantalla o diagramas y graficas vacias para ser llenadas
manualmente por los estudiantes (tras un proceso previo de consenso en

sus mesas de trabajo).

La evaluacién de resultados, que es una exigencia del Ministerio en forma
de examenes finales y en los que los cuestionarios por clase podrian ser

de ayuda para los estudiantes.

Sugerir utilizar la estrategia denominada la Interaccion con la PDI: un
trabajo en equipo, especificamente cuando se trate de trabajar con los
ejercicios multimedia. Esto con el fin de contribuir en la equidad de las

participaciones del mayor numero de estudiantes.



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 7 Resultados particulares

Estructura de una planificacion de leccion dinamizada con la PDI

Encuadre curricular: Aprendizajes esperados y orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

Tiempo: 120 minutos
Sesiones: 102 a la semana
Inicio de clase:
- Presentacion en Power point de los aprendizajes esperados de la leccion
- Debate sobre los conceptos clave del tema Diagrama tematico (Opcional al inicio o cierre de la leccién)
- Exploracion de ideas previas mediante apoyos visuales (imagenes/fotografias/video).
Desarrollo de clase:
- Explicacién visual de temas y subtemas con un método didactico (preguntas previas y debate posterior)
- Proyeccién de videos con un método didactico: (pregunta previa y debate posterior).
- Ejemplificacién (actividad de experimentacion)
- Sintesis conjunta (Tabla de Office/mapa conceptual)
Cierre:
- Interactivo de retroalimentacion inmediata (podria seguirse la estrategia de la interaccién con la PDI: un trabajo
€n equipo).
- Dictado de la tarea
Evaluacion de proceso: Debate (preguntas y respuestas), promocion de comentarios a partir de la exposicion de
los recursos multimedia. Ejercitacién en el cuaderno y con actividades interactivas. Plantilla con los aprendizajes
esperados. Impresos por equipo de apoyo a lo visual.
Evaluacion de resultados: Examen/ Cuestionario por clase
Tabla 68. Indicadores de buena préactica: formato de planificacion con la PDI.

La relacién del tiempo con los factores externos resulta determinante para
replantear la duracién de esta propuesta final de la capacitacién en la practica con el
uso de la Pizarra Digital Interactiva. Podrian presentarse situaciones de caracter
externo durante las clases (desarrollo de la accién), que es necesario preveer en lo
posible, pero también enfrentar y aprender de ello puesto que la realidad es
impredecible por mas que se planifique. Al respecto Latorre (2003) advierte —La
accion no esta exenta de riesgo, pues se enfrenta a limitaciones politicas y
materiales, por lo que los planes de accién deben ser flexibles y estar abiertos al

cambio. Se desarrolla en un tiempo real” (p. 47).

De ahi, la insistencia en convencer a los profesores de su protagonismo en la
practica docente, en la confianza que deben tener para tomar decisiones de omitir la
planificacion, apegarse o innovar, y en la medida de lo posible, de hacer participar a

sus estudiantes en este proceso de toma de decisiones.

También se ha de subrayar, que en este proceso formativo, las decisiones se
toman con el docente porque se capacita en la practica docente y no en el proceso
de ensenanza y aprendizaje. Entrar en relacién directa con los estudiantes puede
entorpecer la formacion e influir en la percepcién de dos profesores dentro del aula

(profesor y facilitador).
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Sobre la videograbacién, se hace la sugerencia de que el colectivo grabe su sesion
aun sin la presencia del facilitador, pues como coincidieron los profesores en esta
investigacion, el video se convierte en un instrumento para la reflexion y ademas
podria ayudarles a contrastar los cambios que presentan con y sin la presencia de
un facilitador. También podria atender el aspecto de ansiedad (nerviosismo) por la

camara, pues es la grabacién constante la que ayuda a su disminucion.

A continuacién se sugieren las tres opciones de grabacion. Se toma en cuenta un
aula con mayor hacinamiento para acercarse mas a la realidad de las aulas
mexicanas. Es recomendable revisar las indicaciones para la videograbacion

ordenadas en el Anexo 6 (pagina 366).

1. Sin la presencia del facilitador. La camara puede disponerse en un tripode sin
necesidad de camardgrafo. Se debe abrir un encuadre amplio para captar el mayor
numero de intervenciones sobre la PDI y contribuir aunque sea de manera general
en las reflexiones. Tiene que privilegiarse la captacion de las interacciones en la PDI
y se pierde registro de dos grupos de estudiantes y del ordenador. También se
puede presentar mayor hacinamiento porque la camara requiere un espacio directo
hacia el ordenador para evitar que las cabezas de los nifios intervengan el registro

de participaciones al frente (Figura 57, pagina 320).

Estudiantes en —
equipo IN

Profesor al 44—

frente

Em

PC
Impresora
Bocinas
cableado

A 4

Cortinas oscuras que

/l\ cubren todo lo largo las dos

paredes de ventanales.
Pizarra de vileda ‘

Figura 57. Sugerencia de grabacion sin camardgrafo
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2. Con la presencia del facilitador existe la opcidn de hacer acercamientos mas
cerrados a interacciones particulares y por lo tanto la decodificacion podria ser mas
precisa. Se captan interacciones en la PDI y en el ordenador y las reacciones de
algunos estudiantes en su lugar (Figura 58, pagina 321). Es necesario conversar con
el docente acerca de sus desplazamientos habituales para acordar un espacio
especifico de ubicacion de la camara que no interfiera con los movimientos del

profesorado y los estudiantes.

_._
_'_

Estudiantes en

equipo PDI

Profesor al Y 1
frente VAN 1

Em

PC
Impresora
Bocinas
cableado

A 4

1

A 4

Cortinas oscuras que
cubren todo lo largo las dos

paredes de ventanales.
Pizarrén de vileda |

Figura 58. Sugerencia de grabacién con camarégrafo

3. En el caso de no contar con camaras, se podria tener el registro con la
grabacion de pantallas en las PDI que cuenten con esta herramienta en el software
asociado (véase Anexo electronico V). Para ello, es importante revisar previamente
las condiciones técnicas del equipo como: procedimientos, capacidad de memoria de
almacenamiento y realizacién de pruebas de duracion de hasta 120 minutos, para

evitar que no se congele o apague el equipo durante la grabacion de la leccion.

Con el cuestionario de autoevaluacion el colectivo esta en constante evaluacion y
autoevaluacion, y por lo tanto en reflexion. En ese sentido, se sugiere mantenerlo y
entregarlo junto con el video. Asimismo antes de la siguiente sesién deberan
recogerse para tener la garantia de que los profesores han plasmado sus

diagnosticos a medida que desarrollan las clases.
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A pesar de que se les indica registrar en el Diario de campo sus experiencias en la
formacion, no se precisa que escribieran estrategias puntuales con base en la
segunda planificacién, sin embargo al revisar los diarios de campo, se observa que

los profesores anotaron algunas estrategias de manera general.

Con esta base y en atencion a que todos los profesores hablan ampliamente de
una reflexion mental después de ver el video y sin el video, que los ha conducido a
establecer estrategias para, segun sus palabras, evitar errores es importante
delimitar la utilidad del Diario de campo. La reunién intermedia, se puede aprovechar
para la ejercitacion de su elaboracion al solicitarles que después del debate, generen
una conclusion puntual a manera de estrategia de accion que puedan realizar en la
leccién siguiente. De tal manera que quede registrada en sus diarios y no se

arriesguen a la pérdida de acciones relevantes guardadas en la memoria humana.

Plantearles la idea de que traten de volver un habito el acto de reflexionar, pero
también de escribir (planificar) una accidbn en consecuencia, que pueden ir
incorporando dentro de su diario. Latorre (2003) advierte que el hecho de utilizar un
Diario supone una cierta autodisciplina. En esta investigaciéon se ha observado que
los profesores escriben muy pocas notas, y bajo la evidencia de dos profesores que
no lo entregaron, se puede inferir que ademas de la autodisciplina, se requiere
tiempo y espacio para hacerlo. Las reuniones de coevaluacién podrian ser un

espacio propicio para ejercitar esa autodisciplina y encontrar el tiempo.

En cuanto al inicio del proceso y la periodicidad de la presencia del facilitador, el
C6 sugiere en la mitad del ciclo escolar, pero esto implicaria iniciar a mediados de
enero y concluir en marzo, con lo cual el tiempo se reduce para experimentar los
impactos de la formacién en la practica con total autonomia y con el mismo grupo de

estudiantes.

Debido a que no fue un aspecto demandado por la mayoria, se propone comenzar
al inicio del ciclo escolar, pero ampliar el periodo de la formacién. Lo anterior con el
criterio de mediar entre una presencia semanal (en que coincidié la mayoria) y una
periodicidad flexible, que permita a los profesores atender los factores externos vy

posponer una o dos sesiones con la presencia del facilitador.
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La posibilidad de iniciar en septiembre y concluir en diciembre es ante todo
estratégica, en términos de un acompafamiento durante un periodo representativo
de la practica, que corresponderia a dos bloques tematicos. Aunque el Ministerio no
especifica la programacién de estos dos bloques, la evidencia con estos colectivos
demuestra que es posible concluir en dos meses y medio (finales de agosto-primera

semana de noviembre) sin contratiempos.

Sin embargo, respetando el comentario del C1, que vive este proceso de forma
apresurada y con nerviosismo, es importante flexibilizar el tiempo de duracién, en
virtud de concluir la formacién y evitar que los profesores deserten, por demasiada
presion, falta de tiempo por atender factores externos y preferencia de trabajar con

recursos tradicionales con los que estan mas familiarizados.

No obstante, la practica docente en la asignatura es semanal y habra quienes
prefieran vivenciar la formacion a ese ritmo y acortar el tiempo, lo que es posible
manteniendo el criterio de concluir la formacion antes de diciembre para,
precisamente tener la segunda mitad del ciclo escolar, vivenciar el impacto de la

misma con el grupo de estudiantes.

Ahora bien, la presencia alternada del facilitador, intenta promover que el docente
en un espacio de libertad pueda replantear los recursos de las planificaciones e
incluso tener casos en que la descarte y la planifique totalmente. Esto puede ser
posible debido a las evidencias de colaboracion con los estudiantes; lo cual lo llevara
en una dinamica de autoaprendizaje que puede compartir con el facilitador en la

siguiente sesion.

En esta experiencia, los profesores han comentado la necesidad del repaso previo
a la sesion, y en realidad estas revisiones se dieron mayormente antes de comenzar
la sesion y no implican mas que a veces minutos 0 segundos, porque ha sido
generalizado el compromiso de los profesores por actuar de manera independiente

(como profesionales de la educacion) durante las sesiones.

Cabe senalar que el hecho de decirles que en la accién, ellos son los protagonistas
principales y que el facilitador necesitaba concentrarse en el aspecto técnico de la

videograbacion, ayudd para mantener el acuerdo de que cualquier asesoria se debia
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realizar antes o después de la acciéon. También se les ha explicado que esto

ayudaria a no confundir a los estudiantes sobre quién dirige la sesion.

Pero, esto no significa abandonar a los profesores principalmente en aspectos de
soporte técnico, en los cuales se apoya explicando, por ejemplo la ruta de
navegacion a realizar cuando equivocadamente cierran los recursos o cuando el
equipo falla, como en el C4 que a causa de un virus se le desconfigura el sistema.
Pero se debe tratar de estar antes de la sesidn para evitar en lo posible una
intervencidn directa durante la accion. En ese momento, el facilitador debe tomar
una actitud de observador y evitar ser un participante mas del proceso ensefianza-

aprendizaje, que concierne al profesor y los estudiantes.

Es importante que el facilitador motive al profesorado hacia una mayor autonomia
de la planificacion, como el C7 en el que decide mantener su proceso autoformativo,
que desde el ciclo anterior (quinto grado) ha emprendido con respecto a la
introduccién de la tecnologia en su practica docente. Esto propicia la generacién de
cambios en la practica (innovaciones) que derivan en un mayor conocimiento sobre

el uso del equipo y en consecuencia en su aprovechamiento (mejora).

Como afirma Latorre (2003), el objeto de la investigacién-accion es que el
profesorado investigue y consiga un autodesarrollo profesional. Citando a

Whitehead, explica que:

A través de la indagacion, el profesorado es capaz de construir una forma
de teoria educativa viva (Whitehead, 1995), constituida por Ilas
descripciones y explicaciones construidas sobre el propio desarrollo
profesional cuando contestan a la pregunta: ;Como puedo mejorar lo que
estoy haciendo? La investigacion en el aula, en este sentido, es una
investigacion personal, que implica una forma de autodesarrollo

profesional (p. 17).

En la medida de lo posible, el facilitador debe buscar la forma de que no exista
ausencia de los profesores en las clases, esto se puede lograr, solicitando a los

directores que los profesores de actividades extraescolares intercambien las
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sesiones con los profesores en formacion, para poder acudir a la sesion de

coevaluacioén y evitar cancelar sesiones de clases con los estudiantes.

Por ultimo, aunque el Ministerio pueda ser el actor que convoca, el facilitador debe
estar consciente de que los profesores pueden desertar por otros factores mas alla
de la disposicion a participar. Durante esta investigacion, ha desertado un profesor
después de iniciar el proceso por cambio de escuela, y también el C7 que si
concluye su trabajo con los estudiantes, pero no pudo formar parte del colectivo en
la coevaluacién. Ante estas circunstancias, el facilitador debe tener estrategias
alternas como para garantizar las reuniones del colectivo, ya sea interesando a dos
opciones o0 mas de profesores en caso de deserciones antes de la reunidn

intermedia.

En esta investigacion se ha tenido la posibilidad de cubrir la desercion inicial, con
otro caso de un mismo centro escolar, mientras llegaba el nuevo (C2) al grupo.
Cuando esto sucede, el C2 tiene un mes de retraso con respecto a los otros, pero su
disposicion ayuda a que concluya en el mismo tiempo que el resto de sus
companeros. Ademas, debe resaltarse que de no tener ninguna experiencia previa
con la PDI, encuentra en este espacio de formacion una oportunidad de integrar las

TIC a su practica docente.

En este capitulo se han identificado diferentes lecciones, que aunque siguen un
parametro similar (formato de planificacion), demuestran que el acto de la
planificacion se completa con los estilos de ensefanza de cada profesor y las

necesidades que observan en sus estudiantes.

Se atienden los aprendizajes esperados en todos los temas y principalmente se ha
encontrado que es posible ensefiar mediante actividades y proyectos como espera
la Reforma Integral de la Educacion Basica, pero se perciben dificultades para
promover el trabajo en equipo, por lo que en algunos casos, se recarga el trabajo en

ciertos estudiantes y no en el grupo en general.

La ventaja es que los profesores participantes desarrollan una mejor gestion de la
PDI con la asesoria de los estudiantes (principalmente de los gestores, pero también

del resto), que en diferentes momentos del acto educativo ayuda a que los maestros
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logren crear materiales didacticos, se alcance una fase intermedia de interactividad y

la habilidad cognitiva de comprension.

Finalmente consideramos, que la propuesta que se presenta promueve la mejora
de la introduccion de un entorno TIC: la Pizarra Digital Interactiva, como es el
objetivo de esta tesis, en funcion de crear mecanismos de reflexidbn constante

durante un periodo representativo de la practica.

Tales mecanismos (cuestionario de autoevaluacion, videograbacion y diario de
campo) han formado un archivo personal de aprendizaje del profesorado
participante, del acto de la planificacion, que inicia con un formato y se completa con
sus estrategias, la autoobservacion y la replanificacion, que esperamos lo revisen e
incluso lo compartan de manera permanente si existen deseos personales y

condiciones institucionales que lo promuevan.
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CAPITULO 8. CONCLUSIONES

Como el objetivo general de la tesis nos ha llevado a realizar una capacitacién en
la practica con un grupo de profesores para la mejora y el aprovechamiento de la
Pizarra Digital Interactiva, se presentan tres tipos de conclusiones:

a) Sobre los aspectos de mejora que han logrado los maestros en este
proceso formativo,

b) sobre otros aspectos que han de ser reformulados ante las dificultades
encontradas, y

c) algunos aspectos de viabilidad que se identifican para que este tipo de

formacion se asuma desde el Ministerio.

También hacemos, por una parte algunas recomendaciones, y por otra parte las
correspondientes reflexiones de caracter general sobre la importancia de esta
tecnologia en la formacién cooperativa entre maestros. Finalmente, proponemos

algunas lineas de investigacién que guiaran nuestro trabajo en el futuro.

A. Aspectos de mejora en la practica docente con la PDI

Si bien la revisidon de la literatura sobre la PDI en el ambito internacional nos ha
servido para conocer como trabajar en las asignaturas de Espafiol y Matematicas, la
experiencia mexicana que presentamos contribuye a mostrar como se ha logrado
concebir un amplio repositorio de recursos didacticos multimedia en la asignatura de
Ciencias Naturales con el software Enciclomedia, necesarios para la dinamizacion

pedagdgica de la Pizarra Digital Interactiva.

En el contexto nacional ello se vuelve mas significativo, porque el repositorio es
usado para aprovechar la PDI en la practica docente por un grupo de profesores con
caracteristicas muy representativas del conjunto del profesorado mexicano, ya que
imparten esta asignatura en sexto grado y con los mismos retos actuales: trabajar
con la Reforma Integral de la Educacién Basica y con esta tecnologia. Por
consiguiente, esto ayuda a garantizar una mayor transferencia de los resultados de
nuestra investigacion.
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En consonancia con el estado de la cuestion definido en el marco tedrico,
encontramos que el acto de la planificacién, ha sido un factor fundamental para que
los profesores participantes sean mas productivos; ademas, se ha entendido como

una necesidad por la reciente entrada en vigor de esta Reforma.

Respecto a la productividad, a los profesores les ha permitido dominar una fase
intermedia de interactividad, de acuerdo con las reconocidas en el uso de esta
herramienta. Acerca de la necesidad, han encontrado oportuno el uso del formato de
planificacion para atender el nuevo curriculo, pues no cuentan con experiencia

previa, debido a que inicia en el ciclo escolar 2009-2010.

Asi, podriamos inferir que el formato de planificacion, como instrumento de la
capacitacion en la practica, se vuelve idéneo para apoyar a los profesores
mexicanos que desconocen como dar cumplimiento a la nueva Reforma en las
Ciencias Naturales con la ventaja de mejorar, a la vez, la introduccién de un entorno

TIC: la Pizarra Digital Interactiva.

Los profesores tenian la opcién de no usar la tecnologia si les parecia mejor para
el tratamiento del nuevo curriculo. Sin embargo, en ningun caso se ha descartado su
uso, complementandola con otros recursos tradicionales para desarrollar actividades
en forma colaborativa. No obstante, quisiéramos resaltar que esta convivencia entre
recursos didacticos tradicionales y multimedia ha generado distintas interpretaciones
de una misma sugerencia didactica (formato de planificacion) que enriquecen la

practica docente.

Estudiar Ciencias Naturales sin la PDI significaba leer, subrayar, hacer sintesis y
cuestionarios sobre el contenido impreso, al mismo tiempo que se realizaban
actividades y experimentos dentro y fuera del aula siguiendo las instrucciones del

texto.

Con la tecnologia en estas clases se lee muy poco de los impresos, pero se
decodifica mucho el lenguaje visual y auditivo en actividades de debate, que les
exigen mejores niveles de habilidades cognitivas: comprension y analisis; mas alla

de una recepcion memoristica, como sucede comunmente en la utilizacién de la PDI,
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en paises con alto nivel de concentracion de este tipo de equipamiento (Reino Unido

y México).

Ademas, tiene lugar un lenguaje kinestésico en los ejercicios multimedia al frente
del aula, para aprender jugando (relacionar imagenes, texto o manipular
animaciones). Igualmente, se realizan actividades experimentales dentro y fuera del
aula (elaborar una maqueta, concebir prototipos), pero con la ayuda visual de un
video, una simulacidn, unos textos e imagenes que contribuyen a realizar, en sus
cuadernos o impresos (fichas), la argumentacién de las experiencias de aprendizaje

adquiridas.

Por otra parte, al permanecer en la escuela por tres meses se pudo constatar que
es posible el proceso ensefianza-aprendizaje diariamente con un entorno TIC. Los
tiempos se agilizan, ya que se ha calculado que si la programacion de un bloque es
para tratarse en dos meses y con la ayuda de la tecnologia se consigue en un mes,
entonces los profesores podrian disponer del periodo restante para otras actividades

de refuerzo o planificacion.

Queremos indicar que este tipo de formacion promueve la resolucién, entre los
propios sujetos, de algunos problemas de la practica pedagodgica con la PDI
mediante la observacién y reflexion del docente sobre el acto educativo.
Especificamente, sobresale una angustia inicial del profesorado por una escasa
experiencia en el uso de la tecnologia que se transforma en una seguridad al final de

la jornada, basada en los esfuerzos personales y colaborativos con los estudiantes.

En diferentes momentos de las lecciones la asesoria de algunos estudiantes ayuda
a que los profesores logren crear materiales didacticos, partiendo de un
reconocimiento de las aptitudes informaticas de sus estudiantes. Es justo decir
entonces, que este reconocimiento ha sido determinante para el progreso
tecnoldgico de algunos casos (C3 y C5). Este protagonismo de los estudiantes se

convierte en un ejemplo y una motivacién como ellos mismos argumentan.

Es comun hablar de brechas digitales entre maestros y estudiantes, lo que lleva a
plantearnos que seria interesante comenzar a registrar acciones para reducirlas,

mas que para remarcarlas discursivamente.
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De esta manera, destacamos las siguientes evidencias:
= conviene dejarse guiar por sus estudiantes, para progresar en la escala de
aprendizaje técnico, y
= situarse en la parte trasera y abandonar la tradicional ubicacion al frente, para
que los estudiantes les ensefien como poder compartir la gestion con la

tecnologia en beneficio del aprendizaje.

B. Aspectos de la mejora en la practica docente con la PDI que deben ser

reformulados

Con los recursos didacticos multimedia observamos que, en estricto sentido y de
acuerdo con los principios del constructivismo, estan mas orientados a procesar
informacion para contestar los ejercicios del software Em y reconstruir conceptos con
ayuda del software Office. Dificilmente se podra construir conocimiento de caracter

cooperativo si el manejo de la PDI resulta complicado.

Nos parece pertinente destacar dos de las dificultades técnicas mas frecuentes al
trabajar con este entorno tecnoldgico:

1) La imprecision de la orientacion tactil de la pantalla afecta en la resolucion
de ejercicios multimedia y provoca pausas constantes durante una misma
leccién.

2) Conjuntamente, las limitaciones del teclado digital y el detector de escritura,
que toman tiempo en reconocer la informacién, pues ambos estan
concebidos para textos cortos, sin la simultaneidad y facilidad que ofrece un

teclado del ordenador.

Con el avance de la tecnologia esperamos que estos dispositivos se perfeccionen

y faciliten trabajar con —al gran pantalla”.

Estas cuestiones han de atenderlas los fabricantes de las pizarras, como también
lo han exigido otros paises que, como México, han hecho inversiones millonarias en

el equipamiento.

Las pocas evidencias en la elaboracién de recursos didacticos multimedia en el

ordenador, dentro de la sala de clase, sirven para recomendar su previo desarrollo
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en la aula de medios, en los centros escolares donde existen, a fin de que se

fortalezcan estas iniciativas y no se inhiban por carecer de ordenador en casa.

Una tendencia internacional son las aulas informatizadas con la ayuda de Internet
y plataformas colaborativas; sin embargo, se requiere una infraestructura en red
dentro de los centros escolares con un soporte técnico permanente para compartir
recursos interna y externamente, asi como la figura de un coordinador TIC que
atienda aspectos técnico-pedagogicos. Esta situaciéon no se vislumbra a corto plazo
en la educacion primaria en México, pero esta comenzando a desarrollarse en

educacion secundaria a baja escala.

Por lo pronto, resulta estratégico que se aproveche la infraestructura existente en
las aulas con el software Enciclomedia, como una red interna que permite
familiarizarse con un lenguaje de navegacion sin necesidad de conectividad para

localizar recursos pertinentes acerca de los temas de la leccion.

Lo anterior no es menor si se analiza en un contexto global en el que muchos
recursos didacticos de Internet no estan evaluados como adecuados

pedagogicamente y los del software cumplen mayoritariamente con los requisitos.

En estas circunstancias, la experiencia mexicana garantiza la equidad en el acceso
a multiples recursos didacticos multimedia y, paulatinamente, conforme Internet se
generalice, provee a los profesores una experiencia y un criterio pedagdgico para un
futuro discernimiento de recursos en la Red apropiados en la asignatura de Ciencias

Naturales.

También podemos afirmar que el libro de texto gratuito con el software Em se
posiciona como un recurso de apoyo a la educacién primaria en forma de libro
digital, incluso dentro del nuevo enfoque curricular. Suponemos que esto se
relaciona con el hecho de que el moédulo de Ciencias Naturales es de los mas

completos en actividades.

Lo cierto es que este libro digital ha venido a transformar la concepcién de libros
cerrados a un curriculo que establecen los formatos impresos hacia una apertura

con la incorporacidon de numerosos recursos que, por un lado, enriquecen los
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contenidos de ensefanza, y por otro lado, agilizan su localizacion por medio de una

hipervinculacion basada en conceptos tematicos.

Ahora bien, el reto estaria en mejorar la interfaz de la busqueda avanzada, para
evitar que los profesores tengan que entrar al contenido a través de las lecciones,
confundiendo a los alumnos como si se tratara del —ejo libro” (curriculo anterior
1993-2009).

La fase de interactividad avanzada, que en otros contextos ya se viene aplicando
con la PDI, es aun una tarea pendiente en los casos que hemos observado, debido a
que se presentan situaciones esporadicas de aplicacion de metodologias

colaborativas.

A nivel comparativo, la mayoria de los profesores optan por una participacion
individual voluntaria dentro de una organizacion de equipos, lo que parece mantener
una tendencia hacia el agrupamiento, pero sin mecanismos para lograr la
cooperacion entre los estudiantes. Consideramos, que este es un factor clave que
deben tomar en cuenta los disefiadores de la actual Reforma, porque la mayoria de
las actividades y proyectos de Ciencias Naturales las han determinado para

realizarse en equipo.

Con la observacion en el aula es plausible decir que quizas la asimilacién de este
nuevo enfoque curricular es un asunto de tiempo y que, en el futuro inmediato, la
experiencia terminara por ensefiar a los profesores como modificar una practica

orientada al individualismo que analizamos como muy arraigada.

En medio de estas reformulaciones, subrayamos que, entendiendo a la Pizarra
Digital Interactiva como un sistema integrador, compuesto por un ordenador, un
proyector y una pantalla sensible, dinamizador de diversos recursos didacticos
multimedia, ya sea como software instalable en el ordenador (cerrado) o localizado
en la Red (abierto) y accesible a grupos de estudiantes, tras siete afios de trabajarse
en México comienza a registrar algunas metodologias de caracter interactivo, que es
relevante divulgar para contribuir al paradigma de una educacién con TIC que hoy

en dia aun estamos construyendo.
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C. Aspectos de viabilidad de la capacitacién en la practica desde la vision del

maestro

El principal aspecto de viabilidad de la capacitacidon en la practica es que los
profesores no desertan del proceso. Esta ayuda al desarrollo y agilizacién de las
lecciones con el uso de la tecnologia como hemos venido planteando. Existen otros
dos aspectos que también contemplamos:

= |a preferencia por este tipo de formacion y

= |a posibilidad normativa de su implementacion.

Al encontrar similitud entre los problemas de la capacitacion masiva narrados por
los profesores y aquellos derivados de las evaluaciones sobre el impacto del
Programa Enciclomedia, nos parece oportuno plantear que el Ministerio debe ofrecer
otras alternativas de formacién y no quedarse en una sola vision, que tenga poco

efecto en el uso de la tecnologia en el aula o que la simule.

Mas que descartar la capacitacidon masiva, que es importante que se mantenga
para actualizar al mayor numero de profesorado, la preferencia por la capacitacién
en la practica respecto de la masiva, manifestada por los profesores participantes,
permite contemplar la necesidad de una formacion paralela de forma mas directa,
que basicamente los ha ayudado a planificar y a reflexionar sobre sus actuaciones y
las de sus alumnos con la PDI. Parecen dos tareas que podrian explicarse; sin
embargo, hemos constatado que se requiere un acompafiamiento académico para
que se habituen a interactuar con estas nuevas herramientas y no desistan de

utilizarlas por carecer de espacios de apoyo inmediato en dudas técnicas minimas.

En el desarrollo de las lecciones hemos verificado, como se ha destacado en la
literatura, que la herramienta es muy parecida a otras que se han utilizado
anteriormente en el proceso ensefanza-aprendizaje, |0 que hace sencilla su
manipulacion; la complejidad y el uso experto son aspectos que se adquieren en el

tiempo y por medio de la accion planificada.

Por ello, esta alternativa de formacion inmersa en el contexto escolar ha puesto
énfasis en la planificacion que inicia con un formato a manera de sugerencia

didactica y se completa con las estrategias de cada docente en relacién a las
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necesidades de sus estudiantes, el desarrollo de las clases, la observacion mediante

el video y la replanificacion con base en la reflexion.

Con las reacciones en la coevaluacion es muy posible que se continue trabajando
de este modo. Por lo pronto, se puede inferir que los docentes participantes se han
convencido de que es posible introducir la tecnologia a su practica docente,

inmersos en el reto de una asesoria mas inmediata.

Normativamente el Ministerio contempla estos encuentros mas directos en la
estrategia nacional sobre el Programa Enciclomedia. Incluso, habla de la figura de
un asesor técnico-pedagogico como el encargado de ofrecer el acompafamiento
académico a los profesores. Este proceso de capacitacion en la practica, se ajusta a
ese escenario normativo, al requerir que la organizacién se asuma desde el
Ministerio para que existan condiciones y se realice una programacion adecuada de
la formacion de los colectivos y, en consecuencia, su incremento gradual en zonas
escolares. Esta es la perspectiva de la propuesta que se ha elaborado como objetivo

de esta tesis (véase pagina, 311).

Resueltos estos aspectos de organizacion, la tarea mayor por la mejora recae en el
profesorado y en sus estudiantes en un esquema autorreflexivo durante la mayor
parte del tiempo, dentro de su quehacer cotidiano como profesional de la educacion
y, asimismo en una reflexidon colectiva con otros companeros durante cuatro horas

para aprender conjuntamente.

Por lo tanto, el compromiso del Ministerio al optar por la capacitacion en la
practica, dentro de su ambito de responsabilidad, ayudaria a los profesores a
convencerse de que pueden ser ellos mismos, como profesionales de la educacion,

los principales gestores de la mejora de su propia practica pedagdgica con la PDI.

Recomendaciones sobre la capacitacion en la practica

Aspectos tan sencillos como reiterar a los profesores que tienen la libertad de
manejar la planificacibn con base en su experiencia y, por consiguiente evitar
presionarles sobre las omisiones que se van detectando, asi como informarles que

indicasen al facilitador, el instante de inicio y final de la grabacion con la camara,
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fueron determinando los progresos, la coordinacion con sus alumnos para el
desarrollo de las lecciones y la disminucion de las consultas al facilitador. Es decir,
estos aspectos llevan a un aprovechamiento gradual que percibimos como una

autonomia de la practica docente con la PDI.

Asi pues, llegar a la reunion con el colectivo con un formato de planificacion debe
entenderse como un pretexto para la mejora. Es un planteamiento inicial de cémo ha
de aplicarse una herramienta en términos técnico-pedagogicos, mas que un discurso
de lo qué debe hacerse con ella para planificar el trabajo, como se ha identificado

que sucedia en la capacitacién masiva.

Se trata de que dicho planteamiento se complemente con las decisiones del
docente sobre qué estrategias seguira, cuales no y en qué es posible cambiar. Las
innovaciones, en el nivel que se den, son una oportunidad para la mejora porque son

factores de autonomia del profesorado y demuestran su estilo de ensefianza.

De ahi que este instrumento sea mas viable en el periodo de aplicacion de la
propuesta de formacién para que los profesores se familiaricen con la estructura v,
en los seis meses que restan del ciclo escolar, realicen por si mismos todo el
proceso de planificacion, sustituyendo los recursos poco a poco conforme su

dominio de la herramienta y su conocimiento del software Em se lo permita.

Para ello, cuentan con sus videos como archivos de aprendizaje y se les
proporcionan, también, las ediciones de sus compaferos de colectivo (previa
aceptacion de todos), para encontrar en la comparacion de los estilos de ensefianza

una forma de retroalimentacion permanente.

Es importante subrayar, que en este proceso formativo las asesorias se realizan
con el docente antes del desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. Entrar en
relacion directa con los estudiantes durante las sesiones puede entorpecer la
formacion e influir en la percepcion de dos profesores dentro del aula (profesor y

facilitador).

La colaboracién en colectivo ocurre al final. Hubiera sido pertinente hacer un

acercamiento en la etapa intermedia pero las condiciones institucionales no lo han
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permitido. Sin embargo, toda la experiencia completa ha fortalecido el aprendizaje
basado en la accion constante de los profesores individualmente y ha servido para

percibir que los maestros aprenden colectivamente en el espacio de reflexion final.

Los profesores son sus mejores jueces, en el registro de las valoraciones se
muestran exigentes con su desempefio. Por lo tanto, el facilitador ha de generar un
espacio de intercambio entre colegas con la finalidad de encontrar una
complementariedad de sus metodologias sin entrar en una evaluacion, ya que cada
practica docente es compleja e intervienen muchos otros factores que escapan al

analisis académico.
Reflexiones finales

Recientemente se han puesto en la red, por iniciativa social, los ejercicios
multimedia de Em con una plataforma distinta,>® ya que por derechos de autor no
estaba en linea. De esta manera, algunos de los recursos comienzan a ser mas

accesibles para el profesorado que planifica las clases desde casa.

Sin embargo, una apertura mas significativa para enriquecer el nuevo curriculo
consistiria en registrar y constituir redes virtuales de aprendizaje. Estas expresarian
la forma en que la amplitud de recursos del software Em esta siendo usado. Puesto
que podran existir miles de recursos, pero si no se identifican metodologias de uso,

su aprovechamiento es minimo.

Hasta ahora, los profesores han compartido poco sus experiencias de uso de la
tecnologia en el aula. Pero, mas alla de foros esporadicos entre maestros es muy
dificil conocerlas. Por ello, entendemos que se requieren canales de comunicacion
mas generalizables para difundir las practicas docentes, como las que de nuestra
investigacion se derivan. Por ejemplo, la plataforma del Sitio del maestro del
software Em, podria ser un buen espacio para contribuir a un mayor acervo de
sugerencias didacticas que ya existen en este sitio, pero que son realizadas por
académicos y que se requiere surjan de los propios profesionales de la educacion:

los maestros.

%5 Es un entorno de software libre llamado Encicloabierta http://www.encicloabierta.org/
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Estamos seguros de que la experiencia mexicana, con todos sus contratiempos de
formacion, debe contar con un sinnumero de estrategias didacticas que, gracias al
esfuerzo y la dedicacién, ya han emergido. Ademas de proceder esta propuesta de
la capacitacion en la practica como politica publica, se garantizaria la ampliacién de

practicas docentes de colectivos autogestionados que hacen uso de la PDI.

En la medida de lo posible, se deberia promover la edicién en video (como
resumenes o mapas graficos) pues, de acuerdo a esta capacitacion en la practica,
han sido una buena via de conversacion formativa entre el colectivo, llevandoles a
reconocer visualmente qué estrategias didacticas realizan con éxito sus colegas:

otros profesores con las mismas problematicas que ellos.

Los videos podrian actualizarse anualmente en el Sitio del maestro y reinstalarse
en escuelas sin conectividad. EI Programa Enciclomedia tiene esa capacidad
logistica con la Mesa de servicios y control de calidad (que da soporte técnico en
todo el pais, y ha hecho la actualizacion del Sitio del alumno). Paralelamente, han de
organizarse comunidades virtuales para las escuelas que cuenten con conexién a
Internet. Por ambas vias, México podria asumir el compromiso de la difusion de
estas practicas docentes, fundamentalmente por su larga trayectoria e inversion
como uno de los paises pioneros en el uso de la PDI como herramienta técnico-

pedagdgica.

La tecnologia es una buena via para acceder a cientos de clases que muy
probablemente se estén dando de una misma leccion con PDI en nuestro pais, no
so6lo con el software Em, sino con otros recursos didacticos multimedia elaborados
por los profesores, o gestionados con plataformas colaborativas, e incluso con otros
proyectos de tecnologia como el de —Hbilidades Digitales para Todos”, de reciente

creacion.
Con esta perspectiva de comunidad virtual de aprendizaje se podria encontrar, en

la comparacién entre las practicas de los profesores, la retroalimentacién mas

pertinente.
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Nuevas lineas de investigacion

Impacto de la interaccion con la PDIl en los niveles de pensamiento de los

estudiantes (escala de Bloom)

El analisis en profundidad sobre los tipos de interaccion que se realiza en esta
investigacion es aproximativo, ya que la escala de Bloom esta orientada a la
participacion general de los estudiantes y ésta se matiza al utilizar materiales
multimedia. Se ha encontrado una propuesta de taxonomia de Bloom para la era
digital (Anexo electronico IX), como esta aun en revisidn ha sido orientativa en el

analisis.

Seria importante generar una linea de investigacion que delimite si se han
encontrado, otros niveles de orden superior (sintetizar y evaluar) en lecciones con el
uso de la PDI, que en esta leccidn no se presentan, y si tales matices también

ocurren.

Exploracion de nuevos indicadores de buena practica con la PDI

Los indicadores de buena practica obtenidos en la investigacion previa han sido
imprescindibles para las sugerencias didacticas elaboradas en el formato de
planificacion, pero en éstos no se identifican buenas practicas sobre todas las
herramientas del software asociado de la PDI, y en esta investigacién sélo se

retoman las mas usuales.

Por ello, una tarea que nos ha quedado pendiente es contar con indicadores sobre
el uso de las herramientas del software asociado a la PDI, que permitan encontrar
elementos precisos y comunes entre las distintas variedades de pizarras que

existen, y poder orientar su analisis técnico-pedagdgico.

Del mismo modo se podria realizar una exploracion en el tiempo para revisar si el
software asociado genera otro tipo de actividades (como tomar fotografias de las
interfases para presentaciones, grabar las sesiones, envio por Internet de las clases)
o se limita a la exploracion del software Em. Todos estos indicadores podrian

enriquecer la presencia de la PDI en las escuelas mexicanas.

338



Mejora de la PDI desde la vision del Maestro. Capitulo 8 Conclusiones

Impacto de la capacitacion en la practica en otras asignaturas

Han sido muy contadas las ocasiones en que los profesores manifiestan haber
trabajado con la PDI en otras asignaturas56 del mismo grado, y una causa probable
es que estaban presionados para impartir la asignatura durante el proceso mismo de

formacion, pero no para introducir el recurso en su practica general.

Seria oportuno investigar si en un proceso de investigacion-accion con una
asignatura en particular se motiva a los profesores a ampliar su experimentacion en
la practica en el resto de las asignaturas, en cuales mayormente y en cuales no;
ademas determinar si tales circunstancias se relacionan con el hecho de que el

software Em no esta completo en otras asignaturas.
Viabilidad de la capacitacion en la practica desde la vision de los académicos

La consulta sobre la viabilidad de la capacitacion en la practica desde los
académicos, se valora como futura linea de investigacion de esta tesis, porque se
requiere ir creando conciencia de la importancia de una investigacion que transforme

la practica educativa con procesos de mejora mas directos.

Seria relevante conocer en el sistema educativo, si los funcionarios estan
dispuestos a asumir la tarea de llevar este tipo de formaciéon como politica publica,
porque finalmente si no existe voluntad de los responsables de la formacion estos
procesos de mejora, deseables por este colectivo docente y comparados como una
opcion mas pertinente respecto de la masiva, seguiran quedandose restringidos a

estudios de investigacion-accion a pequefa escala.
Impacto de la PDI dentro del logro de competencias

Un analisis que no ha podido realizarse en profundidad es el de las competencias

adquiridas por leccion, que la RIEB contempla desarrollar en los estudiantes. Aparte

% E| objetivo del programa Enciclomedia es dinamizar todas las asignaturas. Hay evidencias de que los casos C4 y C7 en
todas las asignaturas, los C1y C5 lo han trabajado en Historia. El caso C2 en Historia y Geografia. En los otros casos no se
presentan evidencias, pero tampoco se puede afirmar lo contrario, porque no es un factor que se ha planteado explorar esta
investigacion
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de que implica crear otros instrumentos de analisis focalizados en la evaluacién de
competencias® dentro de actividades y proyectos; consideramos que tiene que
pasar un tiempo de asimilacion del enfoque por parte de los profesores para poder
aplicarlos e identificar si éstas ocurren. Ante la reciente entrada de este curriculo es

muy probable que no se hayan desarrollado como se espera.

Con este estudio contribuimos con un analisis exploratorio y descriptivo de cémo
se desarrolla un enfoque por competencias en el uso de la PDI, que podria ser un
referente importante para construir un disefio de investigacion, en el que se coopere
con los profesores, en la busqueda de metodologias que permitan alcanzar
determinadas competencias con la ayuda de este entorno TIC en las Ciencias

Naturales.

57 Un referente al respecto es el marco metodoldgico seguido por Miranda (2009), quien ha realizado un analisis del
desarrollo de la competencia lectora, especificamente con la mediacion del software Enciclomedia en la asignatura de
Espafiol en los grados de quinto y sexto de primaria.
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GLOSARIO

“apachurrarle”, “piquele”: dar clic o elegir una opcién mediante el ratdn o mouse.
“pegar en el cuaderno”: adherir con laca o goma, materiales al cuaderno.
“periquito”: persona que platica o habla todo el tiempo.

“tocan el timbre”: sonido para avisar los horarios de la jornada escolar. En las
primarias se toca el timbre para iniciar las clases, para salir al recreo y para concluir
la jornada escolar.

Calibracion del pizarrén electrénico: Orientacion de la pizarra digital interactiva.
Cartulina: se usa como sindbnimo de carteles o poster con dibujos y recortes usando
la cartulina como material (carton delgado y fino).

Cintillo: barra inferior del libro de texto.

Clase: sesion. El término clase se utiliza tanto para definir al proceso ensefanza
aprendizaje entre alumnos y profesores, como para definir el tiempo de una sesién
de la practica docente en un espacio determinado.

Computadora: ordenador.

Entidades federativas: la division territorial de México esta compuesta de 32
entidades federativas. Podrian equipararse a las comunidades autbnomas en
Espafa.

Espanol: podria equiparase a la asignatura correspondiente a Lengua castellana en
Espafia.

IEBEM: Instituto de Educacion Basica del Estado de Morelos, también se conocen
como sistema educativos estatales, que son las representaciones de la SEP en las
entidades federativas, podrian equipararse a las Conserjerias de educacion de cada
comunidad auténoma.

Inglés: podria equipararse a la asignatura correspondiente a la Lengua Inglesa.
Lentes: gafas.

Licenciatura: grado académico tras haber cursado 5 afios de docencia en una
escuela de formacién docente que se conocen como Normales o en una Facultad de
Educacién de las universidades.

Mouse: raton.

Pluma: boligrafo.

Salén de clases: aula.

SEP: Secretaria de Educacién Publica, podria equipararse al Ministerio de

Educacién de Espaia.
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Anexo 1. Formatos de planificacién de dos bloques tematicos de la asignatura de Ciencias
Naturales Sexto Grado

Planificaciones del Bloque 1. Cambios en el saber: nuestro lugar en el Universo
Leccion 1. Una estrella y planetas: el Sistema Solar.

Aprendizajes esperados (objetivos especificos)

= Reconoce la importancia de contar con avances cientificos y tecnoldgicos para explorar el Universo.

= Reconoce que el Universo esta conformado por millones de estrellas que se agrupan en galaxias.

= |dentifica al Sistema Solar como parte de la galaxia Via Lactea.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTA CION

= Promover una investigacion acerca de los descubrimientos y las aportaciones mas recientes al conocimiento del
Universo.

= Valorar la posibilidad de complementar el tratamiento del tema con la asistencia a planetarios 0 museos cientificos,
ademas de observar videos o documentales.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNI CATIVAS

= Promover la descripcidn y explicacion verbal y escrita de la estructura del Universo.

VINCULOS CON LA TECNOLOGIA

= Abrir espacios de reflexion sobre la contribucion que la ciencia y la tecnologia han tenido en la investigacion del
Universo, con el fin de reconocer los vinculos entre estos dos campos de conocimiento.

Actividades para la clase: 90-120 minutos

A. Inicio (20 minutos)

= Mencionar los aprendizajes esperados del tema e ilustrar lo que se dice con las dos animaciones del libro (la de la
Tierray las Estrellas).

= Explicar la composicién del Universo con la ayuda del Diagrama Tematico

= Trabajar con un video localizado en el Diagrama Tematico/Todas las civilizaciones.

1. Se dicta el cuestionamiento: Menciona por lo menos un testimonio antiguo acerca de la observacion de los astros

2. Se abre el Hipervinculo y se ve el video

3. Se da tiempo que contesten la pregunta y luego se generar un debate con las respuestas, tratando de identificar las

creencias antiguas sobre el origen de los astros en el universo (la redondez de la tierra, los movimientos de la Tierra, el

Zodiaco)

B. Desarrollo(40 minutos)

= Realizar el Interactivo Origen del Universo, localizada en el titulo de la Leccién 1 (Libro con Enciclomedia)

= Explicar las contribuciones de los mayas y los griegos al estudio del Universo con la lectura de los vinculos de
Encarta: griegos/Sistema de Tolomeo, y abrir la imagen: Observatorio de Chichén Itza, Yucatéan

= Realizar el Interactivo de Clic Origen del Universo, localizada en el titulo de la Leccion (Libro con Enciclomedia)

= Realizar el Interactivo denominado Sistema Solar, localizada en el titulo de leccion (Libro con Enciclomedia)

C. Cierre (30 minutos)

Sintesis conjunta en una tabla de Word sobre los astros del Universo identificados por los alumnos: 3 columnas por 6

filas. Acomodar cuatro tablas por pagina e imprimir.

= |ndicar la importancia de los telescopios en la observacion de los astros en el Universo (Abrir Encarta, y escribir en
busquedas: Primeros telescopios, leer el pie de foto)

= Solicitar que se elabore un parrafo con sus propias palabras, acerca de lo que consideren han sido las
contribuciones de la ciencia y la tecnologia sobre el estudio del Universo (Orientar a los alumnos con el vinculo de
Encarta/Seleccionar del menu: Multimedia/Gréficos y tablas/Grandes fechas de la Astronomia)

Dictar la Tarea/clase

= Realizar la Actividad 3 (P4g.15) del Libro de Texto: Maqueta del Sistema Solar

Sintesis conjunta:

Astros en el Universo Ejemplo/componentes Periodo de origen
Universo 15,000 millones de afios
Galaxia
Sistema Solar Planetas, satélites, asteroides, cometas

y meteoroides, polvo y gas

interplanetario
Estrella QOrién, Sol,
Planeta Tierra, Saturno, Jupiter 4,600 millones de afios
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Leccion 2. La Tierra nos mantiene unidos ja la fuerza!
Aprendizajes esperados (objetivos especificos)
= |dentifica que para sostener, mover y levantar su propio peso requiere aplicar fuerzas contrarias a las que ejerce la Tierra.
= Reconoce que el peso de los objetos es debido a una fuerza de atraccion que ejerce la Tierra.
= Explica diversos fendmenos naturales en los que se manifiesta la accién de la gravedad.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTACION

= El equilibrio de fuerzas puede ejemplificarse a través de hacer experimentos con ligas fijas en objetos que jalan en
direcciones diferentes, buscando la compensacion de fuerzas.

= Para que los alumnos experimenten con la accion de la gravedad se puede proponer la construccién de un dinamémetro
sencillo con un resorte y objetos de diferente peso, o bien, al tratar de levantar su propio peso al colgarse de una barra o
trepar por una cuerda.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTI FICAS

= Enfatizar que la fuerza de gravitacion actla sobre todos los objetos que se encuentran en la Tierra.

= Fomentar la elaboracion de explicaciones o disefios experimentales para observar y comprender la forma en la que la
fuerza de gravedad de la Tierra se manifiesta en fendmenos como la lluvia, el movimiento de los rios, las cascadas, los
derrumbes.

= Plantear situaciones problematicas para tratar de explicar, por medio de debates, lo que podria ocurrir si la fuerza de
gravedad aumentara, disminuyera o no existiera.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNI CATIVAS

= Solicitar una representacion grafica y la descripcion verbal de la forma en que la Tierra, teniendo en cuenta que es
redonda, atrae a los objetos y por qué éstos no flotan en el espacio.

Actividades para la clase de 60 a 90 minutos

A. Inicio (10 minutos)

= Mencionar los aprendizajes esperados del tema e ilustrar con la linea del tiempo de Encarta. (Abrir Encarta, anotar en
busquedas: Gravitacion, seleccionar en la pagina de contenido Linea dinamica del tiempo). Se cierra el cuadro de
contenido y se ubican los dos acontecimientos importantes: A. Newton formula las leyes del movimiento (Se abre la pagina
de contenido, se lee y se cierra). B. Isaac Newton formula la ley de la gravitacion (se abre la pagina de contenido, se lee y
se abre el primer hipervinculo: Gravitacién (video).

B. Desarrollo (30 minutos)

= Trabajar con la lectura del Recurso de Red Escolar: Newton (Abrir Enciclomedia, dar clic en Busqueda avanzada, anotar la
palabra Newton, seleccionar todos los recursos y dar clic en Realizar busqueda. Seleccionar Red Escolar: Isaac Newton;
una vez abierto el hipervinculo, dar clic sobre Las Leyes del movimiento. Seguir los hipervinculos de las tres leyes y en el
Ultimo (Tercera Ley) abrir el hipervinculo gravitacion Universal. (Solicitar que pasen al pizarrén electrénico y desde alli
vayan leyendo).

C. Cierre (20 minutos)

= Trabajar un video: Newton y la fisica (Regresar a Resultados de la busqueda y seleccionar videos: Newton y la fisica)
1. Se dicta el cuestionamiento: Explica con tus propias palabras qué significa la fuerza de gravedad y da ejemplos de
fendmenos naturales en los que se manifiesta la accion de la gravedad.

2. Se abre el Hipervinculo y se ve el video

3. Se da tiempo para que contesten la pregunta y luego se genera un debate con las respuestas.

Dictar la Tarea:

= Hacer la actividad 8 del nuevo libro: ; Qué sabe mi comunidad acerca de los lentes? (Pagina 24, nuevo libro)

Realiza de forma individual una entrevista corta a diferentes personas para conocer los problemas visuales que las afecta y
como el uso de los lentes y anteojos les ayuda a corregir o mejorar la vision. Antes de que comiences, contesta tu mismo las
preguntas que luego haras a los entrevistados: ; Qué problemas visuales padecen?, El uso de lentes y anteojos les ayuda a
corregir o mejorar la vision? Escribe las respuesta en tu cuaderno y concentra los datos y las respuestas de cada
entrevistado en una tabla, como la que se muestra a continuacion:

Nombre Edad Género Problema Visual Usa anteojos
(F o M) SioNo
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Leccién 3. Una ventana al Universo: los telescopios
Aprendizajes esperados
= Compara las cualidades opticas de diversos materiales y su aprovechamiento en la construccion de instrumentos para el
sentido de la vista.
= |dentifica relaciones entre la forma del espejo, el tipo de imagen que produce y el uso que se le puede dar.
= Valora la importancia de los diferentes tipos de lentes en la atencidn de necesidades relacionadas con la promocion de
la salud y el desarrollo cientifico y tecnolégico.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNOY EXPERIMENTA CION

= Plantear la comparacion y la descripcion de las imagenes formadas en espejos planos, concavos y convexos.

= Proponer una investigacion sobre el tipo de problemas visuales que afectan a las personas y como el uso de lentes y
anteojos les ayudan a corregir 0 mejorar la vision.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Favorecer la interpretacion de diagramas sencillos que muestren la manera en que se forman las imagenes en diferentes
instrumentos dpticos, como microscopios, telescopios, camaras fotograficas.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= Promover la descripcién verbal ante el grupo de la forma en que se producen imagenes en espejos planos, concavos y
convexos al utilizar sus propios modelos graficos de las imagenes que se producen.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES METACOGNITIVAS

= Motivar la identificacion de las distintas formas en las que sus comparieros explican la formacién de imagenes y la
comparacion con sus propias explicaciones para llegar a una conclusién

Actividades para la clase, 60 a 90 minutos

A. Inicio (10 minutos).

= Mencionar los aprendizajes esperados del tema.

= Introducir con la linea del tiempo sobre el desarrollo del Telescopio (Abrir Enciclomedia, dar clic en Busqueda avanzada
y anotar la palabra Telescopio, indicar todos los recursos y seleccionar (Contenedor en linea del tiempo).

B. Desarrollo (40 minutos)

= Ampliar el concepto de Telescopio con la Galeria multimedia de Encarta (Desde linea del tiempo, dar clic sobre la
palabra Telescopio, e ir a Galeria multimedia, son 8 imagenes).

= Regresar a Busqueda avanzada y dar clic sobre Encarta: Reparacion del telescopio espacial Hubble.

= Realizar la actividad 6 ; Qué sabemos? (Pagina 20). Anotar individualmente en el cuaderno 5 palabras que les recuerden
0 que crean tienen que ver con la palabra telescopio. Hacer una sintesis conjunta en Power point con los conceptos més
relacionados a partir del andlisis y debate del grupo (Abrir Power point, guardar el archivo, seleccionar el icono de
diagrama, seleccionar el Diagrama radial. Apareceran cuatro circulos, dar en el menu que aparece insertar forma -en
dos ocasiones-, para que se obtengan un mapa conceptual con un circulo dentro y 5 periféricos. Escribir directamente
dentro las 5 palabras méas importantes y jlisto, hemos creado nuestro propio diagrama temético!

C. Cierre (30 minutos)

Revisar la tarea de la Actividad 8 (pagina 24) y hacer una gréfica con la informacion en el mismo Power point, pero dentro

dentro de una Hoja de célculo (Excel).

Nota: Si el tiempo es justo se guardan los documentos y los alumnos pueden posteriormente copiar ambos diagramas a su

cuaderno, 0 se pueden imprimir para el grupo.

=
o
\

B Agudeza

OAstigmatis
mo

© LA N W A OO N ® ©
PR T

PersonasHombres Mujeres Si Lentes No
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Leccion 4. Proyecto ; Coémo conocemos?
Aprendizajes esperados
= Compara las cualidades dpticas de diversos materiales y su aprovechamiento en la construccion de instrumentos
para el sentido de la vista.
= |dentifica relaciones entre la forma del espejo, el tipo de imagen que produce y el uso que se le puede dar.
= Valora la importancia de los diferentes tipos de lentes en la atencion de necesidades relacionadas con la promocion
de la salud y el desarrollo cientifico y tecnologico.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNOY EXPERIMENTACION

= Plantear la comparacion y la descripcion de las imagenes formadas en espejos planos, concavos y convexos.

= Proponer una investigacion sobre el tipo de problemas visuales que afectan a las personas y como el uso de lentes
y anteojos les ayudan a corregir 0 mejorar la vision.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Favorecer la interpretacion de diagramas sencillos que muestren la manera en que se forman las imagenes en
diferentes instrumentos dpticos, como microscopios, telescopios, camaras fotograficas.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= Promover la descripcion verbal ante el grupo de la forma en que se producen imagenes en espejos planos,
concavos y convexos al utilizar sus propios modelos graficos de las imagenes que se producen.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES META COGNITIVAS

= Motivar la identificacidn de las distintas formas en las que sus compafieros explican la formacion de imagenes y la
comparacion con sus propias explicaciones para llegar a una conclusion

Actividades

Esta clase se puede dedicar a explicar el proyecto y organizar los equipos.

= Mencionar los aprendizajes esperados

= Explicar en qué consistira el experimento

= Leer la Actividad 9 (pagina 25)

a) Elaborar un prototipo de un instrumento dptico por equipo

b) Junto con el prototipo, deberan presentar un trabajo escrito con Portada, indice, introduccion (por ejemplo pueden

explicar, qué es un instrumento 6ptico, aportar ejemplos y hablar especificamente del que construyeron) materiales,

procedimiento, conclusiones y bibliografia (Este debera guardarse para el Museo de la vida).

= Sise tiene Internet se puede aprovechar para explicarles las opciones que a continuacion se sugieren. O en su
caso, se pueden dictar los enlaces.

1. Fabricar un microscopio

= Materiales

Dos lupas

= Procedimiento

1. Sostén una de las lupas cerca de un objeto para que actlie como lente objetivo

2. Situa la otra lupa cerca de los ojos para que funcione como lente visor

3. Mueve las lupas, acercandolas y alejandolas hasta que logres hacer un foco en la imagen amplificada

2.Fabricar un telescopio

http://www.educapanama.edu.pa/pagina/el-telescopio

Mayor elaboracién (Se requiere la ayuda de los padres)

3. Telescopio de Galileo (elaboracion casera)

http://www.youtube.com/watch?v=VCBVtlpAMUM&feature=related

4. Manual para crear un telescopio

http://www.crya.unam.mx/aia2009/esp/manual-CT.pdf

5.Telescopio con material reciclable

http://www.youtube.com/watch?v=9duS7MOLJr4&feature=player_embedded#!
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Planificaciones del Bloque 2. Los cambios de la vida en el Planeta Tierra

Leccién 1. El origen de la vida en el planeta
Aprendizajes esperados (objetivos especificos)
= Explica algunas de las condiciones ambientales que pudo tener la Tierra cuando se originé la vida, tomando como
referente las condiciones actuales.
= Describe el tipo de organismos que por primera vez habitaron la Tierra y argumenta por qué pudieron ser asi.
= Reconoce que la amplia diversidad de seres vivos actuales tuvo que desarrollarse a partir de cambios en los
organismos y en el ambiente en que habitaban.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTA CION

= Promover la elaboracion de una linea del tiempo que se pueda concretar con el estudio de los temas del bloque,
en este caso, iniciarian con la representacion del origen de la vida y los cambios en el ambiente.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTI FICAS

= Generar espacios de reflexion en los que se oriente a los alumnos a reconocer el valor del conocimiento cientifico,
en el sentido de que nos permite construir una interpretacién sobre sucesos que, aunque no pueden ser
observados directamente, si pueden ser inferidos, como es el caso del origen de la vida en el planeta Tierra.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNI CATIVAS

= Orientar la elaboracién de preguntas y la busqueda de informacion que permita a los alumnos desarrollar los
contenidos del bloque como una investigacion que involucra la reconstruccion de un suceso interesante (el origen
de la vida y su evolucion) a partir de las pistas que se vayan encontrando y que puedan comunicar mediante la
presentacion de sus resultados a través de algin medio, como boletin, periédico mural, folleto o capsula
informativa.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES META COGNITIVAS

= Motivar la reflexion entre los estudiantes acerca de sus ideas iniciales, la investigacion que realizaron y como ésta
influyé en sus conclusiones acerca del origen de la vida.

Actividades para la clase, 90 minutos

A. Inicio (20 minutos)

Organizar al grupo en equipos

Mencionar los aprendizajes esperados del tema e ilustrar con la animacién de la Leccion 2 del libro con
Enciclomedia, sobre la formacion de la Tierra y los parrafos iniciales.

Hacer la actividad de la atmésfera primitiva, que se encuentra en el titulo de la Leccion 2 del libro con Enciclomedia,
para ir respondiendo las preguntas, se pedira que participen por equipos (y que los miembros del equipo les ayuden
a contestar a sus compafieros al frente del pizarron electrénico).

B. Desarrollo (50 minutos)
= Para analizar cémo fue la Tierra hace millones de afios, hacer la Actividad Placas de la Tierra, localizada en el
titulo de la Leccion 3 del libro con Enciclomedia. Para resolver el ejercicio que pase un miembro de equipo.

- Para revisar las primeras formas de vida, abrir la Actividad: Eras geoldgicas, localizada en el titulo de la Leccion 5
del libro con Enciclomedia. En la lectura de la informacién, solicitar que lo hagan alumnos de los equipos que no han
participado.

C. Cierre (20 minutos)

= Ver el video Tierra/Caracteristicas que permiten la vida, localizado en la palabra Tierra, hipervinculada en la
Leccion 3 y solicitar a los alumnos que respondan con sus propias palabras a la pregunta ; Cédmo se formo la vida
en la Tierra?

= Sjalcanza el tiempo reforzar el tema del origen de la vida en la Tierra con el Diagrama tematico: Los ecosistemas
también han cambiado, localizado en el titulo de la Leccién 3 del libro con Enciclomedia.

Dictar la tarea:

Realizar en una cartuling, tres dibujos de seres vivos que han habitado la Tierra: Uno de la Era Paleozoica, otro de la
era Mesozoica y otro de la era Cenozoica. (Apoyarse en la pagina 38 del nuevo libro, y también mostrar la imagen del
libro con Enciclomedia, ubicada en la Leccién 5 (pagina 37).

= FElegir 3 alumnos que apoyaran al docente entre 30 y 40 minutos en la gestion de la computadora
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Leccién 2. Los fosiles una clave para conocer el pasado
Aprendizajes esperados (objetivos especificos)
= Describen las condiciones que se requieren para que los restos de algun ser vivo se fosilicen.
= Reconoce que los diversos hallazgos de fésiles aportan evidencias del cambio en los seres vivos y el ambiente que
permiten reconstruir la historia de la vida en la Tierra.
= |dentifica ejemplos de las interpretaciones que hacen los cientificos sobre como y donde vivieron los primeros
organismos hace millones de afios.

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTALES

= QOrientar a los alumnos para que hagan representaciones y modelos de fésiles (con yeso, plastilina, resina) o que
simulen el proceso que seguiria la formacion de un fésil real.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Motivar a los alumnos para que reconozcan la importancia de algunos procesos cientificos (observar, comparar,
clasificar, investigar, entre otros) a partir de la revision de trabajos realizados por paleontdlogos y de los que han
aplicado ellos mismos durante las clases.

= QOrientar la reflexion en torno a cdmo las evidencias permiten a los cientificos reconstruir la historia de la vida en la
Tierra, por ejemplo, fosiles de animales marinos que se encuentran en las montafias, nidos de dinosaurios que
indican cuidados de las crias, fosiles que, en secuencia, muestran el posible desarrollo o desaparicion de alguna
caracteristica.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= Promover el intercambio de ideas respecto a qué son los fésiles y su posible origen, por ejemplo, cdmo se pudo
fosilizar el esqueleto de un dinosaurio, el tallo y las hojas de una planta, un insecto en ambar o las impresiones de
huellas, en un espacio de tiempo dificil de imaginar.

= QOrganizar una conferencia o panel en el que los alumnos compartan con sus compafieros algunos hallazgos
recientes acerca de la evolucion de los seres vivos.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES METACOGNITIVAS

= Motivar la reflexion de los alumnos respecto a que la reconstruccién de la historia de la vida en la Tierra, como todo
trabajo cientifico, requiere apoyarse en evidencias para fundamentar las explicaciones. En este sentido, ellos
también necesitan argumentar sus ideas con informacidn y ejemplos que les parezcan confiables.

Actividades para la clase, 90 minutos

A. Inicio (20 minutos)

Organizar al grupo en equipos

Mencionar los aprendizajes esperados y explicar con el diagrama temético: El pasado de la vida en la Tierra, localizado
en el titulo de la Leccion 5 del libro de Enciclomedia: enfatizar en los fésiles

llustrar el tema con las imagenes de Mi pequefio Encarta (Abrir Mi pequefio Encarta, escribir Los fésiles, dar un clic
sobre el articulo y luego sobre la primer imagen, una vez que se lee, seguir la secuencia de imagenes son 8
imagenes).

B. Desarrollo(50 minutos)
= Realizar la actividad: Arbol filogenético, localizada en el titulo de la Leccion 6 del libro de texto con Enciclomedia
= Realizar la actividad: Ancestros, localizada en el titulo de la Leccion 6 del libro de texto con Enciclomedia

C. Cierre (20 minutos)

Dictar la tarea:

= Tres equipos realizaran un mapa conceptual con informacién breve y suficiente sobre las diversas teorias que
explican cdmo se originé la vida. Lo deben presentar en una cartulina o en un material de tamafio grande para la
exposicion El Museo de la vida.

Los equipos restantes elaboraran un fosil presentado sobre una maqueta con informacién adicional de lo que

elaboraron. Esto debe hacerse en un material de tamafio grande para la exposicion EI Museo de la vida.

Para el fosil pueden tomar la sugerencia libro de texto, de la Biblioteca, la pagina se encuentra en el vinculo fésiles de

la Leccion 5 del libro con Enciclomedia o de la Guia de experimentos; cazando huellas, localizada en el titulo de la

Leccion 5 del libro con Enciclomedia).

Para las teorias de la vida, pueden consultar Encarta: Origen de la vida, evolucion de las ideas, el Origen de la vida

segun Oparin, generacién espontanea, etc.)

Si hay tiempo abrir la Guia multimedia de Encarta. (Abrir Encarta, anotar la palabra fosil, seleccionar: Guia multimedia,
leer el primero que aparece y dar clic en elemento siguiente. Son seis elementos multimedia).
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Leccion 3. Del pasado al presente de los seres vivos

Aprendizajes esperados

= Distingue semejanzas y diferencias entre algunos procesos del pasado y actuales que han causado o pueden causar
la extincion de los seres vivos.

= Compara algunas de las explicaciones en torno a la vida y extincién de los dinosaurios con las caracteristicas, las
adaptaciones y la forma de vida de los seres vivos actuales.

= Reafirma su aprecio por los seres vivos al conocer su pasado y presente y asume una actitud responsable hacia el
conocimiento, respeto y cuidado de los organismos actuales.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORACION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTALES

= Orientar a los alumnos para que realicen una investigacién en torno a los cambios en el tiempo (la evolucion) de algin
grupo de seres vivos de su interés; aplicando sus conocimientos acerca de coémo localizar informacién en diversos
materiales de referencia como periddicos, revistas, discos compactos, videos; como elaborar algin modelo y cémo lo
pueden presentar al grupo utilizando los medios a su alcance.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Motivar a los alumnos para que utilicen diversas formas de representar y explicar la historia de la vida en la Tierra
considerando en sus representaciones ejemplos de plantas y/o animales y utilizando el tiempo en escala de millones de
afios, por ejemplo, linea del tiempo, arboles evolutivos, cuadros de eras geoldgicas, entre otros.

= Promover la comparacién de fendmenos y procesos que causaron la extincion de especies, como desastres naturales,
cambios en el clima, agotamiento de recursos, interaccion con otras especies, y las causas actuales en las que la
actividad humana tiene un impacto importante.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= QOrganizar espacios, por ejemplo, mesas de discusion, debates, revision de textos, presentacion de los resultados de
su investigacion a la comunidad escolar, en los que intercambien ideas en torno a la importancia de conocer las
caracteristicas de los seres vivos, sus interacciones, la relacion de éstas y el entorno con los cambios que han tenido
en el transcurso del tiempo.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES METACOGNITIVAS

= Guiar la reflexion de los alumnos para que se den cuenta que a menudo existen explicaciones distintas para un mismo
conjunto de evidencias (por ejemplo, en las investigaciones del registro fosil y la reconstruccion de la historia de la vida
en la Tierra) y que no siempre es sencillo establecer cul es la correcta.

Actividades para la clase de 100 a 130 minutos

A. Inicio (20 minutos).

Organizar al grupo en equipos.

Mencionar los aprendizajes esperados y explicar con el diagrama tematico: Evolucion bioldgica, localizado en el titulo de
la Leccion 6 del libro con Enciclomedia.

B. Desarrollo(70 minutos)

= Para hablar sobre los principios fundamentales de la evolucién, realizar la actividad Seleccién Natural, localizada en el
titulo de la Leccion 7 del libro con Enciclomedia).

= Para hablar sobre la extincién como un proceso de la evolucién leer el concepto en Encarta (Abrir Encarta, buscar el
término extincion, leer el concepto y luego abrir la linea del tiempo, ya dentro de ésta, seleccionar “VER COMO LISTA”
y leer los seis conceptos.

= Para profundizar sobre la extincion de los Dinosaurios (Abrir Mi primera Encarta, buscar Los dinosaurios abrir el primer
hipervinculo y luego revisar las 16 imagenes que aparecen) y si es posible un ejercicio multimedia llamado dinosaurios,
que pertenece a zona Clic, localizado en Internet (http://clic.xtec.cat/db/act_es.jsp?id=1092).

C. Cierre (30 minutos)

= Abrir Encarta y escribir en busquedas plantas y animales en peligro hacer una reflexién por equipos en torno a esta
tabla.

= Elaborar un dibujo sobre la evolucion de algin animal de su interés y anotar los nombres de los ancestros.

= Elaborar por equipos una lista en una cartulina sobre los animales en peligro de extincion en Morelos, ilustrar con
animales y las causas de su extincion.
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Leccion 4. Proyecto. El Museo de la vida

Aprendizajes esperados:

= |dentifica relaciones entre las explicaciones de la evolucidn de los seres vivos y la riqueza de seres vivos en de su entidad
o el pais.

= Analiza informacién obtenida de diversos medios y selecciona aquella que le permita representar la historia de la vida en
su entidad.

= Participa en la construccion de un foro tipo museo, para dar a conocer a la comunidad escolar los resultados de sus
investigaciones.

= Plantea estrategias diferentes y elige la mas conveniente para investigar, seleccionar informacién, hacer
representaciones, evaluar y comunicar los resultados del proyecto.

Orientaciones generales para el tratamiento de los contenidos

ACTIVIDADES DE EXPLORA CION DEL ENTORNO Y EXPERIMENTALES

= Promover la busqueda de informacién en torno a los cambios que han ocurrido en algunas regiones de la entidad.
Destacando hallazgos de fosiles de diversas especies o cambios geoldgicos relevantes.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES Y ACTITUDES CIENTIFICAS

= Favorecer espacios de reflexion y discusién para organizar el trabajo colaborativo en equipos.

= Orientar a los alumnos para que retomen los contenidos estudiados en el bloque y los apliquen en la planeacion y
desarrollo del proyecto. Las técnicas de lluvia de ideas pueden ser Utiles para considerar diversas opciones.

= Al finalizar el trabajo es muy importante motivar a los alumnos para que realicen una sesién de autoevaluacion y
coevaluacion en la que identifiquen aciertos, retos y dificultades en el desarrollo del proyecto, y tomen nota y asuman
compromisos respecto de los conocimientos, habilidades y actitudes que pueden fortalecer en otros momentos.

PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

= La organizacion del museo puede ser una buena oportunidad para acercar a los padres al trabajo de los alumnos. Con la
orientacion de la maestra 0 maestro pueden organizar una sesion de visitas guiadas con actividades ldicas y pedir a los
visitantes que anoten sus opiniones en un cuaderno de visitas

Actividades

Sesién preparatoria

Actividades Manuales de las clases

Sistema Solar

Prototipos de instrumentos dpticos

Dibujos de animales por eras geologicas

Mapas conceptuales sobre las diversas teorias que explican como se origind la vida.

Fésiles

Dibujo de ancestros (proceso evolutivo de los animales)

7. Tabla de animales en extincion

Elaboracién con los profesores (Para el procedimiento paso a paso revisar Anexo 12. (pagina 380).

= Presentacion en Power point (calendario de la vida, desde el origen de los microorganismos hasta la aparicién del hombre)

= Diccionario cientifico en Word

a) Cosmologia
) Gravedad (libro de texto)
) Pangea
)
)

I o

Telescopio

Creacionismo: Teorias evolucionistas

Fosil

Evolucién

) Extincion

Mientras se trabaja con los profesores, se sugiere gue los alumnos:

= Elaboren los siete nombres de las salas del Museo de la vida

= Elaboren los conceptos de las palabras del diccionario cientifico con sus propias palabras y mediante la ayuda del libro de
texto.

Sesion 2. Exposicidn comunitaria

D O O T

T =>
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Anexo 2. Técnica de grupo de discusion inicial

Objetivo: Presentar la propuesta de capacitacion en la practica y propiciar un dialogo informado sobre
los esquemas de planificacion

Objetivos especificos:
Presentar la propuesta de capacitacion
Propiciar un dialogo informado en torno a los esquemas de planificacion

Criterio: Motivar a realizar modificaciones a las planificaciones, basadas en su criterio profesional.
Insistir en que son ejemplificaciones de como dinamizar la sesién de clase con la PDI, pero que se
requiere que valoren su pertinencia dentro de los objetivos de la leccion.

Aplicacion: 1 sesién colectiva de 90 minutos. El investigador interviene facilitando el proceso.

Herramientas:

Presentacion en power point (electronico e impreso para los profesores)

Audiograbacion (anotar al término la fecha y colectivo participante). Cabe sefialar que los grupos de
discusion solo se audiograbaran, debido a que sdlo hay un facilitador y se necesita que éste modere las
conversaciones.

Actividad complementaria:
Al final de la sesion se les entrega una plantilla para solicitar datos de contexto (nivel de estudios, edad,
nivel de uso del ordenador).

Procedimiento:
El facilitador expone las fases de la propuesta de formacion (20 minutos). Véase Anexo electrénico |.

Les entrega los formatos de planificacion como ejemplificaciones de los componentes expuestos y hace
énfasis en el esquema comun de todas, mas alla del contenido (10 minutos).

Se les otorga un tiempo para que lean todas las planificaciones, se les pide que marquen aquello que
pudiera mejorarse para luego plantearlo a nivel colectivo (10 minutos).

Las siguientes son preguntas guias, de las cuales el facilitador puede desprender otras en relacién a
las respuestas hasta que crea que se ha comprendido bien la propuesta y se ha profundizado lo
suficiente. (20 minutos).

¢,De lo expuesto, hay aspectos que ustedes creen que ya conocen, si es asi por qué via los han
conocido: se los indicaron en los cursos de capacitacion masiva sobre Em, o son producto de su propia
experiencia?

En caso de respuesta negativa ¢ De los componentes cual piensan que es el mas relevante para una
mejor practica pedagogica con Em y por qué?

¢ Cual piensan qué es el menos relevante y por qué?

¢ Hay algun componente que creen es innecesario?

¢ Respecto a las planificaciones, veamos cada una, qué les parece la estructura, hay aspectos en
general que ustedes creen que no se reflejan aqui?

¢ Qué le cambiamos a la primera, a la segunda, a la tercera, a la cuarta, a la quinta, a la sexta, a la
séptima?

¢ El tiempo fue suficiente, los recursos, las estrategias, qué les falta, qué les sobra? (25 minutos)

Los ultimos 5 minutos son para contestar la planilla de datos de contexto:
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Anexo 3. Planilla de datos de contexto

Objetivo: Obtener informacion sobre edad del profesorado, nivel académico, género, asi como uso de
las tecnologias en casa y en su espacio laboral.

unBe Departamento de Pedagogia Aplicada de la Universidad Auténoma de Barcelona
wiesiswonons—— Doctorado en Calidad y Procesos de Innovacion Educativa. Documento de caracter
confidencial.

PLANILLA DE DATOS DE CONTEXTO

Instrucciones: Le solicitamos elija y subraye solamente la opcién que se acerque mas a su situacion.

items Opciones de respuesta

Su nivel de estudios es: Bachillerato completo
Formacién normalista
Licenciatura
Postgrado

Edad entre 25y 30 afios
entre 35y 40 afios
entre 40 y 45 afos
entre 45y 50 afios

50 afios 0 mas

SR Bl

¢ Utiliza la computadora en su espacio personal? Si,

No

¢ Utiliza Internet en su espacio personal? Si,

No

¢ Utiliza Internet en su espacio laboral? Si,

No

O OJT O 1T QO
—

Alto
Regular
Bajo
Nulo

¢, Cual es su nivel de conocimiento del uso de la computadora?

Rl
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Anexo 4. Instrumento Diario de campo del profesor

Objetivo: Servir de apoyo al profesorado para que anoten comentarios mas amplios sobre sus
decisiones en las clases y reflexiones posteriores, asi como para el proceso en general.

A continuacion se mencionan algunos aspectos de lo que puede ser el Diario de campo en la
investigacion-accion segun McNiff y otros (citados por Latorre, 2003 p. 61). Se presentan todas, porque
contribuyen a su entendimiento y porque no debe limitarse su uso, pero si es importante precisar que
en esta propuesta seria un valioso apoyo si se utiliza como se indica en la penultima opcion.

“Un diario, para McNiff y otros (1996), puede ser una o varias de las siguientes opciones:
= Un registro continuo y sistematico de informacion factual sobre eventos, fechas y personas.

= Una memoria-ayuda para registrar notas e ideas sobre su investigacion para una reflexion
posterior

= Un detallado retrato de eventos particulares y situaciones que proveeran ricos datos
descriptivos para ser utilizados mas tarde en relatos escritos.

= Un registro de anécdotas y observaciones pasadas, de conversaciones informales e
impresiones subjetivas

= Un relato autoevaluativo en el que se registran experiencias personales, pensamientos y
sentimientos con vistas a tratar de comprender su propia accion.

= Un relato reflexivo cuyo propdsito seria examinar la experiencia para comprenderla mejor
al escribir sobre ella. Incluiria sus propias observaciones tentativas e interpretaciones de
los eventos

= Una herramienta analitica para examinar los datos y tratar los problemas del analisis.
Seria un registro sistematico de planes, acciones, evaluaciones y replanteamientos,
y sus relaciones. Registra diferentes representaciones de la investigacion-accion en
forma gréfica.

= Un documento de progreso que incluye descripcion, andlisis y juicio. Puede desarrollar una
serie de criterios para evaluar el progreso.

A la vez también advierten sobre el hecho de que hacer el Diario supone una cierta autodisciplina.
Kemmis y McTaggart (1988) sefialan que es imprescindible y lo categorizan como el primer paso de la
planificacion de la accion. Proponen cuatro clases de reflexiones relacionadas con la preocupacién
tematica.

1. Anotaciones y reflexiones sobre el cambio en la utilizacién del lenguaje y sobre el desarrollo de
un discurso mas coherente acerca de la cuestion tematica que esté estudiando; hay que tomar
en consideracion tanto el lenguaje y el discurso propios como los otros, y los modos en que se
relacionan con el contexto mas amplio del lenguaje y el discurso en el centro de trabajo y en el
entorno (incluyendo la literatura educativa relevante);
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2. anotaciones y reflexiones acerca de los cambios en las actividades en su marco de accion, y el
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surgimiento de practicas educativas descritas y justificadas de modo mas coherente; hay que
tomar en consideracion tanto las actividades propias como las de otras personas, y
relacionarlas con el contexto mas amplio de las circunstancias, limitaciones y oportunidades en
su centro de trabajo y fuera de él;

anotaciones y reflexiones acerca de los cambios en las relaciones sociales entre las personas
integradas en su misma actividad, y los cambios incipientes en la estructura organizativa
formal, tanto en relacion con usted mismo como en relacion a otros, y acerca del modo en que
€s0s cambios se enmarcan en la estructura mas amplia de las relaciones sociales en su centro
de trabajo y fuera de él; y

anotaciones y reflexiones acerca de cambios en el modo en que el grupo participa en el
proceso de investigacion-accidn mismo, acerca de su utilizacion del lenguaje/discurso de la
investigacion-accion. Sus actividades/practicas de investigacidn-accién y sus relaciones
sociales y formas de organizacion en lo que toca a su participacion personal en el proceso
como al modo en que el proceso de investigacion-accion se relaciona con otros procesos y
actividades en su centro de trabajo y fuera de él (por ejemplo, ¢ contrasta la practica
colaboradora del proceso de investigacion-accion con las relaciones no colaboradoras,
jerarquicas, burocraticas, coactivas o competitivas de su centro de trabajo?) p. 66.



Anexo 5. Instrumento Diario de campo del facilitador

Objetivo: Servir de apoyo al facilitador para dar seguimiento a las decisiones de los colectivos durante
la jornada de capacitacion en la practica. En esta reunion inicial sirve para registrar aspectos de la
logistica y como agenda para las primeras videograbaciones.

Para efectos de esta investigacion se retoman de Hernandez y otros (2006, pp. 544-547) algunos de
los beneficios de las notas de campo:
= sefialan lo importante, aquello que contribuya a interpretar y encontrar significado;

» recuperan secuencias de hechos o cronologia de sucesos, vinculaciones entre conceptos
del planteamiento;

» describen lugares y participantes, relaciones y eventos; todo lo que se juzgue relevante;
= contienen las impresiones iniciales y las que tenemos durante la estancia en el campo;

= incluyen listados de objetos y videos recogidos en el contexto, que fueron tomados
(indicando cuando, fecha y hora, y por qué se recolectaron o grabaron y, desde luego, su
significado y contribucién al planteamiento).

Estructura sugerida:
Para el grupo de discusion de presentacion y planificacién
= Anotar fecha y duracién (hora de inicio y de finalizacién)
= Las opiniones principales sobre la propuesta preliminar
= Las opiniones principales sobre el formato de las planificaciones

Para el grupo de discusion de coevaluacion
= Anotar fecha y duracién (hora de inicio y de finalizacion)
= Las decisiones principales sobre la propuesta final
= Las decisiones principales sobre el formato de las planificaciones (apegos, omisiones,
innovaciones).

Para la videograbacion

= Realizar anotaciones de cada clase, por lo tanto seran 42 notas de clase. (Identificacion
fecha 'y docente)

= Elaborar un mapa general de la clase (acomodo de los alumnos y del profesor)

= Sies posible al mismo tiempo que se videograba, anotar frases clave que permitan luego
apoyar la revision.

= Hacer anotaciones al final de la clase, pero durante el mismo dia.

= Anotar todas las impresiones que le parezcan relevantes para entender las acciones del
aula

= Focalizar la atencion en los apegos, omisiones e innovaciones a la planificacion

= Anotar todos los comentarios del docente antes o al final de la clase, con énfasis en la
planificacion, si la omitira o si mejorara (especificamente, se trata de saber si utilizara la
PDI 0 no)

= Resumir las actividades de clase en orden cronoldgico: inicio, desarrollo y cierre

= Anotar comentarios de otros maestros y del director relacionados con el desarrollo de las
clases.

= Anotar sucesos que puedan afectar la duracién y fecha de las clases, 0 en su caso
ausencias del docente

= Anotar por fecha los productos de los alumnos (maquetas, dibujos, etc.). Recuperar
también con fotografia, video o fotocopia el trabajo realizado por los alumnos.
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Anexo 6. Técnica de registro de videograbacion de la practica docente con la PDI

Objetivo: Registrar en profundidad las situaciones de interaccidn con la PDI desde la participacién de
los actores (profesor y estudiantes) mediante la videograbacion. Ademas de los actos de habla, se
debe poner especial atencién en los actos de hecho de los actores, dado que es relevante para la
investigacion reconocer visualmente el nivel de manejo de la PDI.

En este sentido la videograbaciéon podria ser un medio necesario (y objetivo en la medida de lo
posible) para registrar lo que pasa dentro del salén de clases (la accién). Loera (2000) sefala que
aunque no se da por hecho que el video corresponde a la practica ordinaria de un docente si aporta
elementos tipicos de su estilo de ensefianza®8; ademas que resuelve problemas de confiabilidad
respecto de la observacion. La forma comun de asegurar confiabilidad en las observaciones es enviar
al menos dos observadores a observar la misma conducta, compartir codificaciones y luego comparar
los resultados” (p. 3). El video tiene la ventaja de que esas codificaciones quedan registradas y el
andlisis del discurso puede ser un tanto mas objetivo.

Ademas comenta que se reduce el sesgo incluso respecto de los cuestionarios pues resulta muy
dificil actuar todas las conductas frente a una camara durante una hora, que respecto de anotar
respuestas de manera aislada. “También debe de considerarse que la forma en que ensefia un maestro
es muy dificil, como lo sugiere la literatura sobre desarrollo docente. Por lo que es improbable que el
maestro mejore significativamente simplemente porque existe una cdmara dentro” (Loera, 2000, p.4).

El mismo autor comenta que esto puede ser un factor de motivacion para el propio docente, quien en
el caso de simular una buena practica, podria reflexionar sobre qué factores de actuacion docente lo
llevaron a eso. “Por otra parte, es claro que los maestros trataran de dar una buena leccion y tal vez se
prepararan un poco mas si la clase es videograbada, por lo que veremos una version idealizada de lo
que los maestros normalmente hacen en clase.” (Loera 2000, p. 4).

Segun Latorre el video se ha convertido en una valiosa herramienta para los estudios
observacionales, aconseja que un observador realice la videograbacién mientras el docente y los
estudiantes realizan sus tareas, citando a Elliot, (1993, Latorre, 2003, p. 81) sefiala que una vez listo el
video, se deben revisar los acontecimientos significativos y transcribir los episodios pertinentes.
Asimismo citando a McKernan (1999) aporta algunas preguntas para realizar la videograbacion y
enfocar el andlisis de video (Latorre, 2003, p. 81):

¢ Qué desea usted observar?

¢ Cuales son los ragos positivos de la actuacion?

¢ Estan claras las metas de la leccion?

¢, Cual es el rol del profesor?

¢ Estan interesados los estudiantes?

¢ Quién habla?

¢ Qué emisiones generan?

¢ Qué tipos de preguntas hacen?

. ¢Como es la participacién del alumnado?

10. ¢ Es correcto el ritmo?

11. ¢ Qué estilo de organizacion del aula se utiliza?

12. ¢ Qué rasgos negativos de esta situacion se presentan?
13. ¢ Qué conducta no verbal esta presente?

14. ; Qué simbolos iconos, rituales o artefactos se presentan?

©CooNoaRwWND =

% E| autor habla de la importancia del video en la practica docente, a partir de la utilizacion que le dio TIMSS (un estudio de
evaluacion de Matematicas y Ciencias en el que han participado mas de 45 paises) como instrumento de constrastacion
cualitativa con los resultados de la aplicacién de pruebas estandarizadas.
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15. ¢ Son claras las voces?

16. ¢ Es formal, informal el lenguaje?

17. ¢ Qué manierismos son evidentes?

18. ¢ Se producen distracciones?

19. ¢ Qué cosas ha aprendido usted de este andlisis?

Por su parte, Kemmis y Taggart (1988) resumen lo anterior y su importancia como una técnica de
control de la investigacion-accion. “El ensefiante puede registrar en video toda la actividad de la clase
para analizarla posteriormente (el ensefiante debe concentrarse en episodios breves; la visualizacién
del video consume tiempo). Si puede asistir un observador, podra prestarse mayor atencion a las
reacciones de los estudiantes individuales, o al comportamiento del ensefiante (habitualmente, antes
de grabar, se acuerda qué clase de cosas se tomaran en cuenta). Los propios ensefiantes pueden
grabar aspectos especificos de su ensefianza (por ejemplo, la presentacidn de una leccidn) o del
trabajo de los estudiantes (por ejemplo, el trabajo en grupo). Pueden elegirse algunos estudiantes para
que graben aspectos del trabajo en clase para un anélisis posterior” (pp. 137-138).

Como era necesario entregar el video al término de cada sesion, se busca un procedimiento de
transferencia del video, que a continuacion se explica. Este y los criterios didacticos que también se
anotan, son de elaboracion propia a partir de la experiencia en la investigacion previa y la prueba piloto.
(Patifio, 2008).

Criterios didacticos para la videograbacion de practica:

= Decir al docente y los alumnos, que traten de no tomar en cuenta la presencia de la cdmara, y
hacer hincapié en se trata de registrar lo ordinario de la clase. Anteriormente se habia optado
por no comentar nada a los estudiantes, pero miraban constantemente y se decide decirles que
forman parte de la investigacion y que ésta requiere registrar una clase normal, su reaccién ha
sido positiva y miran menos a la camara y al facilitador.

» Emplazar la camara atras y a un costado del salon, para captar una visién angular del grupo y
no perder el frente en donde se da la interaccién con la PDI.

= Encaso de tener una camara adicional, colocar una en tripode a un costado de la PDI de
manera que se concentre en los rostros de los alumnos.

= Registrar toda la clase sin hacer cortes, incluso si hay necesidad de mover la camara. A
excepcion de que el profesor lo solicite, de igual manera, debe atenderse su indicacion de
cuando iniciar y concluir el registro.

= Procurar que el cuadro incluya a los participantes de las secuencias de interaccion y a los
recursos didacticos tradicionales y multimedia. El criterio es que entre a cuadro (espacio de
visor) todo lo que el analista necesita para entender qué y cémo ocurre con la PDI.

= Utilizar lo menos posible el monitor de la camara, pues su uso disminuye el tiempo de carga de
la pila y atrae la atencion de los alumnos. Mantenerse con el ojo en el visor y en las actividades
de clase, de manera que se evite al maximo, el contacto visual del camardgrafo con los nifios y
el docente.

= Registrar de manera que sea legible el contenido de la pizarra/monitor mediante el zoom en
movimiento lento para que no se distorsione la imagen.

= Sila actividad en el aula se organiza por equipos, tratar de visualizar lo que hace cada equipo,
mas alla de registrar lo que dicen entre ellos, pues es dificil conseguirlo. Alternativamente es
importante registrar las indicaciones del docente y lo que hace.

= No hacer movimientos o acercamientos bruscos.

Transferencia del video a un archivo informatico
= Contar con un ordenador portatil conectado a la cdmara mediante un convertidor de video a
archivo informatico, de manera que al mismo tiempo que se grababa con la camara se iba
creando el archivo.
= Hacer la lectura del video mediante el software de edicién de video Movie maker de Office
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Dentro de Movie maker, seleccionar capturar desde dispositivo de video, asegurarse de que se
escuche el microfono y al finalizar guardar el proyecto, que ha generado un archivo

Copiar el archivo a un DVD mediante Nero Burning ROM y seleccionar la opcién de producir un
DVD de datos para agilizar el copiado.

Una sesion de 90 a 120 minutos lleva un tiempo aproximado de 10 minutos, que se puede
realizar mientras se recoge el equipo de grabacion y se atiende la agenda con el profesorado
para la proxima sesion de clase.

Condiciones técnicas:

368

Asegurarse de llevar el equipo completo: tripode, cdmara de video, laptop, cables de
trasferencia y DVDS.

Verificar la configuracion de la camara en modo de grabacion LP

Procurar utilizar el alimentador de corriente para mantener la carga de las baterias.

Evitar cambiar las pilas/casete y perder tiempos de registro

Evitar grabar a contraluz

Asegurarse de tener buena visibilidad

Es preferible un solo observador, pues si se suma un camardgrafo, atraerian mucho la atencion
del grupo.



Anexo 7. Instrumento Cuestionario de autoevaluacion de la practica docente con PDI
videograbada

Objetivo: Facilitar al profesorado la reflexion de la practica con PDI a partir de la revisién de la
videograbacion de la sesion de clase.

Objetivos especificos:

1. Servir como medio de autorreflexidn de la practica pedagdgica con la PDI, que los interese en
mejorar las clases sucesivas con base en elementos generales sobre como se observan durante la
clase y a sus alumnos en relacion al acto académico.

2. Registrar las autopercepciones individuales que luego se contrasten con las emergidas durante la
coevaluacion.

3. Servir para analizar la autopercepcion de los profesores durante el periodo de la jornada (agosto a
septiembre).

Escala de medida:

Escala de medida Likert, de acuerdo con Hernandez (2006, pp. 341-348) en un conjunto de items
presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion de los participantes.
Las afirmaciones pueden tener direccidn: favorable o positiva y desfavorable o negativa. Y esta
direccién es muy importante para saber como se codifican las alternativas de respuesta. En ocasiones
se elimina la opcién o categoria intermedia y neutral para comprometer al sujeto o forzarlo a que se
pronuncie de manera favorable o desfavorable.

Las preguntas abiertas

Este instrumento se fundamenta en uno propuesto por Loera (2006) y se modifica tanto en cerrar
algunas preguntas mediante la escala Likert, como en incluir otras nuevas, las cuales son preguntas
abiertas. Estas se elaboran para tratar de entender las razones de los apegos, las omisiones y las
innovaciones durante las lecciones (accion) respecto de la planificacion sugerida. Y con el item 10
conocer la pertinencia de los recursos multimedia.

En ese sentido, el cuestionario se formula con seis opciones de respuesta de respuestas®, cuya
codificacién nos da un posicionamiento mas claro en dos extremos graduales de posibilidades de
percepcion favorable (totalmente de acuerdo, mucho de acuerdo, bastante de acuerdo) o desfavorable
(algo de acuerdo, muy poco de acuerdo y nada de acuerdo).

Forma de aplicacion: Autoadministrable, se entrega al término de cada clase junto con el video de la
misma y se solicita que lo entreguen antes de la segunda leccién para promover que se realice la
reflexion. Se aplica durante 6 ocasiones porque los proyectos no se coevaluan.

Se recomienda indicar a los docentes que el tiempo de llenado del cuestionario les tomaria un tiempo
de 10 a 15 minutos segun el tiempo de duracion de las lecciones. Y que pueden observarlo tanto en un
ordenador como en una television.

Cabe sefalar, que en el Cuestionario se utiliza el término Sistema Em, que se las explicado a los
profesores que integra el pizarron electrnico y al software Em. En México no se le llama Pizarra Digital
Interactiva, y se ha decidido manejar términos con los que estan mas familiarizados.

%9Sobre las escalas impares, se considera que la persona que responde tiende a posicionarse en los puntos medios, porque
de manera consciente 0 no piensa que esa va a ser la opinion mas generalizada, o por evitar destacarse o posicionarse. Por
ello, es recomendable eliminar la respuesta intermedia o neutral y elegir una escala par (Hernandez y otros 2006, p. 348).
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UurB Departamento de Pedagogia Aplicada de la Universidad Auténoma de Barcelona

Universitat Ac

2009

Cuestionario de Autoevaluacion con base en videograbacion
Estimad@ maestr@: Enciclomedia (Em) es un programa que desde el 2002 se ha instalado gradualmente en todas las
aulas de 5° y 6° grado de educacion basica en el pais. La informacidn que se genere con sus respuestas a este cuestionario
pretende generar recomendaciones con base en la investigacion para la mejora técnica y pedagaégica de Em. Su valiosa
ayuda nos acerca mas a la percepcion real del sistema Em en la comunidad escolar.

Doctorado en Calidad y Procesos de Innovacioén Educativa. Documento de caracter confidencial.

Instrucciones: Con base en el registro de su clase mediante la videograbacioén, le solicitamos marque con una cruz
la respuesta que mas se acerque a su realidad y punto de vista personal.

Indicadores

Items

Opciones de respuesta
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Nada de acuerdo

Mejora progresiva
(autoestima)

1. En la videograbacion de mi clase mostré una buena practica
docente con Em

Reflexion de la practica

2. Con la videograbacién de mi clase pude reflexionar sobre mi
forma de dar clases

Motivacion en los alumnos

3. Se muestra a mis alumnos entusiasmados en la clase

Dominio técnico del equipo

4. En la videograbacioén de mi clase mostré un buen dominio
técnico en el manejo de Em

Participacion general de los
estudiantes

5. Las participaciones de los alumnos fueron suficientes para la
comprension del tema

Interaccion general con la
PDI

6. Las interacciones solicitadas con el sistema Em fueron
suficientes para la comprension del tema

Tiempo efectivo de clase

7. En esta clase el tiempo fue suficiente para que los alumnos
comprendieran la leccion.

Organizacion del espacio

8. En esta clase la distribucidn en equipos facilité un mayor
intercambio de ideas entre los alumnos

Reflexién para la accién:
Perspectiva de mejora

9. Con la videograbaciéon me percaté que en el futuro podria
realizar mejor esta clase

Le agradecemos ampliar sus respuestas sobre algunos aspectos de la practica que ha sido videograbada.

10. ¢ Para esta clase hubo recursos del sistema Em que no fueron pertinentes para la leccion?

Si Especifique cuales y ¢ por qué?

No

10. ¢ Antes de la clase, considerd realizar una actividad y ya durante la misma decidié mejor no introducirla?
Si ¢ Por qué decidié no

introducirla?

No

11. ¢ Durante la clase surgi6 alguna actividad que antes de la clase no consideré?

Si ¢ Por qué

emergié?

No
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Anexo 8. Técnica de coevaluacién final
Se utiliza la técnica de grupo de discusion y la entrevista semiestructurada.

Objetivo de la coevaluacion: Indagar en profundidad sobre la experiencia de la capacitacién de la
practica docente con la PDI, a fin de obtener datos de la viabilidad de este tipo de procesos formativos.
Esta entrevista se graba en audio para su posterior analisis.

Objetivos especificos:

Presentar los 30 mapas de clase, en el que se destaquen los apegos, omisiones e innovaciones a las
planificaciones por tipo de leccion.

Explorar las razones de las decisiones de cada docente, respecto a la planificacion.

Registrar las decisiones de los docentes sobre las posibles modificaciones a la propuesta de
capacitacion en la practica.

Criterio: Motivar que los docentes lleguen a posicionamientos colectivos sobre las modificaciones a la
propuesta

Aplicacion: 1 sesion de 90 minutos. El investigador interviene facilitando el proceso.

Herramientas:

Presentacion en power point de mapas gréaficos de clase mediante fotografias que resumen las 6
lecciones de los profesores. Los dos proyectos se editan en video para un mayor entendimiento de lo
que se realiza, pues en imagenes seria poco elocuente.

= También incluir tablas de los tiempos de clase
= Algunas recomendaciones generales
= Audiograbacion (anotar al término la fecha y colectivo participante)

Procedimiento:

= Se inicia con la presentacion de los resumenes de clase en un tiempo no mayor a 5
minutos

= Se realiza la entrevista (40 minutos)

= Para las preguntas se recomienda alternar los turnos de los profesores y derivar preguntas
de las respuestas de los docentes después de cada turno, y si es necesario, volver a
indagar a los docentes sobre reacciones a las respuestas de sus comparieros, esto con el
fin de profundizar ampliamente en la experiencia, posibilidades y condiciones en que
desarrolla el proceso de la espiral autorreflexiva.

= Se presentan los tiempos de las clases (5 minutos)

= Se continta la entrevista (20 minutos)

= Se presentan las recomendaciones (10 minutos)

= Se concluye la entrevista (20 minutos)

Los tiempos son aproximados pues durante la presentacion que hace el facilitador, en ocasiones se
extienden porque los profesores realizan preguntas y es necesario atender sus comentarios. La
presentacion es un apoyo, lo relevante son las reflexiones de los profesores por ello han de ajustarse
los tiempos a registrar el mayor nimero de intervenciones.

Las preguntas guias que a continuacion se proveen forman parte del cuestionario de autoevaluacion y
se agregan otras sobre la organizacion del proceso de capacitacion para tratar de encontrar
informacion que apoye al anélisis de necesidades. Se recuperan de las tres entrevistas realizadas para
evaluar el proceso (2 en colectivo y una individual), en las que se puede comentar, que se retoman
aspectos de las notas del facilitador para profundizar sobre las decisiones de los profesores, con lo cual
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se motiva una conversacién mas puntual de situaciones ocurridas en las lecciones para evitar que el
didlogo se pierda en asuntos no relacionados a la accion docente:

Preguntas sobre la practica docente con PDI (entrevista semiestructurada)

Mejora En la videograbacién de mi clase mostré una buena préactica docente con PDI

progresiva ¢ Quiero preguntarles sobre su primera clase, ubiquense en el tema del Universo, la utilizacion de la
(autoestima) PDI, con una planeacién sugerida, cdmo vieron su clase, que experiencia vivieron. Hubo satisfaccion,
insatisfaccion, no hubo nada, cuéntenme?

Reflexion de Con la videograbacion de mi clase pude reflexionar sobre mi forma de dar clases

la practica ¢ Cuando vieron los videos, pudieron verlos, les dio tiempo, no pudieron?

.Y los videos que vieron, les sirvieron para reflexionar sobre cdmo dan clases, o no se plantearon
reflexiones? ¢ El video le ha hecho reflexionar o independientemente del video reflexiona?

Motivacion en | Se muestra a mis alumnos entusiasmados en la clase

los alumnos Profesora usted explicd que los estudiantes platicaban a los padres que estaban contentos de que los
venian a grabar como vio a sus alumnos durante las clases?

¢ Considera que sus estudiantes estuvieron interesados en las clases de Ciencias Naturales, cdmo los
vieron? ; Cédmo observo a los nifios, cémo los observé positiva y negativamente?

Dominio En la videograbacién de mi clase mostré un buen dominio técnico en el manejo de Em

técnico del ¢ Profesora usted trabajé mucho con el pizarron, técnicamente qué tan facil fue, qué tan dificil fue?

equipo ;como cree usted que fue su manejo técnico con la PDI?; Cual fue su experiencia con la PDI?

Participacion Las participaciones de los alumnos fueron suficientes para la comprension del tema

de los Ahora en cuanto a los alumnos, cédmo los vieron con el pizarron electrénico, creen que lograron

alumnos participar la mayoria, a quiénes vieron con méas habilidades, a quiénes no, cuéles creen que sean las
razones? Como los auxiliaron, como podrian definir, el aprendizaje que obtuvieron de los nifios.

Interaccion Las interacciones solicitadas con la PDI fueron suficientes para la comprension del tema

general con la | En general, creen que con las clases que hicimos fueron suficientes para que practicaran como

PDI trabajar con el pizarrén electrénico, o les falté saber mas sobre su uso ¢ de las interacciones usted
piensa que fueron suficientes para la comprension del tema,, maestro como vio la comprensién del
tema?

Tiempo En esta clase el tiempo fue suficiente para que los alumnos comprendieran la leccién

efectivo de Aqui les pido una reflexion breve y muy realista de acuerdo con su experiencia practica y la del

clase magisterio en general ;son necesarias dos clases en dos dias diferentes de una misma Leccion, es

decir 2 clases de 50 minutos dando un total de 1 hora 40 minutos. O es preferible no dividir la leccion e
impartirla completa en una misma sesién de mayor duracion.

Organizacion | Para el trabajo en equipo

del espacio En general observé que trabajaban en filas, con hacinamiento algunos hicieron los equipos: diganme
cual fue su experiencia de hacer trabajar a los alumnos en equipo, pero en esas dos situaciones en
cuanto a espacio y en cuanto a participacion.

Reflexion para | Con la videograbacién me percaté que en el futuro podria realizar mejor esta clase

la accion: ¢ Realmente creen que seguiran utilizando la PDI en Ciencias Naturales con la estructura de clase que
Perspectiva vivenciaron u optaran por otra via? ;La experiencia de su leccion anterior les sirvio de
de mejora retroalimentacién para la siguiente leccién? ;Cémo?

Preguntas sobre la organizacion

Planificacion

¢ Es suficiente la hoja de la planeacién para la clase o se requiere un repaso? ; Por qué?

Centrarse mas en las razones de las innovaciones que en los apegos y omisiones porque éstos se podran
explorar con el video ¢Cuales fueron sus razones para hacer cambios a la planificacion? ;Qué tiempo le
implic? ¢ Qué resultados observa?

Tiempo de la estrategia
¢En un curso escolar, es posible que durante tres meses pueda entrar al aula un capacitador?

Forma de capacitacion
¢ Prefiere la capacitacion masiva o la capacitacion en la practica? ;Por qué, cual ha sido su experiencia en la
capacitacion masiva?
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Anexo 9. Prueba piloto e incidencias

De acuerdo con Hernandez (2006), la prueba piloto “consiste en administrar el instrumento a personas
con caracteristicas semejantes a las de la muestra objetivo de la investigacion. Se somete a prueba no
solo el instrumento de medicidn, sino también las condiciones de la aplicacion y los procedimientos con
los involucrados. Se analiza si las instrucciones se comprenden y si los items funcionan de manera
adecuada, se evalua el lenguaje y la redaccion” (p. 306).

Aunque se contaba con la experiencia de la investigacion previa, pensamos en la necesidad de esta
prueba piloto para probar los instrumentos en un periodo de tres lecciones, a diferencia de la
investigacion previa en donde solo se autoevalua una leccion. Era necesario si en el tiempo, el
cuestionario ayudaba a registrar las reflexiones de los profesores sobre su practica con la PDI.

Siguiendo estos aspectos, se realiza la prueba piloto del instrumento de videograbacién con dos
profesoras del mismo nivel educativo, grado y asignatura de los profesores que participan en este
proyecto de tesis: Educacion primaria, sexto grado, asignatura de Ciencias Naturales.

En relacion a la revision del Cuestionario de autoevaluacion
= Las dos profesoras coinciden en que les parecia bien redactado y util para la reflexién y para
evaluar su clase
= Seinforma el tiempo que les ha tomado contestar el cuestionario. La profesora 1 que 5 minutos
y la profesora 2 que entre 5y 10 minutos.
= Ademas sefialan que es una forma de explicar que han observado en el video y hacer
observaciones puntuales.

En cuanto a las condiciones de la aplicacion y los procedimientos de logistica se revisa lo siguiente:
Enero de 2009
= Seleccion de dos escuelas de la prueba piloto (con la jefa del area de Proyectos de Educacién
Primarias y el responsable del Programa Enciclomedia del Instituto de Educacion Bésica de
Morelos IEBEM).
= Traslados: Las dos primarias estan a 20 minutos entre si, lo cual sirve para calcular el tiempo
entre visitar una escuela rural y una urbana.
= Eltiempo estimado en los traslado, es Util para solicitar a los funcionarios, integrar los dos
colectivos dentro de una misma zona escolar cada uno, con una distancia no mayor a un
kilometro entre si.
= Desde la investigacion previa se habia optado por crear colectivos dentro de una misma zona
escolar, porque ademas de que las direcciones exigen tiempos cortos de traslados, se explica
que se debe garantizar la proteccion personal de los profesores, ya que el seguro contra
accidentes cubre su estancia dentro de la zona escolar.
= Con la seleccion de escuelas, se elaboran las cartas de acceso para la prueba piloto y para
integrar los colectivos participantes en el trabajo de campo del proyecto de tesis doctoral.
= Dentro de la prueba piloto se programan tres visitas con los directores y profesoras.
= Se prepara el equipo de videograbacion e instrumentos para la prueba piloto (los materiales
para el proyecto de tesis).

Febrero de 2009
= Se realizan tres visitas y se obtienen como productos 6 videograbaciones de clase de
Enciclomedia (tres lecciones) y seis cuestionarios de autoevaluacién docente. Se entregan
inmediatamente los videos en DVD a las dos profesoras con lo cual:
= Se comprueba el tiempo de transferencia de videos a archivos informaticos.
= Se validan los instrumentos en su redaccién y objetivo de facilitar al profesorado su reflexion
sobre la préactica con la PDI.
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= Con esta experiencia piloto se tuvo informacion suficiente para saber como acudir con los
directores explicarles junto con los profesores las tareas a realizar en el trabajo de campo de la

tesis:
o Formacién de dos colectivos docentes
o Colectivo rural: tres escuelas
o Colectivo urbano: tres escuelas
o Se programa la ultima semana de agosto para la reunion de capacitacion con el

colectivo rural y la primera de septiembre para el colectivo urbano
o Todos los profesores acceden a participar
= Se hizo la solicitud al encargado del Programa Enciclomedia para arreglar el equipo de una
escuela.
= Cabe sefialar, que una de las profesoras, al terminar las grabaciones de bloque decide hacer
un analisis de sus lecciones como tesis de maestria.

Importancia de la prueba piloto para el proyecto de tesis
Agosto 2009
= Como se menciona en enero de 2009 se habian acordado con los funcionario de primaria la
composicion de los dos colectivos.
= Enjunio de 2009 se hizo contacto por email y por teléfono con los profesores seleccionados.
El Caso 2 informa que habria cambio de docente.
= En agosto de 2009 el nuevo profesor del C2 participa en la reunion en colectivo y se graba la
primera clase, pero deja de participar por cambio de plantel. La directora no tiene docente
por 3 semanas y en ese transcurso se decide incorporar al C4 del mismo plantel del C1
= Finalmente la directora del C2 recibe una profesora para sexto grado en septiembre de 2009,
quien muestra interés en participar, y se mantiene el 2, pero sin tener la clase inicial.
= Paralelamente hay un cambio de profesor en el C6, que no afecta el desarrollo, pero con una
resistencia al empezar porque desconocia el proyecto, sin embargo a las dos semanas logra
integrarse al proyecto.
= De esta manera, se integra el colectivo rural con cuatro profesores.
= Por lo tanto la prueba piloto sirve, para en un ambiente de dialogo con los directores sustituir
a los profesores a la brevedad posible, de otra manera, hubiera implicado comenzar
nuevamente el proceso de seleccién y convocatoria con los funcionarios del IEBEM.

Incidencias durante las reuniones de colectivo

Las reuniones en colectivo sin el apoyo del Ministerio (en forma de oficios al director del centro escolar)
resultaron dificiles de coordinar porque los profesores tenian actividades paralelas que realizar.

Agosto-septiembre de 2009

= Del colectivo rural, se logran reunir dos casos 1y 2, el 3 porque la fecha de la reunion
coincide con la inscripcion de alumnos en el otro plantel donde labora. Se le explica la
informacion individualmente.

= No obstante el C2, se retira del proceso formativo porque se cambia de plantel, y al nuevo
Caso 2 que lo sustituye, se le tiene que explicar también aparte el proceso. De igual manera,
al C4, se incorpora por las razones mencionadas.

= De esta manera, los profesores del estrato rural no se retinen al comienzo de la capacitacion
en la préactica.

= En el colectivo urbano, se logran reunir dos casos, el C5y C7. El C6 llega tarde, cuando ya
la reunién habia concluido, por lo que se le explica al término y, aunque no escuchan la
informacion juntos, este encuentro sirve para que se conozcan.

= Cabe sefialar, que el C7 inicia las lecciones a finales de septiembre al estar en reparacion
todo el sistema eléctrico por lo que no habia energia para operar los equipos.
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Octubre de 2009

Al C6 se le desconfigura el software Em, no se suspende la leccion porque el recurso
didactico era trabajar con Red escolar que se encuentra en Internet y se logra accesar a éste
pues el profesor cuenta con conectividad dentro de su aula.

Se realiza el reporte a la Mesa de Servicios y Control de Calidad para que reconfigure el
sistema, y aunque se esperaba una repuesta de 72 horas como se establece en los
contratos, el soporte técnico se realiza hasta dos semanas después, por lo que se pospone
una leccién méas. La MSCC, sefiala que tiene otros reportes escolares y que van atendiendo
conforme a una lista de espera.

Diciembre de 2009

Se presentan sélo incidencias en el C7. En primer lugar, se tiene que retirar de la escuela
porque recibe nombramiento como directora en otro centro escolar en el turno matutino. No
obstante, para la fecha en que deja al grupo de estudiantes, ya ha terminado el periodo
formativo con ellos, pero no con el colectivo de profesores. Es alli, donde surge la segunda
incidencia.

Cuando se convoca a la reunion del colectivo, se visita al C7 y se le solicita acudir.
Manifiesta que asi lo hara, pero pide flexibilidad en las fechas. En dos ocasiones se cambian
para facilitarle las cosas. Sin embargo, al final indica que no le es posible participar dentro
del turno matutino, que es cuando pueden los otros profesores, y que prefiere la entrevista
de forma individual durante la tarde, cuando los estudiantes que atiende tienen una hora de
educacion fisica. Por lo tanto, puede disponer de ese tiempo para la entrevista, sin tener que
trasladarse y sin descuidar al grupo.
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Anexo 10. Validacion de expertos

Objetivo: Obtener de un grupo de expertos la aprobacion de los items reelaborados del Cuestionario de
Autoevaluacion y el Esquema de andlisis de préactica docente.

Criterio: Complementariedad en las disciplinas del grupo de expertos participantes en relacion al objeto
de estudio, que al referirse a la propuesta de formacion para el uso de la PDI en la practica docente.

De acuerdo con Hernandez (2006) este tipo de validacion “(...) se refiere al grado en que
aparentemente un instrumento de medicién, mide la variable en cuestion, de acuerdo con "voces
calificadas". Se encuentra vinculada a la validez de contenido (...). Regularmente se establece
mediante la evaluacion del instrumento ante expertos." (p. 284)

Las voces calificadas que se eligen son cuatro doctores cercanos a la residencia del facilitador para
tener la posibilidad de conversar mas directamente en torno a los instrumentos. El cuarto doctor es el
propio autor (Loera) del cuestionario a quien se le contacta por email y solicita revisar la version final
del instrumento, después de que los otros tres expertos lo hayan analizado. Dos de ellos apoyan por
email y los otros dos en entrevista.

Experto 1-autor | Experto 2 Experto 3 Experto 4
Disciplina Experto en Experto en tecnologias | Experto en Pedagogia | Experto en formacion
evaluacion de de la Informacion de formadores
practica docente | aplicadas a la
educacion
Universidad | Universidad de Universidad Autonoma | Universidad Auténoma | Universidad Autbnoma
Harvard de Barcelona de Barcelona de Barcelona

Observaciones a los instrumentos
Del cuestionario de autoevaluacién la escala de Likert les parece adecuada. Se hacen correcciones de
redaccion.
Del esquema de analisis, se hacen las siguientes observaciones
= La primera parte sobre las condiciones de la infraestructura fisica del aula, se eliminan porque
se valora que son asuntos de gestion que la investigacidn no pretende resolver.
= Se revisa la redaccién para contar con un esquema de analisis que se aprovecha en otros
contextos
= Se valoran positivamente las modificaciones sobre el uso del tiempo de los recursos
tecnologicos y el nivel de pensamiento requerido a los estudiantes al interactuar con estos
recursos.

El producto final también es enviado al autor (Loera) y manifiesta que le parecen bien. Por otro lado,
hace recomendaciones en cuanto a elaborar mapas de clase como descripcién del estilo de ensefianza
del profesorado.

Durante el analisis se detectan otros aspectos que se incorporan posteriormente a la plantilla final
(Anexo 11, pagina, 377):
= Se reestructura la pregunta sobre las condiciones del equipamiento. Se especifican los dos
tipos de equipamiento mas usuales en el pais, que coinciden con los adquiridos en el Estado
de Morelos, y se deja la opcion de otros para especificar las variantes por marca (en otras
Entidades del pais):
1. Aulas tipo A. Las PDI que se manipulan de manera tactil (de la marca Smart Board)
2. Aulas tipo B. Las PDI que se vuelven interactivas con un lapiz inalambrico (de las
marcas Alfher, Interwrite y Polivision-Mimio).

376




Anexo 11. Esquema de analisis de practica docente con la PDI
videograbada

ESQUEMA DE ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE CON LA PDI
DATOS DE IDENTIFICACION

2. ;De qué tipo es el mobiliario utilizado por los estudiantes y cuales son sus condiciones
fisicas?

Descripcion

Datos de la escuela

Entidad

Municipio

Localidad

3. ¢ De qué tipo es el mobiliario utilizado por el docente y cuales son sus condiciones
fisicas?

Datos del grupo

Descripcion

Grado

Numero de estudiantes

Turno

Datos de la clase

Asignatura de la clase

Tema de la clase

Duracion total de la clase

(') Minutos (“) Segundos

IIl. DESCRIPCION BREVE DE LA CLASE

(Condiciones generales del aula y mobiliario, desarrollo de las actividades de clase,
interaccion del docente y estudiantes, asi como aspectos relevantes en la
generalidad de la clase).

lil. DESCRIPCION DEL AULA
a) Condiciones fisicas y ambientales del aula
1. ; Cudles son las condiciones generales del aula?

IV. PRACTICA PEDAGOGICA
a) Contenidos de ensefianza

1. ¢ El docente plantea al grupo el tema de la leccién?
Si
Lo infiere
No

Descripcion

2. ¢ El (la) docente(a) plantea al grupo el objetivo de la leccién?
Si
Lo infiere
No

Descripcién

Adecuadas | Regulares | Deficientes | Observaciones

lluminacion

Ruido

Hacinamiento

Sistema Em Tipo A
(manipulacion tactil)

Sistema Em Tipo B
(manipulacion con
rotulador
inalambrico)

3. ¢ El (la) docente(a) ubica el contenido de la leccion en algiin material educativo de
apoyo oficial?

Si
No

Descripcién

Otro. (Especifique)
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4. ; El (la) docente(a) enlaza el tema de la clase con temas o lecciones de otras
asignaturas?

Si

No

4. ; El (la) docente(a) capta la atencidn del grupo?

Lo logra durante toda la clase

En algunos momentos de la clase lo logra
En ningln momento lo logra

Descripcion

Descripcion

5. ¢ El (la) docente(a) aplica los contenidos de la leccion a situaciones cotidianas?

Si

No

¢) Uso del tiempo con la PDIS!
1. ¢ Cuanto tiempo se requiri6 para trabajar con los recursos didacticos multimedia®2?

Etapas | Técnico: uso PDI y software PDI + Otros recursos
normal/problema Enciclomedia

Descripcion

2. Si ocurrieron incidencias, anote su duracion en la etapa correspondiente.

b) Actividades de ensefianza y aprendizaje
1. ¢ Cuales son las etapas (momentos) de la clase?

Etapas | Incidencias

Etapas

Duracion

¢Qué hace el (la)
docente?

¢Qué hacen los
estudiantes?

Transicion

2. 4 Cudles son los temas y actividades que desarrolla el docente en cada etapa?

Etapas

Duracion

Tema

Actividad

3. 4 Cuales son las estrategias del docente(a) en cuanto al uso de la PDI?

Etapas | ;Qué recursos ¢ Qué otros ¢Como se ¢En qué parte | ¢Cuales son
didacticos utilizael | recursos organiza el del aula se las
docente de la didacticos utiliza | grupo para ubicael (la) | instrucciones
PDI?60 el (la) docente? | eltrabajo? docente? del docente?

d) Interaccion con los recursos didacticos para la ensefianza
1¢,Cdmo es la interaccién de los estudiantes con los materiales didacticos tradicionales?

Interaccion R1 R2 R3 R4
Memorizar
Comprender
Aplicar

Analizar

Sintetizar

Evaluar
Otros(Especifique)

Descripcion

60 Especifique el tipo de recurso didactico multimedia y a qué software pertenece si a
Enciclomedia, Encarta, Office, de alguna plataforma de Internet, etcétera.
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61 El tiempo por etapas ya se especifico en la etapa anterior y el total en los datos de
identificacion

62 E| uso del tiempo con recursos tradicionales, incluido el correspondiente a las
instrucciones del docente, se obtendran de la diferencia entre el tiempo del uso de los
recursos multimedia con el tiempo total. Los tiempos son aproximados con una variacion
de 2 a 5 segundos (por la accién de la pausa en el reproductor de video durante el
conteo).




2. ;Como es la interaccion de los estudiantes con los recursos multimedia de la PDI?

Interaccion

R1

R2

R3

R4

g) Evaluacion
1. ¢ Cuél es el tipo de evaluacion presente en la clase?

Recordar conocimiento

Nota o calificacién sin revisar el trabajo

Comprender conceptos

Nota o calificacién al revisar el trabajo

Aplicar un procedimiento

Revision colectiva de una actividad o ejercicio (coevaluacion)

Analizar para elaborar contenidos

Revision del procedimiento del trabajo realizado a nivel personal (autoevaluacion)

Sintesis para elaborar contenidos

Otros (Especifique)

Evaluar para elaborar contenidos

Otros(Especifique)

Descripcion

Descripcion

e) Participacion

1. ¢ Cuales y cobmo son las participaciones de los estudiantes?

Etapa

Acto de hecho (qué hace)

Acto de habla

qué dice)

Individual Algunos

Equipos

Individual

Algunos

Coral

Descripcion

2. ; Cuales son los productos de clase?

Fichas de trabajo

Escrito en el cuaderno

Trabajo manual

Resolucién de Ejercicio en el cuaderno
Resolucion de ejercicio en el libro
Resolucion de ejercicios en la PDI
Otros (Especifique)

Descripcion

f) Ambiente aulico

1. ¢ Cémo es la relacién del docente(a) con los estudiantes? (Respeto, trato, confianza,
empatia)

Descripcion

2. ;Como es la relacion entre los(as) estudiantes(as)? (Respeto, confianza,

cooperacion)

Descripcion

V. OBSERVACIONES FINALES
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Anexo 12. Procedimiento para elaborar recursos didacticos multimedia con Office

B1L1

Sintesis conjunta: Leccion 1. Todo tiene un origen

Abrir Microsoft Word

Abrir el comando de Tabla e ir a Insertar Tabla

Seleccionar 3 columnas x 6 filas (para el contenido principal, pero se pueden agregar otros
para ampliar la informacién.

Anotar los titulos y darles formato (centrarlos, ponerles Negrita, se pueden también poner
bordes y sombreado a los titulos, la opcién se localiza con botén derecho sobre la tabla).

Se abre el teclado digital y con esta herramienta los alumnos que pasan al pizarrdn llenan la
tabla, que puede quedar de la siguiente manera:

Finalmente se puede imprimir la Tabla para los alumnos (pueden acomodarse hasta cuatro
tablas por hoja, y los alumnos pueden pegarla a su cuaderno).

Objeto Ejemplo/componentes Periodo de origen
astronémico
Astros en el Ejemplo/componentes Periodo de origen
Universo
Universo 15,000 millones de afios
Galaxia
Sistema Solar Planetas, satélites, asteroides, cometas y
meteoroides, polvo y gas interplanetario
Estrella Orién, Sol,
B2L4

Elaboracion del diccionario cientifico en Word: Leccidn 4. Proyecto. El Museo de la vida

O NO Ol WN —

. Abrir un documento de Word

. Guardar el documento

. Abrir Encarta

. Escribir en el buscador la palabra relacionada

. Se selecciona sélo un parrafo con la informacion mas importante

. Se da botdn derecho y se selecciona copiar sélo el texto seleccionado

. Se va a Word y se da botdn derecho para pegar

. Se le da formato a la palabra con su concepto: Arial 10 puntos, la palabra en negritas, el concepto

normal, interlineado sencillo

o

. Se va nuevamente a Encarta y se ejecuta el mismo procedimiento con las 7 palabras restantes

Cosmologia
Pangea
Ecosistema
Didxido de carbono
El ciclo del agua
Fosil

Variacion
Camuflaje

Para imprimir
Ajustar todos los conceptos a una pagina, para ello reducir el tamafio de letra cuando se haya
terminado.
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En caso de que no se pueda imprimir el diccionario cientifico en la escuela, se le asignara a algun
alumno imprimirlo en un lugar de renta de ordenadores fuera de la escuela, para ello se necesita una
memoria portatil (USB) y guardar el documento dentro.

Presentacion en power point sobre el Calendario de la vida: Leccion 4. Proyecto. El museo de la
vida (Anexo electrénico VII).

Opciodn A. El profesor elabora el calendario durante la clase

Opcion B. Los alumnos elaboran el calendario durante la clase con la guia del profesor

CEoNRWwN —~

Copiar y pegar la imagen del calendario que viene en la Leccion 8

Se da boton derecho y se indica copiar

Se abre una diapositiva de power point

Se guarda el documento

Sobre la diapositiva de power point desplegada, se da botdn derecho y se pega el calendario
Se agranda la imagen proporcional al tamafio de la diapositiva (hoja)

Copiar y pegar las imagenes y su texto de Encarta

Abrir Encarta

Escribir en el buscador la palabra relacionada

Para anotar los afios correspondientes a cada dia

1.

2.
3.

Luego de seguir las instrucciones de la leccion, ir anotando los resultados en cuadros de texto
dentro de cada dia del calendario. Para ello, en el menu de debajo de power point aparece un
recuadro con una A, ese es un cuadro de texto, hacer clic sobre la imagen y comenzar a
escribir el primer nombre.

Darle formato al nombre: tahoma, 10 puntos

Se pinta el fondo naranja y las letras blancas, o se seleccionan los colores que se prefiera

Para las imagenes sobre el calendario:

1.
2.

3.
4.

Se da botén derecho y se selecciona copiar sélo laimagen

Se entra al calendario y en el nombre que corresponda se da botdn derecho y se pega la
imagen

Ajustar la imagen al tamafio del recuadro del dia

Poner el cuadro de texto al frente con botén derecho seleccionar ordenar, y enseguida poner al
frente

Para las imagenes a hipervincular

N WD~

Se da boton derecho y se selecciona copiar: imagen con pie de foto

Entrar a power point, se pega en una nueva diapositiva en blanco, la siguiente del calendario
Una vez pegada la imagen

Mover la foto nueva al centro de la diapositiva

Al mover la imagen quedara un recuadro negro hay que borrarlo

Darle formato al texto: Tahoma, 18 puntos

Se pinta el fondo naranja y las letras blancas

Una vez que se tiene la primera diapositiva, se sugiere elegir duplicar diapositiva y trabajar
sobre ésta la nueva imagen

Igualmente se copiara la nueva imagen con su pie de foto

. Una vez copiada en la diapositiva duplicada
1.
12.
13.
14.
15.
16.

Se coloca la nueva imagen al centro

Recordar que al mover la imagen quedara un recuadro negro hay que borrarlo
Con el texto editado, se copia el formato al nuevo texto.

Borrar el texto de ayuda

Ajustar el tamafio del nuevo texto

Continuar este procedimiento hasta terminar las imégenes
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Para darle animacion al calendario

1.

2.
3.

Una vez completo el calendario, hay que unir cada imagen con su recuadro, dar botén derecho
y luego la opcion agrupar.

Ya unidos ir a la opcion del menu: presentacion, luego escoger personalizar animacion

Se abrira una columna al costado, elegir cada agrupamiento en orden y darle las siguientes
animaciones: agregar efecto, entrada, zoom desvanecido, Inicio: al hacer clic, y velocidad muy
lento.

Seleccionar el segundo agrupamiento y repetir las animaciones: agregar efecto, entrada, zoom
desvanecido, inicio: al hacer clic, y velocidad muy lento.

Y asi sucesivamente hasta terminar las imagenes

Para la hipervinculacion

1.
2.
3.

Ir a la diapositiva de calendario

y duplicar la imagen

Enseguida, seleccionar el texto directamente y dar boton derecho, seleccionar agregar
hipervinculo

Para ello, ir al menu y seleccionar insertar, luego indicar hipervinculo

Aparecera una ventana que solicitara que se le indique agregar el hipervinculo, y le indicamos
en un lugar de este documento, nos aparecera una lista de las diapositivas y en pequefio la
imagen de cada una, escogemos la que corresponda a la palabra y jlisto!

Ya en la diapositiva que corresponda, agregar igualmente en la flecha el hipervinculo de
regreso al calendario, recuerden que es la segunda diapositiva.

Para agregar la flecha de retorno a la diapositiva de calendario

1

2.
3
4

Colocar una flecha en la parte inferior derecha de la diapositiva

Se encuentra en el menu de autoformas, escoger la flecha hacia la izquierda

Enseguida, seleccionar la flecha y dar boton derecho, seleccionar agregar hipervinculo
Aparecera una ventana que solicitara que se le indique agregar el hipervinculo, y le indicamos
en un lugar de este documento, nos aparecera una lista de las diapositivas y en pequefio la
imagen de cada una, escogemos la que corresponda a las segunda diapositiva del calendario y
ilisto!

En caso de que no se pueda imprimir el diccionario cientifico en la escuela, se le asignara a algin
alumno imprimirlo en un lugar de renta de ordenadores fuera de la escuela, para ello se necesita una
memoria portatil (USB) y guardar el documento dentro.

Los nombres a buscar en Encarta para el calendario de la vida son:

Nk LN~
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Invertebrados (Lirio de mar o crinoideo)
Peces (Celacanto)

Musgos sobre un tronco

Insectos (Efimera)

Anfibios

Helecho

Coniferas

Dinosaurios (Heterodontosaurus)
Evolucidn de los reptiles

. Mamiferos/escoger por ejemplo la jirafa
. Flor(Botén de oro)

. Ave (Fo6sil de Archaeopteryx)

. Primates(Evolucién de los primates)

. Hombre (Australopithecus afarensis)



Anexo 13. Método sociométrico

Con base en Kemmis y Taggart, 1988, p. 136), se cita su concepto “Se trata de un método utilizado
para averiguar qué individuos son “apreciados”, cuales se “aprecian” mutuamente, o cuales se
‘desagradan’ reciprocamente dentro de un grupo. Las preguntas se hacen a menudo con objeto de
averiguar con quiénes le gustaria trabajar a un estudiante sobre un tema determinado, o con quiénes
quisiera asociarse en actividades de campamento u otras. También pueden hacerse preguntas para
averiguar con quiénes los estudiantes prefieren no trabajar o asociarse. Los resultados se expresan,
habitualmente, de modo diagramatico, en un sociodrama que registra relaciones de todo el grupo.

El ejemplo que aportan los autores es con un grupo de ocho individuos:

AeligeaB B rechazaa E

un aislado

un rechazado

Agrupados g

------------- » Relacion de rechazo
Gy Relacion de eleccion
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Anexo 14. Folleto de recursos del software Enciclomedia

Este folleto, se realiza con la informacién
dentro de la navegacion del software 2.0.
Intenta orientar a los profesores sobre los
recursos didacticos multimedia
hipervinculados en cuanto a la
pertinencia de contenido con el tema de
la leccion. Esta revision se fundamenta
en la realizada al software 1.2 en el afio
2004 por el CEE (2004c).

384

Diagramas enaticos: Son ssgemas &
corcepion clive 08 3 Boodn, e puRcen Sner
snkaces con nkrmacon adcoral Snetean y
Char fican s reacones entre Ios Semas ¢
corcepion do s dfrerms lecoones.

Diagramas temiticos del Dlogue 1
* £l argen del universo
“LaTera
* Ecosntamun
«Cxco del Agae
- &g potble
*Catoro
+ (o del Carborno
- (o gl Carbore: Al acdn
- Detad el nabraies
« B pasado d= la vida
- Evolcon boligca
= Teorl evolutva
- Calgerion arefriad




Interactivos. Los almnos ponen 3 prusta us
ConcCimienion ¢ hibildades para arwitar,
conffontar deas y omar decsores. Puecen ser of
MOrCo 08 SN a0a Dard JOrGa U TG CoM0
evabacon nkwd o tarbién & modo de acty dades
O segament

Los siguientes Ineracivos, contenen Una
rroduccdn medents video y pregurtes

Qurr Joor s O Geute. Se muesTan smulaciones
¥ 40 SOMCRS roaicar DjrCics dantD AN memo
AN activo; an algunas ocasiones e dan
SLOUeNCan S0re actvidades para realca en

- e ! 1
R e
o —
—
LT

Lemeet  egee es

— ) v — .‘

—— :n - :
s - -
— — !

Origen del Uriverso

W W G | o P

T DTS W TR AR P G AT

1

1

s oAl

ELEE

Formacidn de la Tierrs (M)

385




386

1 @ w— w—— p———— ————

B ——— 40— — L —

¥’ Ciclos i la

L Natuulcza~.

Ciclos de la natraleza

Actividades CLIC, ademas do tovos
PrOAEros CONBRnan Sprecos,
POCOATEntE @ marsrd Of 1OMpectazin,
relacon do magenes y axios; en Jiguros
Ca008 JmuAacones.

et . e .y
N e v T eaae P G

e e LR
e e ——
. artee | et e ey

Los movimiontos de 1o Therra

Gula de experimontos, contene o
Procodimierans PacO 3 pasS d8 SAmo resley
U S e 40 relacn al e & B
bccon Cada rstuccin estd acompaads e

e COmo U estuckane 08 puece
v 3 GO on Casa 0 on B esounl
Tambubn 200rta Un Ouestonaro do evakacdn
SCerca O 1 chery o durarte el
FDErmanD

S X D ..’Im.ﬂﬁ

Otros interactivoes, son producdos con
OCACONGE Cviled & FEtLCONSE MASMCH
£l ConCignn pedaglges @ ¢f miseg, medents
mageres y simulacones rvitn 3l abero 3
Que Inferacile con b herramienta en b
SOLCION 00 @)FCCS. En 0500 C300 09 U0
colaboracdn entre ol ILCE, Aguls o Sol
prodacores SA, e OV, y b Astecen
Mexicana 0 Imstaciones o8 Segros AL

Lectitn 4, Prevercdn de resgon

ASOtRCa, FRgroduoen YOORs O Personaes
importaries, Fagmentos de lectras
Paeresarnes, soros 08 anmales 0
fordemsrcs ratraled y minica dvirsa, con
fin de hacer mds Ladca bs clase y o= acusrdo
con lon chEavor ce b ecen

)

Leccion 7, Pajxo caprtero




Imdgenes y arbicdor de Encarta
Complementane amghan infamaddng b, v
enls mayora de los cass tambeén aportn
rotas informateas sobre by imagen. Cabe
saflaly QU lis IMIQINes FNMan Caee 08
#TOI0S COMCINDS QU DURCHN 1eYoMbrartx B
INEoema00n o8 Moro 08 WD, L infoamacon
O y Bt o Ercats st el
TOINies Dard 13 MeKr COMperadn 3 Clieed
o udado Debadk & Quila [rcate &1 e
enOdoped s dect(rics, adandas delss
Ina0ens & forma o8 Sbuos v ooy e,
Larnbn CorSere WOoRok, vitita virtades ¥
arenacores. Pao ndamertaiments te
COMPONS G IMbJenet ¥ Mo

Lecodn 1; Todk Benwe Ln drigen

Popoca Yoed
Bedls percr b del Popo, Morts’e g
humes”, uro de los volcanes mescancs mils
Portinentes: Nans legenciancs, vemdesde L captal
Paimbert, sh%ma ol
Giang, Urnrto, senis
hurnangs on s Lung,
Ersars vidko O primar
Do o hombreenla
Lure, &Y0nome
Consaoin, Extwia
Sonomie, Onon,
Chservatong,
Avonoris Mava,
s snmecee,
COphmec0, 1) 20N
bgbangodo b gan
Ex00S0n, Matera
COnpurio arueciou ¢
Canacol ¢ Glada mita
dosde o Muttie,
Bologa, Regrodcadn,
Ecosiema, La Tiama,
campons de s Cerda,
Fuice, Ko, Qumica,

Lecoidn J: {080 se formd 13 Nerva?
Portinentes; Tema, aviodn, Luna, lrpxn
ghnesanmy, Coresa tmesbe, Liva, Vokanes,
PRy, valor 32 39, Daros ndO0s 30 Wi,
ernblores, oncles siwmicas, sathuctise o= la Therre,

e wiiclomap] Magresio, dumires, Pepocatioed], Cakdes de
et h‘ o Slause, Cd%e, Los voldines vidi ansfe Galams,
ui'l.e:;v’u:-"uuw Univenso, osgena, carbano, via Lacea, 1 ma 1o,
Teerptratry S, Eryella, AQu, Teleaccpo espacid Huttle,

S, matdes, hemo, Buvy, cctinos, Didects de
CHbore, Ertes], Mg, berbora
08 1000, WAAJ R, rAXO4N AMCH, rganme,
Mar, of Caono v o 0ugeno on of eCoss e

Corarto arquedhigico de [ Caracd
0 Caracdl de Chichin 14 s& comgpore de
U TR CON d0S MRIDS CONCArmICos ¥ ura
MCAEa O Caracnl QR CONALR 3 LN
DG L2 en o Ao ol edboo

-
2
w
™
o
2
o
w
<
)
-
~
L
c
°
w
g

VIBVONI SO |m3jlie Asauabew

Lacomdn J: Lox acouistemas Lamiidn han
camiacky

Pertinentes:coresa, placas, paloonon
MEsONA, CErtins, O0ars, Contrenies,
DanQe, Geriva COrBrerts, mas oote,
ey, Ldw, CHrivaI0, AMnca Os Sur
amadiia marsupd, mamitro, canguo,
Sudlamdeca, Antala Antitds bosg s
pasted, Zangusyvis, Ja0uY, danie de b
hibitat, comunidades, ecoes ma, ecadr
ey lacones, boadvended st sebe, satere
wrdha, bosaun, tige, desorn, comuncics oo
323 Adoe Tiama, fora, faure.
MICOONGanEnCs, Noriedrnlnca Mieco,
Sotuachiz. Durred Corinirdd, 14810 Ok Frama,
000003, OrInamO, Sud0, 304, S0 Dok,
P nore, T, mant's, rébeve, evohuodn,
05, Ligura, vda & 10 v @ lngues, 0cbinds

Irstien 60 M e O MaryXhe
£ s Quros invlernOs &0 W Crowos
Caradensn o Moty 48 puodn sicaes
amperatr s Unbaja como 539 sotee
1000 80 13 TG, U regOn subic) e
corvderas Gue crece o s de le bundra, en
Las lathudes locakzacs mis ol norle. Arae
QoS 2003905 TmOmENICos 50 sutlon
TRCODRY RaTiug v aments en el fauemo
Septaninoral, 3 Nemoe aLrd anud o0 S
& 00 00 L7 9C de proemada

VYIINONI SO Im3ilie ASauabewm |

Commerns (8 COnveco

Gagrama messta s Comenties dorde @
grocd.oe o ioecarbo de agua clentay e
on o cchano

Lecoidn 4: Oclos de ls neliralers
Perteries - Onindo G Cebono, #0us, & Cebono
y & OxgRNo AN B SCOUIIATA, CCANNCK ¥
ocRanogafa, mi, 305, doneo ds 100,
DEADOns D e 2000, My muartd, B Gan Lo
SHE, Cambaos Snont G 1) matn), 1og, 000 ol
g, Lago, ke, uvia, gareo, Neve, susl,
condensaodn, sobddaadn, hdo, d.a0n,
@VI00N00N, QT A0 SR, SUTHERO 00 304,
Contamaracdn ool Jgua, Carbang, rumoon
Pumana, Cadtdn, hul, combus ttie 2l Puerdien,
A compeiodn, Ododd Crborn, cambustdn
rESDrR0O0n, NSrtEds, 0XgETD, J2SmpDscan,
Cabir et gokal, Qiies Que Cormpdnen L
atmdshra, efecto inmmadino, desasbes natsdes
huracares, roerdos Sores tales, enupoiones
VOICArsCas Mecdo ambarn, ECORS trna, esimoe,
Daorny, Pangss, pIacas, Teurdncs 08 placs
OuioRn0, 0o teres T, Onente Macio, Ao
2050 Sl ing), ook, Jhacars, protovasg,
@3, Tomy, Dodveradud, $209%, Sudo,
ITRCS I, 000 e Ls MBI humangs &

la andi s, ecouihiens, delrestsddn, sdve,
megldn, coral, wolcan, ching, Contaminecan,
ga

NO perSnenins : merch, QUIMICR, Neacoan, Wwage,
matera, daradad (muy e, ro partrants)|
Eftacnt Uricts de Amincs, monta, popacatiped,
Haartn, M

-
&
P
o
E]
a
v
-
)
-
-
o
]
-
<
w
™
S

387



Lecodn 5: 6 pasado de [a wda en la Derra
Pertinentes plogamiontos, mortafles,
sedmantacen, cafidn, magen de Badlarck
eshas, oeOops, paNorttioga, sedoerin,
Fosd, etnoon, &0, mosad s, 206 an

d 30 00, Anddand, hadrtsarns
Mameros, hord evoluti, magenode
monumeras deLechos foslzados ¥ 3gas
Tora, CoeERy, COTRrentes, CoBancs, ntiaes

organeen, plarkas, anmales, hol, g, for
bactrias, dvisinde ura backria, espangss
M a SRdrpa, phielis, scwnilis s
PARCEDICH, TSI ¥
SO, QA NITN0, S8y
Pumang, 1o, SroMriss, g, Cocodnis,
lagar, comets v 25 torodke

Lecoidn 8: Los seres vivos yses cambios
Peroerbtes € vduoon, ongen de s was,
YIn00n, Ankho, 53 N E, UINaM,
pumone, Jetl, JAptaodn, re
DICIOgCA, ANOERI0, SRPIAN, Cocnaios
mamesros, cabalos, peno (evohuodn), sams
Pumancs, e20usets), 300 10 1 00Uy
dlasifcoan, avtnoon ovgalo, viparn
reprochco0n yogeey, somil, epere, L,
PO O O Falie, Cing i OB 1 130,
Bactra, magen e 12 arutomis de bactna, ol
S0 QEOMDCEs, ImaDmn On fothes, ambiende,
GRNATOS, moncs, balleras
I, MOALY, Q¥
SQurooa™a, husea, Wich, fofmertees, fa
o503
Nopertinente: Smy, Fumedd lobo, pere
relacho, oo

U

VISVONI So|najlie AsouoBew |

Lacoidn 7 sdmmnlymmm
Pertinarmtes -Selecoonnatind, adptodn, pajeo
CHpRr D, adasacln, ro e oo, Camufam,

o3, ma %, C
nrated, .Yun‘h

3 . 908 DarEmD
macho Con 'um‘.!ﬁul ati0d, e ioun
potiadores de Moo, mak prefnparso, Lamaeth
Jrata, Darwin, Reproducnon, 1eoerodcnan,
50t vvb{nx)f o

o, LD, taret

W00, oS o,
.wu‘ o 0); colfn, dloncs, desarmolio
%% S5, 0RO, premar i OVIZACIONe-
Coarmg prdama, 1r#ﬁ‘nr\u YO, CAoai
W, #Tushs

o preelrmnibe: revobocdn edda vl

Levadn &: E Uriverso & Savds del Sempo

Perbnenies.
Coleordanio, da, a0,
samana, Moy
iU, Gaan

OO0, Galaras,
oitrellan, plarstin, La
ThTa, 98O0, OO
O Sér Pumara, Vi
LW, e

SO, DANOS e
0%, SwOhuoon,
000w

werels s
VR0
fumanes, oo,
rwir Sy an
odLr;, oanoa
Nrohoghs y monts

YIINONI SOon3)jlie Asauabpgw )

Tewton. En cumaytnis £0n IrSoulx O Red Ecaly
e DrO0Ue B O CoMaos Qe zads v ouss 1y
onung red de esoudes. Al integranse 2 Enodamedy,

ANOra WS CONMINIDS DUiCin S8 CONSUQs por
0 Las escunbas rospencier teeer e On Derrecw
2l red. Fad sscolar Sambidn conbene hiperdnodos
08 palabras 0 B0 S 08 Mars Rac) mUtcke
PRCLPS0s IUReTnd 3 Qom0 DO ReTEiO idies
smuécanes © 3l

£n 0510 MmO 3urtado Incames Ios recurscs de
BU CANCA, 102 Cuies Sonrefin s 3 L adgras Op
Mhr0s InCrends QU 38 ncuerd an Oentro O sula O
de ah moartarcla pues be ofoomn 3l
Drofescr 3 UbCHEn S00cRCs &0 08 Gt tolote
205 s consulty iInformeodn en of adaode
Wiee

Red Escolw

Lecaidn |

Portrents: Galands, 3o, mitokagia de las coreslacorss
riverio y Goegos, Tierra v Ois b Coan
 —

Lecoidn 2

Dartrwrdsc: Tieera v of Slaicopso avpacid Mdtie La
orav Yuretrsal o SOl y e iones

—
sEncontramos o Recurso denaminado [ntsmet
o La Lecokon 1, Mpesvenoufado a la padalea Sa,
1o tudd parece pertinente o contersdo de la
meuna.

Dentrode todo of blogue no s enoontrd ringin
oo Mpervinoudo selar,

2l

501

——n s ‘

g® -~

(ecodn 3

PerSnerfs: Pangsd, le evohuodn y Sor
Dochvaniicdad

tecoidn

ParSrir e Pangia v lolkardass
NO D et Contmraoon
Lecodn S

Peranars: Tambiores v SEraenots, otEa, Doven
L g v

Leccidn 6

Pardnerne: La evohuodn, ballor aoul y
NG DerSrer e, Oma

Lecaidn 7

Parnirae. FranGa y Darwin, mak, ity v
e A

(wcodn @

PerSnerte: Terrpo, Galiias

Thesra v hasgo

1X3 1

50




SO1KD |

RECURSCS

SO1KD |

Fosirmss Husot
VoiCan EQuset
AcO0nes enka atnostea | Exenodn
Foosswmas Fpona
Dedorestacon Ao
Sefa Fipece
Gates o ls atdsta Caunas e ls extroon
Huracane:

Esquletn
Verko Fotsrima
Brosedn Atoes
Givatn Irsecs
Cedioge Irseco pslo
Fand Camefage
Takot Eicoou
A Mancs
i Evm®
Bactenas Doeiadn
Erponjy Marnitercs
Bancion Cabato
Eipeoe Evohucdn
S& humano Malogos
Drosauno Argores
Maritero Herancia
Acrde Domestaomn

Are O paralso macho
Evaluodn Teonas
Bacteria Darwn

[ vest

Humneded Urtwerso
Mo0orQarims Oan exphoiidn
Evoluodn BodgG Glari
Aol Btely
PUmones L2 Thorry
Mammiforcs Valiow
Byleras Sstema Solw
Cabalor Fusge
aa wons Taremiasis

s e e gabod §i
o escol, Tarenky

pretensionde hace hncaps
00 1) reladn ortre
ASKgIRES, GUO poYTitn
efirzir Gotirmanados e
s dferenas )
porspectvas de la cerce

Lecoidn 1:5wma soly, sol, Therra, grancks
Sxphora00nes mansmas, Miyas, ATonomia,
Cadordino v Copdorecd.

Lecidn 2: Sistema ska, sl y Tiema,
Lecddn 3: Toma, bosgues v sobva
Lecodn 4: erpe0es y vitdn

Lecoidn 5: capas koono, sipeom

Lecadn 6: se0es Pumares, e

Lecoidn 7:wipeom

Lecadn 8:0 uriverio, Giladas, L Tiams, sipaoe

SepIensa.org.m

Sepierna: Son hipervinculos conompaied gue
orbazan tomas smvlines rokacts on O%rorne
Itros e fevio e rado o de o escolr.
Terwn fa preteraan de hace hircoden s
rEa00n ente aNIQNatLaT, QUE DETYIN ety
Ceferminados henas descle dierentes
perspectes de by 0oy,

Levoidn 1: Ot Colin (pecsrar)

Lecoidn 2: Sstema Sckr (pernerte)

Lecodn @: Clencing y Srwen Sl
{porsrantes)

389



390

videos y filmoteca Conplementan o anmplan
Infor makiin Con indgenen & MOy e, AaTEn
Selales 1ol it pira o mir Comprensin dwl

Lecovdn 1
Wickeas per Dinerates. Si5tma 5ok, modelos ol S5ama
solar, galamias, cliifeacidn, i trdas i Uriwrso,
Mucn Voyager, Colon via e, 3190n0mis y navegaoon,

Cors el s0ones, SsTonomie antous, e ella y chanetas,
Mayds, s50namia, g O Uriverso y Bing Barg, Q2
o5 1 iologa, scoaitamat, Thaera, métndn oantien, 1
FUC8 v 12 QUIMCa, 00, Lur, planeta, Cooderacs,
nabradars o8k matna y echoses

Filmoteca: Coldn, esfoncded dely Tens y 5
(peranennes ).

——

Leoccidn 2

videas pertinentes: Tierra, Serbiores y wolcanes,
Qulanas, S%mg Soli, 000 Ol 0ngang, Vi Licte,
moduics dd Sstamy o, 5, edola, plaret, 308,
LUna, Conega emes e y ofosintms

Widkeo no pertinente vidoo 00k do v
Filmoteca: Coidn, e<fenodad dels Tama, detrca on
# 0lo (persnente)

Lecovdn 3

widleos pertinentes:es Daleciocs, e
MAOSONNGA, CONDROICA, COntranies, 4 videos Terma,
2 vidocs G bedues, 3, eouady, factees
ANomoos, Fwucl 2 idaos 08 ROt Y O0RGnDE
videas no pertinentes Holy srdeca y

=g L g o]

Fillmoteca: Color: artenodad oo 1a Tee y
Cestancea enel Onlo (persneniss |

lecodn 4
vidkeos pertinentes 00 Bogog i,

per Scie de Ios aohnos, 10ganes m:r.r..vd Qa,

rios, Lagos, rubes, ghacares, cantdad suficents de
35, contaminacdndal a9, ododel caboro,
combun 0N y respiracon, Sotodrteas y owigena,
parges, placas fechincas, odode axgero, coters
Wned e, deforectacidn, dina, contamnaodn,
g y Odores

widheas 1o pertinentes 1 O00s 00 QTG Y
mavay,

Homo Habilis

Lecodn 5

viceor perBiraentes; Dackenial, &l Qedig s,
DHOONNCH, MESSINC ¥ CONCROIC, Drocimbrcn,
Koches v CONeRa, Clula, Mot eeosion,
ConSneriey cometa,

widheos o pertinentes: teerbiores y et
1308 ¥ DRQATImO.

Lecodn o
wideos per ivseries; DaClena, Sl s Qeoipa,
chma y plartas

lecdan &

wideos peyiiventes; 2 voeos O Urivenso, Gan
epioiin, Gslas, 2 videds de esbdle, 4
vicheon che Ly Thaera, Vs Lichun, 5 vidhor e

S SOl

Filmoteca: Cobon e fenoded de la Tera
{pestrents)

MUpOteCa. S0 OheCen Ung vanedad O mages, 5
S 0O beDs, hvdrog S6cs, enog 8, derebive,
misms, etima Pomitn aocamionts 3
Gotybe, gl aments faokes 08 QY 39 (M0
bunguedes ¥ locizacones puntudes. Enesiecan,
ayuden 3 ubsc donde ocumen ks ferdmencs
ravLraler Oenois Natrsiet y Gaogra®%e

Laccidn 2: Voican Popocape (persnects |
Lecdidn 3:

Por i Maps dnd 800 (ecoon ey | Blomas o
fomaciores vegetdes, 1110 de Fararmd, Andncy
ol Sur, Aendenca

Leccidn 4: Modo Onente, 2613, E4tadol Urdcs
(portnentos ).
Lecoidn 7: 1543 Galipagos (partrentn)

e —— - - r v S wap

Arvmaciones en ¢ libeo de texto diortalizado,
S han anmaod Bguras Mmiures O dro 00 v
Para ohecer SIMUAACONST 08 COMO Seran witTx
¥iaunos ferdmeres ratuales on sparerca rodl

Lecodn 143 Sy, Corgiaddnde Ondn
Levoidn 2: L0t Cambios A L Thina desde su ongen
(ecoidn 4:F oco ol g

igos seuojaE|nm|s

-
A
=
Le',
b
-

-~

TRSTTINER

o

e1xea




ANEXOS ELECTRONICOS

[I.
V.

VI.
VII.
VIII.
IX.

Presentaciones de las reuniones de capacitacion en la practica
Presentaciones de las reuniones con el Instituto de Educacién Basica del
Estado de Morelos

Analisis de video de 14 lecciones

Analisis con Atlas.ti de la coevaluacion y los diarios de campo

Manuales sobre el uso de las herramientas del software asociado a las
Pizarras Digitales Interactivas

Productos de los cuadernos de los estudiantes

Presentacioén del calendario de la vida

Modelo pedagdgico de Enciclomedia

Taxonomia de Bloom para la era digital

Unidad de ayuda del software Em






