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Introduccion

A.-Aproximacion biografica a Joan Bardina
Castara

Nuestra investigacion quiere atender a dos perspectivas ineludibles. Por un lado, es
el sujeto Joan Bardina el centro y eje de estudio que fundamenta y articula todo el plan de la
obra. Pero al sujeto le vertebran las acciones, los predicados de su vida, y esos predicados
convertidos en objeto devienen junto al sujefo las dos perspectivas que se deben sumar en
esta tesis. Dos perspectivas que no dejan de complementarse, que no se entienden la una sin

la otra, cual eje cartesiano, cuyos puntos necesitan esencialmente la yuxtaposicion.

En este primer apartado perseguimos el objetivo de presentar al sujeto, sabiendo que
puede resultar muy dificil resumir en forma de cronologia la personalidad de Joan Bardina
sin correr el riesgo de quedarse corto. Atin asi, intentaremos ir perfilando a esta figura sin
perder ningtn detalle importante del hombre, el educador, el "pastor de pueblos" (como él
mismo describfa), o el idedlogo de la educacién. Sélo en el apartado de las conclusiones (en

el capitulo 8) ponderaremos y haremos balance de su obra y sus acciones.

De la extensa galeria de excelentes maestros y maestras que ha acunado Catalunya,
Joan Bardina, deviene a principios de siglo el maestro de los maestros mds significativos de
la época. Subraya esta afirmacién su manera de ser y de entender la educacién, su
capacidad de despertar conciencias, (no sélo en Catalunya sino en América latina:
especialmente en Chile); la manera de sensibilizar, de estimular los sentidos para que sean

capaces de retener y difundir todo lo que se les ofrece.
Para reconstruir la historia de una vida y recorrer la trayectoria profesional y
personal, no son suficientes las fuentes escritas, sino que el edificio del hombre se

fundamenta en una serie de episodios significativos no siempre escritos que se han
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Introduccion

perpetuado en la memoria familiar y en la de los amigos que, por tradicién oral, se han
convertido en otras fuentes a contrastar. Y como €l mismo nos dice:"Es este uno de
aquellos momentos criticos en que el escritor quisiera poseer la lucidez mas clara, el lenguaje
mds expresivo, las facultades sugestivas més soberanas, para dejar al lector convencido de
una verdad-madre y eficazmente dispuesto a seguir sus inspiraciones".! Es Bardina un
escritor prolijo ‘en obras y en ellas, en cada texto, cada libro, cada columna de periddico se
puede leer una reflexién sobre las cuestiones pedagdgicas, y sociales mds significativas,

siendo muchas veces termémetro de los sucesos més relevantes de su época .

En este apartado pretendemos recapitular cronolégicamente aquellas fechas y
aquellos hechos que han forjado la personalidad de Bardina para poder maés tarde, a lo
largo de toda la investigacion , ir profundizando en cada uno de los aspectos maés relevantes
de esta figura. Las fuentes las iremos enunciando en cada dato referenciado. Si el lector 1o
desea, puede més adelante en el apartado D.2 consultar ampliamente la descripcion de las
fuentes y su justificacion, asi como en los anexos encontrar una pequeiia resefia a modo de

ficha bibliografica de la maybn’a de las obras de Bardina.

La vida de Joan Bardina Castara la podemos reconstruir a partir de las referencias
biogréficas anteriores a esta investigacién y por las contrastaciones a partir de las fuentes
revisadas, y por lo que indicamos suscribiendo en cada uno de ellos la fuente origen de tal

afirmacion.

1877.- Fue justamente el 29 de mayo, a las nueve de la mafiana, cuando nace en Sant

Boi del Llobregat, Bardina, en el seno de una familia humilde.?

I BARDINA (1916) 40 “casos vivos" de educacién infantil (Victor, Barcelona)p.150

2 Segiin exponen mdltiples fuentes :DELGADOQ,B.(1979) "Juan Bardina i Castara.(Sant Boi 1877-Valparaiso
1950)" en Perspectivas Pedagdgicas,(Barcelona,Vol XI, n243)pp.325-337(A partir de ahora DELGADO (1979,
a); MARTORELL, A;CASSASSAS,E.; i PARUNELLA, J. (1959) Joan Bardina i Castara. Dades Biografiques
recollides per alumnes de I'Escola de Mestres.Barcelona)(Edicié multicopiada); DELGADO,B, CORTADA,R;.
GONZALEZ AGAPITO,J;. LOZANO, C.(1980) Joan Bardina.Un revolucionario de la pedagogia catalana
(Barcelona, Universitat de Barcelona); AAVV"La Vida Samboyana" (N2 62-63) Febrer de 1961 .Sefialan como
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Introduccion

1881.- Esta fecha, nos traslada a su primer contacto con la escuela, con la educacién
formal, concretamente ingresa en la escuela de parvulos del Sr. Manyosa.3

1884 .- Ingresa en la Escuela Elemental del Sr. Ramén Datzira 4

1887.- Por razones de estudio debe abandonar su residencia natal y trasladarse a
Barcelona donde ingresa en el Seminario para estudiar Humanidades.’

1889.- Gana un concurso de Catecismo, por el cual le otorgan 250 pesetas y puede
con ellas comprarse libros.®

1890.-Comienza a interesarse por la politica. Pasa las vacaciones de verano en casa
del sefior Rector de Sant Boi, donde conoce a antiguos combatientes de la guerra carlista.”

1891.- La situacién familiar se hace mas compleja con el fallecimiento de su padre8

1896.- Deja el Seminario de Barcelona, ? por razones que analizaremos en el capitulo
primero.

1896-1899.- Realiza el bachillerato en un Instituto de Girona.!0

1898.- Gana el primer premio en el Certamen realizado en el Seminario de Valencia
"Critica del juicio sintético a priori de Kant"i!

Escribe: "El Cardenal Sancha y otros excesos = media vuelta a la derecha es igual que

media vuelta a la izquierda, pero todo lo contrario". Firmando como Valcarlos en el "Mestre

Tites"12

fecha el 27 de mayo pero el registro de St. Boi (tal como puede verse en el anexo 27 ) recoge como fecha el 29
de mayo de 1877. Recogemos nosotros la fecha oficial, por su caracter legal.

3 MARTORELL et al.(1959) Op. Cit p. 3

4 Ibidem p.3

3 Ibidem p.4 ; DELGADO et al.(1980)Op. Cit.
6 MARTORELL et al. (1959) Op .Cit.p.8

7 Ibidem p-8

8 Ibidemp.9

9 DELGADO(1979, a ) Op. Cit. ; DELGADO et al. (1980) Op. Cit.; y MARTORELLet al. (1959) Op Cit. citan
1898 como la fecha de esta decisién

10 DELGADO(1979, a )Op. Cit.p.326 ; DELGADO et al. (1980)Op. Cit.
T MARTORELL.et al (1959) Op Cit p.12
12 bidem p.13
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Introduccion

1899.-Escribe Tdctica de Infanteria. 13

Salud, fuerza y belleza por la gimnasia sueca'4

1900.- De esta época son sus relatos de indole carlista; asi escribe Catalunya i els
Carlins'> Origenes histéricos del Carlismo.'6 Aparisi i Guijarro. Apuntes biogrdficos del que fue
honra de Esparia y gloria de la comunion tradicionalista, firmado con Valcarlos, Biblioteca
Regional de Barcelona.l”

El ejemplar del 29 de abril de 1900 del "Mestre Tites" acarreé polémicas, multas y
suspension gubernatival®

1902.- Dirigia, como citan las mismas fuentes, accidentalmente, "La Barretina" y en
mayo fue detenido por unos articulos escritos en la misma.l?

Podriamos senalar este dato como el inicio de su labor pedagdgica; concretamente en
octubre de 1902 empieza a colaborar en las campafias pedagégicas de "La Veu de
Catalunya", colaborando en dos periodos: 1902-1912 'y 1914-191620

1903.- Present6 la ponencia "Organizacién de la Universidad Catalana" en el
Congreso Universitario Cataldn, celebrado entre enero y febrero de ese mismo afio.2!

1905.- Escribe Origenes de la Tradicion y del Régimen Liberal , tesis de licenciatura

con la que obtuvo un Premio Extraordinario de fin de carrera, publicada en 190622

131 DELGADO(1979, a )Op. Cit; p.327y DELGADO et al. (1980)Op. Cit.
14 IMARTORELL et al (1959) Op Cit p.14

15 IGONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Joan aradina. El régim de libertat dels escolars i altres escrits (Eumo,
Vic);DELGADO (1979, a)Op. Cit.p. 327

16 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p. X

7 MARTORELL et al. (1959) Op. Cit.p.16

18 DELGADO (1979, a) Op. Citp. 326.;DELGADO et al. (1980) Op.Cit.
19 DELGADO (1979, a) Op. Cit.p. 327;DELGADO et al. (1980) Op.Cit.
20 DELGADO (1979, a) Op. Cit;MARTORELL et al. (1959) Op. Cit.p.23

21 DELGADO (1979, a) Op. Cit ;DELGADO et al. (1980) Op.Cit. y GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op.
Cit.p.X

22 DELGADO (1979, a) Op. Citp.327.;DELGADO et al. (1980) Op.Cit.
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Introduccion

1906.- Uno de sus afios més significativos por varias razones: el 22 de diciembre se
casa con Josepa Soronellas. 23

Inicia I'Escola de Mestres?* (para abordar esta tematica puede leerse el Apartado
3.1)

Su interés por la lengua se ve reflejado en este periodo de su vida de una manera
més relevante (como también se podré corroborar en el apartado 2.3.). De ello se desprende
la comunicacién " Guia pedagogica per a escriure les vocais atones dubtoses oe i ou" en el
Primer Congrés Internacional de la Llengua Catalana, celebrado los dias 13 al 18 de
octubre. Y una ponencia en la seccién social y juridica :"La lléngua catalana és la uinica apta
| tractant-se de catalans, per a la instruccié dels noys y dels grans"?> asi como los libros
publicados en 1907.

-1907.-Publica: Gramatica pedagogica de la lléngua catalana?® .Es nombrado Profesor
de los Estudis Universitaris Catalans.?’

- Fue nombrado por el Ayuntamiento de Barcelona miembro del Jurado para fallar
el Concurso de Aspirantes a una pensién para estudios pedagdgicos en los Estados Unidos
( hacia el 1907).28

Nace Remei Bardina Soronellas, 29 su primera hija, y la tnica catalana. De Remei es
de destacar su participacion activa en el mundo intelectual (en 1992 atn se la podia oir en
congresos por América)

Publica las Memories de I'Escola de Mestres 1906-1907; 1907-190830

23 DELGADO (1979, a) Op. Cit p.330 ;MARTORELL et al. (1959) Op. Cit; VILLAGRAN, 1.(1994) Joan
Bardina Castada destacado pedagogo cataldn : su vida y obra en Chile, serie de Documentos Instituto de
Educacién, Universidad catélica de Valparaiso, Chile

24 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p.X

25 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p. X;DELGADO (1979, a)Op. Cit;DELGADO et al. (1980)
Op.Cit.

26 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p. XII
27 Ibidemp.X

28 DELGADO,B.(1979)"Un curriculum de Bardina inédito" en Perspectivas Pedagdgicas,(Barcelona,Vol XI,
n®43)pp.349-359(A partir de ahora DELGADO (1979,b )

29 MARTORELL (1959) Op. Cit.
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Introduccion

1908 Creacién del Colegio del Remei.3!
Participa en la redaccién de las bases pedagégicas en el Presupuesto Extraordinario

de Cultura del Ayuntamiento de Barcelona. 32

1909.- Participa en el Congreso Nacional de Primera Ensefianza (finales de 1909-
principios 1910) idea que habia surgido a mediados de 1908 como iniciativa de la Sociedad
Barcelonesa de Amigos de la Instruccién33

Publica la Revista Catalana de 1'Educaci®* que mas tarde se publicara en castellano.

Funda la Institucién Spencer3>

1910.-Fallece su mujer.36
En agosto acaba la Escola de Mestres3? (En el apartado 3.2. puede leerse la trayectoria de
las Instituciones bardinianas y las razones de sus clausuras)

1911.- Ultima institucién creada por Bardina en Barceldna: la Institucién Spencer®
Se encontraba situada en la calle Margenat n?13 de Sarria, y era pagada por el
matrimonio Durall

1912 -Participa en el Congrés d'Ateneus de Vilanova i la Geltria.?

30 GONZALEZ-AGAPITO,]. (1989) Op. Cit. y GARNHAM.G "Don Juan Bardina" ver en la Revista Lux del 17
de diciembre de 1938

31 GONZALEZ-AGAPITO,]. (1989) Op. Cit.p.X
32 DELGADO (1979, a)Op. Cit.p.330

33 Ibidem p. 329

34 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p.XII
35 DELGADO (1979,a)Op. Cit.p. 330

36 Sus ex-alumnos situan la fecha en el 1 de noviembre de 1910 , aunque DELGADO (1979, a)Op.
Cit.MARTORELL (1959) Op. Cit.; VILLAGRAN, J.(1994), la fechan en 1908. Un dato es objetivo, en la
génesis del congreso de primera ensefianza, en febrero de 1909, figura Josepa Soronellas como tesorera del
mismo, por tanto , es un dato que se suma a pensar que su fallecimiento no se produjo en 1908 sino en 1910

3TDELGADO (1979, a) Op. Cit.p. 330
38 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p.XII
39 Ibidem p.XII
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2 de octubre viaja a Paris, con Pere Blanch, Joan Batllori, Ramén Espina, Josep
Costa, Pere Solé y Miquel Fornaguera 40 todos ellos ex-alumnos de 1'Escola de Mestres.En
Navidad hace un viaje rapido a Barcelona?!

1913.- La Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE) le
concedié una pension de cinco meses por Real Orden, el 28 de mayo de 1913 para ampliar
sus estudios en Francia , Bélgica e Inglaterra.4?

Bardina, Batllori y Fornaguera prosiguen el viaje y marchan en bicicleta a Bélgica y
Holanda®3

Vuelve a Barcelona a mediados de noviembre#4

1914 .- Publica entre 1914-1918 en "La Veu de Catalunya" unas crénicas de
Guerra.4?

1916.- A mediados de 1916 el gobierno de Bolivia solicita del gobierno espafiol un
profesor doctor para dirigir en La Paz la seccién de Filosoffa y Letras del Instituto Normal
Superior.46

A instancias Adel gobierno, deja siﬁ efecto un contrato con centroamérica,
concretamente el poder reencontrarse con sus discipulos que le esperaban en México (este
tema es abordado ampliamente en el capitulo 5) y acepta hacerse cargo de la reforma
educacional de Bolivia.4’

1917.- El 27 de enero firma el informe "Exposicién de motivos y del plan de estudio”

en Madrid48

40En este punto coinciden la mayoria de fuentes tan sélo citar como muestra:GONZALEZ-AGAPITO,].
(1989) Op. Cit;MARTORELL (1959) Op. Cit.; DELGADO et al. (1980) Op.Cit,;

I MARTORELL (1959) Op. Cit.p.65

42 DELGADO (1979,b ) Op. Cit.p. 350

43 DELGADO (1979, a) Op. Cit.p.333

4 MARTORELL (1959) Op. Cit. p. 67;VILLAGRAN (1994)Op Cit.
45 VILLAGRAN (1994) Op Cit. p 11

46 Ihidem p.16

4T GARNHAM (1938) Op.Cit.

48 DELGADO (1979,b ) Op. Cit.p. 350
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Introduccion

El 4 de febrero presenta en Madrid su tesis doctoral bajo el titulo de : La educacion
mediante el entrenamiento libre y graduado.*?

En marzo firma el contrato de trabajo para el gobierno de Bolivia.”0 Llega a Bolivia
el 12 de mayoS! (la etapa boliviana se desarrolla ampliamente en los apartado 5.3y 5.4 )El
16 de mayo empieza a trabajar en La Paz. En julio presenta su dimisién al Ministerio de
Instruccién de Bolivia5?

En diciembre llega a Chile33

1918.- Se publica a comienzos de afio Leyenda perjudicial: la supuesta inferioridad de
los espariolesSt

1921.- Comienza su labor en el diario "La Unién"5 de Valparaiso

El 30 de julio se casa con Raquel Venegas ( ella tiene 19 afios y él 44 )36

Entre 1922 y 1927 nacen sus cuatro hijos chilenos Concretamente: el 18 de mayo de
1922, Joan Bardina Venegas, su tnico hijo varén.57 El 18 de abril, Raquel Bardina
Venegas;’8el 6 de diciembre de 1925 lo hace Rebeca Bardina Venegas®y la maés joven lo
hace el 30 de julio de 1927, Marta Bardina Venegas®0

1928.- Fue nombrado profesor de Derecho del Trabajo en la Facultad de Derecho
de Valparaiso, cargo que ejerci6 hasta 194861

1930.- Edit6 Epidemia Nacional, Precocidad infantil y educacién sexual?

49 Ver documento original y transcripcién en el anexo 16

50 VILLAGRAN (1994)Op Cit.p.16

S VILLAGRAN (1994)Op Cit.); GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p.XIV
52 VILLAGRAN (1994)Op Cit.p.17

53 Ibidem p.21

54 Ibidem p.21

35 DELGADO (1979, a) Op. Cit p. 336;MARTORELL(1959) Op. Cit.; DELGADO et al. (1980) Op.Cit.
36 DELGADO (1979, 2)Op. Cit.p. 336; MARTORELL (1959) Op. Cit.
STMARTORELL (1959) Op. Cit.p.75

58 Ibidemp.75

59 Ibidem p.76

60 Ibidem p.76

61 DELGADO (1979, a) Op. Cit.p. 337; DELGADO et al. (1980) Op.Cit.
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1931.- Bardina renuncia a su cargo y su sueldo en el diario "La Unién" por haber
defendido los derechos de los trabajadores de dicho periédico.63

1933.- Comienza "La Semana Internacional"®como edicién propia. Semanario
escrito en su mayor parte por el mismo Bardina (puede leerse ampliamente sobre este
semanario en el apartado 6.2.2.)

1935.- "El Correo Cataldin" de Barcelona le ofrece el cargo de director del
peri6dico® al cual renuncia.

1936.- En junio el presidente de la Republica de Bolivia le nombré " Gran Maestro
de la Orden Nacional del Céndor de los Andes"%6

1937.- En diciembre se le otorga el gran diploma de honor obtenido en la
Exposicion Internacional de Publicaciones Periédicas en Matanzas (Cuba)67

1938.- Ejerce de profesor de Economia Social del curso universitario de leyes en
Chile %8 Guillermo Garnham Lépez en diciembre de 1938 publica en la revista Lux (del
Seminario de San Rafael) una biografia de Joan Bardina

1948.- En noviembre cae enfermo

1950.- El 10 de julio fallece en su residencia de Valparaiso® a la edad de 73 afios

62 VILLAGRAN (1994)Op Cit.p.28

63 Ibidemp.25

64 MARTORELL (1959) Op. Cit. p.XIV

65 Ibidem p. 84

66 MARTORELL (1959) Op. Citp. 86;DELGADO (1979, a) Op. Cit.

67 MARTORELL (1959) Op. Cit.p.86;DELGADO et al, (1980) Op.Cit.

68 GARNHAM(1938) Op.Cit.

69 VILLAGRAN (1994)Op Cit.88; GONZALEZ-AGAPITO,J. (1989) Op. Cit.p.XIV
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B.-Antecedentes de la Investigacion

Toda investigacion parte de un interrogante o de una suposicién explicitada en
hipétesis. Y como todo suceso no es ajeno a un pasado que lo legitima. Asi, a nuestra tesis le
anteceden una serie de publicaciones e intentos de dar respuesta a nuestros interrogantes
¢Quién fue Joan Bardina? (Cial fue y es su papel como educador e ideSlogo de la

educacion?.

Tres pueden ser las etapas de los antecedentes de la investigacién. Las primeras
publicaciones sobre Bardina que se fechan en 1938 corresponderian a la primera. El silencio
desde 1944, en vida del autor, hasta la celebracién del centenario de su nacimiento
corresponderia a una segunda etapa, caracterizada precisamente por la nula presencia de
datos o referencias hacia el autor en las publicaciones pedagdgicas. Silencio roto en muy
pocas ocasiones.Y una tercera etapa, atin sin concluir, que se iniciaria como hemos dicho

con la celebracién del aniversario de su nacimiento .

La primera etapa la marca, precisamente, el primer testimonio biogrifico que
tenemos sobre Bardina. Este nace de su secretario personal y entrafiable amigo, Guillermo
Garnham, quien publicaba una biograffa sobre Bardina en 1938 en la revista Lux 0.
Testimonios familiares y documentales afirman que el mismo Bardina, animado
especialmente por su mujer, habia escrito su biografia. También da cuenta del relieve social
de este prolifico personaje el hecho de que el mismo diccionario biografico de Chile de 1944

, recoge también de forma breve y somera’! parte de la trayectoria de Joan Bardina, aunque

70 Pucde encontrarse en los documentos del anexo el texto de la revista transcrito literalmente Sorprende de
esta biografia el hecho de que estando Bardina atin con vida no corrigi6 algunas fechas que son inexactas (por
ejemplo [a fecha de su nacimiento)

71 Ver anexo 2
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nos crea confusién encontrar datos erréneos contrastados con otras fuentes, y sorprende
nuevamente que el mismo Bardina, ain con vida , no revisara y clarificara estos datos de su

biografia.

A esta primera etapa de reconocimiento le sigue un periodo de silenci. Pero
este silencio era roto de manera esporddica por los homenajes en motivo de su
fallecimiento en St. Boi del Llobregat. De la unién de ex-alumnos de 1'Escola de
Mestres nace la primera publicacién sobre Bardina, que deviene plataforma de las
restantes publicaciones que proseguirdn esta linea de trabajo. Concretamente
hacemos referencia a 7?2 MARTORELL,A, CASSASSES.E, i PARUNELLA, J.
(1959) Joan Bardina i Castara. Dades Biografiques recollides per alumnes de I'Escola
de Mestres (Barcelona, Edicié multicopiada) una obra ciclostilada. El mismo
Martorell, afios mas tarde escribe Joan Bardina i I'Escola de Mestres, separata de la
"Miscel.lania Fontsere"( Barcelona, Gustau Gili) pp 258-276 publicada en 1961. Otra
discipula suya, testimonio de 1'Escola y de la educacién recibida, dedica a su maestro
Bardina mas de una referencia en el libro de BULBENA, G.(1976) Barcelona trossos

de vida i records de l'ahir (Ed. Portic, Barcelona). \

En 1977 y con motivo del centenario de su nacimiento, unos cuantos profesores del
departamento de Teoria e Historia de la Educacion de la Facultad de Pedagogia de la
Universidad de Barcelona sacaban a la luz el que habia de ser el libro de referencia cuando
se habla de Joan Bardina, hacemos mencién especial pues a DELGADO B; CORTADA,R;
:GONZALEZ AGAPITO, J; LOZANO, C. (1980) Joan Bardina.Un revolucionario de la
pedagogia catalana (Barcelona, Universitat de Barcelona). En este mismo libro podemos

encontrar referencias explicitas a los antecedentes de la investigacién sobre Bardina?. Un

72 Ver anexo 18 la traduccién del texto al castellano

3"Dos son los principales trabajos existentes sobre este pedagogo catalin: Joan Bardina Castard. Dades
biografiques recollides per alumnes de I'Escola de Mestres, obra multicopiada que consta de 99 folios, fechada en
Barcelona el afio 1959. Los alumnos que realizaron este interesante estudio, basdndose en sus recuerdos
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afio antes, el mismo Buenventura Delgado, editaba en la revista Perspectivas Pedagdgicas
dos articulos que nos dan nuevas pistas sobre la trayectoria de su vida: DELGADO
B.(1979)"Juan Bardina i Castard.(Sant Boi 1877-Valparaiso 1950) en Perspectivas
Pedagbgicas, (Barcelona,Vol XI, n%43) pp.325-337 y "Un curriculum de Bardina inédito" en
Perspectivas Pedagdgicas, (Barcelona,Vol X1, n43) pp.349-359. Estos hechos marcarén el
inicio de la tercera etapa, caracterizada por la recuperacién en miltiples publicaciones,
actos e investigaciones que giran alrededor de Bardinay su obra. Por ejemplo, dentro de la
obra de Gonzalez Agapito la Bibliografia de la renovacié pedagogica, fechada en 1978 y
editada por la misma Universidad de Barcelona, podemos encontrar referencias a una parte
de las fuentes bibliograficas bardinianas, y que ayudan en la ardua tarea de la investigacion.
También serd el mismo Dr. Gonzilez Agapito, quién unos afios mas tarde haga publicos
unos textos casi inéditos y en catalan, del mismo Joan Bardina (1989) Joan Bardina. El regim
de llibertat dels escolars i altres escrits. (Eumo, Vic). O el mismo Gali también se acercé a
Bardina con su Historia de les Institucions i del Moviment cultural a Catalunya.1909-

1936.(Barcelona, 1978)

personales y en las obras y documentos que pudieron recoger sobre su maestro, fueron Artur Martorell,
Cassasses y Josep Parunella. Contaron para su investigacion con la preciosa ayuda de otros discipulos
supervivientes, entre los que cabe citar a Carmen Segarra, Gloria Bulbena y Miguel Fornaguera.

Dos afos después en 1961, Artur Martorell, publicé un articulo titulado "Joan Bardina i I'Escola de
Mestres, en el que el antiguo director del Institut Municipal d'Educacié analizaba algunos de los aspectos de fa
genial creacién bardiniana de la Escola; en él lamentaba Martorell el olvido con que Catalufia y Espafia han
correspondido a los afanes y angustias de Bardina en pro de la educacién; como botén de muestra cita las
escasas lineas plagadas de errores que la enciclopedia Espasa le dedica. Se puede seguir haciendo la prueba en
otras enciclopedias y diccionarios de autores publicados més recientemente, con idéntico resultado. Tampoco en
el diccionario de Pedagogfa Labor aparecido en 1964 y en la segunda edicién revisada de 1970 aparece el
nombre de Bardina. Otro tanto puede decirse de la Antologia de textos pedagdgicos hispanoamericanos dirigida
por Angeles Galino. La Gran Enciclopedia Catalana, no obstante, le dedica unas lineas, no tantas como en
justicia merece.

Para perguefiar esta elemental biografia hemos tenido, ademds de fos dos trabajos inicialmente citados,
la inestimable aportacién de los discipulos vivos, la documentacién y obras del Archivo de Prat de la Riba, de la
Universidad y Diputacién Provincial de Barcelona, de {a Biblioteca Popular de Sant Boi - la mds rica en fondos
sobre Bardina- y, por supuesto, la extensa y polifacética obra escrita de este samboyano ilustre. Las fuentes para
reconstruir su biografia son relativamente abundantes y de fdcil localizacién en todo aquello que se refiere a la
etapa de Barcelona; las dificultades crecen cuando se trata de reconstruir su andadura por tierras americanas en
las que vivid més de treinta afos."
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De esta tercera época o etapa, en la cual, creemos estar presentes, cabe resenar el
objetivo de esta investigacién y del interés por sumarse a este quehacer pedagégico
pendiente de un estudio global desde Catalunya y desde Chile. Desde Chile han continuado
la investigacion, Juan Carlos Campbell y Jorge Villagran. Ellos son los que dan nombre y
ponen letra a los testimonios més cercanos a Joan Bardina, a su mujer, a sus hijas,
especialmente a Marta y al entrafiable Guillermo Garhnam. Es el mismo Jorge Villagran
quien nos dice:" En sintesis, expresamos que nuestro estudio tenfa como propdsito
enriquecer la Historia de la Educacién Chilena al pretender describir, analizar y evaluar la
participacién que, en el campo pedagdgico, le cupo al profesor Bardina. Y que alentaba
como fin, asimismo, luminar al propio 4mbito pedagdgico, puesto que le animaba también
el af4n de justipreciar el pensamiento de Bardina desde la perspectiva de la teoria y practica
educacionales (...) Los historiadores de la Educacion chilena no podran omitir referirse a sus
escritos. Que llaman Jla atencién no sélo por el niimero, que fue inmenso. También por la
clara inteligencia que los generabay el corazén ardoroso del que brotaban. Por la fuerza de
la personalidad que les daba la vida. Por el ideal pedagdgico que les inspiraba. Todas estas
consideraciones reafirman nuestra conviccién de que Bardina se asegurd sin lugar a dud\as
un lugar prominente - y altisimo - entre los exponentes de nuestro saber pedagégico.(...)
Efectivamente, su mente alerta lo condujo a abocarse, con singularidad y pasién, sobre los
mas diversos asuntos de indole educacional.(...) Por tales razones, no obstante la sombra
que vela su nombre actualmente, creemos fundadamente que los pedagogos e historiadores
de la educacién nacionales no podrdn eludir conocer los puntos de vista expuestos en su
vasta produccién literaria de indole pedagégica, con demasiada vehemencia muchas

veces."74

Las palabras de Jorge Villagrdn nos recuerdan a las del mismo Buenaventura

Delgado cuando ambos expresan que los historiadores de la educacién no pueden omitir

74 VILLAGRAN (1994) Op. Cit.pp.7-9

24



Introduccion

hacer referencia a este insigne pedagogo. Jorge Villagrdn estd trabajando en una serie de
escritos sobre la obra pedagégica de Bardina en Chile, y de los que aqui queremos dar

constancia como antecedentes de nuestra investigacion. Estos son:

1.-" Cuartas Jornadas de Historia Educacional Chilena, en la UCV, en Mayo de
1991. Ponencia: Boceto biogrdfico: Joan Bardina Castara en Bolivia y Chile. Publicada en

Perspectiva Educacional, Instituto de educacién UCV, nim. 18, Diciembre de 1991.

2.-"Boceto biogrifico: Joan Bardina Castara, destacado pedagogo cataldn: su vida y
obra en Chile, 1992. Perfeccioné el anterior (mecanografiado).Enviado un ejemplar a Espafia
para ser publicado en la Revista Interuniversitaria Historia de la Educacidn, de ediciones de la

Universidad de Salamanca.

3.-" ler congreso Iberoamericano de Docentes e Investigadores en Historia de la
Educacién Latinoamericana, en Santafé de Bogotd, organizado por el Departamento de
Postgrado de la Facultad de Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional y realizado
los dias 2 al 5 de septiembre de 1992. Ponencia: Juan Bardina Castard y algunas ideas
cardinales sobre el educador y la formacion de educadores UCV, nim. 21-22, Enero-

Diciembre 1993.

4.- VI Jornadas Docentes Universitarias de Historia de la Educacién, Universidad
Nacional de San Juan, en Argentina, organizadas por el Instituto de Investigaciones de
Ciencias de la Educacién y Departamento de Filosofia y Pedagogia de la Facultad de
Filosofia, Humanidades y Artes de esa Universidad, y realizadas los dias 23, 24 y 25 de
septiembre de 1992. Ponencia: Juan Bardina Castard: sefiero exponente de la Educacion

Nueva.
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5.-Juan Bardina Castard, pedagogo y educador, de origen catalin (1877-1917) radicado
en Chile (1917-1950), representante del movimiento de Escuela Nueva: su concepcion

antropoldgica educacional (mecanografiado) (1993)

6.- Ciclo de Conferencias: Educacién y Valores. Conferencia "El pensamiento
educacional de Juan Bardina", en el Instituto de Educacion, UCV, el 10 de octubre de 1994,
Entregadas en la publicacién "Joan Bardina Castard destacado pedagogo cataldn : su vida y
obra en Chile", serie de Documentos Instituto de Educacién, Universidad Catdlica de

Valparaiso, Chile, 1994 (incluye escritos mencionados en nimeros 2, 3,4 ,5).

7.-" El pensamiento educacional de Joan Bardina", Correo Universitario, Universidad

catélica de Valparafso, septiembre/octubre 1994 p.8-9

8.- Esté por concluir una Antologia del pensamiento educacional de Juan Bardina

" Castard incluido en los articulos que éste publicé en la Semana Internacional, entre los afios

1922y 1947.75

Junto a Jorge Villagran, el profesor e investigador Juan Carlos Campbell prosigue e

impulsa nuevas investigaciones sobre Bardina. Entre ellas referenciamos:

1.-" Algunas ideas de Joan Bardina acerca de la Universidad" en Revista Perspectiva

Educacional N°18 Instituto de Educacién, Universidad Catdlica de Valparaiso-Chile, 1991.

2.-" El aporte de Joan Bardina a la Educacién Chilena" en : Revista Interuniversitaria N2 10

de la Universidad de Salamanca, Diciembre, 1992

75 Carta dirigida a Anna Forés de parte de Jorge Villagrdn 3 de noviembre de 1995
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3.-" El aporte diddctico de Joan Bardina a la educacion chilena" en: Sociedad y Educacién.
Ensayos de Historia de la Educacién Latinoamericana. Universidad Pedagdgica Nacional,

Bogot4, Colombia, 1995

Finalmente disponemos de uno de los ultimos trabajos realizados por el profesor
Delgado Historia de la Educacion en Esparia y América (Madrid, Fundacién Sta. Maria,

Ed.S/M, Ed.Morata) Vol. 3, publicacién de 1994, en el cual hace referencia a Bardina.

No podemos concluir este apartado sin la satisfaccién de dar a conocer ahora lo que
es un proyecto y que facilmente en el momento de la defensa de la tesis serd un hecho. Nos
estamos refiriendo a un Seminario Interuniversitario desde Chile y Espafia para hablar del
Bardina educador y ademds del Bardina maestro de abogados. Son los ex-alumnos de
Derecho de Chile los que estan disefiando este proyecto, para reconocer el peso especifico

de Don Joan Bardina alli donde arraigd.

La tesis doctoral presente, como hemos constatado en este subapartado, es la del
estudio de un hombre : Joan Bardina Castara, sujeto de la historia de la educacién catalana
de principios de siglo y su proyeccion educativa en tierras chilenas. El titulo pues aqui
reflejado, quiere trascender a la intencidn primera que cefifa el estudio a la etapa educativa
del autor en Catalunya y engloba el estudio historiogrdfico en la totalidad de la obra
pedagodgica bardiniana. Hecho que ha obligado ampliar el titulo de las tesis doctoral por

ampliarse el contenido de la misma.
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C.- Objetivo de la Investigacion

La tarea de los historiadores de la educacion es investigar el pasado pedagdgico, y
una manera de hacerlo es centrarse en un sujeto de estudio: un pedagogo y sus propuestas
pedagégicas. Como indica el titulo de esta tesis nuestro objetivo se centra en el estudio de
Joan Bardina Castara (1877-1950) y el objeto de estudio se podria sistematizar en tres puntos

de analisis.

Un primer punto de andlisis vendria determinado por la discriminacién de una
personalidad tan polifacética y multidimensional: la imagen de Bardina como educador. Un
segundo punto de andlisis es la obligada contextualizacién temporal y espacial de las
propuestas pedagégicas por €l elaboradas. Es por ello que nuestro trabajo se interesa por el
estudio del momento de institucionalizacion social y politica que servird de plataforma de las
ideas y obras por €l propuestas. Un tercer punto de andlisis vendria a justificar el sentido de
emprender esta tesis doctoral que no es otro que el poder ofrecer una visién global de toda la

vida y obra pedagdgica bardiniana, respaldada por la biisqueda y sistematizacién de fuentes.

Cada uno de estos puntos de andlisis requiere ser desglosado en objetivos
especificos que faciliten la ejecucion del trabajo de investigacién. Estos objetivos especificos
los podriamos situar en tres ejes de nivel o, lo que es lo mismo, en tres coordenadas a las que
queremos prestar una atencién especial : el nivel biografico obligado tratdndose de un sujeto
de estudio; el nivel socioinstitucional como marco referencial de las propuestas pedagdgicas
vinculadas siempre temporal y espacialmente; y el nivel tedrico que referenciaria todo el

proceso méas metodoldgico y epistemoldgico de la investigacion.

Conceptualmente se formularian de la siguiente manera:
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Nivel biografico N. socioinstitucional | Nivel tedrico
1 1B 1SI 1T
2 2B 2SI 2T
3 3B 351 3T

1B Identificar la génesis biografica de las propuestas bardinianas desde la
pedagogia y desde otras perspectivas intelectuales.

2B Ubicar cronoldgicamente su produccién pedagégica mds importante en su
discurso biografico.

3B Enlazar su biografia con la produccién pedagdgica, mostrando la incidencia
vital e intelectual del momento biografico.

1SI  Analizar las acciones de Bardina en el seno de las instituciones y
manifestaciones culturales y vincularlas con su produccién pedagégica.

2SI  Sopesar el impacto y la actividad pedagégica de principios de siglo que
favorecerd la obra bardiniana.

3SI  Conocer los.intereses ideolégico-politicos que nos ayuden a tener una visién
global del momento de elaboracién de las propuestas pedagdgicas bardinianas.

1T Sistematizar toda la informacién posible sobre Bardina, su vida y su obra.

2T Mostrar la procedencia intelectual y/o social de las propuestas pedagdgicas
bardinianas.

3T Analizar las fuentes y elaborar un sistema conceptual pedagdgico de Bardina.

Una vez establecidos los objetivos deberemos establecer una estrategia de
investigacion y un cuerpo metodolégico que pueda hacer frente a este holograma cuya
esencia es una: Joan Bardina Castara pero cuyas imégenes deben ser estudiadas desde
diferentes perspectivas para poder alcanzar el estudio completo y sistematizado de su

propuesta pedagdgica.
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D.-El conocimiento de la personalidad
polifacética de Joan Bardina Castara.
Base metodologica de la investigacion.

En este subapartado vamos a intentar dar respuesta a los siguientes interrogantes
¢qué utilidad tiene hoy en dia hacer una historia de la educacién? (Cémo podemos estudiar
a un sujeto de la historia de la educacion? {Cémo proceder para realizar con rigor esta

investigacién ? {Qué pasos hay que seguir para llevar a cabo esta historiografia?

D.1.-Problemas de la historiografia de la educacion

En una época en la que toda actividad humana se mide desde el punto de vista de la
utilidad, cabe preguntarse el por qué y para qué de esta investigacién. Como hemos visto en
el apartado A, By C el olvido de Joan Bardina Castara en la historia de la educacién es un
testimonio mas de los miiltiples "casos de grandes pedagogos cuyas aportaciones no dieron,
en su tiempo, el fruto que cabria esperar, quiza por su falta de sentido histérico y quiz4 por
no haber sido capaces de sintonizar con las grandes demandas sociales del momento"7 . A la
utilidad de no dejar en el olvido la aportacién pedagégica de este maestro de maestros, cabe
sumarle un valor afiadido y es el poder descubrir 1a real presencia y operatividad del pasado

pedagdgico en la realidad educativa presente.

"Ninguna disciplina ha sido m4s alabada ni mds criticada que el estudio de la historia.
Cicerén pedfa que la historia ensefiara a los hombres cémo vivir. Aristételes le negaba la

calificacion de verdadera ciencia, y consideraba que la mayor sabiduria era la poesia"”’ La

76 DELGADO coor. (1994) Historia de la Educacién en Espafia y América (Fundacién Sta. Maria- Ed.S/M-Ed
Morata ,Madrid) Vol.I p. 12

7T TOPOLSKI (1982) Metodologia de la Historia (Catedra, Madrid) p.13
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actitud del hombre hacia la historia es ambigua y la controversia atin es vigente, el
historiador por encima de todo centra su atencién en defender la verdad histérica y la
honradez en la presentacion del pasado. Esta historia requiere una acotacion del objeto de
estudio, es pues "una historia que no queda nunca definida, en principio, sin la explicacién
del lapso cronoldgico en que ocurre. Lo histdrico lleva dentro el tiempo, y puede llevar
distintos tipos de él. La cronologia es la denominacion referencial y simplificada de la
temporalidad. Una historia, por otra parte, tiene siempre un espacio de desarrollo, o, como
hemos dicho, de inteligibilidad; puesto que una historia trata de un proceso social que no es
universal ha de ser ubicada de forma que sefiale el espacio fisico donde ocurre."” . Sobre la
base de una coordenada temporal y espacial subyacen otros dos puntos coincidentes para
todos y cada uno de los historiadores. Estas "dos cosas en comin, son : el convencimiento,
primero de que el presente es hijo del pasado y de que nada es inteligible si no es visto a
través del tiempo; y, segundo, que la verdad es siempre compleja"”® El siglo XIX deviene un
siglo de trascendencia sin igual para los origenes de la disciplina de la historiografia en su
estado actual:"el abandono de las concepciones sobre la investigacién y la escritura de la
historia que habian conformado la tradicién europea practicamente desde el Renacimiento,
y, tal vez, cabe decir, desde la propia Grecia clasica. Las diversas escuelas y corrientes
historiogréficas del siglo XIX coinciden, al menos, en una cosa: en dejar de considerar que la
historia es una crénica basada en los testimonios que nos han transmitido generaciones
anteriores para pasar a Ser una investigacion, con lo que, justamente, la propia palabra
historia recupera su pristino sentido en la lengua griega, investigacién"?.;Cémo se ejecuta
esta investigacion?. "El historiador de la educacién, al interpretar los hechos que considera
particularmente -aquellos que, una vez recogidos en los sectores culturales mds diversos,
pueden ser agrupados segiin un criterio que intenta identificar en ellos la intencionalidad de

gjercer una accién que conduce a la formacién y a la instrucciéon de un individuo o de un

78 AROSTEGUI ( 1995) La investigacion historica: Teoria y método. (Critica, Barcelona)p. 321
79 LANDES; TILL (1971) History as Social Science (Prentice Hall, Englewood cliffs)
80 AROSTEGUI (1995) Op. Cit. pp. 97-98
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grupo, o de construir modelos tedricos para esta formacién y esta instruccién- debe
continuamente considerar el proceso histérico, segin el cual la pedagogia misma se da una
justificacién en cuanto ciencia (..) en consecuencia, la preparacién y la sensibilidad
pedagégicas no deben ser consideradas como elementos accesorios de la competencia
histérica, sino como la "conditio sine qua non" de la misma investigacién histérico-

educativa."8!

Por tanto, no es esta una investigacion histérica general sino una historia de la
educacién en la linea de los nuevos modelos historiograficos. Nuestra metodologia
historiografica se fundamenta en los requerimientos metodolégicos de una historia educativa
y por ello en urdir en la reconstrucciéon del pensamiento pedagdgico bardiniano desde la
microhistoria hasta su formulacién mas holistica. Por tanto, una microhistoria argumentativa
que :"cuenta un proceso, pero obligatoriamente da razones suficientes de él. Una historia es
un conjunto de respuestas a continuos por qué"82 produciendo conjuntos de conocimientos

articulados y entrelazados, argumentando organizadamente, jerarquizando conceptualmente.

Conocimientos que giran alrededor de un personaje: eje de toda la investigacién y
siendo el motivo de la investigacion un sujeto concreto, la biograffa serd un requisito

metodolégico que ahora pasamos a analizar.

D.1.1.-La biografia como aproximacion historiografica

Cuando lo que queremos es aproximarnos al sujeto, la biografia se convierte en el eje
de la historiograffa. Esta biografia como método historiogrifico no esti ausente de

problemas que dificultan el rigor cientifico.

81 GENOVESI, G. (1991)Problemas de la historiografia de la educacién (traduccién J.M.Herndndez) ver en
Revista interuniversitaria de la Historia de la Educacién. (Salamanca)n?10 pp .302-303

82 AROSTEGUI (1995) Op. Cit.p. 265
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El primer problema es tomar como eje del discurso de la redaccién de nuestra
investigacion la estructura narrativa, la exposicion de un relato sobre personas: un pedagogo
en su escenario, resiguiendo unos acontecimientos.Tal concepciéon de lo narrativo, nos
permite iniciar esta tesis hablando de un nifio en St. Boi, hasta llegar al hombre silenciado;
sumandose a lo narrativo diversos modos de exposicion sisteméaticos que nos permiten

establecer vinculos con otros niveles de analisis.

El segundo problema a la hora de establecer el discurso biografico es no caer en una
identificacién personal con el personaje estudiado. Ello debemos lograrlo tomando una
actitud de distancia dptima respecto a las aportaciones de Bardina;y esto no es una mera
figura retérica, es una posicién empdtica, cuasi-fenomenolégica, en el sentido rogeriano,

ante los testimonios de su vida y de su pensamiento.

El tercer problema es poder englobar toda la persona en sus diferentes niveles
sabiendo que: "Tota identitat individual es troba marcada, en diferents nivells, per la
consciencia d'estar lligada a diversos conjunts jerarquitzats:1) el mén sencer, percebut per
cada home d'una manera, i a un nivell molt particulars de coneixement; 2) un moén de valors,
heretat o construit, en relacié al qual tot individu situa i jutja els seus semblants proxims o
llunyans; 3) la comunitat politica a la qual tota persona es troba associada juridicament, que
li garanteix determinats drets i li imposa determinats deures, acceptats, segons els moments i
les situacions, de mala gana, amb resignacié o amb fervor i entusiasme; 4) existeix finalment
per a tot home un horitzé preferit, proposat per la infancia o adoptat per una elecci6, on ell
se sent "a casa" més que en cap altra part del mén.(...) El joc entre aquestes pertinences,
molt variable segons els moments, és important en tot dest{ individual, i la distribucié

estadistica de les actituds i les decisions que aquest joc comporta, és factor d'historia."83

83 VILAR, P. (1995)Pensar historicament. Reflexions i records (Ed. 34, Valéncia)p.8
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Vistos estos tres problemas anexos: la narratividad del biografiado, la perspectiva
particular e identificacién del sujeto de estudio y conocer al sujeto en todas sus dimensiones,
la biografia nos permite, eso si, una diseccion del ente pedagdgico, de Joan Bardina Castara,
como unidad inteligible descubriendo tres planos o dimensiones desde los cuales puede ser
captada su realidad pedagdgica: a) el plano teorético o especulativo, al que corresponde el
puro saber de la educacion, el plano del pensamiento pedagdgico ( ampliamente detallado
en los capitulos 3 y 6; b) el plano normativo o préctico, de saber lo que se debe hacer, y
saber como se hace (a ello contribuiria especialmente el capitulo 2; c) Y, finalmente, el
plano ejecutivo o factico del saber hacer, de la realizacién misma, de la accién educativa., los
hechos educativos a los cuales Bardina hacfa mencién., constatados estos hechos educativos

de manera recurrente a lo largo de toda la investigacién.

Sumados, pues, estos tres planos y prevenidos los problemas de la biografia como
propuesta historiografica estamos mds preparados para la captacién y comprensién del
sujeto y el objeto de la historia de la educacién, de Joan Bardina y sus propuestas

pedagdgicas. A ello nos han ayudado otros métodos que pasamos a describir.

D.1.2.-Otros referentes metodoldgicos

El planteamiento y la comprobaciéon de las hipétesis es un procedimiento que
acompana al historiador a través de todo su trabajo, porque es la verdadera esencia de la
blsqueda de respuestas a las preguntas planteadas por €l al pasado. Incluso el estadio de
lectura de la informacién ofrece oportunidades para hacer hipétesis. Y la misma lectura de la
fuente, especialmente cuando nos encontramos con claves que hay que descifrar, se convierte
en una hipdtesis sui géneris. Pero, aunque una unidad de informacién concreta se haya leido y
estemos convencidos del resultado de esa lectura, esa informacién no se acepta como base
para pasos posteriores en el proceso de investigacion hasta que resolvemos los problemas de
su autenticidad y de la fiabilidad de la informacién que nos proporciona. Esto no lo podemos

hacer sin formular interrogantes, a la espera de conclusiones resultantes del seccionamiento
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con el bisturi de la informacién. Interrogantes no tanto factogréficos ni explicativos sino mas
bien de construccién; que integran los datos sobre el pensamiento pedagdgico de Joan

Bardina Castara.

"El procedimiento deductivo y el inductivo son las dos caras de una misma moneda,
dos aspectos del mismo proceso: el de la investigacion cientifica que, partiendo de premisas
tedricas, o prejuicios, o prototeorias, amplia sus posibilidades de organizacién sistemaética en
paradigmas conceptuales cada vez mds légicamente defendibles mediante el aspecto
inductivo. Sin estas premisas, estas prototeorias, no es posible comenzar a investigar, a
conocer, a analizar "empiricamente" los objetos, de la misma forma que sin analisis empirico,
sin el examen critico e interpretativo de los datos, no se pueden realizar los "ajustes de tiro"
necesarios para afinar de manera heuristica las mismas premisas iniciales y los "filtros"
metodolégicos correspondientes (...) en esta perspectiva, la teorfa, o la prototeoria, tiene una
funcién heuristica gracias a los feed backs continuos en el momento del resumen,
incrementando y perfeccionando, acumulativamente, el nivel cualitativo de credibilidad y de
publicidad y por ello de intersubjetividad de las hipétesis interpretativas formuladas."$ Por
tanto, hemos establecido un sistema de construccién y sintesis para la elaboracién de

preguntas bésicas y secundarias.

No hemos utilizado métodos cuantitativos para la investigacién histérica ni un
sistema bibliométrico .Hemos optado por lo cualitativo frente a lo cuantitativo sabiendo que
lo cualitativo en la historia se fundamenta basicamente en la investigacién bibliografica y
nosotros compartimos la opinién que: "La investigacié bibliografica és una eina basica per a
I'historiador i estaria content que aquest treball contribuis humilment a bastir la historia ...la

bibliografia és una recerca metodica que té, com tota disciplina, els seus limits."85. Limites

84 GENOVESI, G. (1991) Op. Cit. pp.304-305

85 GONZALEZ-AGAPITO,J .(1978) Bibliografia de la Renovacié pedagogica (1900-1939) (Universitat de
Barcelona, Barcelona)p.17
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que nos hacen avanzar, como en este caso, para pasar a detallar el procedimiento concreto

de esta investigacion y la estructura formal de la misma.

D.2.-Procedimiento.

El procedimiento empleado para la reconstruccién de la vida y obra de Joan Bardina
Castara se asienta en la metodologia de la investigacién historica. Antes de adentrarnos en
el procedimiento seguido deberiamos trazar un lenguaje comtn y posicionarnos delante de

conceptos tales como método histéricoy fuentes de la historia de la educacion.

Por método entendemos el conjunto de estrategias para construir y sistematizar los
conocimientos. As{ pues, el método histdrico sera la estrategia para construir y sistematizar
los conocimientos respecto a un tiempo y un espacio determinado. El modus operandi de la
historia, siguiendo la propuesta de Garcfa Cortazar, seria el conjunto de operaciones
intelectqal@s que permiten reunir, sistematizar, y valorar los testimonios histdricos,
ordeﬁados para la interpretacion de los hechos que los describen o que ejercen de puntos de

referencia o contraste.

De ello se desprenden dos procedimientos sumativos. Por un lado la heuristica como
procedimiento de investigacion y recogida de informacién, como recopilacién de datos y
fuentes. Fuentes de la historia de la educaciéon entendidas como :" la elaboracién de la teorfa
moderna de las fuentes histéricas debe mucho a la tradicién historiografica positivista,
precisamente por la influencia de los presupuestos metbdolégicos que la informaban:
construccién critica documental rigurosa, cuidadosa seleccién de los testimonios y obsesiva
preocupacién por la fidelidad hacia el dato suministrado por esos testimonios. Aunque hay

que sefialar que en nuestro siglo el concepto tradicional de las fuentes histéricas se ha
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ampliado de forma considerable. Casi podriamos decir que todo resto del pasado puede ser

incluido en un momento determinado en el concepto de fuente."86

Y sumado al procedimiento heuristico deberiamos referenciar el procedimiento
hermenéutico como interpretacion de estas fuentes. Detallemos un poco mas los dos

procedimientos empleados.

El procedimiento heuristico

El volumen dos de nuestra tesis doctoral viene a confirmar el gran valor que le
concedemos a la parte heuristica de la investigacion. El enmarafiamiento de las mismas, por
su no sistematizacién previa, por su dispersion en el espacio (Barcelona, St. Boi,
Madrid,Vina del Mar, Santiago de Chile, Valparaiso, La Paz) y por el estado de conservacién
que en numerosos casos linda con su desaparicién; ha hecho que la inversién de tiempo y

esfuerzo en esta primera fase de la investigacion haya sido notable.

En resumen podriamos concluir esta fase heuristicas con:

A.-Fuentes primarias

A.1.-Bibliografia de Bardina
A..1.-Libros
A.1.2.-Revistas, diarios, semanarios
A.1.3.-Epistolario
A.1.4.-Otros documentos escritos
A.1.4.a.-Memorias y documentos oficiales

A.1.4.b.-Comunicaciones a congresos. Literatura gris

86 SANTOLARIA, F."Las fuentes de la historia de la educacién”. Dosssier n23. (texto mecanografiado)
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A.1.4.c.-Prélogos
A.1.4.d.-Otros
B.-Fuentes secundarias
B.1.-Qué
B.1.1.-Obras sobre Bardina
B.1.2.-Obras de referencia contextual (temaética, temporal, espacial)
B.1.3.-Obras de fondo
B.2.-Dénde
B.2.1.-Catalunya: St. Boi, Barcelona ...Por ejemplo:Biblioteca Popular de St.
Boi, Institut Municipal d'Educacid; Biblioteca de Pedagogia de la UB;Biblioteca Balmes;
Biblioteca Central de la UB; Biblioteca Rosa Sensat; Biblioteca del Seminari de Barcelona;
Biblioteca del Casal Borja; Biblioteca Ptiblica Artis, etc.
B.2.2.-Madrid Por ejemplo: Biblioteca Valdecillas, Archivo Histdrico
Nacional del CSIC, Biblioteca Nacional, Biblioteca de Pedagogia del CSIC, Hemeroteca
Nacional, Hemeroteca Municipal de Madrid., etc.
B.2.3.- Bolivia y Chile Por ejemplo: Biblioteca de St. Ignacio ; Biblioteca
Central de la Universidad de Santiago; Biblioteca Nacional de Chile y Archivo Nacional;
Biblioteca Bellarmino; Biblioteca del Congreso Nacional; Biblioteca Central de Ila
Universidad de Chile; Biblioteca Central de la Universidad Catdélica de Chile; Facultad de

Derecho; Bibliotecas de Valparaiso; Biblioteca Severin, etc.

Una vez sistematizadas las fuentes y establecida una critica externa que nos ayude a
la comprobacién de la autenticidad de la fuente y una critica interna que nos lleva a la
valoracién e interpretacién de la misma, podemos completar el procedimiento heuristico con

el procedimiento hermenéutico.
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El procedimiento hermenéutico.

La interpretacion de las fuentes nos llevara a poder ofrecer tanto una descripcion
exhaustiva como una explicacién estructural, para ir dando respuesta a todos los

interrogantes planteados y al mimo tiempo poder formular nuevos interrogantes.

El procedimiento empleado para la reconstruccion histérica y pedagégica de Joan
Bardina se asienta no sélo en el empleo de las fuentes primarias, como hemos visto,
pertinentes para la obtencién de datos y su posterior anélisis, sino que también hemos
creido oportuno en ciertos capitulos complementar con toda gama de fuentes secundarias .
Cada capitulo recoge acontecimientos, aspectos, matices diversos que se articulan
histéricamente por miltiples vias, y puesto que se combinan elementos que pueden ser
analizados nomotéticamente con otros que forzosamente  deben ser  tratados
ideograficamente, no podemos hablar de procedimiento en singular, por lo que cada capitulo

se articula desde sus propias fuentes y en funcién de sus objetivos.

Cada capitulo sirve de antecedente al que le sigue, dando sentido a las preguntas que
lo orientan. Ello comporta una secuencialidad 16gica en la exposicion pero no implica una
estructura narrativa cronoldgica, excepto la seccién II, marcada intencionalmente por la

exigencia cronolégica de toda biograffa.

Hemos dibujado asi wun entramado donde las condiciones metodoldgicas de
precision se integran simbiéticamente en los elementos de contextualizacién, de manera
que la descripcién y la explicacién de los acontecimientos y datos no pierden su coherencia

interna.
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D. 3.-Plan de la Obra

La investigacion se centra en el sujeto de Joan Bardina Castara. Esta premisa
justifica que las secciones que recorren la tesis doctoral dividan la misma en aquellas etapas
que vertebran los cambios m4s significativos de su vida. De ahi la necesidad de una
introduccién biogréfica y una seccién final que, a modo de balance provisional, cierre un
trabajo con el propdsito de analizar , hasta donde sea posible, el tipo de modelos a los que
Bardina se expone a lo largo de su periodo de formacion, para inferir el tipo se metas que le
llevaran a optar por la Pedagogia en un determinado momento de su vida. Y a la vez, dar
cuenta de sus aportaciones en ambitos intelectuales distintos al pedagégico y analizar sus
relaciones con la misma, abordando el trabajo como educador en Catalunya y sus

proyecciones pedagdgicas en Chile.

La primera seccién pretende situar sujeto y objeto de estudio. Nos introduce de
manera cronolégica en la trayectoria biografica de Bardina y expone de forma concisa
aquellos estudios que sobre la obra de Bardina han llevado a cabo otros especialistas, y que
nos sirven como punto de partida a esta investigacién, contextualizando y dando sentido al
objeto de estudio de esta tesis doctoral. Ello exige ubicar cronoldgicamente la produccién
pedagdgica de Bardina en su discurso biografico y en los dominos institucionales de
referencia . Finalmente, daremos cuenta de los referentes metodoldgicos de la biografia

como aproximacioén historiogrdficay del procedimiento aqui utilizado .

La segunda seccioén nos acerca a la primera etapa de Joan Bardina, concretamente
desde su nacimiento en 1877 hasta 1912 cuando acaba su etapa de educador en Catalunya. A
esta seccién la vertebran cuatro capitulos. El primero hard un recorrido desde St. Boi
(localidad de origen de Bardina) hasta el Seminario de Barcelona. Conoceremos al primer
Bardina educador y politico. El objetivo del segundo capitulo es contextualizar y analizar

socioinstitucionalmente la accién de Bardina en Catalunya y conocer la recepciéon que hizo
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de las corrientes educativas del momento: I.L.E., Escuela Nueva, etc Este capitulo es
fundamental para comprender los dos siguientes en los que una vez recorridos los pasos
bardinianos a nivel de formacién y de contexto histérico, estaremos en condiciones de
abordar los frutos de su obra en la Catalunya de principios de siglo. El dltimo de los
capitulos de esta seccidn, el cuarto, avanzard la préxima etapa. Sin duda, un cambio

sustancial en la trayectoria bardiniana.

La seccion 11I sélo contiene un capitulo, y ello no es fruto de la casualidad, es una
etapa corta en el tiempo pero que implica nuevos cambios. Nos referimos en el capitulo 5 al
peregrinaje europeo, sala de espera de su marcha a Sudamérica y de su primer destino en
Bolivia. Recorremos, pues,. sus viajes a Paris y La Paz, el resultado de los mismos, su

trayectoria pedagdgica y la plataforma para el destino definitivo en tierras chilenas.

La seccién IV, aborda la tercera y dltima etapa de la vida de Bardina, y articula los
dos capitulos del Bardina americano. El capitulo 6 nos acerca a las propuestas pedagdgicas
de Bardina en Chile. Finalmente, el capitulo 7 concluye esta seccién como punto y aparte,
maés que punto y final, abriendo las posibilidades de interpretacién que se recogen en la

siguiente seccion.

La secciéon V abrira el dltimo de los capitulos reflexionando sobre el hecho de
haber podido identificar la génesis biogrifica de los problemas a los que Bardina intenta
responder desde la Pedagogia o desde otras perspectivas intelectuales, mostrar la incidencia
vital e intelectual de lo que podriamos llamar condiciones biograficas a fortiori (enfermedad,
muerte), y subrayar los planteamientos pedagégicos, legitimados como tales por la

Pedagogia de su tiempo, a los que Bardina intenta dar respuesta.
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El plan de la obra concluiria con la seccién de fuentes bibliograficas y la de anexos,
que se pueden consultar en un volumen independiente y complementario al texto de la tesis,

y que testimonian las fuentes y se suman al trabajo heuristico de la investigacién.
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Seccion I1.
1877-1912
Educador catalan.
Sus raices y
sus frutos

en Catalunya



1877-1912. Educador Catalin

Capitulo 1. Sus Raices

"Engancha tu carro a una estrella" Bardina

En este capitulo pretendemos presentar de maneré concisa el marco socio-histérico,
politico y cultural, que marcard los primeros afios de la vida y de la obra de Bardina.
Deberemos, pues, hacer referencia a la situaciéon de Espana y Catalunya, sus propuestas
pedagégicas, las inquietudes latentes en las circunstancias, el posicionamiento politico y
educativo de Bardina y su participacién en el dmbito politico y educativo en Catalunya,

durante el periodo comprendido entre 1877 y 1912.
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1.1.-Condicionantes socio-historicos y culturales

Hacer un estudio de la mentalidad en el primer tercio del siglo XX supone
ineludiblemente situarse en una perspectiva interdisciplinar y amplia de la histoﬁa de la
educacién. Nos remontaremos hasta el anhelo que se habia ido cultivando en las dltimas
décadas del siglo XIX. La ley Moyano del afio 1857 habia envejecido; los debates
parlamentarios sobre la libertad de ensefianza, la influencia de la Institucién Libre de
Ensefianza (como veremos en el capitulo 2); la campaia de Joaquin Costa después del
desastre de Cuba (1898), 1a obra del padre Manjon y sus escuelas del Ave Maria (1888), los
primeros congresos pedagégicos de Madrid (1882) y Barcelona (1888) entre otros factores
iban alimentando un clima que eclosiond en dos hechos significativos: la creacién en marzo
de 1900 del Ministerio de Instruccién Puablica y la ley de Romanones del 17 de diciembre de
1901 que dispuso que el Estado pasaria a hacerse cargo de los sueldos de los maestros. Y es
asi que "en 1900 se organiza el Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Artes, en
sustitucién del Ministerio de Ultramar (...) El 98 marcar4 la historia de Espafia a partir de
entonces, y no s6lo desde el punto de vista politico y econdmico, estructuras evidentemente
afectadas de forma muy directa, sino que la sociedad, la cultura , la vida espafnola, reflejaran
las secuelas noventayochistas. Pese a todo, surgen inmediatamente programas
“‘regeneracionistas" de muy distinto signo. Tienen en comin un propdsito Gnico: liberar al
pais de la ola de pesimismo radical en que ha quedado sumido (...) Sobre este transfondo va
a inscribirse la historia de la educacion en Espafia a partir de 1900 : una historia

reconocidamente polémica".!

Y esta liberacion o propuesta de liberacion pasa por un planteamiento pedagégico

.Y es que la educacién no es ajena al movimiento social y cultural del momento y mucho

I SAMANIEGO "Politica educativa en la crisis de la Restauracion” ver en DELGADO coord.(1994) Historia de
la Educacién en Espaiia y América Vol. 3 (SM, , Morata, Madrid) p. 525
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menos del politico: La depresion de las industrias catalanas de principios de siglo, la fuerte
emigracion, la industria textil algodonera sin el gran mercado de las colonias, serdn los
protagonistas de los cambios politicos en Catalunya; ¢a qué cambios politicos hacemos
referencia?, {qué impregancion politica iba adquiriendo Bardina? "El movimiento general de
oposicion al centralismo y al régimen oligirquico de la monarquia constitucional de la
Restauracion se manifest6 en 1901 en el triunfo electoral de la recién creada Lliga
Regionalista y del Republicanismo Federal".2 A partir del cambio de siglo, la corriente
conservadora privarfa sobre la progresista con la Lliga y la sintesis doctrinal nacionalista de
Enric Prat de la Riba, formulada definitivamente en 1906 con la Nacionalitat Catalana. Un
poco antes, en 1904, se produjo una escisién en la Lliga. La minoria , con Jaume Carner al
frente, sali6 del partido en 1904 para fundar el Centre Nacionalista Republica en 1906,
primer ala izquierda del catalanismo. El nuevo partido catalanista contaba con el diario "El
poble Catala", frente al de la Lliga "La Veu de Catalunya" . Las Cortes y el gobierno de
Madrid no tardaron en elaborar una ley en contra de la expansion del catalanismo (la ley de
Jurisdicciones que afectaba a mz&xifestaciones orales o escritas) lo cual produjo un resultado
opuesto a su proposito como fue el hecho de la creacién de una gran coalicién presidida por
la Lliga, que abarcarfa desde carlistas hasta la mayoria de los federales: La Solidaritat
Catalana, para defender el catalanismo. Los republicanos se dividieron y Lerroux y su
Partido Radical - fundado en 1908- se pronunciaron violentamente contra la Solidaritat
Catalana. No obstante, esta coalicion triunfé en Catalunya. Estamos ante un panorama
politico inscrito en la Catalunya de principios de siglo donde, en el seno del clero, el
carlismo y el integrismo se hacen patentes, por tanto las politicas escolares de principios de
siglo se veran influenciadas por frentes ideoldgicos divergentes : el catalanismo burgués, el.

laicismo republicano y el racionalismo libertario.

2BALCELLS (1984) Estudios de Historia Contemporéanea. Cataluiia Contempordnea II, 1900-1939 (Ed. Siglo
XXI, Madrid) (5ed.) pp.1-9
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Delante de este panorama politico la tarea regeneracionista queda planteada como
una tarea de reconstruccién nacional, dentro de la cual la educacién serd una herramienta
clave. La escuela serd la cuna donde se deberdn forjar los nuevos ciudadanos de esta
Catalunya. Los objetivos se concretaran en aquellos ideales de civilidad y culturalizacion que
albergaba el programa del noucentisme como movimiento politico, estético , literario y

cultural. El proyecto de regeneracion nacional apela forzosamente a la pedagogia.

A partir de este momento y durante los primeros treinta afios del siglo XX se
establecerd, en definitiva, un duro combate entre la "revolucién desde arriba" y la "revolucién
desde abajo" o en otras palabras, una "revolucién" liberal burguesa y una "revolucién”
socioproletaria, donde el proyecto pedagédgico noucentista cataldn pasard, no por la
universidad, sino por la educacién primaria e infantil. "Era todo un pueblo llamado a
convertirse en élite dentro de esta Catalufia ideal cantada por Guerau de Liost y construida
por el pragmatismo politico de Prat de la Riba. El cual no tardé en rodearse de excelentes

pedagogos organicos como Joan Bardina, Eladi Homs y, sobre todo, Alexandre Gali3

Entramos pues en el siglo XX con una experiencia de escuela catalana realizada por
Flos i Calcat, con una preocupacién por la expansiéon de la cultura y a ello contribuian
ateneos y centros excursionistas y unos movimientos obreros que fomentaban la no
limitacién de la educacién a los sectores més ricos de la sociedad. Y es que la escuela era
concebida como el primer esp‘a'cio del aprendizaje politico-cultural. Independientemente del
planteamiento ideoldgico que acompafia los aspectos escolares de los primeros afos del
siglo, justo es reconocer la existencia de una inquietud pedagégica. Un principio de siglo
lleno de novedades pedagégicas que fueron dejando rastro: los métodos de Froebel,
Montessori, Decroly , la experiencia de Pau Vila, Ferrer i Guardia y un presupuesto

Extraordinario de Cultura de 1908 (que analizaremos mas ampliamente en el apartado

3 GONZALEZ AGAPITO "Educacion infantil ¢ industrializacién en Catalufia" ver en Revista Interuniversitaria
de Historia de la Educacion. N°10 Enero-diciembre 1991. Salamanca p.141
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2.1.3.) propuesto por el Ayuntamiento de Barcelona y que hacia suya la peticion de escuelas
municipales laicas, coeducacionales y catalanas. A ello también se sumarfa la peticién de la
formacién del profesorado. En todo este entramado politico y educativo encontraremos a
Bardina:"Un personatge molt pintoresc -procedent dels carlins- un politic d'empenta, de
batalla, de lluita , molt intel.ligent, un home realment extraordinari, Joan Bardina, va creure
que aquest era un problema a tractar. En la seva opini6, partint d'uns primers passos
d'escola catalana, i de l'existéncia ja d'uns llibres catalans, era d'esperar que aquestes
realitats anessin arrelant, perd amb el suport d'uns mestres catalans que ja ho fossin d'ofici,
que comprenguessin que les necessitats d'un pais sén molt amplies que les que exigien a la
Normal, i capagos de fer una auténtica pedagogia catalana. Aleshores es va produir un fet
inusitat, ja que aquest senyor es va proposar de fer una Normal de signe privat, i com que no
podien donar titols que fossin valids per exercir, es limitava a formar mestres aptes per
passar a les proves oficials de les Normals, i se'ls complementava la formacié a fi que
sortissin més capacitats. Joan Bardina va crear I'Escola de Mestres, on els alumnes anaven
becats per una Societat, per un Ateneu Obrer, o per un Ajuntament que s’hagués adonat que
dintre de la seva area hi havia una persona especialment dotada per la docéncia i la volgués
ajudar a ser mestre" 4 . Pero no adelantemos acontecimientos. El estudio de la Escola de

Mestres bien merece un apartado exclusivo (véase 3.1.)

Estamos pues delante de un cambio de siglo lleno de transformaciones, de
divergencias politicas, de regeneracionismo, de propuestas politicas que se configuran a
partir de propuestas pedagdgicas. En esta Catalunya ird Bardina desarrollindose y
protagonizando sus primeras propuestas politicas y educativas. Analicemos pues sus
primeros afos de vida en St. Boi, su formacién , y sus primeros referentes politicos y

educativos.

4 DEFIS,O (1995) Artur Martorell, l'home ( publicaciones de I' Abadia de Montserrat, Barcelona)pp79-85
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1.1.1.-De St. Boi al Seminario de Barcelona. Entorno familiar

En este subapartado nos proponemos conocer al Bardina en crecimiento, en
proyecto de hombre, al Bardina curioso, con un afin incontenible de aprender, conocer y
descubrir, al Bardina estudiante. También queremos descubrir las circunstancias que le

envolvieron y posibilitaron la aparicién del Bardina educador, politico y hombre.

Acunado en St. Boi

"Joan Bardina Castara nacié en el pueblo de Sant Boi del Llobregat el dia 29 de
mayo de 1877, en la casa numero 26 de la calle de la Constitucién, que antes se habia
llamado "Calle de la Rutlla"(del aro), nombrada después "calle del General Sanjurjo", y que
hoy lleva su nombre "Calle de Joan Bardina".> Su padre fue Joan Bardina Savarich, y su
madre Josepa Castara Sigrd. Sus abuelos paternos fueron Josep Bardina y Maria Savarich.
Y sus abuelos maternos, Josep Castara Marigd y Maria Ciuré (Sigré) Puig. El padre de
Joan Bardina Castara era cerrajero y herrero. Habia nacido cerca de la Seu d'Urgell. Era el
mas pequefio de doce hermanos, todos chicos. Bajo la presion de una situacién familiar muy
precaria tuvo que marchar a buscar trabajo lejos del seno familiar, situacién que le
condujo a Sant Boi. En St. Boi contrajo doble matrimonio. De su matrimonio con Dolors
Castara nacié una hija , que la bautizaron con el nombre de Montserrat. Pero, muriendo
Dolors al poco tiempo, heredera de la casa, Joan Bardina i Savarich se volvié a casar,
tomando por mujer a la hermana segunda de la difunta: Josepa Castara Sigrd. Son de este
matrimonio los hijos Josepa, Joan, Baldiri y Magdalena. Baldiri muri6é a los 21 afos y
Magdalena a los 5 meses. La abuela materna Marfa Ciur$ era la propietaria de la casa
donde vivian, en la cual naci6 Joan Bardina Castara. Era una excelente "encajera",
especializada en la confeccion de encajes negros. Ademds hacia ganchillo con

extraordinaria habilidad. En su casa habia una "caixa de la punta", es decir, ella era la

5 Como puede leerse en MARTORELL, A.; CASSASSAS,E.; y PARUNELLA, J. (1959) Joan Bardina i
Castara. Dades Biografiques recollides per alumnes de I'Escola de Mestres.( Barcelona)(Edicié multicopiada),
anexo 18
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encargada de repartir el trabajo a otras encajeras del pueblo por cuenta de un industrial de

Barcelona.

Mientras trabajaban la abuela y el padre ¢ la familia no tenia dificultades
econémicas. Pero muerta la abuela y muerto el padre, el hijo Joan en el Seminario, y el hijo
pequeiio, Baldiri, con una salud muy débil, los ingresos se redujeron considerablemente, y el

afio 1899 fue preciso vender la casay las tierra e ir a vivir a Barcelona.

Bardina se criaba en un St. Boi lleno de novedades en un final de siglo XIX y a
principios del siglo XX: la llegada del ferrocarril, la transformacién econémica que
establecieron las bases de cambio de una estructura esencialmente rural a una plataforma
industrial, una inquietud cultural con iniciativas como la "Sociedad cooperativa de Obreros"
en 1899, "L'Ateneu Santboia" que se configuré como tal en 1887, etc. que evidenciaran una
manifestacién local por el asociacionismo. Un St. Boi con unos 5000 habitantes que hacia
suyas las pugnas sociales y politicas de una Catalunya reinvindicativa de su identidad: "Cap a
finals de I'any 1901, paral.lelament a la celebraci6 de noves eleccions municipals era creada a
St. Boi una associacid catalanista que basava els seus reglaments en la defensa de les Bases
de Manresa i la difusié de la cultura catalana" 7. Un St. Boi preocupado por todos los
terrenos sociales y econémicos, politicos 'y educativos, y es asi que en el terreno de la
ensefianza, con el cambio de siglo, St. Boi amplié su oferta educativa con nuevas escuelas,
para poder ofrecer respuestas a las demandas de una poblacién en crecimiento. ¢Dénde se
formé Bardina?. Sus ex-alumnos nos dicen :" En 1881, no tenia atin 4 afios, cuando ingresé
en la escuela de péarvulos del Sr. Manyosa , y enseguida demostré una aficién

extraordinaria por los papeles y los libros. A los cuatro afios y medio lefa ya correctamente y

6 Desde Chile, Joan le dedica a su padre una poesia, donde hace patente su estimacién y su huella "Lo haremos,
padre.Luchardn tus hijos./Tu nombre serd norte guiador./Y en tu memoria nuestros ojos fijos /farrebatar
sabremos/el laurel inmortal del triunfador.”

TLLEDO; GARCIA; SERRET (1994) Historia de Sant Boi del ILobregat (Ajuntament de St. Boi, St. Boi)p.259
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no tardé nada en saber escribir."8 .A los 7 afios pas6 a la escuela elemental que regentaba el
Sr. Ramén Datzira. Su maestro, que le cogié un gran aprecio, lo premiaba muy a menudo
con libros, de manera que sus padres no le tenfan que comprar nunca ninguno y viendo su
talento y teniendo en cuenta su aficion a las letras, el sefior Datzira aconsej6é a los padres de
Joan que no le dedicasen a ningun oficio manual y escuchada la opinién del sefior Rector se
decidi6 que el chico Joan Bardina entraria al Seminario de Barcelona para estudiar
Humanidades. Fl habria preferido ser herrero, como su padre, pero comprendiendo que no
reunia las condiciones fisicas para este oficio, no pudo renunciar al acuerdo tomado por
sus familiares.

Pero Bardina no vivird muchos afos en St. Boi. Primero serd la formacién en el
Seminario la que le llevard a Barcelonay después la muerte de su padre hard que el resto de
la familia se desplace'a dicha ciudad también: por tanto, un Bardina acunado si en St. Boi,
pero ciudadano joven de Barcelona en su juventud y Valparaiso en su madurez. Pasemos,

pues, a conocer su llegada , su vida y su estancia en el Seminario de Barcelona.

Su paso por el Seminario de Barcelona

De su paso por el Seminario, podemos recordar de su propia memoria y por voz de
sus discipulos, hechos, anécdotas y referencias mas intimas, retenidas en diferentes apuntes
biogréficos.:"Llegada la hora, a dltimos de junio de 1887, el sefior Rector de Sant Boi, que
era mosén Vicen¢ Guardiola, lo acompaiié al Seminario de Barcelona, junto con otro chico
del pueblo, que habia de iniciar también los estudios de Humanidades: Joaquin Manadé.
Cuando mosén Guardiola presenté a los dos estudiantes al sefior Rector del Seminario,
que era el Doctor Josep Vallet, canénigo Magistral de la Sede barcelonina, dijo estas
palabras:-" Aqui os traigo un santo y un sabio".-Y como fuese que el Dr. Vallet tomase estas
palabras como un excesivo cumplimiento el sefior Rector de Sant Boi contest6 seriamente:-

"Si, sefior, si: éste (refiriéndose a Manadé) serd un santo : de €l se hablara por su misticismo

8 Como puede leerse en MARTORELL, A.; CASSASSAS,E.; y PARUNELLA, J. (1959) Op. Cit. pp.5-6
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y su piedad, y este otro (Bardina) serd un sabio: serd un hombre de quién mucho se hablara
por su talento extraordinario. "Palabras proféticas que han tenido una completa
confirmacién por lo que hace referencia al uno y al otro. Aquel "mistico” murié el mes de
marzo de 1953 siendo el padre provincial de los minimos, en el Guinard6: "un santo" segin
la opinién de todos los que lo trataban. Aquel "sabio"es nuestro biografiado: Bardina, de
quien tanto se ha hablado y de quien tanto se ha de hablar todavia por su polifacética
actividad: por la inmensa labor que llevé a término en el periodismo, en la pedagogia y en la

sociologifa."

Joan Bardina hacia frente siempre ante la falta econdémica por medio de las
ganancias adquiridas con su participacién en concursos de becas, literarios, etc. para
continuar sus estudios. Estaba comprometido con lo que hacia; él mismo escribid este
juramento cuando empezd sus estudios: "Hoy comienzo una nueva vida. Seré fuerte. Seré
estudioso. Seré bueno. Pondré bien alto el nombre de mi padre. Haré que mi madre se
acuerde siempre de mi con orgullo. Venceré todas las dificultades que se me presenten,
sean del orden que sean."l® Y lo demostr6 obteniendo "meritissimus" en todas las

asignaturas del primer afio.

Bardina sentia por el doctor Mallafré cierto atractivo intelectual. Mallafré era
latinista y excelente profesor de retdrica del Seminario. Esta distincion influy6é seguramente

en la vida intelectual de Joan Bardina y lo encaminé a formarse como escritor.

En 1890, estando Bardina en el tercer curso, no se escapd de un comportamiento
adolescente, compaginando sus estudios con las bromas y los juegos. Ese mismo verano

comenzé a interesarse por la politica (como analizaremos més adelante). El siguiente curso

9 Ibidem p.9
10 yhidem p. 9
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sucedieron dos hechos muy significativos en la vida de Bardina. Por un lado la muerte de su
padre y el haber formado con otros alumnos de Seminario un grupo para, en las horas libres,
tratar cuestiones de excursionismo, de folklore, de fotografia, etc., tan poco conocidas en

aquel tiempo.Y al mismo tiempo, se animaban en temas politicos.

En nuestro afin de ir un poco mas alld de lo descrito previamente, fuimos al
Seminario de Barcelona al acecho de algunos documentos originales de Bardina o de su
estancia en él. La historia, de nuevo, nos coloca ante una dificultad, y nos enmarafia la
basqueda, pues la quema de conventos se llevé consigo toda documentacién contemporénea
a Bardina. De todos los documentos revisados queremos presentar en este apartado
aquellos datos mas significativos del Boletin Oficial Eclesiastico del Obispado de Barcelona,
tomo XXXVII (Barcelona, Pablo Riera y Sans, 1895) nim 24 y 26. Hemos hecho un
extracto de los hechos o actos donde Bardina, pudiera o pudiese estar presente o donde las
circunstancias le vinculasen al suceso. Veamos pues estos concursos, premios, actos, etc. y
cotejemos mas tarde qué nos dicen o nos relatan sus portavoces de estos afios en el

Seminario.

1.-N2 1040 afio 29-30 1887-1888
2.-N? 1078 ano 32-33 1889-1890
3.-N© 1103 ano 34-35 1891-1892
4.-N2 1124 ano 36-37 1893-1894

5.-N¢ 1148 ano 38-39 1895-1896

1887 Concurso de curatos / Premios de curatos / Provisién de curatos

1888 Concurso de curatos: llamamiento a la firma para las resultas de las cuartas

propuestas y quintas propuestas. /Premios por acciones meritorias y virtuosas ofrecidos por
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la Sociedad de Amigos del Pais de Barcelona /Provisién de curatos / (Instruccién de S.E.L
sobre la Enciclica acerca de la libertad humana?

1889  Asistencia de los maestros de instruccién primaria a la Iglesia Parroquial/
Concurso a curatos. Anuncio de los que se hallan vacantes id, aprobacién de las séptimas
propuestas.

1890 Concurso del Centro Agricola del Penedes y de ciencias Morales y Politicas.

1891 Certamen literario en honor de San Juan de la Cruz / Concurso de curatos /
Obligacion de los maestros de primera ensefianza de acompafiar a sus alumnos a cumplir el
precepto de la Comunién anual.

1892  Concursos.-Edicto de S.E.I. convocando a concurso para la provisién de los
Curatos vacantes en esta Didcesis.-Concurso del Instituto Agricola Cataldn de San Isidro-
Premios a la virtud de la Sociedad Econémica Barcelonesa de Amigos del Pais.-Concurso
de las reales Academias de ciencias Morales y Politicas para los anos 1893y 1894.

1893 Certamen de la Real Academia de Ciencias Morales y Politicas / Concurso de
curatos

1894 Certamen de la real Academia de Ciencias Morales y Politicas / Concursos
del Instituto Agricola Catalany S. Isidro

1895 Apertura de la matricula en el seminario y examen para la provision de becas
/ Decreto de la Sagrada Congregacion de Ritos acerca del Ministerio de fomento acerca de la
ensefianza de la asignatura de Religién y Moral en los Institutos en la segunda ensefianza. /
Concurso Ordinario de la Real Academia de Ciencias Morales y Politicas ‘para 1896 / idem
del Instituto Agricola de S. Isidro / Concursos a pfemios de la real Academia de Ciencias
Morales y Politicas / Premios a la virtud de la Sociedad Econémica Barcelonesa de Amigos
del Pais.

1896 Apertura de la matricula en el Seminario y convocatoria a examen para la
provision de becas y medias becas / Programa para el concurso de la Real Academia de

Ciencias Morales y Politicas para 1897 / Idem de la Romeria a Montserrat / Prorroga de la
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facultad de absolver de los casos reservados / Real decreto sobre el ingreso en las Escuelas

Normales

Aunque es parcial la seleccién, acotado por el espacio temporal de los afios que
estuvo Bardina en el Seminario, y de lo que para nuestro entender queda mads vinculado a
su persona (igualmente si se cree oportuno se puede consultar el documento completo en la
biblioteca del Seminario) creemos importante comentar los tres aspectos que se desprenden

de nuestra lectura de dicho Boletin:

Primero: el tema referente a la educacién Moral, que se convertird mds tarde en
nicleo de la lucha de Bardina en su Escola de Mestres, que ampliamente comentaremos en

el apartado 3.3.2.

Segundo: La Romeria a Montserrat y la posible relacién de ésta con su filosoffa de

la educacién fisica, también ampliamente expuesto en el apartado 3.3.3

Tercero: Su frecuente participacién y €xito en los premios convocados tanto en la
escuela como en el Seminario, y su planteamiento pedagdgico tan lejano a los premios y a

los castigos, como fuerza pendular de lo que fue su vida y sus propuestas educacionales.

Bardina al dejar el Seminario unos anos més tarde, también dird:" He vivido‘-nueve
afios la educacién desgraciada que se da en uno de los Seminarios de mds renombre.
Conozco sus programas de educacion moral, tan elevados, que se quedan en la regién de las
nubes, sin aplicacién inmediata al hombre; tan extraordinarios, que lo ordinario, y lo
ordinario es la vida que corre paralelo a ellos, sin puntos de mutual contacto. Conozco,
ademas, la tremenda esterilidad de no pocos confesores, conozco...pero afladamos solamente
que éstos y otros semejantes "casos vivos" de educacion pueden servir muy mucho a los

directores de espiritus, que descuidan demasiadamente los resortes naturales para la
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elevacion del alma, acudiendo sin tino y por lo mismo ineficazmente a lo sobrenatural, traido
y llevado a todo evento, como el viejo deus ex machina que lo solucionaba todo. en las tablas
del teatro."!!. Es un Bardina impregnado de lo bueno y lo menos bueno del Seminario,
educado , eso si, para ejercer una vida social activa y para situarlo en los hechos politicos y
educativos de la Catalunya de principios de siglo. {Por qué dejé el Seminario? En cierta
ocasién publicé en "El Mestre Tites" un trabajo referente al Cardenal Sancha, que provocé
una acalorada polémica y que en el Seminario consideraron inconveniente. El sefior Rector
que entonces era el Candnigo Ribera, le regafié muy severamente, cosa que a Bardina le
produjo un gran disgusto. Ademads, en aquel momento, habia tomado parte en un Certamen
literario organizado por el Seminario de Valencia y obtenia un primer premio con el trabajo
que llevaba por titulo "Critica del juicio sintético a priori de Kant", trabajo en el cual -segin
opinion del profesor de Filosoffa del Seminario de Barcelona - Bardina se habfa excedido,
"queria dar lecciones a su maestro". Suposicién que motivé una nueva reprimenda, tan seria
que esta vez Bardina decidié salir del Seminario dejando la carrera de capelldn. Eran los
primeros dias de octubre de 1898. La vida de Seminario la habfa ido compaginando con

otros intereses como son los politicos, pero, {Cudl es la impregnacion politica de Bardina ?

1.2.-Su formacion: sus estudios universitarios

Bardina y sus primeras aportaciones politicas: del carlismo a la Lliga.

Bardina empez6 a interesarse por la politica muy pronto. Ya en sus primeras obras
se refleja un interés por lo politico y por lo militar, es un Bardina luchador, un Bardina
defensor del catalanismo, un Bardina que se manifiesta con diferentes seudénimos como
:Valcarlos, Tofolet, "Said" "Pepet de les Pomes" "Abel", "Fusta" etc. y sus ideas carlistas y

catalanistas las encontramos expuestas en una amalgama de obras y articulos como :

11 BARDINA (1916) 40 "casos vivos" de educacion infantil (Victor, Barcelona)pl7
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VALCARLOS ( BARDINA) (1899) Tdctica de Infanteria (Barcelona) (22 ed.)

En este libro Bardina bajo el seudénimo de Valcarlos expone en dos partes

diferenciadas el plan de téctica de infanteria: La primera parte recoge el reglamento tactico.

Definiciones previas, instruccion del recluta en orden abierto y cerrado.Y la segunda parte,

la t4ctica cientifica. Cémo deben proceder y ejecutar hombre y arma durante la guerra.

Cabe decir que estamos delante de un breve tratado militar donde se dejan entreleer las

preferencias politicas carlistas afines al escritor.

VALCARLOS (1900) Aparisi y Guijarro. Apuntes biogrdficos del que fue honra de

Esparia y gloria de la comunién tradicional ( Imp. Vda. de J. Miguel , Barcelona)

tPor qué es importante esta obra? Especialmente interesante es el prélogo, donde

Bardina se dibuja a sf mismo bajo el titulo de Tofolet, y explica de forma sublime la

trayectoria de Lo Mestre Titas, su trayectoria como carlista y catalanista. Aparece al final de

I la obra un listado de obras del mismo autor y citan:
Catalunya autonoma.- Programa carli catala en forma de Constitucié Codificada 2 ed. 1899
Programa carlista comparat- Agotada l'edici6 de 1898

Origenes historicos del Carlismo.- Tomo 1 de la "Historia del Carlismo" hasta 1833, 1900

TActica de Infanteria.- Segiin los adelantos modernos, 22 edicion, 1899
Aparisi i Guijarro- Apuntes biogréficos
En preparacién:

Carlos V, Carlos VI, y Juan III-Tomo 22 de la "Historia del Carlismo"

Autonomisme y Democracia.-Indicacié del Programa carli

El Catalanisme devant ia Historia-Loos cambis de programa y sas actuals divisions
Pero, ¢quién fue Aparisi y Guijarro?"Durante los aiios 69 y 70 Aparisi fue el alma

del partido carlista, oficiando de secretario de D.Carlos. De €l emanaron aquellos célebres
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manifiestos, cartas, protestas y circulares a la prensa; él di6 al Carlismo programa concreto y
hermoso, presentdndolo como tinico que podia salvar en Espaiia la propiedad, la Religién, el
orden, la justicia y la libertad, la libertad sobre todo, porque Aparisi fue el primero que
presenté el carlismo a los espafioles como el partido maés firmemente liberal y
cristianamente democratico"!2No nos extrafiard pues, sabiendo la afinidad por el partido
carlista de estos primeros afios de juventud de Bardina, que le dedique esta obra a su
referente politico. Otro punto de interés es el uso de seudénimos por el mismo Aparisi
"Aparisi escribié6 muchisimo usando los seudénimos El Solitario, un espafiol, un valenciano,
El de la guardilla, El rastico, El incognito, y otros".13 Aqui podemos encontrar nuevamente

un parecido con Bardina.

Aprovecha, también, Bardina esta obra para exponer su defensa del catalanismo,
diciendo "En aquel lugar infeccioso de charlataneria, holgazanerfa, ratonerfa y demds
acabados en -eria por el estilo (refiriéndose a Madrid), a los politicos de oficio (peste peor
adin que la bubdnica), les dié la humorada de hacer gorgoritos, para con ellos juzgar a los
catalanistas, analizando como siempre muy a la ligera, los caracteres fisicos, morales y
patridticos de los catalanes. El caricter patridtico fue el especialmente tratado, aunque sin
pizca de sentido comin, por los tales turiferos; mas lo suficiente para decretar que catalén,
era sinénimo de traidor, separatista y que sé yo cuantas zarandajas por el estilo. Por aquello
de la razén de la sinrazon, o sea, motivado por resoluciones adoptadas, teniendo en cuenta
los estudios de gente tan racional como cargada de mollera, empezose una cruzada contra
todo lo que tuviera sabor ya en ideas, lenguaje y caracter peculiar de Cataluia y la primera
victima de tales desafueros, fué el catalin de quien voy a hablarte."pV. (refiriéndose a

Aparisi y Guijarro carlista)

12 VALCARLOS (1900) Aparisi y Guijarro (Imp.Vda. J Miguel, Barcelona)p35
13 VALCARLOS (1900) Op. Cit.p43
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JOAN BARDINA (VALCARLOS) (1900) (22ed.) Catalunya y els Carlins. Col.leccié
d'articles a "Lo Mestre Titas"( Establiment tipografich, carrer de Casanova, 13, Barcelona)
como manifiesta el mismo Bardina, es una obra para " demostrar la perfecte compatibilitat
entre'ls Programes catalanista y carli, y, sobre tot, per a probar que d'aquest havia copiat el
primer tots els seus dogmas, vaig publicar Catalunya Autonoma (...) mentre els federals y la
masoneria trevallan sens parar pera atréurerse a sén camp 4 aquest partit ahir nascut y avuy
exuberant de vida y ab forsas inmensas"p.3. Este trabajo recoge las ideas més importantes
expresadas en "Lo Mestre Titas" especialment de los ndmeros 63, 70, 73,75, 77, 79, 81, 83,
95, 111,117 y sobre todo el folleto Catalunya Autdnoma, como el mismo Bardina manifiesta
en la pagina 26 y donde hace una defensa al regionalismo carlista por encima de otros
planteamientos politicos como el republicanismo, etc. :"El Regionalisme carli es tant o més
radical que les Bases'de Manresa. Te per garantia la historia sempre regionalista del partit
carli, el qual considera a la autonomia com cosa natural, juridica, indiscutible per las
mateixas Corts, puig lo natual, lo anterior al Estat, no pot discutirse ni mudarse per la

voluntat dels homes ni per la posterior del Estat" (p.28).

BARDINA (1904) L'Estat no és la Patria. Nostre fi es desenrotllar ordenadament la
doctrina autonomista, al alcans de totas las fortunas y de totas las inteligencias (Biblioteca

autonomista, Barcelona)

En esta obra Bardina nos expone la diferencia entre Estado y Patria, mas alla de las
diferencias etimologicas, hay diferencias de concepcion politica y clama Bardina por una
Catalunya auténoma :"L'Autonomisme catald no es avuy ni poesia, ni historia, ni escola, ni
partit: es una nacié que's reviscola ufanosa‘y espléndida"(p.3), concluyendo otros trabajos
publicados anteriormente:" omplir aquest buit venen aquestas planas, publicadas ja en forma
d'articlets, al diari manresd Lo Pla de Bages (...) Una mena de Doctrina patridtica,
comprensible als mateixos noys del estudi." (p.4) {Ddnde estriba la diferencia para Bardina

entre el concepto de Estado y el de Nacién o Patria?: "Patria ve de pater, pare, causa
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natural del fill en lo material. Nacié ve de natus, neixe, accié de neixe el fill. Comparant
abdugas ideas, se veu que convenen en tot lo essencial.” (p.7 )"L'Estat d'un ser es quelcom
mecanich, no organich; efecte de la voluntat personal o de forsa major, no de Deu;
essencialment multiple, no fnich; absolutament cambiable, no per pura voluntat, siné per
necessitat ineludible; alterable a cada instant, depenent de mil cosas que li dictan las lleys y

las voluntats del homes. Aixis també 1'Estat politich” (p.9).

Tenemos pues, un joven Bardina que frecuentaba el Circulo Carlista, que estaba en
la Gran Via ( donde ahora estd el cine Coliseum), un Bardina que publicaba en "Lo Mestre
Tites" En esta misma publicacion del dia veintinueve de enero de 1898, al hacer el resumen
de una velada celebrada en el Centro de Carlistas de Barcelona, se dice: "En ella tomé parte
el estudioso joven seiior Bardina que gané el concurso. El trabajo premiado es:"Aparisi y
Guijarro".-Apuntes biogréficos del que fue honra de Espafia y gloria de la Comunién

tradicionalista,.por Valcarlos..(Biblioteca Regional. Barcelona) 1900.

Ademds escribia a menudo en "El Correo Cataldn" firmando sus escritos con el
pseudonimo "Valcarlos", que ya se habia hecho popular exaltando la figura del Rey
diciendo:"Yo no conozco corazén mds noble y mas sano que el de D. Carlos: en largas horas
de conversacion pacifica o arrebatada; he procurado muchas veces herir sus fibras: siempre
despiden grandes sonidos. Pasa trabajando el dia entero y al lado de su amadisima esposa,
las largas veladas de la noche. {Qué pasion o pensamiento domina a ese joven?. Le domina
el pensamiento de Espafa y le agita alglin suefio de gloria...Todo es ejemplar en aquella
casa; sobria la comida, modesto el vestir, cordial y sencillisimo el trato. Parece que se respira
el ambiente de la virtud bajo aquel amable techo...Si viviesen en Madrid D.Carlos y D2
Margarita y Madrid les conociese como nosotros, Madrid por amor de ellos se haria

carlista."'* Y en defensa del carlismo afirmaba:"Amaba si, con sincero amor las glorias

14 Ibidem pd4
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aquellas, porque emanaban de Dios, eran bendecidas y alabadas por su Iglesia, provechosas a
la Patria y tenian por ejecutores los reyes legitimos y, en fin, las amaba porque eran sus
propias glorias. Y ‘por su Dios, por su Patria y por su Rey, estaba dispuesto a derramar su
sangre toda (...)Del acto malo, o mejor dicho, de la serie de actos malos que llevaron a la
tumba a Lo Mestre Titas, surgi6 de sus discipulos la idea de ofrecer al piblico un folleto en
el que se dibujara, con todos los primores, la personalidad del eminente fildsofo, del
polemista insigne, del jurisconsulo sobresaliente, del catélico practico, del liberal y
demdcrata de verdad, del carlista convencido, del espafiol sin tacha, del maestro de Lo
Mestre Titas, en fin de D. Antonio Aparisi y Guijarro, del que debian tomar modelo todos
los  politicos espafioles, y entonces si que la regeneracién de Espafa seria un
hecho"!> Bardina debera de acarrear las consecuencias de sus planteamientos politicos
carlistas, primero las‘multas, la cércel, la prohibicién de publicaciones, etc. Pero su lucha, su
interés es la defensa del catalanismo por encima de todo:"No obstant, no serd en v repetir
molt alt. Don Carlos, desde fa 30 anys, quan no existia cap catalanista, quan tothom era
rabiosament centralista, prometia ja recon¢ixer a Catalunya Corts Catalanas, Diputacié 6
Ministeri, us oficial del catala, autonomia universitaria y judicial. Quan i24 anys després!
s'escribien las Bases de Manresa, els catalanistas copiavan ad pedem litterae el programa

carli."!®y encontrard una nueva expresién politica con la Lliga.

15 Ibidem p. VII
16 BARDINA,J. (VALCARLOS)(1900) Catalunya y els Carlins ( Establiment tipografich, Barcelona )2%d.p23
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Del Carlismo a la Lliga

"Tots els carlins, nombrosissims en nostra Patria; tots els catalanistas, qual ndmero
tothom sap; tots els federals, no sense forsa en algunes comarcas; tots els individuos
d'aquests tres organismes, que son, podem dir, tot Catalunya, son regionalistas y regionalistas
politichs, que destijan per sa Patria no una descentralitzacié insubstancial, sino Corts
Catalanas y sos adjunts.!” "Vetaqui las garanties dels partits dinastichs, anomenats, avants de
1833, lliberals, jacobinisteas 6 masons (...) Es més, busqueu una idea centralista fora del
camp lliberal , y tampoch podreu trobarla. Sols en Pi Margall ha intentat I'absurt
d'agermanar al lliberalisme ab la autonomia, al cosmopolitisme ab la Patria;...".18"La
Revolucié francesa, bressol del parlamentarisme neo llati, ho és també del centralisme y del
individualisme. Aixis ho reconeix en Prat de la Riba, en son discurs 4 la Assamblea de
Manresa."l® Asi encontraremos un Bardina mano a mano con Prat de la Riba (como
veremos en el apartado 2.1.2). Bardina defendera la nacionalidad catalana y la autonomia,
enfrentado a los planteamientos mds centralistas por un lado , y mis republicamos por
otro:"Solsament un anomena Patria a Catalunya y Estat a Espanya: el calumniat y aixerit
Prat de Ia Riba, que es el que ha introduhit entre'ls catalanistas la idea de la nacionalitat
catalana."?0"Per dltim. Varem dir en Catalunya Auténoma:"Las Regions son veritables
personas juridicas, y per lo tant del tot independentas en son gobern interior (...) Y haviam
- dit ja en Lo Mestre Titas (niim 77) "Ser regionalista vol dir tenir com cosa natural y juridica
la autonomia de las regions, y per lo tant, com a cosa indiscutible, indestructible. Ni un Rey,
ni unas Corts, ni cent Congressos poden, de dret, derrocar aquesta autonomia, que, com

efecte de causas naturals, estd per sobre la voluntat de tots els homes. Aixis ho fem els

I7TBARDINA,J. (VALCARLOS)(1900) Op. Cit..p8
18 Tbidem pp.11-13

19 Tbidem .p13

20 1bidem .p15
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carlins. Per nosaltres, ni una votacid undnime de tots els diputats nos faria ofegar la

autonomia de las regions; es, per nosaltres, una base indiscutible".?!

En resumen podriamos hablar de un Bardina que desde " Lo Mestre Tites", "El Correo
Catalan", Catalunya Auténoma, etc. defiende la idea de regionalismo, de autonomia, de
catalanismo, y lo hace primero bajo la perspectiva carlista y mas tarde bajo la perspectiva de
la Lliga (como veremos ampliamente en el apartado 2.1.2.). Sus primeras campaiias
periodisticas nacidas bajo el entusiasmo por la doctrina carlista guiaron durante algunos
afios, desde el mismo Seminario, participando en concursos y certimenes, Ssus
colaboraciones, como hemos visto con "Lo Mestre Tites", de caricter tradicionalista,
publicacién bajo la direccién de Joan M2 Roma y con la ayuda de otros escritores jévenes,

entre ellos Font Fargas.

Hemos visto, pues, un Bardina cuya propuesta carlista que" podria condensarse en
independencia de Catalunya, dentro de una unidad federal ibérica; Cortes Catalanas;
Tribunal Supremo para Catalunya; Ministerios catalanes; Lengua propia, con
reconocimiento politico; concierto econémico con el Estado Ceﬁtral. Todo ello, basado en el
programa de Carlos VII, yendo més alld, segin Bardina, que las Bases de Manresa,
promulgadas 22 afios después que el programa de aquél. El pensamiento de Bardina era
entonces una curiosa mezcla de heterogéneos elementos, progresistas y tradicionales
politicamente, oscilando entre el radicalismo politico y el cavercolismo religioso."?2. Un
carlista nostalgico, un catalanista defensor de lo propio, de la tradicién, un hombre "al que su
mentor politico tendié un puente de plata para quitdrselo de encima"?3Un hombre

politicamente conflictivo.

21 Tbidem .p26

2ZDELGADO,B. ; CORTADAR..GONZALEZ AGAPITO,l.; LOZANO, C.(1980) Joan Bardina. Un
revolucionario de la pedagogia catalana (Universitat de Barcelona, Barcelona)p.29 (nota a pie e pagina)

23 DELGADO,B,. et al. (1980)Op. Cit.p.33
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Bardina y las campanas pedagdgicas

Algunas publicaciones fueron escritas para poder salir de la penuria econémica, lo
que también justificarfa la utilizacion de seudénimos como es el caso de: Dra. Fanny, Dr.
Saimbraum. Después de colaborar con "Lo Mestre Tites" colaboré en otras actividades
periodisticas como la publicacion de "El Teatre Catolic": semanario en el cual escribian
ademds de €l, Font Fargas, Mn Camil Vives, Peré Boixareu, etc.Y todavia colaboré Bardina
en otro periddico: La Barretina. Por razones diversas, el dia 4 de junio de 1898 se habia
dejado de publicar"La Barretina" que dirigia Ferran de Segarra y que tenia la redaccion en el
Portal del Angel. Entonces, Mn. Pere Roca, como director, Quera como administrador,
Bardina, Pradell, Montagut y algunos otros como redactores, iniciaron la publicacién de "La
Barratina", con la pretension de hacerla mas popular y mas que politica, catdlica.
Comenzaron el afio 1898 y lo dejaron 1902. La redaccién fue instalada en la calle de las

Moles n224, donde hubo la de "EI Mestre Tites", desde el 15 de julio de 1899.

En octubre de 1902, Bardina comienza una intensa campafia periodistica de caricter
pedagdgico en "La Veu de Catalunya", campafia que tuvo eco en gran parte de la prensa
comarcal catalana. "Los periddicos copiaban con preferencia mis pobres escritos", dice en la
"Memoria de 1' Escola de Mestres, del curs 1906-1907 (pag.4).Entre muchos otros articulos
que podfamos citar, citaremos "Los Maestros y la lengua"(9 de enero de 1903):"Los textos
muertos: como ensefian los académicos” (20 de enero y 5 y 21 de febrero de 1903); "Tres
aritméticas de la U" (18 de marzo y 1 de abril de 1903), etc., etc. También en aquella época
di6 una larga serie de conferencias en el Centro Autonomista de Dependientes. Su coleccién
en "La Veu de Catalunya" tuvo una larga duracién. Con mas o menos intensidad escribié
hasta el afio 1910 y atn, después, en una nueva etapa del 1914 al 1916. También desde
principios de enero de 1904 escribié a menudo en el "Pla de Bages", diario manresano que
dirigia el Dr. Lluis Gomis Cornet, donde public6 articulos sobre doctrina catalanista,

citamos tan sélo: "Deber ineludible de los centros Excursionistas de Catalunya" y "Las

67



1877-1912. Educador Cataldn

comarcas catalanas", ambos de 1907. Fue tan intensa la campafa pedagoégica a través de la
prensa y por medio de conferencias en diversos centros que :"puede afirmarse que Bardina ,
influencié todo el movimiento cultural de Catalunya del primer tercio de este siglo, con esta
actuacion que aval6 Prat de la Riba quien volviendo de Suiza con un gran bagaje de ilusiones
y como Palau Vera, Pau Vila, Eladi Homs, Manuel Ainaud, etc. siguieron sus huellas. Y las
instituciones principales de la Cultura catalana, de cerca o de lejos, se guiaron por sus
orientaciones: los Estudios Universitarios Catalanes, Los Estudios Normales de la
Mancomunitat, el Patronato Escolar de Barcelona, los Grupos Escolares, El Instituto
Escuela, la Escuela Normal de la Generalitat...y La Escuela Vallparadis, y el Colegio Mont
d'Or, la Escuela Blanquerna, la Escuela Sant Jordi, etc."2* Y es éste el Bardina que vamos a
cbnocer en los capitulos 2 y 3, un Bardina activo y comprometido con la vida social catalana
de principios de siglo. No obstante, nos queda por conocer el desarrollo de sus estudios

después del Seminario, para abordar con posterioridad su obra y su accién.

Bardina: su formacion después del Seminario

Al dejar el Seminario, Bardina continda estudiando, dado que estaba convencido
que le era preciso completar su formacién y ponerse en condiciones para encaminar su
futuro .Asf cursé la carrera de Filosofia y Letras en la Universidad de Barcelona. Aprobé la
Licenciatura en el afio 1900 con la tesis "Origenes de la Tradicion y del Régimen Liberal",
escrito que ampliado y completado se edité en el afio 1906. Paralelamente a la carrera de

Filosofia y Letras, curs6 Magisterio en la Escuela Normal de Maestros de Barcelona .

Aunque habia quedado exento del servicio militar por ser hijo de viuda present6 una
instancia solicitando la autorizacion correspondiente para prestar el servicio militar en lugar
de su hermano Baldiri, que estaba muy enfermo. Y, aceptada esta peticién, dicho servicio

consistié en ir cada dia unas horas a Capitania. Un par de horas diarias durante unos pocos

24 MARTORELL, A ;CASSASSAS,E.; iyPARUNELLA, I. (1959) Op. Cit.p. 31
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meses: porque tan delicado de salud estaba Baldiri que murié poco después. También fue
ejerciendo otras labores profesionales como son las clases particulares: "Hombre de
inteligencia clara y despierta, Bardina se dedic6 al Profesorado particular con singular
competencia. Con el producto de estas lecciones ayudaba a su familia que pasaba en aquella
época momentos muy dificiles.(...) La amplia formacién cultural que dio a sus discipulos en
el sentido de ponerlos en condiciones de asimilar todos aquellos conocimientos que en mejor
camino los habian de abrir en la vida. "No se trata de ensefiar: lo necesario es despertar la
inteligencia y abrir los sentidos para asi poner al discipulo en condiciones de aprender
aquello que més le convenga.". Y por eso hufa de utilizar los libros de texto impuestos en los
diversos centros docentes. Y de acuerdo con las circunstancias particulares de cada alumno y
los imperativos de lo que era necesario estudiar ( bachillerato, magisterio, cultura general,
etc. ) Iba "haciendo" el libro de cada alumno con extraordinaria claridad de exposicion y
admirable exactitud de concepto.(...) Discipulos particulares suyos fueron Eveli Bulbena
Estany, Josep Ricard Bulbena Estrany, Gloria Bulbena Reig, Maria Parera Peitx, Josep

Peitx, els germans Durall, etc."?5

Estamos delante de un Bardina profundamente influido por el Seminario y cuya vida
transita condicionada por los avatares familiares. A su vez, tenemos a un Bardina seriamente
comprometido con el catalanismo y con su actividad periodistica. Pero Bardina desplegé lo
mejor de su talento en el campo de la educacién, de ahi la necesidad de dar respuestas a otra
clase de preguntas como son: {qué concepciéon educativa envolvia la Catalunya de principios
de siglo? ¢écudl es su concepcidén educativa? (cudles son las convergencias y/o divergencias
con las acciones educativas de Bardina? écudles son sus frutos en Catalunya? Todos estos

interrogantes deben encontrar respuesta en las lineas que siguen, en los capitulos 2y 3.

25 Ibidem p. 28
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Capitulo 2. Los estilos pedagogicos vigentes y
su repercusion en el pensamiento pedagogico
bardiniano.

"Cuesta mucho a los hombres, atin a los que
ya han entrado de lleno en la vida, apreciar
el valor exacto del tiempo y de las
distancias.(...) Por regla general, todos
creemos mucho mas largas las distancias de
lo que son en realidad y mucho més corto el

tiempo de lo que realmente es." Bardina

(1917)

En este capitulo pretendemos tres objetivos claramente diferenciados y a la vez
complementarios. La primera intencién investigadora se centrard en poder realizar un
analisis socioinstitucional y poder extraer el pensamiento pedagdgico que desde este marco
se ird implantando a principios de siglo en Catalunya. Deberemos, pues, acercarnos, a la
obra y proyeccién de la Institucién Libre de Ensefianza; acercarnos a Bardina como politico
y como educador y especialmente como Intelectual Organico. Una vez conocida la
participacién socioinstitucional de Bardina deberemos detenernos en la propuesta de la
Escuela Nueva, por ser ésta la plasmacién del pensamiento pedagdgico del momento en
Europa y América. Y por ultimo acercarnos a una propuesta pedagégica mucho mds
especifica como es el criterio de Bardina ante las propuestas sobre la ensefianza del catalan,
por ser éste un tema candente y sobre el cual Bardina también tomard partido. Nuestra
intencién dltima es conocer los estilos pedagdgicos del momento y averiguar el grado de

repercusién: convergencia o divergencia con el pensamiento pedagdgico bardiniano.
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2.1.-El analisis socioinstitucional

A Bardina lo debemos contextualizar en un siglo que empieza con una fuerte
agitacién politica y social, como hemos podido observar en el capitulo primero, agitacién
que se hace patente en el asalto a las redacciones del "Cu-Cut" y de "La Veu de Catalunya"
(1905), dos publicaciones de la LLiga. En este contexto se origina la formacién de una
alianza de la casi totalidad de los partidos catalanes: La Solidaritat Catalana (1906). Es
evidente que estos hechos no son ajenos a Bardina. El habia iniciado sus campafias
pedagégicas en La Veu de Catalunya, y no fue el azar el que nos sugirié dividir el anélisis
biogréfico en tres etapas, sino los hechos que provocan cambios substanciales, cambios pues
como los ocurridos en 1906 y 1917. Tampoco es el azar el que nos guia y obliga a sefalar la
estrecha relacion entre los sucesos politicos y sociales en la trayectoria de Bardina. Por
ejemplo, 1906 deviene un afio muy significativo para la Catalunya de principios de siglo, y
para Bardina supone la plasmacion de su propuesta educativa mas importante: 'Escola de
Mestres. Y lo serd también el ano 1917, afio que cerrara la segunda etapa bardiniana, con el
adids definitivo a Catalunya, una tierra que habia dejado atrds muchos sucesos relevantes
en su historia como por ejemplo la huella de la Semana Trédgica, un movimiento obrero
emergente con la UGT y la CNT, y la muerte de Prat de la Riba que provoca un nuevo

cambio politico y social.

- Analicemos la institucién educativa que mdas huella dejé6 de aquel momento
histérico en la Espana de cambio de siglo, para analizar més tarde la repercusion sobre el
planteamiento educativo de Bardina: estamos hablando de la Institucién Libre de

Ensenanza.
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2.1.1.-La Imstitucion Libre de Ensenanza y Joan Bardina Castara

A la hora de abordar este subapartado, nos gustaria dejar claro que nuestro andlisis
no pretende ser un trabajo exhaustivo sobre la LL.E.!; intentamos, mds bien, ofrecer una
primera aproximacion sistematica a las aportaciones de la ILE en Cataluiia y especialmente

su vinculacién con el planteamiento antropoldgico-pedagégico de Bardina.

La historia se erige como cambio acumulativo al que estin sujetas las sociedades, la
I.L.E. no nace pues de la nada, "no representa el primer intento serio de renovacién
filoséfica e institucional de la concepcién educativa vigente en la Historia moderna de
nuestro pafs"?. Desde el Seminario de Vergara (Samaniego y el Marqués de Narros), el Real
Instituto Asturiano de Gijén (Jovellanos), las escuelas pestalozzianas (Voitel), la Escuela
Central Modelo (R.Aparicio) tenemos claros ejemplos del mismo ideal intelectual del cual
brotard la I.L.E.:"La Institucién Libre de ensefianza nacié en un contexto polémico. Su
fundacién ahonda las raices en el "movimiento reformador krausista", propulsado por Sanz
del Rio en la segunda mitad del siglo XIX (...) Pero el nacimiento de la misma esta estrecha
y directamente enlazado con la segunda "cuestién universitaria". La primera cuestion
universitaria tuvo como blanco a Castelar, el cual habia defendido piiblicamente que el
patrimonio Real pertenecia a la nacién y no podia ser gestionado libremente por la corona,
como respuesta a la decisién de Isabel II de poner a subasta los bienes del Patrimonio Real
para remediar la crisis de la Hacienda Publica. Castelar es reconocido como masén,
republicano y hegeliano y se le priva de su citedra. Los estudiantes serdn los primeros en

manifestarse a favor de Castelar y en contra el Gobierno y la Corona, quedando como

I'Sobre la LL.E. se han escrito muchas obras. Sirvan como ejemplo: (CACHO,1962); (ESTEBAN,1978);
(GOMEZ MOLLEDA,1966); (JIMENEZ-LANDI, 1973-1987); (LUZURIAGA, 1957); (PRELLEZO, 1976)
efc.

2 IMENEZ-LANDI (1973-1987) La Institucién Libre de Ensefianza y su ambiente (Taurus, Madrid) pp.14-26

3 PRELLEZO. La Institucién Libre de Ensefanza ver en DELGADO coor. (1994) Historia de la Educacién en
Espaiia y América (Madrid,Fundacion Sta. Mar{a, Ed.S/M, Ed.Morata)Vol.3 p.438
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testimonio de esta divergencia el recuerdo de "la noche de San Daniel", con el

enfrentamiento a sangre entre estudiantes y guardia civil.

La segunda cuestion universitaria, que es la estrechamente relacionada conla L.L.E,,
surge por la apariciéon del decreto del 22 de enero de 1867, cuando Orovio establece como
causa de separacién de la citedra la exposicién publica de "doctrinas erréneas o perniciosas
en el orden religioso, moral o politico". Esta vez el blanco de persecucion serd Sanz del Rio,
introductor en Espaiia de la filosofia krausista, mentor intelectual de los hombres que darfan
lugar a la LL.E. Estos, junto a Sanz del Rio, se niegan a firmar un documento que los
adhiera a los principios fundamentales de la monarquia, apelando a la libertad de conciencia.
En consecuencia , Sanz del Rio, Fernando de Castro y Nicolds Salmerén son separados de
sus citedras, y Francisco Giner de los Rios se une a sus compaiieros mediante un escrito al
ministro de Fomento. La revolucién de septiembre de 1868 supuso la reposicién de sus
puestos de trabajo y los coloc en el centro de poder para asi poner en practica sus teorias
sobre el cambio social y educativo. Poco va a durar este viento favorable, la restauracién
borbénica, y la cartera de Fomento en manos, del ahora ya, Marqués de Orovio, habia de
propiciar nuevamente la pérdida de la cdtedra de los krausistas por su negacién a las
exigencias del gobierno, y el ir pensando la posibilidad de crear un centro de ensefianza de
carécter privado que les permitiese exponer y divulgar libremente sus ideas antropoldgicasy
pedagégicas. La posibilidad estaba servida al amparo de la propia constitucién de 1876 que
en su articulo 12 establecia que cualquier ciudadano espanol estaba facultado para crear y

regentar establecimientos educativos conformes a las leyes.

La institucion se presentaré en puiblico en el Primer Congreso Pedagogico en Madrid
en 1882. Desde el primer momento, muestran actitudes que permiten acercarse a las fuentes
de inspiracion de la institucion. "Si hubiera que indicar sélo dos nombres de los pedagogos
mds citados, serfan seguramente los de Froebel y Pestalozzi. Y si hubiera que referirse sélo a

dos experiencias escolares, quiz4 habria que indicar el Colegio Internacional de Salmerén y
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la escuela Modelo de Bruselas"* .Cossio, por ejemplo, conocido su gran papel en la historia
de la Institucion, estudid en Italia y Francia, y acudié en 1880 al Congreso Internacional de

Ensefianza de Bruselas, donde aprendi6 los métodos pedagdgicos de la escuela Modelo.

Con la IL.E. como punto de referencia se pusieron en marcha un conjunto de
actividades y organismos que se van a materializar en el niicleo de un conjunto de ideas,
cuyo objetivo final serd la reforma social de Espaifia a través de la accién educadora: el
Museo Pedagdgico, La Junta para Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas, y
mas tarde el Instituto-Escuela no son méas que claros ejemplos de la accién impulsora llevada

a cabo por la Institucién.

La labor institucionista favorecié la pedagogia, y los programas pedagdgicos
cultivados por Giner y liderados por Cossio son testimonio de esta labor
renovadora."Catalufia no permanecio al margen del Krausoinstitucionismo, sino que fue una
parte importante del mismo. Francisco Giner de los Rios se convirti6 a la fe krausista en
Barcelona, oyendo en su Universidad a Laureano Figuerola, primer rector de la Institucién
Libre de Ensefianza de Madrid y primer presidente de la primera Junta de accionistas y de la
Junta directiva de la Institucion (...) Hermenegildo Giner de los Rios fue catedratico del
Instituto Jaime Balmes de Barcelona, desde 1898 a 1918. Durante su gestion como concejal
por el partido lerrouxista, y gracias a su orientacion, se crearon las colonias escolares (1906),
las escuelas al aire libre; se graduaron escuelas, se organizd una iﬂspeccién médica escolar
seria, y se crearon bibliotecas escolares, cantinas, roperos, cajas de ahorro, guarderias,

parvularios, campos de juego y se enviaron al extranjero los primeros maestros" .

4 PRELLEZO.(1994) Op. Cit. p.452

SDELGADO La institucién Libre de Ensefianza en Catalufia ver en DELGADO coor. (1994) Historia de la
Educacion en Esparia y América (Madrid, Fundacién Sta. Maria, Ed.S/M, Ed. Morata)Vol.3 pp.466-467
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La ILE desde su nacimiento se vié obligada a realizar una misién que sobrepasa el
terreno pedagdgico. Y es asi como esta institucién influyé de manera muy notable en
muchos sectores de la cultura y de la sociedad, creando una atmdésfera tnica y modelando
un nuevo tipo de hombre, dejando huellas en casi todo el territorio espafiol . La obra que
impuls6 Giner trasciende al planteamiento pedagoégico, su programa abarca amplios
objetivos humanistas y no puede hacerse de €l una lectura sociolégica abstracta y
reduccionista. Catalunya, deviene testimonio de su influencia:"La majoria d'aquestes
innovacions pedagogiques arribaren a Catalunya a través d'homes vinculats estretament a la
Institucién Libre de Ensefianza. Recordem Francisco Giner de los Rios estudiant a mitjans
segle XIX a la Facultat de Dret de Barcelona, la seva amistat amb els catalans Josep Maria
Maranges, Sales i Ferrer, Pijoan, Pere Coromines, Jaume Carner, Zulueta, Maragall, d'Ors,
etc, etc, molts dels qﬁals havien estat deixebles seus durant el doctorat a Madrid (...) (méas
adelante haciendo referencia a los institutos escuela de Madrid y Barcelona afirma...) Els dos
foren concebuts com assaigs pedagogics; ambdds sortien del mateix concepte antropologic i
de les mateixes bases filosofico-pedagogiques; ambdés practicaren la coeducacié de sexes,
I'ensenyament actiu intuitiu, organitzaren els ensenyaments amb caracter ciclic, sense llibres
de text, sense examens, sense premis ni castigs, seguint els mateixos criteris d'admissié i
agrupaci6 flexible d'alumne, preocupant-se amb la mateixa intensitat de I'educacié moral,

intel.lectual, artistica, fisica i esportiva dels seus alumnes."¢

Una vez analizados de manera muy somera los pasos realizados por la ILE y sus
propuestas renovadoras estamos en disposicion de analizar la similitud entre la propuesta de
la ILE y la propuesta bardiniana.{Se impregné Bardina de esta corriente antropoldgica-

pedagdgica?.{Mantuvo contactos con los representantes de la ILE?

6 GONZALEZ-AGAPITO,J.(1978) Bibliografia de la Renovacid pedagogica (1900-1939) (Universitat de
Barcelona., Barcelona) p.12
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Giner y Bardina parten de planteamientos iniciales similares; eligen como objetivo
prioritario el pedagégico convencidos de que, a muy corto plazo, una buena pedagogia
desembocara en la vida politica y concentran sus esfuerzos en formar hombres nuevos en

Espafia uno, y en Catalunya el otro.

Bardina era amigo de los dos hermanos Giner, de Rafael Altamira, de Cossio:"Son
innegables dos hechos : en primer lugar, la simpatia y apoyo de los institucionalistas hacia la
institucién bardiniana (Escola de Mestres) y, en segundo lugar, la similitud del pensamiento
pedagdgico, programas, estilo, espiritu y actividades, etc. de la Escola de Mestres y de la
Institucién Libre de Ensefanza del paseo del Obelisco"”. Era, pues, necesaria una
aproximacion a la institucién antes de empezar a hablar de las concepciones educacionales

de Bardina, abordadas ampliamente en el capitulo tercero de este trabajo.

Bardina comparte con los institucionistas el objetivo prioritario que subyace a la
educacion: formar al hombre integralmente. Educar para conseguir hombres equilibrados,
activos, idealistas, revolucionarios, con entrega, con entusiasmo, fuertes moral y fisicamente.
La metodologia utilizada para conseguir este fin es también muy similar: una ensefianza
investigadora, integral, armonica, activa. Las diferencias entre ambos planteamientos las
debemos buscar en la concepcion cristiana de Bardina que le ofrecfa una nueva perspectiva
en temas como la tolerancia ante la religidn, la coeducacién y la participacién activa de la
familia, ya que reconoce Bardina que la familia es la que tiene el derecho y deber de educar.
Por tanto, en sus planteamientos educacionales, la familia pasa a hacerse participe de la
educacién en contraposicién a los institucionistas que no contemplaban explicitamente esta
participacion. Bardina sin ser institucionista supo extraer lo mas relevante del planteamiento
antropolégico-pedagégico de la IL.E y supo hacer caso omiso a aquellos puntos mads

conflictivos.

"DELGADO,B. ;CORTADA, R; GONZALEZ AGAPITOJ;. LOZANO, C.(1980Woan Bardina. Un
revolucionario de la pedagogia catalana (Barcelona, Universitat de Barcelona)p.59
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2.1.2.-Intelectual: politico y educador

Como hemos ido observando a lo largo del capitulo 1y el principio del 2, en el tltimo
tercio del siglo XIX se dan una serie de sintomas de modernidad y de cambio en la vida de
Catalunya y Espana, reflejados en la cultura y en las corrientes de pensamiento. Cada vez se
hace més patente la idea de la necesaria alianza entre politica y educacién como método de
modernizacién del pafs, alianza que pretende ser utilizada también como instrumento de
acceso al poder por parte de la burguesia liberal. La vieja idea ilustrada de que no puede
haber revolucién politica sin revolucién educativa se impone, y el problema pendiente, la
revolucion pendiente, es pedagdgica y politica a la vez. Es forzosa, pues, la alianza de estos
dos conceptos a la hora de hablar de Bardina en esta época. Estamos ante un Bardina que
como intelectual debia ejercer un doble papel (educativo y politico) porque "Aquesta
voluntat de reconstruccié nacional havia de passar forgcosament per una politica pedagogica.
El Noucentisme era per esséncia un moviment pedagogista. Calia transformar el pais, aixo
passava forcosament per canviar la seva escola i la seva educacié. L'escola existent era
incapac d'assolir aquesta tasca de transformacié social. Josep Puig i Cadafalch, com a
president de la Comissi6 d'Instruccié Pablica de la Diputacié barcelonina, el 1910, apuntava
que les nostres escoles "sén maquines velles i espatllades que, perque encara les veiem
rodar, tots plegats ens volem fer il.lusié de que ja deuen anar bé, sense preguntar-nos res
sobre la qualitat dels seus productes". I no dubta a qualificar la majoria de les escoles
catalanes de rutinaries, que "treballen amb maquinaria pedagogica vella, amb métodes i
procediments d'ensenyanca de cinquanta anys enrera."® Catalunya en los primeros decenios
del siglo XX intenta hacer frente a la crisis que provocé lé Revolucion Industrial, a los
cambios profundos de estructura de produccién y pautas sociales y morales heredadas del
ruralismo con la consecuente crisis del modelo familiar tradicional. La escuela, y su

propuesta educativa habia quedado muy lejos de las nuevas necesidades politicas y

8 GONZALEZ-AGAPITO, J."L'ideari pedagdgic d'Artur Martorell" ver en las Actas del Coloquio Universitario
Artur Martorell, educador de nuestro tiempo (Universidad de Barcelona, octubre 1994, Biblioteca Abat Oliba,
Publicaciones de 'Abadia de Montserrat)p.13.
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educativas. Tanto es asi que "Evidentment el fracis de l'escola tradicional, 'educaci6 activa
apareixia com un auténtic mitja de transformacié i integracioé de la societat catalana. La
reforma educativa (...) no ateny simplement assolir una millor qualitat del sistema, siné a
través d'ella servir un objectiu: transformar la societat catalana, canviar profundament el pais
a través del millorament personal dels seus membres a través de I'educacié. Tenen molt clar
el pais a que aspiren i el model huma que volen assolir. Aquell que ha definit tedricament el
Noucentisme i que es correspon amb el projecte estatista i de reconstruccié nacional que
empeny el sector més dindmic de la burgesia catalana ¢cudl es el referente politico que
albergard estas ideas?équién defenderd en Catalunya esta opcién?Los intelectuales
catalanes: Prat de la Riba, Pompeu Fabra, mossén Cinto Verdaguer, Joan Maragall, Miquel
Esplugues, etc entre otros ayudaron a configurar un horizonte cultural y nacional de
Catalunya. De ellos, esencialmente, deberemos hacer referencia a Prat de la Riba, por ser el

referente politico e ideoldgico en esta época, para Bardina.

Estamos, pues, ante un Prat de la Riba que se supo rodear de INTELECTUALES
ORGANICOS. Bardina fue uno de los miembros del cuerpo intelectual dentro de esta
Barcelona carente de respuestas desde el marco educativo. Es en 1914 que con la
Mancomunidad de Catalunya, y desde ella, Prat de la Riba organiza el orden cultural
creando: L'Institut d'Estudis Catalans, la Biblioteca de Catalunya, Les Biblioteques Populars,
La Universitat Industrial, La Instruccié Pedagogica, etc. Leyendo a Bardina encontramos
_ notables referencias a sus amistades y colaboraciones con el resto de Intelectuales que
sugerian y mediaban en la politica de Prat de la Riba. (Cudl era el planteamiento politico y
pedagdgico de Prat de la Riba?,.¢cudl es su vinculacién con Bardina?. Descubrir la respuesta
de estos interrogantes nos permitird finalmente poder subrayar el caricter vinculante de la
educacién y la politica en los planteamientos bardinianos especialmente en esta Catalunya de

principios de siglo. El planteamiento de Prat de la Riba pasaba por el concepto de

9 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1994) Op. Cit. pp.13.y 14
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Solidaridad pero en un sentido muy propio:"Es el mateix Prat de la Riba qui confessa, a La
Veu de Catalunya, haver manllevat el terme solidaritat - un concepte ben durkheimia- de
l'experiéncia de les "manifestacions obreres": -Jo I'he sentida sempre, I'atraccié d'aquesta
solidaritat que agermana les multituds obreres, jo he fet amb elles, amb tot l'entusiasme de
la joventut, la parada de la Rambla el primer de maig que varem celebrar a Barcelona, i
sempre amb intensa admiracié he contemplat aquesta solidaritat viva, encara, heroica, que
és la seva virtut, que és la seva forca. De fet, Prat de la Riba reclamava una "solidaritat
sagrada"- catalana - que transcendis la solidaritat de classe:- Sentim-la tots els catalans,
aquesta solidaritat sagrada: obrers, savis, rics, pobres, catalans de tots els estaments i
condicions; sentim-la per sobre de les altres, aquesta solidaritat que ens lliga al poder, a la
professio, a la familia, per sobre la solidaritat que ens fa homes d'una classe, per sobre la
solidaritat que ens acbsta amb els altres homes d'un partit."!0 En el pensamiento de Prat de
la Riba, la reconstruccién nacional tenia dos aspectos interdependientes: el desarrollo
econdmico y la cultura, pero este planteamiento de recuperacién nacional de Prat de la Riba
a pesar de planteamientos mas amplios como los expresados en el concepto de solidaridad,
anteriormente citado, "topava, dins la seva propia analisi, amb el primarisme de la societat

catalana i l'existéncia d'una classe obrera marginada i gairebé irrecuperable."!!

Una cosa si estaba clara en el planteamiento de Prat de la Riba respecto al binomio
educacién -politica, y era que el cambio educativo, el cambio social debia :" comengar per la
formaci6 del mestre. Prat de la Riba, tan idealista com practic, ja al 1902 (i coincidint amb
les converses Pedagdgiques del mestres gironins, per exemple), va cridar Joan Bardina amb
el propdsit d'instituir un organisme adient amb vista a concretar, posant fil a l'agulla, totes

aquelles inquietuds en un projecte eficag i operatiu. El primer pas fou la creacié de I' Escola

I0VILAR, P. (1995) Pensar historicament. Reflexions i records (Ed. 34, Valéncia) p.304
1 GONZALEZ-AGAPITO, (1994) Op. Cit.p14
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de Mestres, l'inici de la qual se situa al curs 1906-1907.".12 A Bardina, pues, lo podemos
encontrar compartiendo esta doble mision politica y educativa que requeria su participacién
como intelectual orgénico de Prat de la Riba. Pero la participacién de Bardina en la vida
socioeducativa del momento merece ser tratada con mas detalle y profundidad en otro
subapartado, que ayude a ponderar el relieve de la politica pedagdgica del momento y las
repercusiones en el pensamiento pedagdgico de Bardina. Veamos, pues, cuales son estas

manifestaciones culturales y el grado de participacién de Bardina en ellas.

2.1.3.-Su participacion en las manifestaciones culturales mas
significativas de la época.

Las manifestaciones culturales: congresos, asociaciones, etc. se convierten en un
termémetro, en un punto de referencia de la inquietud cultural, educativa, y politica de un
momento histérico. Acercarnos a los indicadores de la Catalunya de principio de siglo parece
de obligada referencia y descripcién. El mayor pluralismo de eventos culturales de la
Catalunya de principio de siglo tiende a constatar la inquietud compartida por todos los
intelectuales de la €poca de que la reforma y la renovacién de Catalunya debia pasar
obligadamente por la reforma de la educacién. Conocidas estas ﬁanifestaciones culturales
podremos conocer la participacion de Bardina en todas y cada una de ellas, recoger sus
aportaciones y su impacto transformador o adaptador a las corrientes de pensamiento del

momento.

Ademads "no es exagerado afirmar que durante la década de 1902 a 1912 apenas existe

actividad pedagdgica en Barcelona en la que no participe de forma descollante Bardina"l3

12 TRIADU, J."La Relacié amb [a literatura” ver en las Actas del Coloquio Universitario Artur Martorell, educador
de nuestro tiempo (Universidad de Barcelona, octubre 1994, Biblioteca Abat Oliba, Publicaciones de I'Abadia de
Montserrat) p.65

13 DELGADO et. al (1980)Op.Cit. p.14
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Pasemos, pues, a conocer estas manifestaciones culturales y educativas y la participacién de

Bardina en ellas.

Congresos

Empezaremos, describiendo todos los congresos que tuvieron lugar en Barcelona
desde 1900 a 1917, afio de la marcha de Bardina a Chile. 14
Congresos internacionales, nacionales y catalanes. Barcelona 1900-1917
1902-1903 Primer Congrés Universitari Catala.
1906 Primer Congrés d'Higiene de Catalunya.
1906 Primer Congrés Internacional de la Llengua Catalana.
1908 Congrés de la Federacié de Societats Pirineistes
1908 Primer Congrés.de la Corona d'Arago.
1908 Congrés d'Economia.
1909 Moviment esperantista i Congressos Internacional d'Esperanto i primer de
'Associacié de Juristes Esperantistes
1909-1910 Congreso de Primera Ensefianza de Barcelona.
1910 Primer Congreso Espaiiol Internacional de la Tuberculosis
1910 Cinque Congrés Internacional d'Electrologia i radiologia.
1910 Congrés de Govern Municipal.
1911 Congrés d'Ateneus i Institucions de Cultura a Reus.
1911 Congres International de Delegués représentant les Associacions de Maitres Fileurs et
Manufacturiers de Coton.
1912 Exposicié d' Estudis de la Lluna.
1912 Congrés d'Ateneus i Institucions de Cultura a Vilanovaila Geltrd
1913 Primer Congrés d'Art Cristia.

1914 La Societat Internacional d'Expansié Comercial i el curs fet a Barcelona.

14 Puede consultarse las fuentes GALS (1986) Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900-
1936 Llibre XVIII i XIX (Fundacié A.G. , Barcelona) pp. 96-97;106-108;306
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1913-1936 Congressos de Metges de Llengua Catalana.
1915 Congrés Litirgic de Montserrat.

1917 Primer Congrés Catala de Treball a Domicili

A Bardina lo encontraremos participando en cuatro de estos congresos, los cuatro
congresos mas relacionados con la educacién:
1902-1903 Primer Congrés Universitari Catala.
1906 Primer Congrés Internacional de la Llengua Catalana.
1909-1910 Congreso de Primera Ensefianza de Barcelona.

1912 Congrés d'Ateneus i Institucions de Cultura a Vilanovaila Geltru.

Pasemos a analizar cada uno de ellos:

1902-1903 Primer Congrés Universitari Catala.

La convocatoria se realizé el 15 de diciembre de 1902.La comisién organizadora
estaba compuesta por "el Centre Escolar Catalanista, que funcionava aleshores al carrer de
la Cucurulla, nimeros 1 i 3, principal, Josep M2 Masramon i Vilalta, alumne de la facultat
de Dret; Salvador Ventosa i Roig de la Facultat de Medicina; Artur Dodera de 1'Escola de
Belles Arts. Per 1'Agrupacié Escolar Catalanista Ramon Llull, installada al carrer
d'Escudellers Blancs, niimero 8, principal, Emili Vallés i Vidal , llicenciat en ciéncies; Jaume
Algarra 1 Postius i Joan Vallés 1 Pujals, alumnes de la Facultat de Dret. Per 1'Associacié
Protectora de 1'Ensenyanca Catalana, Francesc Flos i Calcat, director del Col.legi Sant Jordi,
Ermenegild Puig i Sais, metge de I'Hospital del Sagrat Cor i el senyor Miquel Laporta,
advocat. Després del primer de gener hi figuraven també per la Federacié Escolar Catalana,
que s'estava organitzant , Pere Doménech, alumne de I'Escola d'Arquitectura; Oriol
Martorell, de la facultat de Dret, i Josep Bassas , de la Facultat de Medicina. El president i el |

secretari de la comissié foren, respectivament, el senyor Puig i Sais i el senyor Jaume
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Algarra."!> . La motivacion para la realizacién del congreso la debemos buscar en el estado
de la Universidad y el hacer publico un intento de superacién de la situacién vigente. Y ello
pasaba por dotar a la Universidad de derechos autonémicos, una universidad catalana,

propuesta que topaba con inercias patentes.

El mismo Bardina se hace eco del congreso y "El dia 25 de gener Joan Bardina
publica a La Veu de Catalunya una nota, "abans del Congrés Escolar” en la qual deia que el
Congrés "ve a continuar l'obra no comencada en va pels doctors Fargas i Robert" i
recomanava que no es volgués concretar massa i exhaurir totes les materies, considerant que
el que calia era arribar a un acord sobre els punts essencials deixant per a altres congressos la
discussié del detall."® Y es asi como el congreso consté de dos secciones: Reformas
necesarias de la Universidad, independientes de la cuestion autonomista y Autonomia
universitaria. La lectura de la publicacién nos permite comprobar la intervencion de todos
los congresistas, sus discursos, sus enmiendas etc. El libro recoge, entre otras, las

intervenciones de Luis Doménech Montaner, Joan Bardina y Eugeni d'Ors.

Bardina adem4s de intervenir en la discusién de diversas ponencias y de presentar en
algunas de ellas enmiendas que fueron muy bien acogidas, pronuncié en la seccién primera
del Congreso un parlamento sobre "La Organizacion de la Universidad Catalana"que se

puede leer en La Veu de Catalunya (ediciones del 31 de eneroy 3 de febrero de 1903).

También escribié en La Veu de Catalunya, algunos articulos titulados "Antes del
Congreso" (25 de enero de 1903), "Después del Congreso" ( 9 de febrero siguiente) en los
cuales analizaba las cuestiones que fueron debatidas, pondera su importancia y hace

consideraciones personales. Bardina, pues, lo encontramos participando es este congreso,

15 GALI (1983) Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900-1936. Llibre IX (Fundacié
A.G. , Barcelona ) pp. 56-59

16 GALI (1983) Liibre IX Op. Cit.pp. 56-59
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dando propuestas de ejecucién sobre la Universidad, y haciéndose eco social del congreso

desde la prensa.

1906. Primer Congrés Internacional de la Llengua Catalana.

Bardina participé también activamente en el "Primer Congreso Internacional de la
Llengua Catalana" que se celebr6é en Barcelona del 13 al 18 de octubre de 1906 y que tanta
resonancia tuvo por el nimero y la calidad de los congresistas que participaron y por las
cuestiones que fueron debatidas. Intervino en todas las secciones del Congreso, pero
especialmente en la seccion filoldgica-histdrica. En esta seccion filoldgica-histérica expuso
la "guia pedagdgica para escribir las vocales atonas dudosas "ae" y "ou". Exposicién que
sintetizé diciendo:"Las vocales atonas dudosas "ae" y "ou", que no se determinen por
derivados o primitivos, no deben determinarse por la etimologia ni por paralelismos con
otras lenguas, sino por las leyes fonéticas de asimilacién y atraccion orgénicas. De aqui la
necesidad que tenemos de un "Diccionario vulgar-etimoldgico-fonético". Todo el tema del

cataldn serd estudiado al final de este capitulo en el apartado 2.3.

A Bardina lo podemos encontrar también en este congreso en el Tema IIT (Seccién
Social y Juridica) "Joan Bardina: Mestre de Barcelona-La llengua catalana és 1'nica
tractantse de catalans, pera l'instruccié dels noys y dels grans".!” En esta intervencién
expone cinco premisas respecto a la importancia de la lengua natural y sus consecuencias

pedagdgicas que pueden resumirse de la siguiente manera :18

I.-Las cosas, las ideas y las palabras son una misma manifestacion, respectivamente, de las

palabras real, ideal y humano.

17 AAVV (1908) Primer Congrés Internacional de Llengua catalana. (Barcelona) p.22

18 puede leerse el texto completo en AAVV (1908) Primer Congrés Internacional de Llengua catalana.
(Barcelona) pp.22-23
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IL.-Son absurdas, en consecuencia, las actuales gramaticas arbitrarias, y sobre todo la clasica
divisién de las partes de la oracidon que esta fechada en tiempos de griegos y romanos, por

fundamentarse en opiniones y efectos equivocados y no en el naturalismo filolégico.

III-La instruccion en catalan, sin tener la importancia pedagdgica que se le da, es de una

trascendencia capital, segiin la I6gica y las estadisticas.

IV-La pedagogia modernisima de educacion natural exige la lengua natural como vinculo

entre el maestro y los discipulos.

V-El congreso dirigird una mocién al gobierno y una circular a los maestros sobre este tema.

Una vez expuestas las premisas encontramos entre las paginas 604 y 610 las doce

argumentaciones que haran de bastidor del tema E! naturalismo lingilistico en la escuela.

A modo de sinopsis podriamos resumir con vocabulario del mismo Bardina asf:

I.-Razén del tema: la lengua materna es la tinica apta tratdndose de la instruccién de

pequefios y de mayores

IL.-Los tres fundamentos de la cuestion

1.-Debe ensefiarse catalan porque es la lengua materna

2.-Cuestion filologica: los filologos han teorizado sobre la cuestion. Confirmando que el
catalan es la mejor lengua porque es la materna, la que se forman las ideas de las cosas.
3.-Pedagobgica: El naturalismo idiomaético, cientificamente apoyado, no figura en ningin
indice de nuestras pedagogias, ni tan sélo en nuestras revistas. Y el naturalismo pedagégico,
ahora en el extranjero, es el eje sobre el cual gira toda la ciencia educativa. En resumen: las

tres bases sobre las que se fundamenta la cuestién del idioma escolar son:
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Una ideoldgica: sobre la relacion entre las ideas y las cosas
Una filoldgica: sobre la relacion entre el lenguaje y las ideas

Una pedagdgica: sobre el naturalismo en la educacion.

II1.-La base ideoldgica. Demostracién de que las ideas estdn relacionadas con la realidad.
Ideas y cosas forman un todo inseparable de mundos distintos, para ello apela a Kant, a los

materialistas, a los moldes del entendimiento, y al resultado del acto intelectual.

IV.-Entre la cosa real y el lenguaje no hay nada mas que el acto intelectual. Y las palabras

van directas a la realidad de las cosas y a la objetividad.

V.-La idea imagen de lo real. El mundo del pensamiento es un espejo del mundo de las
cosas.

concepto ( cum-capere) coger la realidad

comprension ( cum-pre-hendere) coger pronto, mismo origen

idea (propio) ver alguna cosa

VI.-La base filologica
Unién de las ideas y de las palabras. La idea es el alma de las palabras y las palabras la carne

de las ideas.

VII.-Las palabras, carne de las ideas.
Tomando como ejemplo Verbo, palabra es Dios. La imagen de las cosas superiores, como la

realidad, las palabras y las ideas responden a una misma cosa con tres palabras diferentes.

VIII.-Cosas, ideas, Palabras.
Las ideas son inseparables de la realidad; las palabras son inseparables de las ideas, y las

palabras no son palabras abstractas, sino que mi manera de hablar es inseparable de mi
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pensamiento. Mi pensamiento es inseparable de la realidad, tiene que apelar por fuerza a las
ideas que'yo tengo de ella; tengo que usar, por fuerza, el lenguaje natural, el mio, que me
hace tangible estas ideas, que es el cuerpo de ellas, que forman con ellas una unidad
sustancial indisoluble.

IX.-Observaciones confirmatorias de esta doctrina

El primer motor de las lenguas somos nosotros mismos, la inteligencia. Las ideas son

consecuencia de las cosas, las palabras carne de las ideas.

X.-Naturalismo pedagégico.

Si el hablar es el pensar hecho carne; y el pensar es la realidad natural idealizada, resulta que
el mundo del pensamiento y todo el mundo del hablar descansa sobre las cosas, siendo, por
lo tanto, una necesidad ineludible el naturalismo en la légica, en la gramética y en la

ensenanza.

XI.-Sobre la instruccién de los mayores

El lenguaje interior es cuando pensamos éen qué lengua pensamos?

XII.-La lengua de la educacion. El Naturalismo se impone en la educacién fisica, moral y
estética. La lengua natural es esencialmente necesaria pero no es ella lo tnicamente
necesario. Con ella sola, nada lograr4 la Escuela Catalana. Esta tiene que ser integralmente

moderna, nacionalista y bien regentada.

La participacién de Bardina es amplia y se mueve bajo el eje pedagdgico de la lengua,
defendiendo y justificando el cataldn como lengua vehicular de la ensefianza en Catalunya.
Hemos visto la defensa ejercida por Bardina hacia la lengua materna, justificando y
argumentando desde la filologfa hasta la pedagogia la base de tal afirmacién : el catalan es la

Unica lengua tratandose de la instruccion de catalanes.
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1909-1910 Congreso de Primera Enserianza de Barcelona.

Congreso de Primera Ensefanza de Barcelona. Celebrado en el Palacio de Bellas
Artes durante los dias comprendidos entre el 26 de diciembre del afio 1909y el 2 de enero
de 1910, ambos inclusive; sélo se trataron en él cuestiones relacionadas con la ensefianza
primaria en Espafia como puede leerse en la pagina 5 de las bases para el congreso publicada
en Barcelona. (Tipograffa "La Industria” de Manuel Tasis. Calle tallers, nim.7) En estas
bases quedan expuestas las secciones del congreso. En concreto, debemos hacer referencia a
cuatro divisiones: la primera sobre cuestiones doctrinales o de cardcter pedagdgico en
general, la segunda sobre la organizacién del profesorado, la tercera sobre higiene, edificios y
menaje escolar, y el cuarto sobre organizacion y funcionamiento de las escuelas primarias en

sus diferentes clases y grados.

La génesis del congreso la debemos buscar un afo antes en La Sociedad Barcelonesa
de Amigos de la Instruccién. En una de las sesiones celebradas en junio de 1908, acordé
estudiar la posibilidad de realizar en Barcelona un Congreso. En enero de ese mismo aiio la
Asociacion de Maestros piblicos de la provincia de Barcelona habia acordado también
celebrar en esta ciudad una asamblea de maestros. Ante esta doble propuesta se acord6 unir
esfuerzos y nombraron una comisién mixta que se convertirfa en la comisién Organizadora
cuyo presidente serfa: D.Emilio Asencio, en la Seccién de propaganda encontraremos a D2,
Rosa Sensat junto a D. Juan Bardina y D.2 M.2 Angeles Moncunill, en la Seccién econémica
a D2 Josefa Soronellas, tesorera, (recordemos que fue la mujer de Bardina), y la lista no

acaba aqui, sigue un largo etc. para el que remitimos a las fuentes!?.

19 Puede leerse en las paginas 3y 4 de AAVV(1911) Deliberaciones del Congreso de primera ensefianza de
Barcelona. 1909-1910 (Imp.Tasis, Barceiona)
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Las comunicaciones del congreso son un auténtico indicador de la ideologia
pedagdgica de la época. Son claramente expuestas las tendencias renovadora y conservadora.
Al Congreso asistieron pedagogos de toda Espafa, pero el grueso lo constituyeron
personalidades catalanas. Entre el total citamos por ejemplo:

Langlois du Feu "la educacién fisica como base y norma de toda pedagogia racional y
bioldgica"

F. Nogués: "Ventajas e inconvenientes de la escuela piblica y de la privada"

M. Santos Oliver "La escuela primaria como vinculo social y nacional"

I. Dalgé "Orientacién educativa en las escuelas de nifias para que éstas puedan luego cumplir
debidamente su alta mision en la familia y en la sociedad"

Marfa de Maeztu "Aptitud de la mujer para los estudios superiores"

F. Marti Alpera: "Ventajas de la simultaneidad de idiomas en las Escuelas de aquellas
regiones donde la lengua nativa no sea la oficial"

M. Lopez "Reformas que convendria introducir en lo actualmente legislado sobre ingreso y
ascenso del profesofado en las escuelas puiblicas"

A. de Tudela "Preparacién teérico practica del magisterio primario en sus diferentes grados"
L. Comenge "Las excursiones y coionias escolares; su aspecto higiénico y educativo"

A. Martinez Vargas: "La hidroterapia y la gimnasia en las Escuelas primarias"

P. Garriga i Puig "Higiene mental en las Escuelas”

B. Conill: "Condiciones que deben reunir los edificios escolares"

B. de Mingo "Harmonia entre el trabajo y los juegos en la Escuela primaria"

P. Bertomeu :"La coeducacidn:casos que es conveniente o cuando menos tolerable"

F. Xercavins :"Organizacién de las escuelas para nifios anormales"

M. Espectante :"Plan de estudios en la escuela primariaetc.
En la obra se puede encontrar el texto completo de las ponencias, conclusiones,

enmiendas. Asi como las bases, la lista de congresistas y adhesiones, comisién ejecutiva,

presidente, etc.
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Pero a Bardina lo encontramos también como congresista presentando una
comunicacion titulada Sobre la educacié de la personalitat "En ella describe detalladamente
en 21 apartados lo que debe ser la pedagogia estimulante de la accién y de la voluntad, que
ha triunfado por completo de la intelectualista que dominaba hace siglos. La educacién de
la libertad debe ser la base de toda tarea educativa bien orientada. La formacién de la
voluntad y la influencia biologica sobre nuestro ser no pueden estudiarse con €xito sin el
auxilio del estudio de la personalidad"? Todo ello propone Bardina ha de pasar por el
conocimiento de uno mismo, ya sea el maestro, ya sea el alumno, para ello propone el autor
de esta comunicacién reglas minuciosas y graficas diddcticas. Si tuviéramos que resumir su
comunicacién o haremos con sus propias palabras, tal y como él acaba su intervencién:
"Acostumbramos a no hacer caso de lo pequefo, olvidamos la verdadera esencia de las
grandes cosas, formadas de microscopicas particulas pacientemente construidas minuto tras
minuto, fanédticos adoradores de varias formas y quimeras irrealizables hemos de lanzarnos
de lleno en el batallar intenso de los detalles; porque repeticiéon de detalles, continuidad de
pequefios esfuerzos, paciencia ilimitada en el trabajo de las moléculas sociales : tal es la

esencia intima de la verdadera civilizacién"2!

La Secciéon de Propaganda formada por personalidades como Maria dels Angels
Moncunill, Rosa Sensat, y Angel Lletjds, y Joan Bardina tuvieron como una de sus misiones
la organizacién de una serie de conferencias desarrolladas en doscientas sociedades de
Barcelona sobre el tema "Importancia de la Escuela": conferencias que fueron explicadas por

los mejores maestros de la ciudad y otros distinguidos oradores.

También encontramos a Bardina , ya en marcha el Congreso, como Presidente de la

Seccién cuarta :"Organizacién y funcionamiento de las Escuelas Primarias en sus diversas

20 AAVV(1911) Deliberaciones del Congreso de primera ensefianza de Barcelona.Op,. Cit.pp 323
21 Ibidem p. 323
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secciones y grados". Ademas, intervino en las otras secciones, con la particularidad que,
todas las enmiendas, propuestas, etc., por €l presentadas, fueron aprobadas por los
congresistas. Por tanto, la presencia de Bardina es notable tanto en los pasos previos al

congreso, en su organizacién , como en su ejecucion y sus conclusiones.

1912 Congrés d'Ateneus i Institucions de Cultura a Vilanova i la Geltri.
Bardina "va presidir la seccié de pedagogia, en el marc de la qual va ser present el
tema de la coeducacié i on no es volia que fos exclos el paper de l'església en les relacions

entre l'escola i la familia"22

El segundo Congreso de Ateneos y Asociaciones de Cultura tuvo lugar los dias 25,
26,y 27 de mayo de 1912 en Vilanova y la Geltri. Las conclusiones las podemos resumir en:

Respecto ala lengua, proponen la supremacia de la lengua materna, en la linea de las
conclusiones del congreso Internacional de la Llengua Catalana, para conseguir el dominio
del castellano y del cataldn en los chicos al acabar su etapa escolar, y poco a poco en los
ultimos afios de docencia ensefiar lenguas extranjeras. También es necesario que el maestro
tenga dominio de] cataldn.

Respecto al tema de la coeducacién mantienen que toda educacién debe ser
coeducacion, y asi delante de la diferencia entre los nifios y las nifias proponen que el
ateneo, como representante de la cultura, debe de rectificar el unisexualismo que ha ido
repitiéndose a lo largo de la historia, aumentando la educacién femenina en calidad, y mejor
armonia: consiguiendo un mayor equilibrio entre "brutalidad y delicadeza", etc.

Respecto al tema familiar mantienen que debe haber cooperacién de la familia en la
tarea escolar, uniendo escuela y familia.

Sobre la educacién fisica se defiende la idea de su necesidad para conseguir una

accion integral.Y esta educacién integral también se conseguird gracias a la vulgarizacién de

22 GONZALEZ -AGAPITO J. (1989) Joan Bardina. El régim de llibertat dels escolars i altres escrits (Eumo, Vic)
p-XI1
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los saberes: organizando conferencias sobre temas de interés general, instruyendo y
educando a todos los asociados y a todas las clases sociales, la proletaria (la primera), y
potenciando todo el trabajo desde las bibliotecas.

En cuanto a las ciencias naturales, se cree que se debe instruir en la cuestién sexual,
asi como difundir el amor a la naturaleza, etc.

Los estudios politicos-econémicos y sociales no quedan ajenos a su preocupacién y
mantienen que la difusién de la economia nacional debe pasar también por el ateneo. Este
debe convertirse en un medio politico y social del pueblo.

Otra de las misiones del ateneo sera respecto a la cultura técnica y arte indutrial y se
opta por establecer escuelas de aprendizaje, crear un instituto profesional en contacto con el
aprendizaje.

Y como ultimo punto, y bajo la premisa de la educacién integral antes apuntada, se
mantiene que la misica sea una asignatura obligatoria, preocupidndose por la enseflanza
artistica. Como podemos ver, hacen un anélisis muy completo de los objetivos que debe

atender el ateneo en el terreno educativo.

Dentro del congreso podemos encontrar como participantes a Eladi Homs, Pau Vila,
Joan Bardina, Marcel.li Domingo, etc. Y como recoge el trabajo de la memoria del tercer
congreso: "Quant a la discussi6 de les ponéncies, els debats més interessants es
mantingueren a la comissié de Pedagogia, on s'arriba a les segiients conclusions... proclamar
la supremacia del llenguatge matern dins les Escoles dels Ateneus... cooperaci6 entre familia
a la tasca escolar... coeducacié"?? Conclusiones muy afines a los planteamientos pedagégicos
de Bardina y a sus propuestas expuestas ampliamente no s6lo en congresos sino en la prensa,

en libros o en otras manifestaciones como las que vamos a detallar a continuacién.

L3 AAVV (1985) Memoria del tercer Congrés d'Ateneus de Catalunya (Ceneralitat de Catalunya, Barcelona)
pp.22-23
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Sociedades, Asociaciones

Pero no sélo los congresos son los termémetros de la vida cultural y educativa de una
sociedad; recordemos que "El primer ter¢ de segle a Catalunya, és ric en pedagogs,
educadors, institucions pabliques i privades, en corrents pedagogics, en ocasions antagonics,
desitjosos'de donar noves respostes a les noves necessitats d'una societat entestada a afiancar
la seva propia personalitat a través del seu propi sistema educatiu"4 veamos pues otras
instituciones y manifestaciones culturales donde podamos encontrar referenciado al Bardina

de principios de siglo:

Sociedad Barcelonesa de Amigos de la Instruccion

Bardina, consecuente con sus ideas pedagdgicas y siempre infatigable, ingresé muy
pronto en la Sociedad Barcelonesa de Amigos de la Instruccion, y fue en ella uno de los
socios mas activos. Pero también de los més revolucionarios. Las palabras de Gali son un
claro exponente del papel reformador de Bardina en esta institucién:"Devia ésser cap a
I'any 1909 que Joan Bardina va decidir valdre “s de la vella societat per als seus fins. Hi va fer
entrar l'allau dels galifardeus de la seva Escola de Mestres i alguna o altra noia, i féu, aixi,
una mena de cop d'estat. Com és natural, I'entitat s'hi va resistir, perd el doll de vida real i
renovera d'aquells vailets i noies acostumats a les formules estrénues de Joan Bardina va
ésser suficient perque es posés en evidéncia tot aquell carto 1 llutrina incapag de resistir ni
una mica de llum o d'aire. Fins els ulls més tancats van comengar d'adornar-se de la
ridiculesa i la inanitat d'aquelles sessions, d'aquelles dissertacions d'entrada, d'aquells
concursos. Aleshores Bardina, endut per la revolada del seu dinamisme, va arrossegar la
vella barca de la Sociedad Barcelonesa de Amigos de la Instruccion al Congrés Pedagogic de
1909-1910,(...) perque¢ de seguida van venir les coses noves : L'Escola d'Estiu, Les Escoles
de Bosc i a corrua feta la renovacié de I'Obra de colonies escolars i la construccié d'edificis

escolars i ja no hi havia puiblic per a simulacres. De tota manera, dol que els vailets de

24 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1978) Op. Cit. p.9
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I'Escola de Mestres malmenessin una institucié que dins un aire tan resclosit conservava
l'any 1909 exactament el mateix caracter que devia tenir l'any 1860 en els seus moments
d'esplendor. Ben cuidada, hauria pogut durar molt temps com una pe¢a de museu, perod
d'un museu vivent com durava l'atavica Comisién de Monumentos."?S Pero Bardina deja
una huella educativa en la Institucién sumada a la reinvindicativa que acabamos de ver. Al
comenzar el curso 1909-1910, pronuncid, el dia 16 de enero de 1910, el discurso inaugural:
"Los dos valores del Maestro Espaifiol". Y él mismo presentd una memoria titulada" la
Organizacién escolar en Barcelona" exponiendo normas referentes a esta cuestiéon que
merecio la aprobacion undnime de todos sus consorcios y que fue tenida en cuenta por todos
los que se preocupaban de reorganizar el servicio escolar de Barcelona sirviendo de base a

la reforma iniciada el afio 1912 por la Comisién Municipal.

Escola d'Estiu de 1914

La primera Escola d'Estiu se celebrd entre los dias 27 de julio y 22 de agosto de 1914
en Barcelona. Tuvo tres grandes apartados: Los cursillos, las conferencias y las visitas. El
gran protagonista fue el curso Montessori, método que el Consell de Pedagogia impulsara.

El curso lo realizé Palau Vera ayudado de otros maestros.

¢Qué papel ejercié Joan Bardina? Estudiosos de la historia de la educacién nos dirdn
"Entre las conferencias destacamos la de Joan Bardina "Educacié del Constructivisme".
Entre el profesorado leemos: Bardina, Blanch i Blanch, Canals, Climent, Homs, P.Vera.
Serrano, Vigneaux"26 . Por tanto, un Bardina dejando testimonio de su aportacién a I'Escola

d'Estiu, después de su viaje por Europa, después de toda su obra catalana.

25 GALT (1986) Liibre XVIIT i XIX Op. Cit. pp. 96-97 ;106-108; 306
26 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1978) Op. Cit.p 222
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Las conferencias, los cursillos ¢a quién iban dirigidos? Justamente esta primera
Escola d'Estiu estaba destinada a los maestros, las madres de familia, las religiosas, etc. pero
especialmente para aquelllos que necesiten encontrar un punto de referencia, de encuentro,
o como dice el mismo texto del Consell d'investigacié pedagdgica de la Diputacién de
Barcelona, organizadora de I'Escola d'Estiu , en la pagina 3"...molts mestres que exerceixen
en pobles petits, allunyats del bull de la cultura, podran acudir a ella a refrescar son esperit
posant-lo en contacte directe amb noves ideesi procediments d'ensenyanca”. Encontramos,
pues, a un Bardina conferenciante, dentro de la primera Escola d'Estiu, escoles que serdn

estandartes de la renovacién pedagdgica de principio de siglo en Catalunya.

Institut d'Estudis Catalans

Bardina no participaré en esta Institucion pero si encontramos referentes al
planteamiento bardiniano que sirven de base a la propuesta del Institut. La iniciativa de
Prat de la Riba por dotar de independencia a las instituciones y ampararlas de las
contingencias politicas se formul6 bajo la creacién del Institut d'Estudis Catalans, (dénde
ubicar la huella bardiniana? :" El primer problema que es va voler resoldre fou el de la
formaci6 dels mestres, o millor dit el de la creacié d'un centre d'alta investigacié pedagogica,
puix que no es podia pensar en la creacié d'una escola normal en competéncia amb I'Estat.
Rebrotava a través de 'Homs i apadrinat aquesta vegada per Prat de la Riba i Puig i
Cadafalch el vell concepte imprecis d'una pedagogia catalana, o d'una escola pedagogica

catalana, de Joan Bardina."?’

CADCI. Centre Autonomista de dependents del comerg i la indiistria

Entidad social y politica. Tuvo un papel muy notorio en el terreno de la cultura. De

esta entidad dependifan las Escuelas Mercantiles Catalanas Una de las caracteristicas més

A1t

notables es que las clases se daban en catalan". En el curso 1904 a 1905, en la publicacién

27 GALI (1983). LlibreIX Op. Cit. p279
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que se hizo encontramos la memoria de la Seccién Permanente de educacion, cursos y
profesorado; entre ellos, Joan Bardina daba "Drets i devers del ciutada"?8 . Un Bardina nada
ajeno a las diferentes realidades del momento. Ahora bien, puede que una de sus
participaciones mads notorias fuese su intervencién en el Presupuesto Extraordinario de

Cultura, como ahora analizaremos.

Presupuesto Extraordinario de Cultura

Del Presupuesto Extraordinario de Cultura se ha escrito mucho, incluso una tesis
doctoral ampara el estudio de este presupuesto. Ahora bien, sin caer en obviedades, pero
sin elevar nuestra expectativa de estudio a lo ya realizado, optamos por referenciar un marco
general del presupuesto para analizar la participacion de Joan Bardina en el mismo y sus

consecuencias.

"Se sap que el primer intent seridés de 'Ajuntament de Barcelona per a remeiar el
greu problema de l'ensenyament fou el Pressupost Extraordinari de Cultura de 1908,
mitjancant el qual s'intentava construir quatre grups escolars moderns; el régim de
coeducacid i la neutralitat religiosa del projecte el feren inviable. Malgrat aixd, I'Ajuntament
prengué consciéncia de la greu responsabilitat que per llei li corresponia i redobla els seus
esforcos per a la renovacié de l'ensenyament. Hermenegildo Giner de los Rios, germa petit
de Don Francisco, catedratic de I'Institut Balmes, va ser nomenat regidor i tinent d'Alcalde
en 1904; va ser ell, el que va convéncer els regidors per a dur a terme alguns dels projectes
més volguts dels institucionalistes".??. As{ fue como durante el periodo de gestién de
Hermenegildo Giner de los Rios en el Ayuntamiento de Barcelona se produjo un avance en
la politica educativa: la construccién de diferentes tipos de escuelas segiin las necesidades,

renovacién del material de ensefianza y mobiliario, higienizacién de los locales, creacion de

28 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1978) Op. Cit. p166
29 Ibidem pp.10-11
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una inspeccion cientifica y pedagégica. Asi era como los intelectuales, los politicos, los
hombres piblicos se iban haciendo eco de la necesidad de renovacion pedagdgica y aunque
"en la motivacié del Pressupost de Cultura de I'any 1908 cal tenir en compte diversos factors.
El primer i més eficient fou el fet de trobar-se de cop i volta I'Ajuntament de Barcelona
amb una trentena de milions com si haguessin plogut del cel.(...)Pero si en l'aplicacié
d'aquell fons esva pensar en la cultura id'una manera especialissima en l'escola primaria
fou sens dubte corresponent al moviment de renovacié pedagogica (...) que no tenia en
realitat més campions que els mateixos mestres o els pedagogs improvisats que s'havien
posat a fer de redemptors de I'educaci6 dels nostres infants. Dos d'ells sobretot, van tenir,
al nostre judici, un paper important en la qiesti6 del Pressupost de Cultura : Lluis
Zulueta, que representava l'esperit de la Institucién Libre de Ensefianza de Madrid i que
comptava amb la cohfianga de les esquerrres i dels lerroxistes i Joan Bardina, el director de
'Escola de Mestres, que figurava com a catalanista de dreta i més o menys devia inspirar

confianca a la gent de la Lliga.(...)30

Pero el Presupuesto Extraordinario de Cultura naci6 ya con una amenaza
mortal:"Sembla que el qui aleshores era ministre, el senyor Vicenti, duia la intencié
d'invalidar-lo pel que fa referéncia a la Institucid de Cultura Popular exigint només
l'aplicacié de la llei Moyano. No en va tenir necessitat perqué els mateixos catalans es van
encarregar prou de trobar al projecte totes les falles per a deixar-lo insepult (...) Si no fos que
tenim el convenciment que totes les coses grans del mén les han fetes els folls- els folls de la
divina follia- dirfem que els homes que van projectar el Pressupost de Cultura eren uns
innocentassos. Quines ganes puerils d'exhibir-se i de fer el valent o el generds o el que es
vulgui. Camb6 els blasma d'haver posat sobre la taula gliestions que no tenien encara cap
realitat administrativa, perd també se'l podia dir que plantejaven qiiestions que no hi havia

cap necessitat de plantejar, el planteig de les quals no reportava el menor guany si €s que no

30 GALT (1979) Liibre II segona part Op.Cit. pp.116-117
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es considerava un guany provocar un escandol. Pero els homes que en aquella ocasié havien
anat de bona fe van aprendre la llig6.(...) Dos anys després, gairebé la mateixa gent del
Pressupost de Cultura planejaren les Escoles de Bosc en l'organitzacié de les quals, com
veurem anaren de bracet radicals i catalanistes d'esquerra i de dreta conciliant "sin alboroto"

moltes de les qiiestions que havien estat motiu de I'anterior batalla pdblica."! .

La proclamacién piblica de la coeducacion, de la gratuidad de la ensefianza, de la
ensefianza graduada y en catalan, de la dignificacion del maestro y de la neutralidad de la
ensefianza de la religion no eran otros que los que " décadas atrds venia predicando y
practicando la Institucién Libre de Ensefianza de Madrid; son los mismos también que el
propio Hermenegildo defiende en sus Preceptos pedagbgicos para el profesorado de las
escuelas libres, neutrales o laicas de nifos y nifias: educacién integral, coeducacion,
neutralidad religiosa, educacién al aire libre, enseflanzas graduadas sin premios ni castigos,
uso de métodos intuitivos y buen apoyo de servicios ajenos a la escuela, como biblioetca,

archivo, museo, cantina, etc."32

El presupuesto desencadend una campaia en contra de todo el sector conservador,
de las escuelas publicas, de los Ordenes religiosos y del episcopado. En las sesiones del
parlamento fueron objeto de debate de las lineas sostenidas por el presupuesto; finalmente
el gobernador Ossorio y Gallardo de forma dudosamente juridica y arbitraria anulé el

acuerdo del Ayuntamiento.

¢Qué papel habia ejercido Bardina en la redaccién, defensa y participacién del
Presupuesto Extraordinario de Cultura de 1908?. Gali nos dice:" Joan Bardina, un dels

col.laboradors més directes del Pressupost de Cultura, la qual cosa vol dir que

31 1bidem pp.131- 135

32 DELGADO 1l institucién Libre de Ensefianza en Catalufia ver en DELGADO coor. (1994) Op. Cit.Vol.3
p.467

99



1877-1912. Educador Cataldn

indirectament l'expansié del senyor Puig i Cadafalch es també una expansié del senyor
Bardina". 33 Bardina particip6 en la redaccién de las bases pedagdgicas del mismo; leyendo
el texto del Presupuesto parece estar leyendo los articulos del mismo Bardina. Sirvan como
ejemplo estas frases:"El maestro sera siempre la clave del arco (...) s6lo puede ser eficaz el
contacto directo con otra inteligencia superior, con otro caricter noble y vigoroso. Por eso, el
éxito de la presente tentativa escolar dependera casi en absoluto del profesorado que venga a

prestarle colaboracién"34.

La concepcién que subyace en todo el presupuesto es la compartida por Bardina
(como veremos en el subapartado 3.3) la mayoria de propuestas educativas del presupuesto
estdn compartidas y defendidas por Bardina, ideas como la concepcién de Escuela ( como
escuelas Modelo, sin el titulo) pero si como referente de escuelas libres ; la dignificacién del
maestro; la defensa de una formacién integral; la educacién al aire libre; el no robinsonismo
rousseauniano; el cuidado por la estética y la limpieza asi como de la higiene en general, la
educacion fisica; los trabajos manuales; la coeducacién; la neutralidad religiosa; etc, etc, todo

el apartado B y C del presupuesto respira a Bardina.

El Presupuesto Extraordinario de Cultura, que supuso el primer intento de iniciar un
sistema completo de educacién popular, un intento de renovacioén pedagbgica global a toda
la ensefianza primaria, topd con resistencias e inercias insalvables:" Només afegirem que els
homes del Pressupost de Cultura van pecar per excés de maduraci6 i concepte del que es
proposaven. Amb els diners a les mans comengaven per una obra pedagogicament completa
que autoritz€s futures ampliacions damunt de terreny segur. Els fats van ésser adversos i
el projecte va anar a l'aigua. Tingué el valor d'experiéncia politica no gens desaprofitable i

va constituir, un pas més cap a la solucid del gran problema"™3El "éxito y fracaso" del

33 GALI (1979) Llibre II segona part . Op. Cit. pp.131-135
34 AAVV (1908) Presupuesto Extraordinario de Cultura. (Barcelona, Ayuntamiento de Barcelona )p.21
35 GaLl (1979) Llibre 11 segona part . Op. Cit p.174
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Presupuesto Extraordinario de Cultura también serd un " éxito y fracaso" de sus creadores y

defensores, serd "un éxito o fracaso" bardiniano.

2.2.-Influencia de las corrientes educativas europeas.
Movimiento de Renovacion pedagogica.

"El comeng del segle a Espanya es caracteritza per un desig de renovacié de
I'ensenyament public. Aquest anhel venia ja covant-se des de les darreres décades del segle
passat. La llei Moyano de l'any 1857 havia ja envellit; els debats parlamentaris sobre la
llibertat de l'ensenyament, la influéncia de la Institucié Lliure d'Ensenyanga, la campanya de
Joaquim Costa després del desastre de Cuba (1898), l'obra del pare Manjén i les seves
escoles de I'Ave Maria (1888), els primers Congressos Pedagogics de Madrid i Barcelona
(1882 i 1888) , entre altres factors, havien anat creant un clima que desemboca en dos fets
cabdals : la creacié el 30 de mag¢ de 1900 del Ministeri d'Instruccié Publica i la llei de
Romanones del 17 de desembre de 1901 que disposa el pagament dels mestres per I'Estat."6
Esta renovaciéon pedagodgica, como hemos ido estudiando en el capitulo 1 y como lo
acabaremos de hacer en el presente capitulo , surgia, como toda renovacién, por la suma de

factores, en este caso tanto por causas internas como externas.

Entre las internas cabe mencionar el movimiento de la Renaixenga, que fue
configurando social y politicamente un marco en el siglo XIX donde se podia producir en
el terreno educativo una demanda por lo propio; ademéas la burgesia y el proletariado
emergente hacfan suyo el axioma de que reformando la enéeﬁanza se cambiarfa la situacién
social y econémica :" Aquest pedagogisme, mig romantic, mig positivista, va interessar
vivament a l'opinié publica. A Catalunya varen sorgir espontaniament les primeres escoles
imbuides del nou esperit que no varen arribar a arrelar per diversos motius: 1'Escola

Moderna de Ferrer i Guardia(1901), I'Escola Horaciana de Pau Vila (1905), I'Escola de

36 DEFIS,0(1995) Artur Martorell, 'home ( Publicaciones de I'Abadia de Montserrat, Barcelona) .p 88
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Mestres de Joan Bardina (1906), Col.legi Mont d'Or. Es una etapa de balbuceigs i d'intents
portats a terme per esperits inquiets que no van trobar més que la incomprensid i
l'arronsament  d'espatlles de la societat catalana. Malgrat aixo, el regeneracionisme
pedagogic va remoure els esperits de tota mena , les capes socials i assenta les bases de la
proxima i sistematica renovacid pedagogica; els mestres estatals comengaren a reunir-se a
les capitals de provincia (Tarragona i Girona), per a estudiar els seus problemes ; els partits
politics s'entestaren a crear les seves propies escoles; els centres obrers feren un esforg
semblant i la Universitat va comencar a sortir de la seva letargia amb I'Extensi6
Universitaria. En boca de tothom s'hi trobava la necessitat d'ensenyar en la llengua materna,
els pros 1 contres de la coeducacid, l'ensenyament religids i laic, 'ensenyament actiu, etc.
L'altre corrent renovador arriba a Catalunya, com a la resta d' Espanya, des de l'altre costat
dels Pirineus. A més de les noticies que arriben directament a través de publicacions i
revistes especialitzades, les relacions dels pedagogs catalans amb pedagogs, educadors i
institucions europees i nordamericanes foren constants. Basten uns quants exemples. Ruiz
Amado va introduir a Espanya I'herbatisme, que estava de moda aleshores a Europa i a
Estats Units d'’América; va traduir la Pedagogia Esperimental de Neumann i la Pedagogia
nacional de Paulsen. En els seus viatges va coneixer la plana major de la pedagogia: J.
Dewey, J. Piaget, Cardenal Mercier, Claparéde, etc. les obres dels quals cita sovint. F.
Ferrer conegué profundament els sistemes educatius frances i belga. Pau Vila, després del
seu assig de I'Escola Horaciana, ana a Suissa amb una beca de la Junta de Ampliacié
d'Estudis per a perfeccionar la seva preparacié pedagogica: Joan Bardina va anar a Paris en
octubre de 1912 amb mitja dotzena d'alumnes de I'Escola de Mestres amb idéntica finalitat;
tant I'Ajuntament com la Diputaci6 seguiren la politica d'enviar a 'estranger mestres que al
seu retorn, poguessin implantar a Catalunya les experiéncies viscudes. A Barcelona

simplantd el metode Montessori, algunes escoles del qual encara perduren. Més tard
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simplanta el métode Decroly..."3” "La pensi6 de 'Homs als Estats Units, La Biblioteca de

Pedagogia, I'Escola d'Estiu i altres organitzacions iinquietuds en soén filles directes,(...)"8.

Por tanto una renovacién pedagdgica con un origen propiciado no sélo por corrientes
extranjeras sino por una "efervescencia" interna que clamaba una respuesta desde el campo
de la educacidn. Las primeras sefiales de esta renovacion pedagdgica las encontramos como
se acaba de mencionar, en propuestas pedagégicas como 1'Escola Moderna, 1'Escola
Horaciana, I'Escola de Mestres y se prolongan en toda la propuesta educativa que

supusieron las colonias escolares, como claro testimonio de esta renovacion.

Las colonias escolares, aunque inicialmente tenfan un cardcter marcadamente
higienista, profilactico, cardcter necesario en aquella época, pronto fueron adquiriendo una
dimensién més educativa gracias a maestros propulsores de la pedagogia activa. Una primera
fecha de referencia sobre las primeras colonias escolares la debemos situar en 1893, cuando
la Sociedad Econémica de Amigos del Pais de Barcelona promueve tres colonias escolares,
aunque la fecha clave de referencia obligada es " L'any 1906 1'Ajuntament de Barcelona
organitza les primeres CE a iniciativa del president de la Comisi6é de Governacid, que és qui
té cura dels temes culturals, senyor Hermenegildo Giner de los Rios, germa d'un dels grans

homes de la Institucién Libre de Ensenanza: Francisco Giner(...)%.

Superada la primera etapa donde el Ayuntamiento contrata ( con mayor o menor
suerte) los servicios de un particular para llevar a cabo las Colonias Escolares se llega a una
segunda etapa donde el ayuntamiento administra directamente las colonias, es entonces

cuando se realiza un :"avang significatiu en la seva orientacié educativa. Sense entrar en els

37 GONZALEZ-AGAPITO,J. (1978) Op. Cit .pp 9-10i 12-13
38 GALI (1986)Llibre XVIII i XIX Op. Cit. p.89

39 MARQUES,S."Les coldnies escolars"en las Actas del Coloquio Universitario Artur Martorell, educador de
nuestro tiempo (Universidad de Barcelona, octubre 1994, Biblioteca Abat Oliba, publicaciones de I'Abadia de
Montserrat) pp.161-167
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aspectes materials (edificis, alimentaci6, organitzacio, etc.), que també milloren, es produeix
‘un notable esforg per tal que les coldnies no entretinguin només als infants, sind que s'hi faci
un veritable treball educatiu, i des de I'ajuntament mateix es fan cursos de formacié per als
mestres que han d'anar a les colonies. Es pretén que la dimensié educativa predomini per
sobre de la profilactica. Els joves i entusiastes mestres que treballen a les colonies, dirigits
per educadors de gran valua i de professionalitat provada, no escatimen esforgos perqué aixo

s'aconsegueixi i perqué les CE tinguin una dimensié formativa.40

Por tanto estas colonias escolares nacidas en Suiza y llegadas a Espafia por el interés
de los hombres de la I.L.E. cumplian con la misién marcada por la (RO del 26 de julio de
1892 del Ministerio de Instruccién Publica) que decia que las colonias escolares estaban
pensadas en bien de los nifios pobres y enfermos, cuyo cuidado diligente supone mantener
vivos los sentimientos de caridad, los impulsos generosos de patriotismo y una previsién de
gran transcendencia utilizando la Escuela que, de cualquier modo que se la considere o que
intervenga en las acciones modificadoras de la vida social, es siempre, bien dirigida, medio
seguro de regeneracién para los pueblos. Pensadas, pues, como una obra complementaria a
la escuela, tenian un marcado matiz filantrdpico, higienista y educativo. Y es asi que delante
del fracaso de la escuela tradicional, de los problemas afiadidos a la higiene por la vida en la
ciudad :" I'educacié activa apareixia com un auténtic mitja de transformacid i integracié de la
societat catalana. La reforma educativa... no ateny simplement assolir una millor qualitat del
sistema , siné a través d'ella servir un objectiu: transformar la societat catalana, canviar
profundament el pais a través del millorament personal dels seus membres a través de
I'educacié. Tenen molt clar el pafs a que aspiren i el model huma que volen assolir. Aquell
que ha definit teoricament el Noucentisme i que es correspon amb el projecte estatista i de

reconstruccié nacional que empeny el sector més dinamic de la burgesia catalana"!.

40 MARQUES,S Op. Cit. pp 161-167

41 GONZALEZ-AGAPITO,J."LIdeari pedagdgic d'Artur Martorell" ver en las Actas del Coloquio Universitario
Artur Martorell, educador de nuestro tiempo Op. Cit.pp.13y 14
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Bajo los parametros expuestos debemos conocer el papel que tuvo Bardina en un
doble sentido: primero su papel ante el movimiento de renovacién pedagégico, su quehacer
ante la Escuela Nueva; un segundo punto de analisis es conocer las convergencias o
divergencias con los pedagogos coetdneos a Bardina, para con ello estar en condiciones de

abordar sus aportaciones pedagdgicas contextualizadas en el tiempo y en el espacio.

2.2.1.-Activista e impulsor de la Escuela Nueva

Si partimos de la premisa de Bardina como activista e impulsor de la Escuela Nueva
no es por el valor superlativo que a veces se le da al autor estudiado, sino al contrario,
constatando las ideas de sus escritos y sus obras. Recogiendo la expresion de los expertos en
educacidn sélo cabe un tipo de relacién entre Bardina y la Escuela Nueva y es la de activista
e impulsor de la misma. Esta afirmacion esta sujeta a afirmaciones como :"Puguem dir que
I'Escola de Mestres ha estat una forga extraordinaria que ha governat, des de l'inici, tota la
renovacié pedagogica de Catalunya*? o otras tales como ""Altres dades importants: el 1902
en Joan Bardina comenga a la premsa local una intensa campanya pedagdégica que remou les
consciéncies i que es tradueix, tant a la ciutat com a diverses poblacions catalanes, amb la
creaci$ de diverses escoles privades, amb més bona voluntat que encert, especialment a causa
de la manca de mestres preparats i ben orientats. Aquella falla I'impulsa a la creaci6 , l'any

1906, de 'Escola de Mestres, inspirada en els corrents mundials de la pedagogia moderna."43

El mismo Bardina nos habla de la Educacién Nueva, de la Pedagogia moderna
diciendo"He aqui pues, en pocas palabras, la verdad més profunda y delicada de la pedagogia
moderna : todo depende del uso de ]a libertad; nada se sabe usar sin previo aprendizaje; la

educacion debe cumplir su objetivo esencial- el Gnico esencial- que es procurar este

42 DEFIS, O (1995) Op. CIt. p.85
43 Ibidem . p 89
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aprendizaje"4 v cuyo abecé es " a base de vivir y de la amistad mds intima entre maestros
y cuy :

discipulos"3 .

La educacién nueva que Bardina proclamaba y que ejercia estd basada en el esfuerzo
y no tanto en el resultado, por tanto, los exdmenes, las exposiciones escolares estaban fuera
de las prioridades educativas. Una educacion basada en el entrenamiento de dificultades (
como veremos mdas ampliamente en el capitulo 5), sin premios ni castigos, con baiios,
gimnasia sueca, excursiones libres, donde lo importante es el nifio, el centro de la accién
educativa es : "la formacidn interior de los educandos "4, Y estos " alumnos, adem4s, deben
tener iniciativa plena para ciertos asuntos: reuniones, clases complementarias, confecciéon de
periddicos, formacién de entidades intra y extraescolares, etc., etc." 47 que converge
claramente con el objetivo de la escuela nueva que es fundamentar:" fonamentar el procés
educatiu i 'aprenentatge en l'activitat natural de I'alumne. Per aix0 cal basar aquest procés

educatiu, no pas en la logica de l'adult, siné en el coneixement psicologic de cada edat"8.

Por tanto, el planteamiento es muy alejado de aquel que parte de que el nifio es malo
por naturaleza, sino que para Bardina, el alumno, el nifio y la nifia, tienen un potencial, hay
que facilitar su desarrollo 6ptimo, partiendo pues, de la premisa compartida con la educacién
moderna de que los objetivos de la educacién son tres: el primero seria la vigorizacion de las
potencialidades, tanto a nivel corporal como psiquicas, la misién del educador es extraer el
maximo grado de fortaleza para poder actuar con energia. El segundo seria el encauzamiento

de estas fuerzas. Encauzamiento hacia un fin propuesto. Y el tercero seria la dosificacion de

44 DR. BARDINA (1918) Leyenda Perjudicial. La supuesta Inferioridad de los espafioles. (Santiago de Chile.
Imprenta Selecta) p.60.

45 BARDINA (1917) Arcaismos de la mision belga. Arcaismo del Instituto Normal Superior.La Paz.Bolivia. Tip.
América p. 91

46 BARDINA (1917) Op. Cit. P.121
47 Tbidem p. 96

48 GONZALEZ-AGAPITO,J."L'1deari pedagogic d'Artur Martorell” ver en las Actas del Coloquio Universitario
Artur Martorell, educador de nuestro tiempo Op. Cit.pl6
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las fuerzas, ser duenos absolutos de nuestra accién, por tanto, los fines de la educaciéon

pasarian por la observacion, la iniciativa , y el vencimiento de las dificultades.

¢Que papel tiene el maestro ante los fines de la Educacién Nueva? El maestro ha de
ejercer de apdstol en palabras de Bardina, es més gufa que instructor, es més facilitador que
amueblador de conocimientos, o como nos dice ¢l mismo Bardina:" el alma de la escuela

moderna es la vocacién, el amor, la convivencia, la familiaridad, en suma, el apostolado".

Se asienta la necesidad de que el profesorado deberd ser mixto si se quiere la
coeducacidn, y se deberan trabajar igualmente en la Escuela tanto la educacion fisica, como
la moral, la educacién manual, la musica, porque en ultima instancia lo que se pretende es
educar para la vida misma:"la moderna educacién, incluso la superior, se dirige més a la vida
que a las ideas, al hombre que al sabio. Y al decir vida, claro que se quiere denotar vida
vivida y real, en manera alguna vida hablada"® (Y c6mo se consigue esto?:"sabido es que el

meollo de la educacién actual es la actividad y el entusiasmo"S1 .

Como iremos analizando en los capitulos 3 y 6, especialmente, el lector podra
comprobar que la obra pedagdgica bardiniana, tanto en Catalunya como en América, estd
impregnada de las premisas de la Escuela Nueva. Bajo la idea de que:"Los métodos nuevos,
convenientemente adaptados, se pueden aplicar a Bolivia, igual que en Europa o Norte
América"? sus propuestas pedagdgicas catalanas y chilenas son testimonio de esta
concepcién educativa que trae consigo el movimiento de renovacién pedagégica con la

Escuela Nueva.

49 BARDINA (1917) Op. Cit. P.98
50 Ibidem p. 90

51 Ibidem p. 122

52 Ibidem p. 177
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2.2.2-Convergencias y criticas a la educacion de su tiempo

Bardina, como los grandes pedagogos de la época, como los intelectuales de principio
de siglo, era conocedor de las corrientes educativas tanto en el estado espafiol como en
Europa y el resto del mundo. Son muchas las citas que dan testimonio de ello, son muchos
los argumentos expresados por Bardina ante los planteamientos educativos vigentes en
Catalunya, en Europa y en América. Asi afirmara: "En Espafia tenemos una cosa semejante.
Quien hubiese visitado -hace nueve aios yo lo hice- la Universidad de Oviedo, se hubiera
creido trasladado a las mejor organizadas facultades de Alemania o Estados Unidos. Allf los
Altamira, los Buylla, los Posada, los Ales, realizaban una educacién a base de investigacidn,
que las mejores catedras de Paris yo no he visto superadas. Quien visite hoy las facultades de
filosoffa o ciencias de la Universidad de Madrid, sentird aires nuevos y verd pedagogia
hermosa. Ver4, incluso, métodos de invencion, con profesores tan eminentes como el famoso
Torres Quevedo, el matematico de fama mundial Rey Pastor, el naturalista Bolivar, el padre

Cejador, Ortega i Gasset, Cossio".53

Y comparando la situacién espafiola con Europa llegard a afirmar que en todos los
pafses hay una mayoria de escuelas malas, viejas y una minorfa de escuelas con
planteamientos de renovacién pedagdgica, pero dejemos que sea el mismo Bardina quien
diga: "Los hay, como hay en Bélgica un Sluys y en Francia un Demolins, y en los Estados
Unidos un Dewey y un Thorndike que claman contra sus malas escuelas, porque, en general
sus escuelas también son malas"5* "En Espafa estamos igual. Pésimas escuelas, como en
Francia y Bélgica, donde el buen edificio no quiere decir buena escuela. Pésimas escuelas
con una minoria de escuelas nuevas (...). Todos conocen estas escuelas nuevas espafiolas.

Manjon, catedratico en la Universidad de Granada, canonigo de la catedral y director de las

53 DR. BARDINA (1918) Op. Cit. P. 44
54 Ibidem p. 41
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"Escuelas del Ave Maria", con personal gitano, estd al frente de las de la derecha. Ese

hombre colosal, que tiene todo lo que tenia Pestalozzi y no tiene sus defectos">5

Bardina defendia que se debe conocer, que se debe viajar al extranjero para no caer
en una "extranjerofilia” y haciendo referencia a la educacién en Barcelona, como gran
conocedor y protagonista que era dice: "Barcelona es la provincia que gasta mis en
instruccién, de cuantas he visitado por el extranjero. Construye y organiza escuelas con
mayor empuje que el propio Hainaut belga, que es famoso en todo el mundo, por su
instruccién provincial. Publica revistas de educacién; manda numerosos pensionados afuera;
levanta la famosa Universidad Industrial, con el mejor laboratorio quimico que he visto;
instituye sus Escuelas de Aprendices y de Bibliotecarios; organiza congresos lingiiisticos y
cientificos, contrata precios fabulosos a la doctora Montessori, que ha traido a la Escuela,
con sus casas de nifios, una revolucién y que desarrolla en Barcelona sus inventos; contrata

conferenciantes de todo orden y nacionalidad"s6

Asi pues, Bardina conocedor y protagonista de la educacién catalana de principio de
siglo, lector y observador de las experiencias educativas europeas més representativas y
conocedor hasta de las propuestas extranjeras mas lejanas, como las japonesas: "Yo conocfa
bien los trabajos de los maestros japoneses sobre la construccién a base de desechos, asi
como las mas recomendables del Dr. Decroly en sus dos escuelas de Bruselas"S7 Extraia de
cada libro y de cada visita lo mds significativo y ampliaba su bagaje educativo de las
corrientes pedagdgicas més renovadoras. Analizando lo mejorable y resaltando lo destacable
ird haciendo una valoracién de la situacién educativa vigente por ejemplo, criticara a las
escuelas de Paris: "Sobre las pésimas escuelas de Paris hablaré otro dia. Peores, no las hay en

Espafia. Dentro de edificios hermosos en todo sentido, se da una instruccion arcaica y una

55 Ibidem p. 39
56 Ibidem p. 45
57 Ibidem p. 26
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instrucciéon completamente antipedagdgica"5®, sobre las escuelas belgas dird: "Visitando los
establecimientos belgas de instruccién, al frente de un grupo de maestros espafoles,
estuvimos estudiando detenidamente la escuela de quatriéme dégré, que ided y dirigia el Dr.
Devogel. No es la ultima palabra en pedagogia nueva, pero es de lo mejor que se visita: una
escuela viva que, a base de inventiva, se va a la formacion del caracter y de las costumbres

profesionales">?

Leyendo a Bardina se puede observar una defensa a lo autéctono, de ahi por
ejemplo, cuando nos habla de la Dra. Montessori hara referencia a las profesoras espafiolas y
a su papel en la educacién: "En 1914 la eminente Dra. Montessori abrié en Roma un Curso
Internacional, para explicar cientificamente a maestras de todas las naciones los
fundamentos cientificos de su nuevo sistema pedagégico (...) y es de gozo poder decirlo y
reconforta la noticia: las sefioritas espafolas estaban a la cabeza"60. A pesar de que Bardina
no comparta totalmente el método Montessori: "Este es (precocidad) uno de los cuatro
defectos capitales elementales de la naciente Escuela Montessoriana."o! Los bardinianos
despues de conocer directamente las propuestas de Decroly se sienten mucho més afines a

sus propuestas que a las elaboradas por la Dra. Montessori.

Bardina resaltard entre todos los pedagogos de la renovacién pedagégica a dos
espafioles: el padre Andrés Manjon y a Julidn Ribera y dird de ellos: "Las dltimas
concepciones de pedagogia mas moderna -que lleva pocos afios de vida- no han hecho més
que establecer lo que estos espafioles (Manj6n y Ribera) habian predicado y hecho durante
afos y afios. Las Escuelas del Ave Marfa y el libro de la Supersticion Pedagégica (1910) (de

Julidn Ribera, profesor de la Facultad de Filosofia de la Universidad de Madrid), son los

58 Ibidem p. 72

59 Ibidem p. 37

60 Ibidem p. 181

61 BARDINA (1916) 40 "casos vivos" de educacion infantil (Victor, Barcelona) p119
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evangelios de la pedagogia novisima, toda ella a base de esfuerzo, de energia, de
autodesarrollo, de disciplinacion mental y cordial"62"Y los Estados Unidos -ahora mismo-
estan implantando el sistema de Ribera (al pie de la letra) en sus escuelas de Filipinas (...)
creemos que la revolucion pedagdgica realizada en Filipinas es més grande que la que hizo
tedricamente Rousseau, y mds grande que la que hizo Pestalozzi"®? "Ese hombre que es a la
vez sabio y apdstol y educador, ha realizado el milagro de sus Escuelas del Ave Maria, que

son lo mejor, sin parejo en el Extranjero que yo he recorrido"64

Y si desde la derecha el padre Manjén destaca para Bardina como propulsor y
activista de la Escuela Nueva, desde la izquierda, Giner y Cossio son para Bardina los
representantes sefieros de tal movimiento pedagdgico: "Giner de los Rios fundé y estuvo al
frente de las escuelas refonﬁadas con tendencia izquierdista. Y su institucion, en Madrid, ha
sido y es -cinéndome a metodologia educativa e instructiva- foco de ideas y realidades
nuevas, que siguen ¢ imitan luego algunas escuelas espafolas. Hoy dirige esa escuela
primaria el Dr. Cossio, profesor de pedagogia superior de la Facultad de Filosoffa de la
Universidad de Madrid y director de Museo Pedagégico Nacional. Y el extranjero acude a
los pedagogos nuevos espafoles para que vayan a fundar escuelas en sus paises. En los
Estados Unidos hay seis, en Colombia hay doce"6> Comparte con Dewey el educar para la
vida misma: "La transformacié social a través de I'educacio (...) troba en John Dewey la
formulacié teorica del seu projecte de revolucié pacifica. En efecte, I'aparicié el 1900 de
l'important llibre de Dewey L'Escola i la societat marca l'inici d'un periode d'intensa recerca,
construccid i formulacié de les idees i teories de 1' educacié nova. Dewey refusa l'estesa idea
que l'educacié és una preparacid per a la vida. L'educacié és la mateixa vida, i

consegiientment, 'educacié continua mentre continua el desenvolupament personal. Aquesta

62 DR. BARDINA (1918) Op. Cit. P. 48
63 Ibidem pp. 48-49

64 Ibidem p. 40

65 Ibidem p. 40
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“educaciO progressista" apareix per al pedagog nord-america com el millor basament de la
societat democratica, puix que l'escola ha de ser ella mateixa una comunitat democratica on

els infants adquireixin experiéncia social i civica." 66

Pero también clama criticas educativas Bardina hacia Spencer, y To6lstoy, asi nos dira:
"La libertad absoluta del alumno a base de Robinsonismo pintoresco de Spencer y de las
practicas descabelladas del aficionado Tolstoy, no tienen fundamento alguno cientifico, ni
apoyo alguno en la realidad"67 . También elaborari criticas en contra de las escuelas arcaicas,
tales como: "Yo no puedo soltar la pluma sin aludir a las Escuelas y aun a las Casas de
Correccién, donde se intenta domar a los pequeiios perversos como a fieras furiosas. Y salen,
generalmente hablando, peores fieras que al entrar, nutriendo las listas de los presidios y las
crénicas de la mala vida "68 | Ja misma obra de arcaismos de la misién belga es testimonio de
ello. Bardina también atacard las falsas premisas psicologicas: ""Legouvé y otros psicdlogos,
llevados de teorias aprioristicas, han difundido la idea de que los nifios viene a ser
naturalmente . ladrones (...) Contrariamente, pues, yo siento unas afirmaciones
completamente opuestas: los nifios ladrones lo son, no por su naturaleza, sino por

circunstancias externas que les llevan a ello."6?

El padre Ruiz Amado en su libro: El Modernismo Pedagdgico criticara las corrientes
renovadoras del pais y por ende a Bardina: "El jesuita empordanés en aquesta obra pren una
clara posicié contra el moviment pedagogic renovador que Bardina impulsa. Ruiz adopta

davant de la renovacié Pedagogica una actitud de "replegament" com diu Sangiiesa

66 GONZALEZ-AGAPITO, J ."LIdeari pedagogic d'Artur Martorell" ver en las Actas del Coloquio Universitario
Artur Martorell, educador de nuestro tiempo (Op. Cit.p16

67 BARDINA (1917) Op. Cit. P. 65
68 BARDINA (1916) Op. Cit.. p 173
9 DR.SAIMBRAUM (s.a.) Los hijos bien educados (Sociedad General de Publicaciones, Barcelona) p140
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Garcés"™ Por tanto, Ruiz Amado venia a representar la cara anversa de la moneda del

planteamiento educativo compartido por Bardina.

Asi pues, estamos delante de un Bardina conocedor de las corrientes educativas del
momento en todo el mundo, critico con todo lo que supusiera un "arcaismo" educativo y
consecuente con todos los planteamientos reformadores y acabard diciendo: "Espafa estd
cansada de la gente anfibia, de los términos medios, del balancismo politico, de la
marrulleria del tira y afloja, del si y no y qué sé yo."”! Y por tanto a favor de las propuestas

pedagégicas renovadoras que impulsen la sociedad, que impulsen la vida del pais.

2.3.-La propuesta sobre la ensenanza del catalan y la
perspectiva bardiniana.

A Bardina, hombre polifacético, también le preocupé el tema lingiifstico pero desde
una perspectiva educacional. Cuando anteriormente habldbamos de su participacién en los
congresos, se anunciaban las premisas expuestas por Bardina respecto al tema del catalan
concretamente en el Congreso Internacional de Lengua Catalana. Esta participacion
especifica sobre el tema del catalan, como sus obras sobre gramética catalana: Curso
Elemental y Curso Superior, nos ayudaran a entender el mensaje pedagogico de Bardina en

un momento de discusién sobre la lengua catalana.

Si nos situamos en el/momento histérico y social donde se inscriben las aportaciones
de Bardina respecto al tema del cataldn deberemos recordar: "Durant tot el segle XIX s'ha
pogut veure la maxima aspiracié de la resisténcia escolar ha estat fixada en la reincorporacié
del catala a l'escola. Comencem a principis de segle amb noves exigéncies en el camp de

l'ensenyament. Es passa a demanar "'escola catalana”. Catalunya esta en alca perque a partir

70 GONZALEZ-AGAPITO,J.(1978) Op Cit. .p 476
7L DR. BARDINA (1918) Op. Cit. P. 101
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de la I Exposicié Universal es veu impulsada per un creixement economic i se sent atreta per
un afany de renovacié que es manifesta en una actitut nacionalista i a la vegada universalista
i en un interés per la llengua i la catalanitzacié del pais. I s’ha pogut posar en contacte amb
els corrents educatius europeus més moderns i avangats. Per a catalanitzar el pafs cal
comengar pel nen, d'aqui la preocupacié per la pedagogia- L'interés per l'educacié del nen i
per l'escola en catala es fa evident amb la fundacio, I'any 1898 de la primera escola catalana.-
col.legi St. Jordi- de Flos i Calcat, on eren cursats estudis de 1 i 2 ensenyament, culminacié
que va ser del llarg procés de promocié que va des de l'estudi del propi Flos : las Escolas
catalanas (1886) a l'elogiient discurs de Guimera a 1'Ateneu "la llengua catalana"(1896). A
partir de la fundaci6 de la primera escola catalana es van creant diverses escoles. Unes
destinades a nens de les classes mitjanes i populars com: l'escola Horaciana de Pau Vila
(1905). Escoles Catalanes del Districte VI (1906) i de classes socials elevades com: Col.legi
Mont d'Or Palau i Vera (1907) i altres a Terrassa, etc. La creaci§ d'escoles catalanes va
exigir, a més de l'elaboraci6 de textos adients, la formacié d'un professorat capag¢ d'enfrontar-
se amb la nova pedagogia i de 1906 a 1910 funciona L'ESCOLA DE MESTRES
potenciada per Joan Bardina, que va publicar en 1907 la Gramatica Pedagogica Catalana,
text basic de I'esmentada escola. L'octubre de 1902, Bardina havia iniciat una campanya de
caracter pedagogic a "La Veu de Catalunya" que va assolir gran resso. Prat de la Riba
endevina les possiblitats de Bardina per a renovar I'escola d'acord amb la seva visi6 personal
de I'educacié i d'entre tots dos va sorgir la idea de la creacidé d'un Patronat d'escoles per tal

d'encarrilar les nombroses iniciatives que s'anaven produint."7?

Es asi que hay un interés por la defensa del catalin que pasa por su ineludible
presencia en el marco escolar y por ende, en el marco de la formacién de los maestros. Como
se ha podido leer, Joan Bardina participaba de este interés por la defensa del catalan, por ser

la lengua materna tratindose de catalanes, y es por ello que afirmara: "Desde petits apreném

72 MARTI, T ;MUT,R. (1981) La Resisténcia Escolar Catalana en llibres (1716-1939). Bibliografia. (Edicions 62,
Barcelona) pp.29-30
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de parlar la llenga de la mare. Pera parlarla ab més perfecci6, pera escriurela y pera apréndre
ab més facilitats altres llengues, és necessari estudiar la nostra quant som grans. El llibre que
la ensenya és la Gramaética Catalana. Apreném a parlar per imitacid, sentint als demés. Perxo
els qui neixen sorts son també muts. La Gramadtica y l'estudi de la llenga volen molta
préctica, y per aix0 s'escriu, s'analisa, es llegeix. Estudiar Gramaética és reflexionar sobre una
llenga, meditarla, saver el perque de lo que sabiem. Aixis se con¢ix més, y, coneixentla més,

fins s'estima més."”3

Para ello hace falta una gramética catalana, es el mismo Bardina que desde su Escola
de Mestres redacta su Gramaética Catalana, Curso Elemental y Curso Superior, pero con un
objetivo diferente a las gramaiticas catalanas habidas hasta el momento: "Al redactar aquésta
gramadtica, després de llargues meditacions, he procurat que s'apartés complértament dels
llibres similars que surten de les cases editorials de Barcelona, Paris y Madrid, y fins he
iﬁtentat que estés per sobre de les Gramdatiques angleses y alemanyes. Llegit ab calma tot el
llibre, estich segur de que he lograt aquét propdsit. En cambi, no he atangat encara l'ideyal
_filologich y pedagogich que m'havia prefixat, aixi com una Gramadtica definitiva pera
mentres els progressos filologichs y educatius no reclamin un tom en aquésta classe de
coneixements.(...) El llibre, com se véu, rés té que veure ab els altres d'igual titol que congix
el publich. Explicar detalladament mos métodes y principis, es cdsa de tot un volim. No serd
en va, no obstant, resumir aquf les bases en que m'he fonamentat, pera demostrar que no he
procedit al etzar, sind a la llum de principis pedagogichs y filologichs, que, no per ser oblidats

quasi bé de tothom, déixen de tenir la més capdal importancia.

ler El procediment pedagogich és més important que'l contingut cientifich,

tractantse de llibres didactichs.

73 BARDINA (1907) Gramatica Pedagogica de la Llenga Catalana. Curs Superior (Fide! Gir6, Barcelona) p.130
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2on No s'aprén la llenga per la Gramdtica, sin6 la Gramatica per la llenga. La
Gramatica és el coneixement refléx d'un idioma y son purificador.(...)

3er La gramadtica de la llenga propia és absolutament distinta de la Gramatica d'una
llengua extrangera.(...)

4rt Un llibre de téxt déu portar tot lo necessari y practich, y no més, destarrantne
l'erudicié propia dels llibres d'especialitat.

5nt Apoyantse la llenga en el pensament (Ideya) y en la natura (coses), la Gramaética
déu fonamentarse en la llogica y en la realitat. (...), infundint al alumne un cert sentit de
filosofia casolana que eduqui 'enteniment.

6¢ S'ha de cultivar ab preferéncia la rah6 sobre la memoria. Per lo mateix s'han de
suprimir les regles y excepcions, pera cedir son lloch als principis y conseqtiencies. Rumiaci
per comptes d'erudicié; El cervell que pensa al lloch de la maquina que recita.

7¢ Els llibres escolars han de despertar vocacions, sense especialisar may. En una
Gramadtica hi déu traspuar sempre un cért cayent filologich que, sense indigestarse a
ningi, convidi cOm un sanités aperitiu al qui estiga cridat als estudis d'alta filologia.

8¢ Tota llenga té un fons comd a tots sos dialectes. La Gramatica es fonamentara en
aquet fons comi, no en el dialecte.

9¢ Les llengues no sén patrimoni dels escriptors ni dels fildlechs. Fetes a copia de
parlarse, no les poden reglamentar els filosophs, ni estdn a mercé de motlles prévis. La plebs
y el temps les descapdellen, y 1'as nacional és sa lley suprema.

10¢ Les llengues han prés carn passant per la pénsa, les orelles, la gargamella y la
boca. Conformes a n'aquésta doble lley psicologica y fisiologica, s'han anat apartant de la
etimologia, resultant que lo irregular etimologich €s lo regular fisiologich.

11& Ademés del us o fonisme hi ha la etimologia y I'Gs dels cléssichs. Tota llenga té
enfonzades ses arréls en altres llegues més antigues. Y els classichs s6n quasi bé sempre un

trasllat fidel del ds de llurs temps.
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12¢ La Pedagogia té sa Llogica especial, ben diferents d'aquélla tant freda y

geometrica que'ns ensényen a les aules.’™

Bardina defiende la gramdtica que surge del pensar y del hablar, del lenguaje del
pueblo y no de la erudicién, manteniendo que: "Tinch la seguretat d'haver fet una Analogia
més llogica y realista, perqué I'he fonamentada en el pensar y en el ser, rendint culte al
modernissim Positivisme filologich y a la Pedagogia Naturalista. Aixo té Véfies ventatges, y
entre elles, el fer agradable y profités I'estudi gramatical, ademés d'introduir a Catalunya en

les modernes corrents de renovacié filologica en el doble sentit cientifich y metodoldgich."7

Propone pues, una gramatica catalana especifica para catalanes, diferente de las
gramaticas alemanas e inglesas vigentes, que proponian graméticas aptas por igual a

extranjeros y a los propios del pais.

Bardina, como en el resto de temas abordados hasta el momento tratados por él,
demuestra un amplio conocimiento que fundamenta sus juicios dé valor en el terreno
educacional, politico o incluso el filoldgico, que es el tema que abordamos en este momento,
y asi recomienda: "Els qui vulguin ampliar estudis sobre la materia, poden consultar, entre
altres, els segiients, que poso per ordre de meénys sa més cientifichs y dificils: Diccionari de
barbarismes, del Antoni Careta y Vidal. Contribucié a la Gramatica de la Llenga Catalana,
d'en Pompeu Fabra. Llicons familiars de Gramaética catalana‘, del Antoni Tallander. Butlleti
del Diccionari de la Llenga Catalana, del Dr. A.M? Alcover, Pbre. Origenes histéricos de
Catalunya, d'en Balari y Juvany Fonética Catalana, del P. Nonell, S.J. Gramatica Etimologica
de la Llenga Catalana, del Dr. M. Grandia, Pbre. Fonética semitich catalana, del Dr.

Grandia. Les obres dels extrangers Curtious, Littré, Ducange, Miiller, Bopp, Grimm, Diez,

74 BARDINA (1907) Op. Cit. pp.140-141
75 Ibidem p.132
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Groeber, Bréal, Villemain, Meyer, Liibke, etc."7 y sus consignas pedagdgicas son claras: "Els
ndys de Catalunya deéuen apréndre, de petitis, catala, castelld y frances, donant dues llicons
setmanals y alternades de cada llenga, dedicant aixis una hora diaria a Gramatica. Altra hora
diéria la passen llegint, escribint y dictant. Parlen, ademés entre dia, en la llenga que la lli¢é
quotidiana els marqui. Temps y exercicis absolutament suficients pera apréndre de parlar bé,
d'escriure bé, d'entendre bé, de rahonar llogicament bé totes 3 llengues, y hasta para agafar

cérta aficié y gustét als coneixements filologichs y literaris."”’

¢Cudl es pues la aportacién mas significativa de Bardina en el tema del catalan? De
lo dicho hasta el momento tanto las propuestas expresadas en el Congreso, como en sus
graméticas pedagdgicas, se puede deducir que Bardina erige toda una argumentacion
filol6gica, ideolégica y pedagégica para llegar a defender el naturalismo pedagégico, un
catalan prenormativo si hace falta, para facilitar su uso y su estudio, un catalan aprendido en
el seno familiar y en la escuela, recomendando: "Pera expresar bé lo que vulguis dir,
acostGmat a pensar bé y a redactar sovint documents de tota mena."’® Porque el cataldn en
‘este momento histérico se convertia en algo més que en un idioma, simbolizaba una llave
maestra para una Catalunya en alza, tal como puede afirmarnos Gali: "Perd cal preguntar
com es va fer el miracle. Al nostre judici, no el feren precisament els preceptes continguts en
les Bases pedagogiques (...) El miracle de la pedagogia de peu pla dels Estudis Universitaris
catalans va €sser essencialment el miracle de la llengua. Fou en la llegua i per la llengua que

tots els altres acabaments van poder ésser afegits."”?

Si reseguimos este capitulo desgranando sus partes constituyentes, podremos obtener

una visién en conjunto que favorezca la percepcién del marco socioinstitucional, y del

76 Ibidem p.138

77 Ibidem p.139

8 Ibidem p. 24

79 GALI (1983). ILibre IX Op. Cit. pp. 264-265
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pensamiento pedagogico vigente a principios de siglo y sus repercusiones en el pensamiento
pedagdgico bardiniano. Repercusiones que en sintesis podriamos constatar como base del

pensamiento bardiniano.

Asi, por ejemplo, Bardina comparte con la gente de la I.L.E. el planteamiento inicial,
el objetivo prioritario de su intervencion es el pedagdgico, como lo era para Giner. Politica y
educacion se unen necesariamente porque la educacion se convierte en la llave maestra para

la formacién de hombres nuevos.

Ademads tenemos un Bardina presente en toda actividad pedagdgica en Barcelona,
especialmente entre 1902-1912. La labor institucional favorecia a la pedagogia y Bardina se
convierte en estos momentos en un referente educativo, como hemos visto por la pluralidad
de intervenciones en actividades pedagégicas; sirva como ejemplo el Presupuesto
Extraordinario de Cultura. Pero, ademas, este intelectual inquieto no es ajeno a toda
propuesta de renovacion, conocedor de los estilos pedagégicos de Europa y de América se
convierte en detractor de procedimientos anticuados y maximo defensor de procedimientos
afines a sus objetivos pedagdgicos, la mayoria de ellos exponenetes de la .L.LE. y de la E. N. ,

como hemos visto.

Y por dltimo y como contrapunto especifico y siguiendo la coherencia bardiniana
hemos plasmado la repercusion de la defensa del cataldn, especialmente por lo natural, por

lo préximo, por lo sencillo de su uso.

Estamos ante un Bardina predispuesto a recoger de las instituciones y de los estilos
pedagdgicos de todo el mundo, las propuestas renovadoras afines a su ideal de
tranformacién a través de la educacidn, y especialmente a través del maestro. Veamos, pues,
como se articuld su pensamiento pedagdgico en esta época gracias a todo lo que acabamos

de detallar.
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Capitulo 3. Sus frutos en Catalunya.

"Acostumbramos a no hacer caso de lo
pequenio, olvidamos la verdadera esencia de
las grandes cosas, formadas de
microscOpicas  particulas pacientemente

construidas minuto tras minuto", Bardina

En el presente capitulo queremos constatar toda la obra bardiniana en Catalunya:.
desde su Escola de Mestres, pieza clave de su obra educativa, hasta el resto de instituciones
bardinianas que acogieron como marco la Catalunya de principio de siglo. Concluiremos con
el estudio bibliografico de toda su produccién escrita en esta época. Doctrina pedagdgica que

se verd proyectada en Bolivia y en Chile.

Es de obligada condicién comenzar por 1'Escola de Mestres. Su proyecto pedagogico

mas significativo.
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3.1.-Escola de Mestres. Su proyecto pedagogico mas
significativo

(Cudl fue la motivacion de esta Escola?éQué pretendia?iQué supuso social e
histéricamente? {Por qué finaliz6 su propuesta? Estos son los interrogantes que iremos
desvelando a lo largo de este apartado. Antes de entrar a fondo en el seno de su Escola,
debemos ser conscientes que cualquier trabajo que se quiera hacer sobre la misma debe
hacer referencia a fuentes bibliograficas tan notables como: las memorias de la misma
Escola; textos del mismo Bardina que hablan sobre ella y de la valoracién que €l hacia de la
misma; asi como, en los trabajos de investigacion realizados por DELGADO;
GONZALEZ-AGAPITO; VILANOU; LOZANO Y CORTADA; el trabajo de sus ex-
alumnos... Como puede comprobarse son muchas las fuentes bibliograficas que han querido
no s6lo exponer lo que se hacia en I'Escola, sino también la valoracién que sobre la misma se
podia hacer. Una valoracién mas vivencial, es la de sus ex-alumnos; una valoracién
pedagogica la elaborada por los profesores de pedagogia antes citados; una valoracién
personal como la expresada por el mismo Bardina. Nosotros queremos sumar todas estas

fuentesy en un discurso univoco poder responder a los interrogantes antes expuestos.

Si nos preocupamos por conocer los motivos que hicieron que Bardina se embarcara
en esta gran propuesta pedagoégica, deberemos conocer el texto que el mismo Bardina
escribfa en 1913 entre Paris-Barcelona-Madrid, por el valor del texto y siendo fuente

primaria pasamos a reproducirlo:

"Exposiciéon de motivos y de plan de estudio
I
Fl infrascrito funddé en Barcelona en 1906, la Instituciéon denominada "Escola de
Mestres", bajo la generosa protecciéon de aquella Diputacién Provincial, del Exmo.

Ayuntamiento y de algunos generosos particulares amigos de las novedades pedagégicas.
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Esta "Escuela de Magisterio” tenfa una organizacién externa importante. En sus
cuatro afios de funcionamiento invirtié alrededor de 90.000 pesetas. Su cuadro de profesores
constaba de 12 titulados universitarios y 6 maestros, entre ellos 4 maestras. Su edificio fue
reconocido como de los mejores de Barcelona, con grandes patios, gimnasio, talleres,
laboratorios, jardin y huerto de experimentaciones. Su material cientifico -construido,
excepto el preliminar indispensable, por los propios alumnos - fue abundante, procurando

que fuese conforme a las nuevas orientaciones pedagdgicas.

Respecto a este ultimo extremo, me serd permitido apuntar un solo detalle: el de la
adopcion del pupitre y asiento especiales de esta Escuela. Se hizo bajo la direccion del
profesor de Pedagogia, un andlisis detenido de las principales y mas modernas mesas
escolares, estudiando practicamente sus ventajas € inconvenientes. Se estudid la manera de
aumentar las primeras y corregir los segundos. Se combindé un nuevo modelo de mesa
asiento, siendo este movil, elevable y rotativo. Se construyé en los talleres de la Escuela. Fue
adoptado en ella, asi como -visto funcionar- en una docena de Escuelas de Barcelona,
precisamente por las que més esfuerzos estdn haciendo para ponerse a la altura de las
circunstancias. Asi, practicamente , se procuraba estudiar las cosas, yendo derechos a la

realidad y a la utilidad inmediata.

La organizacidon de estudios respondia a las modernas necesidades, como puede
comprobarse en la Memoria del Curso 1906-1907 impresa entonces y agotados rapidamente
sus 4000 ejemplares. Las asignaturas del plan oficial fueron completadas con aquellas que
en €l se echan de menos a la luz de las modernas exigencias: Psicologia, Educacién de Ia
Voluntad, Misica Coral, Piano, Fotograffa, Trabajo Manual efectivo en taller y en el campo,
Lengua regional, Higiene y Psiquiatria infantiles, Estética y Literatura, Francés préctico,

Taquigrafia, etc, etc.

123




1877-1912. Educador Catalin

Pero mas importante que esto eran los métodos empleados, en cuya exposicion no
puedo detenerme, y que se ven desarrollados - como "hechos" después del curso, y no como
"proyectos" a anunciar -en la citada Memoria y en la del curso siguiente. Baste insinuar que
el profesor procuraba partir del hecho, de la observacion, del experimento "ensayado y
tanteado por los propios alumnos", condenando toda palabreria discursiva. La préctica, el
objeto , el tanteo, el sentido investigativo, la disciplina intelectual, eran mirados con
preferencia absoluta. Y cuando no se estaba atareado en la calma inquieta del tanteo
prictico, se procedia a la discusién espontdnea de los alumnos entre si y con los
profesores, los cuales mas debian proceder como estudiadores -reales o simulados - del
asunto, que como impositores mecanicos de un intelectualismo infecundo de yuxtaposicién

de elementos no digeridos.

La practica metodolégica y educativa de los alumnos se verificaba en sus Escuelas
Précticas, formadas por 5 grados, con 20 alumnos menores, de 10 afios cada grado y una
maestra al frente de cada uno. Aqui alternadamente ensefiaban y educaban los alumnos y

alumnas estudiantes de maestro, bajo la direccién del profesor de Pedagogia.

Mais importante que esto era, en la citada "Escola de Mestres", todo lo directamente
referible a educacién propiamente dicha, es decir, a la formacién vivida de los futuros
maestros u maestras; educacion orientada por las modernas corrientes pedagdgicas y
entonces impugnada por la casi totalidad de escuelas y opiniones en aquel momento

dominantes en Barcelona.

Conforme a esto, nuestra Institucion fue de Coeducacién, habiendo en ella- término
medio de cada curso - alrededor de 40 jévenes y 20 seforitas, oscilantes entre los 13 afos,
edad minima de entrada y los 20; habiendo pasado por €lla, en conjunto, unos 100 jévenes y
unas 60 sefioritas, hoy maestros titulares en su casi totalidad. Esta nota de Coeducacién,

sostenida por el que suscribe contra viento y marea, llevaba en si la opinién contraria de
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