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En el cuerpo de la tesis se utilizan las siguientes abreviaturas:

CT = competencia traductora / TC = translation competence
FTI = Facultat de Traduccié i d’'Interpretacié

LM = lengua meta

LO = lengua original

TM = texto meta o texto traducido

TO = texto original

TP = texto paralelo
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UD = unidad didactica
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Introduccién

INTRODUCCION

OBJETIVOS

El objetivo general de esta tesis doctoral es integrar el uso de corpus electronicos en la
ensefianza de la traduccion. Para llegar a éste nos planteamos los siguientes objetivos
especificos:
1) Elaborar el marco conceptual de la linglistica de corpus y sus campos de
aplicacion.
2) Elaborar el marco conceptual de la didactica de la traduccion apropiado
para integrar la metodologia de la linguistica de corpus.
3) Disefiar una propuesta de uso de corpus electronicos en la ensefianza de la
traduccién.
4) Evaluar la propuesta disefiada de uso de corpus electronicos en la

ensefianza de la traduccion.
MOTIVACION DE LA INVESTIGACION

Si entendemos que en la vida siempre hay mas de un area que atrae nuestra atenciony
curiosidad, también lo es asi en el &mbito académico. Lo ideal es, entonces, que
podamos aunar en una investigacion varias de esas areas que despiertan nuestro
interés. La lengua como instrumento de comunicacion desde el punto de vista del
traductor o del traductélogo, la investigacion con base empirica en los estudios sobre la
traduccién en general y sobre la competencia traductora en particular, la traduccion
hacia la lengua extranjera o la materna y su enseflanza en diversas areas de
especialidad y las nuevas tecnologias aplicadas a la traduccién (Tradumatica), son
todas areas de interés personal. La linglistica de corpus, como metodologia que es,

permite investigar en varias areas.

La principal motivacion para la realizacion de este trabajo llegd con el descubrimiento
de la metodologia de la linguistica de corpus, sus técnicas y herramientas. Una primera
incursién en el mundo de los corpus electronicos tuvo su reflejo en la memoria de
master y el trabajo de investigacidn de la autora de esta tesis dedicados a la ideologia en
traduccion (Rodriguez Inés 1999, 2000), dirigidos por las doctoras Mona Baker y

Allison Beeby, respectivamente. Tras este trabajo de indole descriptiva y analitica, se
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opté por continuar con una de las vertientes de la rama aplicada de los estudios sobre la
traduccion, la didactica de la traduccion, y el uso de corpus. La aplicacién de esta
metodologia en las aulas es, hasta la fecha, bastante limitada y casi inexistente en el
campo de la ensefianza de la traduccion. En otras palabras, existe un vacio académico
en este campo, lo que ha supuesto una de las principales razones para el inicio de esta
investigacion, que esperamos despierte el interés entre otros investigadores por su

novedad o aplicabilidad.

IMPORTANCIA DEL ESTUDIO

Dentro de la aun joven disciplina de los estudios sobre la traduccion, la aplicacién de
corpus no esta sino en sus inicios en algunas de sus ramas, prueba de lo cual es que en
varios libros sobre linglistica de corpus se mencionen campos diversos de aplicacion,
pero no nuestra disciplina y, en el caso de que se mencione la ensefianza de la
traduccion, se haga dentro del apartado de ensefianza de lenguas, como muy bien
observa Olohan en su libro (2004: 13). De hecho, el uso de los corpus en la didactica de
la traduccion es una de las areas menos desarrolladas y que sélo cuenta con un nimero
relativamente escaso de estudios puntuales, para lo cual pueden buscarse razones como
la falta de conocimiento de la metodologia, de manejo de la informatica a nivel de

usuario avanzado o de medios para ponerlo en préctica.

Por otro lado, la ensefianza de la traduccidon aun adolece en nuestro pais de una
incorporacion contextualizada de las nuevas tecnologias en el aula. Se ha observado
una necesidad creciente de aplicar recursos y herramientas informaticas dentro de las
clases de traduccién y no dejar esta carga Unicamente para las asignaturas de
informatica aplicada. Con el fin de que se obtenga un aprendizaje significativo, esta
tesis propone el uso de corpus electrénicos en las clases de traduccion en combinacion
con otras herramientas informaticas y otros recursos electronicos, sobre todo
documentales, como los que se encuentran en Internet (diccionarios, glosarios,

buscadores, etc.).

La propuesta de trabajo que aqui se expone apunta al establecimiento de una
metodologia de aplicacion de corpus a la didactica de la traduccion, trabajo que seria
pionero en lo que respecta a su envergadura y profundidad. Ademas, la parte de esta
propuesta que se refiere a la evaluacién es también novedosa en tanto que no se queda
solamente en la evaluacion de la traduccion, es decir, del producto final, sino que se

interesa por todo el proceso, desde la documentacion al analisis y la fase previa a la
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resolucién final de un problema de traduccién. Finalmente, esta tesis puede también
considerarse un paso hacia las premisas del Espacio Europeo de Ensefianza Superior,
centrado en el estudiante y en el aprendizaje y que pone un énfasis especial en el uso de

las nuevas tecnologias y la autonomia del alumno.

ANTECEDENTES

Como ya se ha apuntado, la aplicacion de corpus a la disciplina de los estudios sobre la
traduccién es aun reciente y limitada. Sin embargo, algunos de los campos que més se
han beneficiado de la aplicacion de corpus han sido la terminologia, la lexicografia y la
traduccién automatica. Otros campos afines que también han incorporado corpus a sus
estudios han sido la linguistica en diversas ramas (desde la linglistica historica al

analisis del discurso), la ensefianza de lenguas, etc.

Desde el punto de vista de la aplicacion de corpus, la didactica de la traduccién en
general ha recibido hasta el momento una atencién muy escasa, y en especial por parte
de los docentes de traducciéon. Algunos profesores de lengua son responsables de
algunos intentos de aplicacion de corpus a la traducciéon que dejan ver un claro
trasfondo filologico o de utilizacion de la traduccion como medio para ensefiar una
lengua (traduccién pedagdgica), si bien es cierto que alguno de estos ejercicios puede

ser de interés en las clases de traduccion inversa.

Desde mediados de los afios 90 se ha visto un creciente interés en el tema, dando como
resultado la celebracion de tres conferencias bajo el nombre de CULT (Corpus Use and
Learning to Translate) en 1997 y 2000 en Bertinoro y en 2004 en Barcelona, donde se
presentaron casos practicos de aplicaciones y otras cuestiones relacionadas. La
impresion es, sin embargo, que aquellos docentes que aplican corpus en sus clases de
traduccién lo hacen a titulo individual y sin seguir una metodologia preestablecida que
les asista. En este sentido, se indican a continuacion algunas universidades en las que
una persona, o a lo sumo un grupo muy reducido de personas, estan implicadas o han
mostrado su interés en la aplicacion de corpus a la ensefianza de la traduccion en sus
respectivos idiomas: Universita di Bologna, Universidad de Malaga, Universidade do
Porto, Universitat Jaume |, Tampereen Yliopistoon (Universidad de Tampere),
Université Paris 7 Denis-Diderot, Univerza v Ljubljani (Universidad de Liubliana),

entre otras.
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Respecto a los fundamentos pedagdgicos sobre los que nos apoyamos, creemos que las

palabras que mejor resumen el espiritu de este trabajo son las de Hurtado (1999).

“El disefio de cualquier enfoque didactico supone plantear los objetivos que se persiguen, el/los
método/s utilizado/s (la manera de organizar las actividades de aprendizaje), los medios
empleados (materiales y objetos de todo tipo), la evaluacién (criterios y tipos de pruebas), la
progresion, la planificacién del curso y de cada unidad didactica...” (Hurtado 1999: 44)

En este sentido, y como ya se defendera en el cuerpo de la tesis, el enfoque por tareas
de traduccioén y el disefio de objetivos expresados en términos de competencias nos ha
parecido ser especialmente idoneo para la ensefianza del uso de corpus electrénicos
para traducir ya que aporta toda la sistematicidad de la que carecian los primeros
ejercicios de uso de corpus disefiados. Tales primeros esfuerzos, llevados a cabo con
herramientas limitadas en sus funciones, corpus limitados en su tamafio y
manejabilidad, aulas limitadas por su disponibilidad y capacidad, y profesores
limitados por el desamparo en la investigacion en el campo de la didactica de la
traduccion con corpus, merecen sin duda toda la atencion, si bien es cierto que
adolecen, por las razones expuestas, de una metodologia bien establecida o de una

sistematicidad en el disefio, aplicacion y evaluacion.

METODOLOGIA

Tipo de investigacidon

El presente trabajo esta enmarcado dentro de la rama aplicada de los Estudios sobre la
Traduccion, si bien también se nutre de la rama descriptiva. En el contexto de la
investigacion educativa, nos situamos en una de las perspectivas que distinguen
Latorre, Del Rincon y Arnal (1996), “la perspectiva orientada a la practica educativa,
con una aplicacién directa en la politica o practicas educativas y centrada en aportar
informacion que guie la toma de decisiones y los procesos de cambio” (en Hurtado
2001: 174). En nuestro caso estariamos hablando de un tipo de investigacion-accion,
gue sigue procesos de intervencion en la préctica docente y cuyo objetivo es
transformarla. El estudio que aqui se presenta se enmarca también dentro de la
investigacion empirica, usando métodos cualitativos ya que pretende describir la
aplicacion de corpus en la didactica de la traduccién y descubrir sus ventajas, a la vez
que elaborar una propuesta didactica y evaluar el funcionamiento de la misma. Por otro

lado, esta aplicacién tiene como objetivo general contribuir al desarrollo de la
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competencia traductora en lo que se refiere a la parte instrumental y, en concreto,
aportar mejoras a la formacién en traduccion para que esté menos basada en la
experiencia del profesor y méas centrada en el alumno, su proceso de aprendizaje, sobre

todo a traveés de la reflexion y el descubrimiento, y el desarrollo de su autonomia.

Para llevar a cabo este trabajo ha sido necesario primero establecer el estado de la
cuestion en dos areas, la linguistica de corpus y su aplicacion en la didactica de lenguas
y traduccion, y la didactica de la traduccién por si misma. Una vez sentadas las bases
conceptuales, se han combinado la metodologia, técnicas y herramientas de la
linglistica de corpus con varios enfoques de la didactica de la traduccion para

proporcionar una base multidisciplinaria a nuestra propuesta.

Como decimos, existe una metodologia propia de la linglistica de corpus que también
debe tenerse en cuenta a la hora de integrarla en el estudio. Hablando de la
investigacidn con corpus, Partington resume el proceso con las siguientes palabras que

se pueden hacer extensibles al trabajo con corpus en general:

“A researcher has an intuition about language, checks this against the data the corpus provides,
and this checking process frequently suggests other avenues of research to be taken, often
entirely unsuspected at the start of the process...” (Partington 1998: 1)

De forma mas detallada, se puede decir que la metodologia de corpus se basa en varios
pilares o fases que siguen a continuacién:

1. Planteamiento del objeto de estudio o del problema (de traduccidn) que se quiere
resolver.

Seleccién del corpus o de los textos que lo van a componer.

Preparacion de los textos, si cabe.

Busqueda de datos, observacion y analisis.

Generalizacion de resultados y conclusiones.

o 0k WD

Replanteamiento del objeto de estudio, del problema o de las busquedas
realizadas.

Dentro de cada fase se cuenta con una serie de recursos y herramientas informaéticas
que ayudan a optimizar el trabajo y aplicar las diversas técnicas de corpus existentes
(extraccion de concordancias, estadisticas, listas de palabras, etc.), aspecto que se

desarrolla en detalle en el cuerpo de esta tesis.
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Fases

Las fases que se han seguido en la realizacion del presente trabajo son las siguientes:

1.

FASE CONCEPTUAL

En el plano conceptual, se realiz6 un vaciado bibliogréafico y lectura de las
publicaciones mas destacables sobre linglistica de corpus, con especial
exhaustividad en la parte de aplicacion de corpus a la didactica de la traduccion, y

sobre didactica de la traduccion.

DISENO DE LA PROPUESTA

Para poder realizar una propuesta de aplicacion de corpus en la formacion de
traductores fue necesario primero seleccionar un enfoque pedagogico de la propia
didactica de la traduccion. En este sentido, el adoptado fue el enfoque por tareas
de traduccién (Hurtado 1992, 1993, etc.), asi como su integracion con la

formacion por competencias.

La propuesta que efectuamos consiste en la elaboracibn de un marco
metodoldgico y de disefio curricular para el uso de corpus en la formacion de
traductores. Esta propuesta se concreta en una competencia especifica, el uso de
corpus electronicos para traducir, que se ubica dentro de la subcompetencia
instrumental de la competencia traductora. Esta competencia especifica se define
a través de cuatro componentes que a su vez se recogen en cuatro objetivos
generales. Estos objetivos y, ulteriormente, la competencia en el uso de corpus
para traducir, se alcanzan a través de la apropiacién del contenido disciplinario
asociado a dicha competencia, y que nosotros hemos desarrollado en este trabajo.
También se han seleccionado las materias de traduccién donde pueden encajar
estos contenidos, los cuales hemos agrupado y organizado para producir varias
unidades didacticas. Finalmente, la propuesta incluye también un disefio de

evaluacion de la propia propuesta.

APLICACION Y VALORACION DE LA PROPUESTA

Dado que realizamos una investigacidn-accion y utilizamos métodos cualitativos,
tras el disefio de la propuesta se pusieron en practica todas las unidades
didacticas en el aula y se recogieron los datos de su evaluacion. Las herramientas
de recogida de informacion son variadas y tuvieron que ser disefiadas
expresamente debido a la novedad del estudio. El primer paso fue establecer los

indicadores para la evaluacion de la competencia objeto de estudio. Se crearon
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fichas diversas para recoger, por un lado, la evaluacion del aprendizaje y, por otro,

la evaluacion de la ensefianza.

Para la evaluacion del aprendizaje se disefiaron las siguientes herramientas:

(1) Diario de aprendizaje, para que los alumnos recojan todos aquellos
conocimientos y habilidades que van adquiriendo y el docente tenga acceso a
sus reflexiones.

(2) Ficha de autoevaluacién, para que, al final de cada unidad did&ctica, los
alumnos puntien su propia adquisicion de contenidos seglin su percepcion.

(3) Ficha de recogida de datos sobre el uso de corpus al traducir, para que los
alumnos reflejen las operaciones realizadas con un corpus durante una tarea
de traduccion.

(4) Ficha de cruce de datos, para que el docente refleje la puntuacion obtenida
por el alumno respecto a su uso de corpus a la hora de traducir, a partir de los
indicadores para la evaluacién de la competencia, las operaciones realizadas

por el alumno y la aceptabilidad de sus soluciones de traduccion.

Para la evaluacion de la ensefianza se disefiaron las siguientes herramientas:

(1) Ficha de registro de observacién, para que el docente recoja sus impresiones
sobre la puesta en préactica de la propuesta.

(2) Ficha de valoracién de la unidad, para que los alumnos reflejen también de

forma argumentada sus impresiones sobre la propuesta.

En el Volumen 2 se ofrecen las pruebas o evidencias de la evaluacion, es decir, las
fichas de cruces de datos rellenadas para cada alumno en su tarea final, si es que
la unidad didactica la contempla, y las respuestas redactadas (no numéricas) de
todos los estudiantes a fichas como la de autoevaluacion o valoracion de la

unidad.

Las siete unidades didacticas disefiadas se probaron con varios grupos de
estudiantes diferentes. Al principio de cada unidad se especifica su ubicacion, es
decir, el grupo y la materia o asignatura en la que de hecho se puso en practica, y
en las secciones dedicadas a la evaluacion se podra comprobar que el nimero e
iniciales de los alumnos evaluados cambian de una unidad a otra. La mayoria de
los grupos pertenecen a la licenciatura en Traduccién e Interpretacion, pero
también se trabajé con otros grupos. Creemos que es importante recalcar el hecho

de que la autora de esta tesis ha podido poner a prueba en el aula todas las
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unidades didacticas porque ha tenido acceso a estas materias, bien por medio del
plan docente establecido, bien como horas extraordinarias en materias que
pertenecian a otros colegas, bien en cursos de especializacion como master en los
gue la autora participa como docente, o bien gracias a una estancia de

investigacion que incluia horas de docencia.

Respecto a los grupos de prueba, hay que puntualizar que las 7 unidades se

probaron total o parcialmente en los siguientes grupos y asignaturas:

(1) Tres grupos de 3er curso de Licenciatura en Traduccion e Interpretacion, FTI,
UAB; asignatura Traduccion Especializada (inglés B-espafol): UD de
traduccion técnica directa.

(2) Tres grupos de 4° curso de Licenciatura en Traduccién e Interpretacién, FTI,
UAB; asignatura Seminario de Traduccion Especializada (espafol-inglés B):
UDs de traduccion especializada inversa.

(3) Un grupo de 4° curso de Licenciatura en Traducciéon e Interpretacién, FTI,
UAB; asignatura Seminario de Traduccion (inglés C-espafiol): UDs de
iniciacion a la traduccion directa.

(4) Dos grupos de 2° curso del Master Oficial en Traduccién y Mediacién
Intercultural, FTI, UAB; asignatura Traduccion Especializada (espafiol-inglés
B): UD de concienciacién sobre la traduccion inversa.

(5) Un grupo de altimo curso de Licenciatura en Letras, Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Minas Gerais; asignatura Traduccién al inglés B: UD

de concienciacion sobre la traduccién inversa.

Sin embargo, aunque las unidades se probaron en estos 10 grupos mencionados,
los resultados de evaluacion que se muestran en esta tesis pertenecen a 6 gruposy

a 4 asignaturas:

(1) Un grupo de 3er curso de Licenciatura en Traduccion e Interpretacion, FTI,
UAB; asignatura Traduccion Especializada (inglés B-espafiol).

(2) Tres grupos de 4° curso de Licenciatura en Traduccién e Interpretacién, FTI,
UAB; asignatura Seminario de Traduccién Especializada (espafiol-inglés B).

(3) Un grupo de 4° curso de Licenciatura en Traduccion e Interpretacién, FTI,
UAB; asignatura Seminario de Traduccion (inglés C-espafiol).

(4) Un grupo de 2° curso del Maéster Oficial en Traduccion y Mediacién
Intercultural, FTI, UAB; asignatura Traduccion Especializada (espafiol-inglés
B).
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4, ELABORACION DE LA PROPUESTA DEFINITIVA
Tras la puesta en préctica de la propuesta didéactica y la valoracion de la misma
tanto por parte de los estudiantes como de la docente a través de las herramientas
citadas, se introdujeron algunas modificaciones para llegar a elaborar una
propuesta definitiva. Las modificaciones, que siempre se presentan en el apartado
“Evolucion” de cada unidad didactica, han estado en la linea de reformular los
enunciados de algunas fichas para facilitar su comprensién, la adicién de tareas o
postareas tras la comprobacion de que algun objetivo no habia sido plenamente
alcanzado, o la inclusion de mas recursos gratuitos, tanto documentales como de

software, con el fin de facilitar su accesibilidad.

ESTRUCTURA DE LA TESIS

Esta tesis consta de dos volumenes:

- El Volumen 1, que incluye el marco conceptual de la linglistica de corpus y la
didéctica de la traduccion escrita y el marco metodoldgico para la utilizacion de
corpus en la formacion de traductores.

- El Volumen 2, que incluye los materiales pertenecientes a las unidades

didéacticas disefadas.

El contenido de la tesis se estructura en tres partes bien diferenciadas, la primera
dedicada a la linguistica de corpus y sus aplicaciones, la segunda a la didactica de la
traduccion escrita y la tercera a la propuesta didactica concreta que efectuamos. En
otras palabras, la linglistica de corpus y la didactica de la traduccién son las dos

grandes areas en las que se inscribe este trabajo.

Parte |

El Volumen 1 empieza con una parte dedicada a la linguistica de corpus en general. Esta
parte comienza en el Capitulo 1 con una introduccién al tema y las implicaciones del
trabajo con corpus electronicos como son sus fases, las cuestiones a tener en cuenta en
cada fase y algunas de las herramientas informaticas que existen para automatizar

procesos y facilitar el analisis.

Yendo de lo general a lo concreto, el Capitulo 2 recoge lo més destacado del uso de

corpus en Espafia y en lengua espafiola (variante peninsular). Ya en 2003 una empresa
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de traduccion con sede en Barcelona, Star, en su publicacion digital Starlette llamaba la
atencion sobre la utilidad de los corpus electrénicos en la traduccion en tanto que
permiten “explorar una gran cantidad de texto e identificar patrones comunes que seria
imposible capturar mediante analisis manual” (Star Servicios Linguisticos S.L. 2003).
Este capitulo también incluye un sondeo a pequefia escala sobre la practica real de la
recopilacion de textos por agencias de traduccién espafiolas, gracias al cual se
comprueba que éstas trabajan con textos originales, traducidos y paralelos tanto para
almacenarlos como para su posterior explotacién. Por otro lado, los datos de Sdnchez-
Gijon (2003) obtenidos de una encuesta dirigida a traductores de empresa, traductores
del Servicio de traduccion de organismos europeos y traductores autbnomos, muestra
gue éstos utilizan textos ampliamente para diversos propositos documentales y que se
apoyan sobre todo en Internet y en traducciones realizadas anteriormente. En
conclusion, todos estos datos no pueden sino conducirnos a reflexionar y concluir que
es indispensable entrenar a los alumnos de traduccion en el manejo de corpus o de
textos (originales con sus traducciones y paralelos), desde su evaluacién y recogida

hasta su aprovechamiento como fuente de documentacion.

El Capitulo 3 se centra en las aplicaciones de los corpus en diversas areas, destacando
aquellos casos donde existan ejemplos relacionados con la traduccién. En este campo
los corpus han interesado principalmente desde dos puntos de vista, uno descriptivo,
sobre todo para establecer las caracteristicas de los textos traducidos en comparacion
con sus originales o también por si mismos para estudiar los universales de la
traduccion; y desde otro punto de vista, como ayuda en los procesos de la traduccion
humana y automatica (Aston 1999: 290). Respecto a las aplicaciones de corpus hasta la
fecha, mientras la lista de estudios que se han llevado a cabo con corpus es bastante
extensa, se debe apuntar que la gran mayoria tratan la lengua inglesay asi, por ejemplo,
existen numerosos estudios descriptivos del inglés que se centran en la gramatica.
Otras areas dentro de la linglistica también han utilizado corpus como campo de
pruebas para sus teorias 0 como recurso para extraer datos o materiales. Este es el caso
de la linguistica histérica y la psicolinglistica, asi como la sociolinguistica, la
pragmatica y el andlisis del discurso; la dialectologia y los estudios en variacion
linglistica también han adoptado un enfoque basado en corpus. De la misma manera,
la literatura y la estilistica han utilizado corpus para producir, sobre todo, estudios
comparativos sobre diferentes autores o analisis del idiolecto de un autor o traductor en
concreto. La linglistica computacional, y las areas de traduccion automatica y
procesamiento del lenguaje natural en particular, también han aprovechado las

ventajas de la linglistica de corpus y la disponibilidad de corpus electrénicos que, a
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cambio, se han beneficiado de los avances en dicha disciplina. Finalmente, los corpus

también han encontrado aplicacion en la ensefianza de lenguas.

En el Capitulo 4 se muestra como, desafortunadamente, la aplicacion de la metodologia
de corpus a la ensefianza de la traduccion no esta tan extendida como cabria esperar y
su influencia hasta ahora ha sido muy limitada. Entre los distintos tipos de corpus que
existen, los més utilizados en esta area son los comparables y paralelos y éstos pueden
dar pie a una gran variedad de actividades de aprendizaje, yendo desde la propia
compilacion de corpus hasta la extraccién de informacion de diverso tipo. Para esto
altimo, en el capitulo se ofrece una recopilacién de estrategias de busqueda en corpus

especializados en lengua meta.

Parte Il

La Parte Il de este trabajo es la dedicada a tratar el marco conceptual apropiado para la
metodologia de la linglistica de corpus en el que se sitla esta tesis respecto a la
didactica de la traduccion escrita. Esta parte comienza con el Capitulo 5, donde se
presenta un repaso a la evolucion de los enfoques en la ensefianza en esta area para
mas adelante justificar la adopcion del disefio de objetivos de aprendizaje, y el marco
metodologico del enfoque por tareas de traduccién de Hurtado (1992, 1993, etc.).
También se expone de forma resumida el trabajo del grupo de investigacion PACTE
sobre la competencia traductora y su adquisicion, poniendo especial énfasis en el
componente instrumental dada la naturaleza del uso de corpus. Dado que en nuestra
concepcién de la competencia traductora priman los conocimientos operativos sobre
los declarativos, la practica totalidad de los objetivos que se proponen en el siguiente

capitulo se centran en que el estudiante “aprenda a hacer” y “aprenda haciendo”.

En el Capitulo 6 se presenta el marco de la propuesta que se realiza en esta tesis. Se
ubica la competencia en el uso de corpus para traducir dentro de la competencia
traductora; se desglosan los objetivos de aprendizaje generales y especificos tanto de la
fase de iniciacion en el uso de corpus para traducir como de la fase de consolidacion, asi
como se explicitan los objetivos relacionados con competencias genéricas y los
relacionados con materias de traduccion; se presentan los bloques de contenidos
incluidos en la propuesta y el marco metodoldgico en que ésta se inscribe; se comentan
las materias de traduccion en las que se aplica el uso de corpus; se justifican la
seleccién y ubicacion de las unidades didacticas disefiadas; se explican los criterios para

la elaboracion de dichas unidades y se pone de relieve la variedad de las mismas.

11
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También se trata la cuestion de la evaluacién dentro de la propuesta, se exponen las
herramientas utilizadas para este fin y se ofrecen ejemplos reales de su puesta en
practica. Creemos que, si se incluye el manejo de corpus para traducir como uno de los
objetivos de un curso de traduccién, también se debe entonces evaluar su adquisicion (y
no quedarse solamente en una evaluacién de la traduccién, es decir, del producto final
de todo el proceso de documentacion, andlisis, etc.). Para terminar, se repasa la

evolucion que ha experimentado la propuesta realizada.

Parte Il

La Parte 11l muestra la aplicacion concreta de la propuesta de unidades didacticas, es

decir, todas las unidades disefiadas, completas y probadas en el aula. Se incluyen aqui

tres unidades didacticas de traduccion directa y cuatro de inversa, unas para nivel

inicial y otras de consolidacion. Estas unidades son:

1) “Introduccidn al uso de corpus electrénicos para traducir” (traduccidn directa,
nivel de iniciacion)

2)  “Contrastes de uso en un corpus paralelo” (traduccidn directa, nivel de iniciacion)

3) “Utilidad de un corpus comparable bilinglie especializado para traducir textos
técnicos” (traduccidn directa, nivel de consolidacién)

4)  “Utilizar corpus para concienciar sobre el funcionamiento de la traduccion
inversa al inglés” (traduccion inversa, nivel de iniciacion)

5)  “El corpus ad hoc como remedio para la traduccion médica al inglés” (traduccion
inversa, nivel de consolidacion)

6) “Corpusy memoria de traduccién” (traduccién inversa, nivel de consolidacion)

7)  “SOlo utilizar corpus; utilizar corpus solo” (traduccién inversa, nivel de

consolidacion)

Dado que el objetivo global de la ensefianza de la traduccién es desarrollar la
competencia traductora en el estudiante y ésta comprende entre sus subcompetencias
la instrumental o relativa a la documentacion y uso de recursos informaticos, se ha
puesto un gran énfasis en trabajar con una amplia variedad de recursos, como tipos de
corpus diferentes, herramientas, fases, direcciones, campos de especialidad y tipos de

problemas de traduccién, etc.
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Introduccién

VARIEDAD EN LAS UNIDADES DIDACTICAS

FASE PEDAGOGICAEN | DIRECCION DE LA CAMPO DE TIPO DE CORPUS
EL USO DE CORPUS TRADUCCION ESPECIALIDAD UTILIZADOS
L Economia
Iniciacion ” Corpus generales
) Politica o
Directa S Corpus especializados (ya
Técnica ] L
L Inversa . construidos y de fabricacion
Consolidacion Cientifica ia)
o propia
Médica

Esta variedad se ha procurado, en parte, porgue nos adscribimos a una forma de pensar
que no apuesta por la ultra-especializacion del alumnado de traduccion en ningun
campo en particular, si bien es cierto que si creemos en el trabajo con textos de

tematica, género y registro variados:

“... eshozamos una concepcién de la practica docente de la traduccion cientifica y técnica que
prefiere no recrearse excesivamente en el producto, en definitiva en el “saber” (lo que esta bieny
lo que estd mal), sino fomentar el “saber dénde y como encontrar soluciones” y que pretende
orientarse justamente hacia conocimientos sin fecha de caducidad en el ejercicio profesional del
futuro traductor”. (Vega 1999: 242)

Tras el apartado de Conclusiones, donde se expone la consecucion de los objetivos de
esta tesis y se destacan los resultados principales y posibles perspectivas de la
investigacion, se incluye un Glosario en espafiol e inglés de términos relacionados con
los corpus electronicos elaborado a partir de definiciones ya existentes de varios
autores. Finalmente, el Volumen 1 termina con el indice de tablas, documentos y
figuras y el apartado de Bibliografia en el que las obras citadas y consultadas se han
clasificado en tres grandes bloques, la lingiistica de corpus y temas afines, traduccion,
estudios sobre la traduccion, didactica de lenguas y traduccion y competencia

traductora, y conferencias no escritas.

En el Volumen 2 se incluyen todos los materiales utilizados en las siete unidades
didacticas elaboradas y puestas en practica en el marco de esta tesis. Se muestran las
fichas de trabajo y de evaluacion disefiadas para cada unidad, asi como los textos
utilizados u otros materiales facilitados a los estudiantes. Se ofrecen las soluciones o
ejemplos de soluciones de las fichas de trabajo y se muestran las evidencias mas
relevantes de la evaluacion como, en especial, las respuestas redactadas de los

estudiantes a la ficha de autoevaluacion y de valoracién de cada unidad.
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PARTE I.

LA LINGUISTICA DE CORPUS
Y SUS APLICACIONES

“... as Knowles (1990) points out, the distinction between
teaching and study and research becomes very blurred
in the case of corpus-based work,
since even at the level of the most obvious kind of corpus use,
one is entering into the realms of discovery, possibly novel discovery”

(Fligelstone 1993: 101)
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1. LINGUISTICA DE CORPUS
1.1. Definicién de “corpus”

La construccién y uso de corpus no es algo exclusivo de nuestra sociedad de la
informacién y las nuevas tecnologias. Desde hace siglos los investigadores en lenguas
han recogido textos con el fin de utilizarlos para un proposito concreto. Por ejemplo,
Francis (1992) nos recuerda que el uso de corpus en lexicografia se retrotrae al menos
hasta principios del siglo XVII, aunque esto no significa que no existan ejemplos
anteriores. En un sentido tradicional, un corpus puede ser una colecciéon o cuerpo de
textos como las obras completas de un autor en particular o una coleccién de citas. Hoy
en dia, sin embargo, el término “corpus” tiende a relacionarse con ciertas
caracteristicas que se reflejan en las definiciones ofrecidas por diversos académicos
relevantes al tema. Por ejemplo, el ya fallecido John Sinclair, experimentado lingiiista y
experto en lingiiistica de corpus aplicada a la lexicografia, define un corpus como “a
collection of pieces of language that are selected and ordered according to explicit
linguistic criteria in order to be used as a sample of the language” (Sinclair 1995: 19).
Mona Baker, académica de la traduccion y experta en estudios sobre la traducciéon
basados en corpus, lleva mas all4 la definicion de Sinclair al afirmar que un corpus es
“any collection of running texts (as opposed to examples/sentences), held in electronic
form and analysable automatically or semi-automatically (rather than manually)”
(Baker 1995: 226). Segin Tony McEnery y Andrew Wilson, profesores ambos en el
Departamento de Lingiiistica y Lengua Inglesa de la Lancaster University, un corpus es
“a finite collection of machine-readable text, sampled to be maximally representative of
a language or variety” (McEnery y Wilson 1996: 177). Finalmente, para Graeme
Kennedy, profesor de lingiiistica aplicada en la Victoria University of Wellington, un
corpus es “a body of written text or transcribed speech which can serve as a basis for

linguistic analysis and description” (Kennedy 1998: 1).

Como se puede observar partiendo de las definiciones apuntadas, el término “corpus”,
tal y como se entiende hoy en dia, retine las siguientes caracteristicas:

(a) Es (o tiende a ser) finito.

(b) Esta en formato electronico.

(¢) Tiene unos criterios de disefo definidos.

(d) Es representativo de una lengua o variedad de lengua.
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La mayoria de los corpus existentes son finitos en el sentido de que tienen un punto de
partida y un punto final tanto en términos de tamafno como de cobertura. Dado el
esfuerzo de mantenimiento que requieren, existen muy pocos corpus abiertos que se
encuentren en permanente crecimiento. Uno de ellos es el Corpus de Referencia del
Espafiol Actual (CREA) de la Real Academia Espainola de la Lengua, y otro se conoce
como el Bank of English, un corpus vastisimo (en 2008 tiene unos 450 millones de
palabras) que pertenece a la editorial HarperCollins y la University of Birmingham. El
formato electrénico es una caracteristica de los corpus modernos que ha ayudado de
manera significativa a que la lingliistica de corpus se desarrollara y extendiera como
metodologia. En cuanto a criterios de diseno se refiere, un corpus disefiado para el
analisis lingliistico se caracteriza por la compilacion sisteméatica, planificada y
estructurada de sus textos. Este aspecto permite distinguir a los corpus de otros
recursos lingiiisticos como los archivos, que normalmente son repositorios de textos, o
las bases de datos, que son colecciones de informacion disefiadas para facilitar la
introduccion y recuperacion de datos. En resumen, los corpus tienen el rasgo distintivo
de estar disenados y construidos con el objetivo de ser representativos del uso “real”

dentro de una determinada lengua o muestra de lengua en un momento determinado.
1.2. Definicidén de “linglistica de corpus”

Si “corpus” se define tal y como hemos visto, la “lingiiistica de corpus” sera entonces el
estudio de la lengua a través de corpus y, aunque el término ya se hubiera utilizado
antes de forma esporadica, no fue hasta 1984 cuando apareci6 “corpus linguistics”
titulando un libro (Aarts y Meijs 1984). En otro orden de cosas, no esté tan claro que la
lingiiistica de corpus sea una rama de la lingiiistica ya que no puede considerarse como
tal en el mismo plano que la morfologia, la sintaxis o la seméantica, por ejemplo.
Tratamos mas bien con una metodologia dentro de la lingiiistica que utiliza
determinadas técnicas y herramientas. En este sentido, la lingiiistica de corpus estaria
al mismo nivel que otros métodos dentro de la lingiiistica, como la observacion, la
introspeccion, la elicitacion o la experimentacion. La siguiente cita de Laviosa aclara la

situacidn totalmente:

“What characterises corpus linguistics as an independent discipline within general linguistics is
not just its specific methodology nor the particular nature of its object of study, but its unique
approach to the study of language which is firmly based on the integration of four
interdependent, equally important elements: data, description, theory and methodology”

(Laviosa 2002: 8).
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La misma autora (idem: 8-9) adapta lo aportado por Stubbs (1993: 2; 1996: 23) para
ofrecernos los principios méas importantes sobre los que se sustenta la aproximacion al
estudio de la lengua desarrollado por la lingiiistica de corpus, que aqui ofrecemos de

forma sintética:

rejection of the Saussurian lange-parole, the Chomskian competence-performance and

internalised-externalised language dualisms

- language is viewed as a social phenomenon

- language in use involves both routine and creative processes, individuality and generality

- language in use is systematically heterogeneous

- language is studied empirically in large collections of authentic [...] spoken and written
texts

- the meaning of words is enshrined in language use and studied in actual corpus citations

- the role of linguistics is to discover, understand and describe the “genuine” rules of

language

- linguistics is essentially a social and an applied science

Principios mas importantes en los que se basa la aproximacion al estudio de la lengua

desarrollado por la lingiiistica de corpus (Laviosa 2002: 8-9).
1.3. Ambito y evolucién de la lingiiistica de corpus

El principal interés de la lingiiistica de corpus es el de proporcionar pruebas empiricas
para procurar unas mejores descripciones de la lengua a partir de datos y asi explicar,
probar o ejemplificar teorias ya existentes o asunciones respecto a la lengua. Alin mas,
la lingiiistica de corpus es un medio de descubrir patrones y revelar hechos sobre la
lengua que quizas antes ni siquiera hubiéramos pensado buscar. En este punto, parece
apropiado recordar un comentario hecho por el académico de la traduccion Ian
Mason'. Hablando sobre investigacion en los estudios sobre la traducciéon, Mason quiso
remarcar la diferencia entre la investigacion que nos permite afirmar que “un
fen6meno ocurri6é”, “un fendémeno ocurre” o “un fené6meno ocurre frecuentemente,
tipicamente o siempre”. Gracias a la lingiiistica de corpus parece seguro afirmar que
ahora estamos mas cerca que nunca de poder sostener que un hecho ocurre
frecuentemente, tipicamente o siempre, respecto de una lengua sin miedo a confiar
exclusivamente en nuestra intuicion, siempre que se encuentre la manera de formular
la pregunta. Sin embargo, también hay que reconocer que en los estudios llevados a

cabo con esta metodologia se da la tendencia a centrarse demasiado en lo 1éxico, lo cual

1 Comentario recogido en Inglaterra, en la conferencia de UMIST del 2000 titulada “Research
Models in Translation Studies”.
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se debe a que el software disponible en la actualidad para el manejo de corpus esta

disefiado principalmente para analizar elementos léxicos dentro de contextos limitados.

Sin embargo, la lingiiistica de corpus ya existia mucho antes que los ordenadores.
Como mencionamos al principio de este apartado, hay ejemplos del uso de corpus ya en
el siglo XVII y en el XVIII, como es el caso del diccionario de Samuel Johnson en el que
cada entrada estaba acompafiada por una cita de un corpus de obras literarias, o el Old
English Dictionary del siglo XIX. Durante el siglo XIX y la primera mitad del siglo XX
varias areas de estudio hicieron uso de esta metodologia. Un ejemplo tal es la
investigacion en adquisicion del lenguaje que, en aquel tiempo, estaba basada en
diarios cuidadosamente escritos por padres que recogian las locuciones de sus hijos.
Kading (1897) estudio las convenciones ortograficas utilizando un corpus de aleméan de
11 millones de palabras y Estoup (1916) analiz6 un corpus para determinar la frecuencia
de grafemas para la taquigrafia. Acercandonos a la mitad del siglo XX, los estudios
basados en corpus en la pedagogia de la lengua estaban centrados sobre todo en la
extraccion de listas del vocabulario més frecuente para su uso en la ensenanza de
lenguas extranjeras. Otra disciplina, la lingiiistica contrastiva, también se aproveché de
los estudios basados en corpus y asi Eaton (1940) llevé a cabo un sofisticado estudio
comparativo de la frecuencia de significados en diferentes lenguas. Y, finalmente,
investigadores como Fries (1952) y Gougenheim et al. (1956) llevaron a cabo estudios
basados en corpus con el fin de describir el uso de la gramatica en inglés y francés

respectivamente.

A pesar de estos datos, no puede obviarse el hecho de que los avances tanto en software
como en hardware han tenido un gran impacto en la lingiiistica de corpus en términos
de velocidad de procesamiento y capacidad de almacenamiento de datos. Hoy en dia los
ordenadores pueden manejar enormes cantidades de datos en cuestion de segundos
con exactitud y fiabilidad estadistica, algo que ha aportado a esta metodologia unas

bases solidas sobre las que fundarse.

1.3.1. Criticas desde la linglistica generativa

Como podemos comprobar, los corpus ya se construian y utilizaban para diversos
propositos lingiiisticos incluso, como es el caso de alguno de los estudios mencionados,
en un tiempo en el que ni siquiera el término “lingiiistica de corpus” se habia acunado
aun. Sin embargo, este periodo de prosperidad y optimismo que disfruté la

investigacion basada en corpus en la primera mitad del siglo XX no duraria mucho. Un
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periodo productivo de investigacion con corpus fue seguido por otro de casi total
abandono y falta de popularidad, periodo que empezo en los afos 50 con la llegada de
Noam Chomsky y el estructuralismo. En una serie de publicaciones de gran influencia,
Chomsky (1957, 1962) cambi6 la direccion de la lingiiistica alejandola del empirismo
(basado en la observacion de datos que ocurren naturalmente, como los contenidos en
un corpus) y llevandola hacia el racionalismo (basado en la introspeccién). Su interés
principal era la definiciéon de un modelo de la competencia lingiiistica, entendida como
el conocimiento interiorizado de una lengua. Chomsky consideraba la actuacion, la
prueba externa de la competencia lingiiistica, como un “reflejo pobre” de la misma al
estar influenciada por factores ajenos a la propia competencia. La investigacion basada
en corpus, centrada en el estudio del uso “real” de la lengua lo cual podria implicar la
inclusion de mucho errores gramaticales en un corpus, simplemente carecia de interés
para Chomsky. Sumado a esta falta de intereses comunes, algunas convicciones
erroneas mantenidas por los primeros lingiiistas de corpus también alentaron las
criticas de Chomsky hacia la metodologia. Se asumia, en aquel tiempo, que la lengua
era finita y que todos los ejemplos (frases) podian recogerse y enumerarse, de lo que se
desprendia que la observaciéon y descripcion “completa” de una lengua debia de ser
posible a través de corpus. En contra de este parecer, Chomsky sostenia la opinién de
que la lengua era infinita e innumerable, por lo que los corpus eran incompletos,
parciales y sesgados, llevandole a concluir que nunca podrian ser el tinico medio de
estudiar y explicar la lengua. Ademas, Chomsky también criticaba las “pseudo-técnicas”
utilizadas para el analisis de corpus en aquel tiempo y que basicamente descansaban en
el procesamiento manual y el manejo de los datos por parte del investigador quien,
como ser humano, era propenso a cometer errores. El resultado final de este argumento
fue un rechazo general de las metodologias empiricas basadas en corpus en la

lingiiistica.

Sin embargo, a pesar de las criticas, es menester decir que no todo el trabajo con corpus
se detuvo en este punto. Habia campos de estudio como la fonética y la adquisicion de
lenguas que continuaron utilizando corpus como fuente de pruebas por dos razones
principales: su estudio requeria datos que ocurrieran naturalmente, y la introspecciéon
era insuficiente o ni siquiera era una opcion, como en el caso de nifios que aprendian
una lengua. En otras areas, otros investigadores también continuaron construyendo y
trabajando con corpus cuando se hizo evidente que las aproximaciones racionalistas al
estudio de la lingiiistica también tenian sus limitaciones mientras que los corpus

aportaban diversas ventajas, algunas de las cuales listamos a continuacion:
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- Las observaciones basadas en corpus son intrinsecamente méas verificables que los juicios
basados en la introspeccion.

- Los datos basados en frecuencias no pueden recuperarse con tanta exactitud a través de la
introspeccion.

- Un corpus proporciona la base para una aproximaciéon mucho mas sistematica al analisis de
la lengua en términos de verificacion objetiva de resultados.

- Las oraciones no gramaticales no son tan numerosas como se suponia en un principio y, en

cualquier caso, pueden ser incluso interesantes para determinados tipos de estudio.

Algunas ventajas del uso de corpus en el estudio de la lengua (basado en McEnery y Wilson 1996).

Al final, algunas de las primeras criticas de la metodologia de corpus resultaron ciertas.
Los académicos chomskianos, por ejemplo, estaban acertados cuando afirmaban que la
lengua era infinita y que la actuacion se veia afectada por factores ajenos a la
competencia lingiiistica. Otras criticas resultaron ser incorrectas o parcialmente
incorrectas. Las criticas a los datos cuantitativos como datos sin importancia o utilidad,
o la afirmacidon radical de que s6lo la introspecciéon o solo la investigacion basada en
corpus podrian ser la tnica explicacion de la lingliistica perdieron su fuerza
gradualmente. Finalmente, el argumento chomskiano contra las técnicas manuales
(pseudo-técnicas) utilizadas por los primeros lingiiistas de corpus se torn6 invalido con

los avances de la tecnologia y los ordenadores.

La reconsideracion de los argumentos mencionados llevo a una re-adopcion del estudio
de la lengua basado en corpus como una metodologia en lingiiistica. Este cambio
empezd en 1980 y se debio a varias razones tanto practicas como teoricas:

- Ladisponibilidad de material para corpus en formato electronico.

- Laaceptacion de que un corpus solo nunca podria explicar toda la lingiiistica.

- La creciente concienciacion de la utilidad de los datos cuantitativos.

- El entendimiento de que el corpus y la intuicién del lingiiista eran complementarios

y no excluyentes.

En conclusion, estos avances teoricos y practicos han ayudado a la lingtiistica de corpus
y los corpus mismos a desarrollarse a través de los anos. En su algo fluctuante historia,
los corpus han sido utilizados para propositos y estudios lingiiisticos variados. Desde el
momento en el que el término “lingiiistica de corpus” ni siquiera existia y el analisis de
la lengua se llevaba a cabo manualmente, hasta el dia de hoy, cuando los investigadores
trabajan con corpus ingentes y software sofisticado, los corpus se han utilizado en
muchos y diversos campos de investigacion que veremos en detalle més adelante (cfr.

infra 3.). Insistiremos aqui, sin embargo, que todos ellos tienen algo en comn: el uso
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de corpus como recursos que contienen lengua extraida de la “vida real”, con el objetivo
de buscar pruebas empiricas que apoyen o refuten teorias ya existentes o asunciones
sobre una lengua. Ademas, también merece la pena destacar que, como se ha sugerido
previamente, en ocasiones los corpus han facilitado al investigador datos que éste no
esperaba o ni siquiera buscaba. Como afirma Fillmore (1992: 35), “(...) every corpus I
have had the chance to examine, however small, has taught me facts I couldn’t imagine

finding out any other way.”
1.4. Fases del trabajo con corpus

Ahora que ya hemos establecido lo que es un corpus y comentado algunos aspectos de
la lingiiistica de corpus como metodologia, los temas de debate que ha suscitado y
algunas de sus aplicaciones, podemos pasar a describir en detalle las diferentes fases
que implica un estudio realizado con corpus, siempre con la mirada puesta en la
aplicacion ulterior que le hemos dado a los corpus dentro de este trabajo, la formacion
de traductores. La importancia del seguimiento de determinados pasos o fases en el
trabajo con corpus viene reforzada por citas como la de Corpas Pastor y Seguiri

Dominguez.

“[...] if the collection of texts is to qualify as a “corpus” and be considered as representative of a
particular field, it is essential that it conforms to clear design parameters that are set out from
the beginning followed by a specific compilation protocol. This protocol is divided into four
distinct phases: (a) locating and accessing resources; (b) downloading data; (c¢) text formatting;

and (d) data storage (Corpas Pastor y Seguiri Dominguez 2008).

Asi, en un estudio con corpus, y tal y como nosotros lo hemos estructurado, una vez
decidido qué se desea investigar, explicitadas las hipotesis y valorado el hecho de si es
éste el método mas adecuado para ello, nos encontramos con la fase de seleccion de los
textos que se incluiran en el corpus, o la seleccion del corpus en si y los criterios
implicados en estas decisiones. Tras esto esta la preparacion de los textos, fase a la que
sigue el analisis del corpus con software apropiado y, por dltimo, la extracciéon de

resultados y conclusiones.
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1.4.1. Establecimiento del objeto de estudio e hipotesis

El primer paso en cualquier estudio de corpus deberia ser siempre el establecimiento
del objetivo de dicho estudio y el consecuente planteamiento de las hipoétesis. El hecho
de que en estos dias los estudios de corpus estén en un momento de gran popularidad
no debe hacer perder al investigador la perspectiva de lo que quiere estudiar y la
imparcialidad a la hora de elegir aplicar una u otra metodologia de investigacion. En
cuanto a las hipotesis, éstas no dejan de ser preguntas que el investigador desea
responder y, en el caso del trabajo con corpus, la formulacién de las preguntas es clave
ya que va estrechamente ligada a la manera como se interrogara el corpus. Para poner
un ejemplo, alguien podria estar interesado en saber si hombres y mujeres escriben de
forma diferente, pero para responder a esta pregunta abierta deberia ponerse en clave
de “caracteres” que se pudieran introducir en un programa de analisis de corpus. Esto
nos llevaria a pensar en como esas diferencias pueden manifestarse en la superficie del
texto, es decir, a plantear nuestras hipotesis respecto a este estudio. Una de las
hipotesis posibles que ayudaria a buscar marcadores en la superficie del texto seria
pensar que hombres y mujeres utilizan de forma diferente las palabras malsonantes,

por ejemplo.

En el tema que nos ocupa en este trabajo, la formacion de traductores, también hay
objeto de estudio e hipétesis. En el anterior trabajo de investigacion con corpus de la
autora (Rodriguez Inés 1999, 2000) habia un solo gran objeto de estudio, la ideologia
en traduccion, y unas hipoétesis, que hay marcas ideologicas en la lengua que se pueden
observar estudiando solo textos traducidos y que esta observacion se puede hacer con
un corpus comparable bilingiie documentado. En esta tesis, sin embargo, se presenta
mas adelante (cfr. infra Parte Ill.) una amplia variedad de objetos de estudio e
hipotesis a pequena escala que daran lugar a pequenos estudios de corpus llevados a
cabo bien por la docente bien por los estudiantes en su proceso de formaciéon como
traductores. Para poner un ejemplo, en una tarea se puede tener como objeto de
estudio la intuici6on de un nativo sobre su lengua. Una posible manifestaciéon de este
hecho en la superficie de los textos serian aquellos elementos que un nativo “sabe” por
experiencia o intuicion que son correctos o incorrectos, frecuentes o infrecuentes; los
estudiantes con el espafiol como lengua materna podrian tener la intuicion, por
ejemplo, de que utilizar la conjuncion “pero” a principio de frase no es correcto. Una
comprobacion en un corpus general extenso de la lengua espafiola les ratificaria que

este uso esta perfectamente extendido y aceptado.
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1.4.2.  Seleccion de textos/corpus

Una vez decidido qué se quiere investigar y forjada una idea de como se puede llevar a
cabo tal investigacion, el siguiente paso deberia ser la seleccion cuidada de los textos
que formaran el corpus con el que vamos a trabajar. Tanto si decidimos utilizar un
corpus ya construido como si preferimos construir el nuestro propio, hay varios
aspectos que deben tenerse en cuenta ya que tendran una influencia directa sobre el
estudio que queremos efectuar. Estos aspectos se describen en los apartados que
siguen, pero si el caso en el que nos encontramos es el de la construccion de un corpus,
Torruella y Llisterri (1999: 59 y ss) listan y comentan a un nivel bastante elaborado los
aspectos principales que han de tenerse en cuenta en el disefio de un corpus, sea éste

del tipo que sea.

Aspectos principales | Comentarios/Recomendaciones

Finalidad Cuestién que condicionara todo lo demaés.

Limites del corpus Fechas de los documentos, lenguas incluidas y variantes
geogréficas.

Tipo de corpus Es necesario definir:

a) porcentaje y distribucion de los diferentes tipos de
textos,

b) especificidad de los textos,

¢) cantidad de texto que se toma de cada documento,

d) codificacion y anotaciones que se le afiaden,

e) documentacion que le acompaiia.

Proporciones de los Depende de otros aspectos.
diferentes grupos

tematicos del corpus

Poblacién y muestra La relacion entre estos aspectos es muy importante porque se
pretende que de la observacion de las muestras se puedan

extraer generalizaciones sobre la lengua.

Numero y longitud de La seleccion se puede hacer de tres formas:

los textos de la muestra a) al azar,

b) dividiendo los textos en tres partes de extension parecida
y extrayendo de cada una de ellas las muestras en
namero y proporciones aproximadamente iguales,

¢) determinando la estructura externa de los textos y

decidiendo qué niveles estructurales se usaran para el
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muestreo.

Captura de los textosy | Utilizacion de escaneres, OCR y programas de etiquetado.

etiquetado

Procesamiento del Tan importante es el corpus como las herramientas.

corpus

Crecimiento del corpus | Es necesario colaborar conjuntamente tanto con expertos

y feedback estadisticos como con los usuarios del corpus.

Hardware y software Es necesario hacer una estimacion de la infraestructura

informatica necesaria para desarrollar y explotar el corpus.

Aspectos legales Cuestiones de propiedad intelectual, para las que en ocasiones la

legislacion no ofrece soluciones claras.

Presupuesto y etapas Es necesario considerar cuestiones como el personal humano,

software, hardware y adquisicion de derechos de autor, si cabe.

Tabla 1. Aspectos principales del disefio de corpus (adaptado de Torruella y Llisterri 1999: 59 y ss).

Es menester afiadir que, dependiendo del objetivo para el que se construye un corpus
de un determinado tipo, las fases de seleccion y recogida de textos pueden ser mas o
menos flexibles. En otras palabras, si, por ejemplo, lo que se plantea es la construcciéon
de un corpus reducido en tamano y alcance para un proposito muy concreto e incluso
limitado a muy pocos usuarios, como es el caso de los corpus ad hoc o desechables que
se veran mas adelante (cfr. infra 4.2.4.), entonces la seleccion de textos puede ser
recursiva en el sentido de que el usuario puede seguir alimentando su corpus con textos
a medida que le surgen necesidades de documentacion. Casi con toda probabilidad
estos corpus construidos generalmente con escasos recursos y tiempo no seran
equilibrados; quizd no seran representativos y la seleccion de textos se basara
seguramente en la disponibilidad de los mismos. Sin embargo, la experiencia propia y
ajena nos dice que la utilidad de estos corpus construidos de forma ad hoc, incluyendo
el proceso de seleccion de los propios textos, proporciona grandes beneficios que se

iran desgranando en estas paginas.

1.4.2.1. Tipos de corpus

Dada la relevancia del corpus en un trabajo basado en este recurso, es importante que
aquél que utilice o construya uno sepa qué tipos de corpus existen, razéon por la cual
hemos incluido una tipologia. La que presentamos aqui es la tomada de Corpas (2001:
157 y ss), que a su vez adopta la tipologia de Torruella y Llisterri (1999) y le afiade

modificaciones basadas en otras tipologias. En definitiva, Corpas presenta diversas
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tipologias, dependiendo de los criterios clasificatorios, y ofrece definiciones, que

también estan recogidas en el Glosario de esta tesis (cfr. infra Volumen 2):

1.4.2.1.1. Segun el porcentaje y la distribucion de los diferentes tipos de

texto

- Corpus grande o extenso:
Corpus cuya extensiéon no esta delimitada voluntariamente y que recoge, tipicamente, un
numero de palabras muy elevado, sin tener en cuenta aspectos como el equilibrio o la
representatividad.

- Corpus equilibrado:
Corpus que contiene diversas variedades de lengua en porcentajes similares.

- Corpus piramidal:
Corpus que contiene textos distribuidos por niveles, los cuales se caracterizan por
aumentar progresivamente la complejidad de las variedades tematicas, en detrimento del
namero de textos incluidos en cada variedad.

- Corpus monitor:
Corpus que mantiene un volumen textual constante, pero actualizado, al ir anadiendo
elementos nuevos a la vez que elimina cantidades equivalentes de material antiguo.

- Corpus paralelo:
Corpus formado por una serie de textos en la lengua de origen junto con sus traducciones
en una (o varias) lengua(s) meta. Se habla de corpus paralelo bilingiie cuando hay sé6lo
dos lenguas implicadas, y de corpus paralelo multilinglie cuando se trata de méas de dos.

- Corpus comparable:
Corpus que, en relacion a otro u otros corpus de lenguas distintas, incluyen tipos
similares de textos originales. (...) Se habla de corpus comparable bilingiie cuando se

incluyen dos lenguas, y corpus comparable multilinglie, cuando hay méas de dos.

1.4.2.1.2. Segun la especificidad de los documentos

- Corpus general:
Corpus representativo de la lengua comun, que incluye una gran variedad de textos
producidos en situaciones comunicativas cotidianas.

- Corpus especializado:
Corpus representativo de un tipo particular de lengua, que incluye textos pertenecientes
exclusivamente a tal variedad.

- Corpus genérico:
Corpus representativo de un determinado género, que incluye textos pertenecientes a

dicho género.
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- Corpus canoénico:
Corpus que contiene las obras completas de un determinado autor.
- Corpus periodico o cronolégico:
Corpus que incluye textos producidos durante un determinado periodo de tiempo.
- Corpus diacroénico:
Corpus que incluye textos pertenecientes a etapas sucesivas en el tiempo con objeto de

estudiar la evolucion lingiiistica.

1.4.2.1.3. Segun la cantidad de texto en cada uno de los documentos

- Corpus textual:
Corpus que incluye textos completos con objeto de ofrecer una muestra representativa de
la lengua comtn, asi como de sus variedades mas importantes, de manera que pueda ser
utilizado como base para la elaboracién de gramaéticas, diccionarios y otras obras de
referencia.

- Corpus de referencia:
Corpus que no incorpora documentos enteros, sino fragmentados, ya que el interés no
reside en el texto en si, sino en el estadio de lengua representado.

- Corpus léxico:
Corpus que recoge documentos formados por fragmentos muy pequeiios de texto de igual

longitud.

1.4.2.1.4. Segun la codificacion y la anotacion

- Corpus no anotado:
Corpus en formato de s6lo texto o ASCII, que no ha sido etiquetado de forma alguna vy,
por tanto, presenta un alto grado de simplicidad.

- Corpus anotado:
Corpus cuyos documentos han sido etiquetados lingliistica o metatextualmente, ya sea de

forma manual o de forma automética.

1.4.2.1.5. Segun la documentacion que acomparia a los textos

- Corpus documentado:
Corpus en el que cada documento textual lleva asociado un archivo DTD (Document Type
Definition) o una cabecera (header) descriptiva de su procedencia.

- Corpus no documentado:
Corpus cuyos documentos integrantes carecen de tales archivos asociados o cabeceras.

(Corpas 2001: 157y ss)
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En lo que respecta a la formacion de traductores, y como se explicard mas adelante en
detalle (cfr. infra 4.2.), los tipos de corpus més relevantes son el paralelo bilingiie y el
comparable tanto monolingiie en lengua meta como bilingiie, aunque si atendemos a
otro criterio de clasificacion entrarian también los corpus generales, especializados y

genéricos, todos ellos utilizados en el presente trabajo.

1.4.2.2. Procedimientos de seleccion

Los criterios y procedimientos de seleccion de textos son de vital importancia para
aquellos que compilen corpus ya que tendran una influencia directa sobre la utilidad
del propio corpus. Sin embargo, a pesar de que un corpus ha de estar disefiado de
acuerdo con unos principios bien definidos para ser lingiiisticamente representativo, se
deberia reconocer también que, en muchos casos, los textos se seleccionan al azar o en
base a su disponibilidad, hecho que restringira el tipo de investigaciones que puedan

llevarse a cabo.

No obstante, también existen importantes ejemplos de corpus que se han construido
siguiendo criterios de seleccion bien establecidos con el fin de conferirle la mayor
representatividad y exhaustividad posibles. Un ejemplo de ello es el British National
Corpus (BNC), un corpus general representativo del uso del inglés actual. La seleccion
de textos para el BNC estd basada en datos de produccién y recepcion con el fin de
obtener una descripcion bastante cercana a la lengua que los hablantes actuales de
inglés producen y perciben. Para tal fin, se siguieron diversos procedimientos a la hora
de seleccionar los textos. Para el componente escrito del corpus se seleccionaron
algunos titulos al azar de entre candidatos disponibles identificados en el Whitaker’s
Books in Print (1992), mientras que otros se tomaron de las listas de los libros mas
vendidos o listas de premios literarios. También se tomaron en cuenta los préstamos de
las bibliotecas, asi como las publicaciones periddicas, revistas y diarios, y otros textos
impresos como folletos publicitarios, ensayos académicos o material escrito de
programas de noticias para la television. Los textos también fueron escogidos segiin
algunos rasgos de seleccion especificos, tales como la factualidad (imaginativo e
informativo, en términos generales), un periodo de tiempo (aproximadamente de 1960
en adelante) y el formato (libro, publicaciéon seriada, etc.). En cuanto al componente
oral del corpus, se tomaron muestras y se seleccionaron textos en base a cuestiones
demograficas, tomando también en cuenta otros aspectos como la region, el nivel de

alfabetizacion, el género de los hablantes y el tema.
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El BNC ha establecido un estandar en la compilacion de corpus en cuanto a la
definici6én rigurosa de procedimientos de seleccion y criterios observables para
procurar la cobertura mas amplia posible del panorama actual de la lengua inglesa.
Obviamente, la exhaustividad en términos de alcance es, en la mayoria de los casos,
imposible de conseguir en la compilacion de un corpus, excepto en el caso de que se
trate con una poblacion de textos limitada y cerrada, como las obras del periodo del
inglés antiguo, por ejemplo, o toda la obra de un autor en particular. A pesar de la falta
de exhaustividad total, si los criterios de seleccion seguidos para la compilaciéon del
corpus se explicitan, esto deberia proveer a la investigacion de una base firme y la

justificacion requerida ante las criticas.

En la ensenanza de la traduccion la seleccion de corpus y, en especial, la seleccion de
textos para su inclusion en un corpus es de una importancia tal que incluso supone una
actividad de aprendizaje en si misma. Por otro lado, los condicionamientos practicos
imponen en ocasiones que en la selecciéon de textos se priorice la disponibilidad de los

mismos, sin desatender por ello la calidad.

1.4.2.3. Cuestiones de almacenamiento

Una vez que se han seleccionado los textos que se incluirdn en el corpus deberian
almacenarse y catalogarse siguiendo un método de referenciaciéon sistematico para
facilitar su acceso mas adelante. Teniendo esto presente, Kennedy (1998) apunta que
también se deberia realizar un registro lo més detallado posible de los rasgos
extratextuales tales como la autoria, la fuente de los textos o cualquier otro dato

relevante sobre el texto en cuestion.

Llevando el tema mas alla, Sinclair llama la atencién sobre la necesidad de mantener la
integridad del texto tan intacta como sea posible. En este sentido, ha sugerido que seria
conveniente preservar el texto original y recomienda hacer tanto una copia digitalizada
como una copia de trabajo de cada texto, ésta Gltima sin ningan tipo de codificacion.
También subraya la importancia de mantener la legibilidad y sugiere asignar a cada
texto un nimero de identificaciéon. El objetivo de Sinclair con estas recomendaciones
no es otro que el de evitar la corrupcion de los textos en el proceso de preparacion para

su inclusion en un corpus (Sinclair 1999).

El almacenamiento y referenciacion de los textos son temas también relevantes al uso

de corpus para la ensefianza de la traduccion, especialmente cuando se construye un
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corpus en el aula. Si el trabajo es ademaés colaborativo, también aumenta la importancia
de contar con un método para nombrar cada archivo y con unidades de disco

compartidas de bastante capacidad.

1.4.2.4. Derechos de autor

Uno de los primeros problemas que se deben resolver en aquellos casos en los que se
quiera compilar un corpus para objetivos propios es el del copyright o derechos de
autor. Como cualquier otro usuario de textos, los compiladores de corpus deben
observar ciertos requisitos legales antes de copiar un texto en un corpus para su
explotacién. Este hecho no sélo implica la obtencién del permiso sobre los derechos de
autor, sino también el consentimiento de los individuos cuyo derecho a la privacidad
debe reconocerse y respetarse. En la mayoria de los casos, la seleccion de textos se
planifica cuidadosamente antes de empezar con los tramites relativos a los derechos de
autor. Sin embargo, expertos en el campo como Tim Johns2 (2000) sugieren que el
permiso deberia obtenerse antes de que el diseno y la estructura del corpus estén
finalizados o, al menos, ambas tareas deberian llevarse a cabo simultdneamente. Segtin
Johns, se podria ahorrar mucho tiempo en el disefio y compilacién de un corpus si el

compilador supiera por adelantado qué textos tendra a su alcance.

Aquél que compile un corpus también deberia ser consciente de las dificultades que
representa obtener este tipo de permiso ya que no siempre estd claro a quién
pertenecen los derechos de autor de una obra en concreto. En ocasiones puede darse
que la editorial haya sido absorbida por otra compania, puede ser dificil dar con el
paradero de los autores de los articulos, puede que una obra que ya no esta sujeta a los
derechos de autor en una edicion si lo esté en otra, etc. (Kennedy 1998). En el caso de
las traducciones, la cuestion podria ser incluso mas complicada ya que también se
deberia obtener el permiso del traductor, cuyo nombre no siempre se encuentra
explicitado. Se ha constatado que las editoriales de mayor envergadura son a veces las
menos propensas a cooperar aunque, por otro lado, también hay casos en los que se ha
concedido el permiso para fines investigadores no comerciales o, rara vez, para la

realizacion de una tesis.

En el caso del uso de material para fines docentes no es necesario solicitar el permiso

de los derechos de autor, especialmente porque los corpus no se “dan” a los alumnos o

2 El experto en corpus, Tim Johns, de la University of Birmingham, hizo esta sugerencia durante
la IV conferencia TALC, celebrada en Graz, Austria, en julio de 2000.
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incluso se “eliminan” después de haber trabajado con ellos. En cualquier caso, la
mayoria de los textos y recursos que se utilizan en la ensefianza de la traducciéon son
aquellos recogidos o disefiados para este mismo proposito, se encuentran disponibles
en Internet o tienen el permiso de uso para fines académicos. La disponibilidad y la
facilidad de acceso en este caso también han de primar si se desea facilitar tanto la
labor del docente como la del discente a la hora de trabajar con determinados

materiales.

Como resumen a las distintas posiciones que se pueden encontrar, Wilkinson (2006b)
ofrece una vision completa de la situacion referente a los derechos de autor en cuanto al
trabajo con corpus. Segin las observaciones del autor, se dan en este tema varias
actitudes por parte del compilador de corpus, que van desde la tranquilidad de que si la
finalidad es educativa, investigadora o no comercial, se esta a salvo, hasta la precaucion
absoluta de que es mejor solicitar el permiso de uso en cualquier caso. Las leyes
aplicables al uso de corpus son, en todo caso, las del pais desde donde se da acceso al
corpus y no el origen de los textos que lo forman. Asi, en Espafia, en lo que respecta al
uso de fragmentos de obras ajenas, la SGAE habla del “derecho de cita”, al que
podemos acogernos en lo que respecta a ofrecer concordancias extraidas de un corpus,

€cOmo ocurre en esta tesis.

“[El derecho de cita] constituye una limitaciéon establecida legalmente a los derechos que
corresponden a los creadores intelectuales. Permite la inclusiébn en una obra propia de
fragmentos de otras ajenas de naturaleza escrita [...], siempre que se trate de obras ya
divulgadas y su inclusion se realice a titulo de cita o para su analisis, comentario o juicio critico.
La utilizacion del derecho de cita tiene como limites: ser para fines docentes o de investigacion;
estar justificado por el fin de la incorporacién a una obra, y la necesidad de indicar la fuente y el

nombre del autor de la misma” (Sociedad General de Autores y Editores 2002).

Por otro lado, en cuanto a la descarga por parte del docente y los alumnos de
documentos no protegidos desde Internet a una unidad local para fines educativos y
uso dentro o fuera del aula, pero no comercial, nos asiste el hecho de que no existe
diferencia entre esta actividad y descargar cualquier otro archivo no protegido desde la
Internet ptblica siempre y cuando, insistimos, sea para uso personal, didactico y no

comercial.
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1.4.2.5. Captura de textos

Una vez obtenido el permiso sobre los derechos de autor, si es el caso, los textos estan
listos para incluirse, en formato electronico, en un corpus. En cuanto a los textos
escritos en papel, existen basicamente dos formas de conversion a formato electronico:
el tecleado y el escaneado; ambas requieren el empleo de bastante tiempo ya que es
necesario comprobar y editar los textos. Por ultimo, y mas problematica incluso, es la
compilacion de textos de origen oral ya que se deben transcribir las grabaciones para

poder asi incluirlas en un corpus.

En la formacion de traductores, y sin ignorar la valia de las obras de consulta y textos
que se puedan encontrar en papel, es frecuente que se prime la disponibilidad de textos
en formato electronico a la hora de crear o trabajar con un corpus ya que la conversion
de los textos de papel a formato digital demoraria el proceso, si bien es cierto que

consideramos como un objetivo de aprendizaje realizar dicho proceso.

1.4.2.6. Tamano

En la fase de disefio se deben tomar decisiones sobre cuidntas palabras, categorias,
muestras, palabras en cada muestra, etc. van a conformar el corpus. Ademas, tales

decisiones deben basarse en principios explicitos y bien establecidos.

El tamafio medio de los primeros corpus electronicos que aparecieron en los afios 60
era de un millon de palabras, una cifra enorme si pensamos en la tecnologia que estaba
disponible en aquel tiempo. Sin embargo, el hecho de que cada vez haya mayor
disponibilidad de textos electronicos, sumado al aumento de memoria y capacidad de
disco de los ordenadores, ha tenido un gran impacto en el tamano actual de los corpus.
Hasta tal punto es cierto este hecho que, hoy en dia, existen corpus de varios millones e
incluso cientos de millones de palabras. Esto ha sido especialmente beneficioso para
algunas observaciones y estudios que necesitan de grandes muestras, como por ejemplo
la descripcion de fendmenos de baja frecuencia. Por otro lado, la disponibilidad de
grandes corpus no implica que otros corpus pequefios, bien equilibrados y de alta
calidad no puedan servir a objetivos concretos. Patton parece encontrar el equilibrio en
este tema: “The sample should be large enough to be credible given the purpose of the
evaluation, but small enough to permit adequate depth and detail for each case or unit

in the sample” (Patton 1987: 58-59).
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Los corpus utilizados en la ensefianza de la traducciéon pueden ser de todo tipo, tanto
grandes como pequenos, si bien es cierto que el alumno debe aprender que mas grande
no siempre significa mejor, aunque si necesitara corpus de gran tamano para resolver
algunas cuestiones de traduccion. Asi, sin poder fijar una cantidad de palabras como
una cifra 6ptima, los corpus que se utilicen para ensefiar a traducir seran tan grandes

como utiles sean para las necesidades documentales y los objetivos de aprendizaje.

1.4.2.7. Representatividad

Segun Sinclair, uno de los aspectos mas importantes y distintivos de los corpus es que
estdn construidos de acuerdo con criterios de disefio precisos para un objetivo
especifico. Esto es asi para asegurarse de que el corpus es representativo de una lengua
o variedad que pretende explicar. Sin embargo, la representatividad en los corpus es
siempre una cuestién controvertida. Los criterios de disefio implican cuestiones
tedricas como la seleccion del campo tematico que se va a investigar, la tipologia
textual, el modo escrito u oral o la decisiéon de si incluir muestras o textos completos.
También hay cuestiones pragmaticas que se deben tener en cuenta, tales como la
financiacion o la disponibilidad de los textos, siendo conscientes de las posibles
dificultades a la hora de tener dichos textos en formato electronico (p.ej. lenguaje oral)
o de obtener el copyright, o que podria ser problematico encontrar ejemplos de todas
las categorias textuales deseadas. En suma, todos estos aspectos imponen restricciones

en el diseno de corpus y es posible que afecten a la representatividad de un corpuss.

Deberiamos subrayar que en la mayoria de los casos estaremos tratando con una
muestra de una poblaciéon mas amplia. De aqui se deduce que se deberia proporcionar
una clara definicion de los limites de la poblacién que se pretende estudiar, asi como
una definicién de nuestro marco de muestreo, es decir, la poblaciéon completa de textos
de la cual tomaremos algunos. El tamafio de la muestra en términos de la extension de
cada texto y el numero de textos que se incluirdn también tiene que determinarse
previamente. Por otro lado, aunque la representatividad esta, hasta cierto punto,
relacionada con el tamafo del corpus, esto no necesariamente se aplica en todos los
casos si las proporciones son exactas y los criterios para la inclusion o exclusion de

sujetos, textos o partes de textos estan bien definidos y justificados de forma razonable.

3 Para ampliar la informacion sobre el tema de la representatividad en los corpus, 1éase
Halverson, H. (1998) “Translation Studies and representative corpora: establishing links
between translation corpora, theoretical/descriptive categories and a conception of the object of

study”, Meta, 43(4), 494-514.
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Después de todo, la representatividad no puede juzgarse sbélo en términos de cantidad

sino también de calidad.

En este sentido, es de esperar que cualquier corpus utilizado para traducir también se
rija por los mismos principios de representatividad, si bien es cierto que el corpus mas
bien se habra de valorar en tanto en cuanto sea util para alcanzar los objetivos de
aprendizaje fijados. Por otro lado, siendo la representatividad un concepto relativo y
flexible, también se da la posibilidad de alterar la composicion de un corpus durante el
proceso de analisis si éste no sirve a los propésitos documentales o de aprendizaje

previstos.

Corpas Pastor y Seguiri Dominguez (2008) han estudiado la cuestion de la
representatividad en los corpus para llegar a una soluciéon que se ha materializado en el
disefio de un programa, el ReCor, que permite evaluar de forma exacta y a posteriori la
representatividad de un corpus. En sus razonamientos previos al diseno del programa

se aprecia la 16gica en la que éste se basa.

“A possible solution could be to analyse the lexical density of a corpus in relation to the increase
in documentary material included (Corpas Pastor and Seghiri Dominguez, 2006, and Seghiri
Dominguez, 2006). In other words, if the ratio between the actual number of different words in
a text and the total number of words (types/tokens) is an indicator of lexical density or richness,
it may be possible to create a formula that can represent increases in the corpus on a document
by document basis: the number of types does not increase in proportion to the number of words
the corpus contains, once a certain number of texts has been achieved (Corpas Pastor y Seguiri

Dominguez 2008).

1.4.3. Preparacién del corpus

Hasta el momento hemos descrito varios temas directamente relacionados con el
diseno de corpus en general y la seleccion y manejo de textos en particular. Avanzamos
ahora hasta la siguiente fase, la de la preparacion de los textos para su consiguiente
analisis con el software apropiado. Esta fase de preparacion implica el marcado o la

anotacion de algunos rasgos relevantes al tipo de estudio que se quiera llevar a cabo.

Segtn la definicion de Sinclair, el término “marcado” o mark-up significa “added codes
which encode only surface features of texts that would otherwise be lost in transfer to a
machine” (Sinclair 1995: 25), mientras que la “anotacion” o annotation se define como

“added codes which encode analyses and interpretations” (idem.: 20).

35



PARTE | / Capitulo 1

Esta fase de preparacion es, hasta cierto punto, opcional, ya que puede que el
investigador, compilador o docente prefieran trabajar bien con texto plano (textos que
no han sufrido ningan tipo de marcado o adicién de informaciéon) o bien con textos
minimamente marcados (textos en los que s6lo se han marcado algunos rasgos
esenciales). Para poner un ejemplo, en un texto se pueden haber marcado divisiones
como frases, parrafos, capitulos y asi sucesivamente. Los segmentos como los
encabezados, titulos, notas al pie y similares, o estilos como la negrita, la cursiva, etc.
también podrian marcarse de tal manera que el usuario del corpus tuviera acceso a esa
informacién. Hay diversas maneras en que un corpus puede estar anotado a través de
etiquetas. Hay ejemplos de anotaciéon de tipo gramatical, sintictica, seméantica,
discursiva, fonética, prosddica e incluso anotacion de problemas, entre otros. El tipo de
anotacion seleccionada dependera del tipo de estudio que se quiera lleva a cabo. Por
ejemplo, si nuestra investigacion se centra en la desambiguacién de significados,

entonces estariamos interesados en trabajar con un corpus anotado semanticamente.

También hay distintos formatos de anotacién, aunque se deberia apuntar que se
recomienda ampliamente el uso de los estidndares creados para tal fin. Las iniciativas
mas relevantes vienen del grupo oficialmente establecido y conocido como EAGLES
(Expert Advisory Group for Language Engineering Standards). Es un comité de la UE
que, entre otras cosas, promueve el uso de un formato de marcado de documentos en
concreto, el SGML (Standard General Marked Language), y el uso de convenciones
como la TEI (Text Encoding Initiative). Esta iniciativa tiene como objetivo
proporcionar implementaciones estandarizadas para el intercambio de textos en
formato electronico. Finalmente, el esquema de anotacion utilizado para un corpus
debe estar descrito en el “Document Type Description”, que es la representaciéon formal
que informa al usuario o programa informatico de qué elementos contiene el texto y

c6mo se combinan.

En cuanto a la tarea en si de anotar o asignar etiquetas, es posible hacerlo
manualmente o automaticamente. Las ventajas del etiquetado o la anotacién son que
permite la recuperacion automatica de todos los ejemplos de una palabra o expresiéon
que porten la misma etiqueta, que es un codigo que se adjunta a cada palabra o
segmento de un texto. La decision de trabajar con un corpus anotado o de texto plano
dependera del tipo de estudio que se quiere llevar a cabo. Como fase opcional que es, no
entraremos a dar una descripcion muy detallada de todas las cuestiones tedricas y
practicas implicadas en la anotacién, pero ofreceremos una idea global de sus

principios y el tipo de herramientas informaticas relacionadas.
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Como ya hemos apuntado, existen basicamente dos procesos dentro de la fase de
preparacién del texto: el marcado y la anotacion. Parafraseando la definicion de
Sinclair de los términos en cuestion, el marcado consiste en reflejar o marcar rasgos
que ya estan presentes en el texto con el fin de mantenerlos, mientras que la anotacion
implica afiadir rasgos que no estaban antes. Ambos procesos pueden llevarse a cabo
adjuntando etiquetas o tags. Aqui nos centraremos en la anotacion lingiiistica, que es el
proceso méas complejo, si bien se deberia subrayar la importancia del marcado,

especialmente si el analisis que se quiere efectuar implica la alineacién de textos.

En cuanto a la anotacion lingiiistica, existen varios tipos y todos ellos pueden llevarse a
cabo manualmente. Por otro lado, se han desarrollado herramientas informaéticas para
aliviar, aunque solo hasta cierto punto, la tarea del anotador cuando trabaje con

determinados tipos de anotacion.

La anotacion “discursiva” y la “textual” son dos tipos de anotacién que necesitan
realizarse a mano. La primera implica afadir etiquetas del discurso a categorias
lingiiisticas como las disculpas, los rodeos (p.€j. en inglés “sort of”, “kind of”), saludos y
similares, para poder llevar a cabo algunos tipos de analisis discursivo. Un ejemplo de
los elementos que se marcan en una anotacion lingiiistica textual es la anafora para

poder asi estudiar las relaciones anaféricas establecidas dentro de un texto.

La anotacion de la “transcripcion fonética” y la “prosodia” también han de realizarse
manualmente. En el primer caso, la anotacion puede resultar especialmente
problemaética ya que los limites de los sonidos no son claros y la transcripcion se hace
normalmente utilizando los caracteres disponibles en vez de los simbolos fonéticos. La
anotacion de rasgos prosddicos no solo tiene que efectuarse a mano, sino también bajo
la cuidada atencion de expertos fonetistas que quizas tampoco se pondrian de acuerdo
entre ellos. Mantener la consistencia se presenta, por tanto, como una tarea dificil y la
recuperacion del material puede verse obstaculizada por los simbolos introducidos

entre las silabas o los segmentos de un elemento.

La anotacion de “problemas” tiene dos caracteristicas fundamentales: (1) no es
exhaustiva, y (2) utiliza un esquema de anotacion seleccionado por la relevancia de las
distinciones que hace en términos de las preguntas especificas que cada analista desea
preguntar. Por estas caracteristicas tan especificas, este tipo de anotacion se tiene que
hacer inevitablemente a mano ya que a un investigador le interesara, por ejemplo,

anotar problemas de un tipo y a otro investigador de otro tipo.
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1.4.3.1. Anotacién gramatical

El tipo mé&s comun de anotaciéon es la gramatical o morfosintactica, que implica la
asignacion de una etiqueta a cada unidad léxica del texto para indicar su categoria
gramatical. Este proceso, que requiere del empleo de mucho tiempo si se hace
manualmente, puede agilizarse con etiquetadores automaticos (programas
informaticos que, a priori, pueden realizar la misma tarea que un anotador humano). El
primer programa de este tipo fue el TAGGIT (Greene y Rubin 1971), desarrollado
especificamente para la anotacion gramatical del corpus Brown. Funcionaba siguiendo
plantillas basadas en reglas, es decir, conjuntos de reglas gramaticales creadas por
expertos lingiiistas que se basaban en su conocimiento e intuicion. Como resultado de
un proyecto pensado para la anotacion del corpus LOB, varios afnos después se
desarroll6 un nuevo sistema de etiquetacion automaética. En esta ocasion, el CLAWS
(Constituent Likelihood Automatic Word-tagging System) (Garside 1987) no estaba
basado en reglas logicas o lingiiisticas, sino en principios probabilisticos. Mas adelante
se desarrollarian varias versiones para distintos propdsitos tomando la version inicial
del CLAWS como base. Un caso asi es el de la etiquetacion gramatical del BNC, para la

que se utilizo6 la cuarta version (CLAWS4).
¢Qué son y qué aspecto tienen las etiquetas?

Segtin la definicion de McEnery y Wilson, una etiqueta o tag es “a code attached to
words in a text representing some feature or set of features relating to those words”

(McEnery y Wilson 1996: 179).

Para ejemplificarlo, el conjunto de etiquetas morfologicas del BNC consiste en 139
etiquetas como las que se ofrecen en la lista que sigue. Se deberia apuntar que atin no
se ha llegado a consensuar un conjunto de etiquetas estandar, lo que ha propiciado una
gran diversidad en la representacion de las mismas. Seguidamente se muestran algunos

ejemplos de etiquetas extraidas del conjunto utilizado para la anotaciéon del BNC:

NN - nombre comin, nimero neutro (p.e€j. sheep)
NN1 — nombre comun, singular (p.ej. difficulty)
NN2 — nombre comun, plural (p.ej. corridors)
AJO — adjetivo (p.€j. white)

AVO - adverbio (p.ej. usually)

VVO - forma béasica de un verbo léxico (p.€j. give, work)
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VVD - tiempo pasado de un verbo léxico (p.ej. gave, worked)
VVG - participio en -ing de un verbo léxico (p.€j. giving, working)

VVZ — forma en -s de un verbo léxico (p.ej. gives, works)

Respecto al uso de los etiquetadores, normalmente hay cuatro pasos implicados en el
proceso automatico de etiquetacion (Kennedy 1998):

(1) El sistema busca una palabra determinada en un lexicon en formato electrénico.

(2) Si no encuentra esa palabra, el sistema la envia a un analizador morfologico que
la descompone en lexema y afijos y la devuelve al lexicon, y asi sucesivamente,
hasta que la palabra se reconoce.

(3) Puede darse el caso de que el texto contenga una secuencia imposible de
descomponer, como una expresion idiomatica sintactica (dos o mas palabras
que van juntas y tienen una sola funcion sintactica, como por ejemplo, los
verbos frasales ingleses). Para estos casos el sistema cuenta normalmente con
un lexicon especializado que contiene secuencias de este tipo para que puedan
ser reconocidas y se les pueda anadir una etiqueta.

(4) Si atn existe un grado de ambigiiedad el sistema puede acudir a un set de reglas
lingiiisticas o calculos probabilisticos con el fin de conseguir la etiqueta

correcta.

Se deberia apuntar que ningin etiquetador morfolégico ha conseguido nunca llegar a
un 100% de precision en la asignacion de etiquetas. Esto significa que siempre seran

necesarias una revision y una post-edicion cuidadas hechas por un humano.

1.4.3.2. Lematizaciéon

La lematizacion es un tipo de anotacion lingiiistica diferente que consiste en la
reduccion de las palabras en un corpus a sus respectivos lexemas. Su éxito depende de
una etiquetacion morfologica fiable lo cual, como ya hemos mencionado (cfr. supra
1.4.3.1.), esta auin por perfeccionar. Ademas, se hace necesario aproximarse a un corpus
lematizado con precauciéon ya que no puede tratarse de la misma forma que uno que
contenga material “en estado puro”. Por poner un ejemplo, la lematizacion puede
afectar a los datos extraidos de un corpus en términos de cémputo de palabras y
analisis estadistico. Un ejemplo de lematizador automatico es PALIC, que también es
un etiquetador y se ha desarrollado en la Universitat Pompeu Fabra, en Barcelona, para
utilizarlo con los textos en espafnol que pertenecen al corpus terminolégico del ITULA

(Institut Universitari de Linglistica Aplicada).
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1.4.3.3. Anotacion sintactica

Pasando a un nivel superior de complejidad, la anotacion sintactica o parsing no sélo
necesita de una etiquetaciéon morfoldgica fiable, sino también de un anélisis sintictico
fiable. El parsing consiste en la asignaciéon de categorias sinticticas a las oraciones
contenidas en un corpus. Como también ocurre con la anotaciéon morfologica, existen
dos aproximaciones al desarrollo de parsers automaticos: (1) basados en reglas
lingiiisticas, y (2) basados en probabilidades de aparicion. Sin embargo, se dan
demasiadas dificultades en un texto para que un sistema automatico de analisis
sintactico funcione con un 100% de acierto. Algunas de estas dificultades dignas de
mencionar son los sintagmas preposicionales, las elipsis o las entradas en falso, que son
elementos que probablemente dificulten la tarea a un analizador automatico, de lo que

se desprende que, una vez mas, la post-edicion humana sera necesaria.

1.4.3.4. Anotacién semantica

Por ultimo, la anotacion semantica es incluso méas dificil de realizar para un ordenador
con cierto grado de precision atin cuando el sistema sea probabilistico o basado en
reglas. Existen dos tipos de anotacion semantica: (1) el marcado de las relaciones
semanticas entre elementos del mismo texto, y (2) el marcado de significados. Un
etiquetador semdantico automéatico encontrarA en ambos casos dificultades
considerables relacionadas con la desambiguacion de sentidos, la polisemia y las

metaforas.

En conclusion, la imagen descorazonadora que ofrece este apartado en cuanto a las
herramientas informaticas que se han desarrollado para la anotaciéon de textos no se
debe a defectos en los programas mismos. La razon por la que el software de anotacion
disponible en la actualidad no ha alcanzado una precision total tiene menos que ver con
los ordenadores que con los problemas que atin tenemos los humanos para explicar la
lengua de una forma procesable por un ordenador. Como veremos en el apartado
siguiente, se dan muchos otros casos en los que los ordenadores pueden ayudar a los
humanos a obtener un extremadamente alto nivel de precision y fiabilidad en el trabajo

con corpus.

En la ensefianza de la traduccion también se da el trabajo con corpus anotados, sobre

todo con corpus ya construidos como puede ser el caso del BNC o el corpus del IULA,
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etiquetados morfolégicamente para permitir la bisqueda de, por ejemplo, cadenas de

categorias gramaticales, algo a lo que se le pueden dar usos didacticos.

1.4.4. Analisis

Una vez que se han completado la fase 1 (seleccion del corpus o los textos y temas
relacionados) y la fase 2 (preparacion del texto, si es el caso), el corpus esta preparado
para ser analizado, siempre teniendo en cuenta el tipo de estudio o trabajo para el que

esti destinado.

En cuanto a la parte técnica del anélisis, en las altimas décadas se han desarrollado
muchos programas para asistir a los investigadores en el procesamiento de textos en
formato electrénico. Sin embargo, la disponibilidad de estas herramientas no significa
que se pueda ignorar el aspecto metodologico del analisis. De hecho, algunos de los
asuntos mas importantes relacionados con la metodologia estan basados en el tipo de
estudio que se quiere llevar a cabo (discursivo, sociolingiiistico, contrastivo, etc.) y el
tipo de preguntas que pueden dirigirse a un corpus (abiertas, cerradas, relacionadas
con informacion estadistica, etc.). Un corpus es una fuente de datos potencialmente
rica de donde el investigador extraerd resultados o en base a la cual llegard a
conclusiones. Para hacer esto, tendra que decidir primero como enfocar la tarea de
extraer del corpus datos relevantes para su estudio. Por ejemplo, un corpus no podria
proporcionar una respuesta a una pregunta abierta como “¢Cuéles son las principales
diferencias entre los textos producidos por hombres y mujeres en lo que respecta al
discurso?”. Y lo mismo se aplicaria a una pregunta cerrada como “¢Esta marcado
ideolégicamente el idiolecto de un autor determinado?”. Para encontrar respuestas a
estas preguntas el investigador deberia pensar en las formas como se explicita el
discurso o la marca ideoldgica, es decir, en como se reflejan estos aspectos en la
superficie del texto para después introducirlos en forma de bisquedas en un programa
de analisis de corpus. Para responder a la primera cuestion se podrian buscar rasgos
discursivos tales como evasivas, adjetivos o rasgos suprasegmentales como la
entonacion. La segunda cuestion podria investigarse buscando palabras que tienen una

carga ideologica potencial.
Volviendo al software disponible para el trabajo y la investigaciéon basados en corpus,

ya hemos comentado algunas herramientas apropiadas para la fase de preparacion del

corpus. Nos centraremos ahora en el analisis de corpus y algunas de las herramientas
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desarrolladas para automatizar y, por ende, facilitar la tarea del investigador y usuario

de corpus.

1.4.4.1. Operaciones basicas

Hay una amplia gama de paquetes de software que incluyen operaciones estandar
disponibles para el puablico. Una de las operaciones més conocidas y utilizadas es la
generacion de concordancias. Una concordancia, segin la definicion de McEnery y
Wilson, es “a formatted version of display of all the occurrences or tokens of a
particular type in a corpus” (McEnery y Wilson 1996: 247). Otras funciones estandar

incluyen la generacion de listas de palabras y estadisticas.

1.4.4.2. Herramientas informaticas

Un programa de extraccion de concordancias permite al usuario ver todos los casos de
una palabra o frase en particular dentro de un corpus, junto con el segmento de texto
en el que aparecen. Este segmento se conoce como la linea de concordancia (Pearson
1996). Segin Zanettin (1998), el procedimiento basico de investigacién con corpus
consiste en producir multiples lineas de concordancias, también conocido como
concordancia KWIC (Key Word In Context). La key word o palabra clave se refiere a la
palabra buscada y que también aparece en la bibliografia en inglés como target item,
node word o search item. Aparte de listar todos los casos de una palabra (algunos
programas también facilitan concordancias de oraciéon o parrafo, un formato que se
conoce como KWAL - Key Word and Line), y revelar los contextos en los que aparece,
las concordancias KWIC también pueden ordenarse de distintas formas
(alfabéticamente, a la derecha o la izquierda de la palabra clave). También pueden
expandirse las lineas para que se muestre mas contexto, y algunos programas incluso
ofrecen un perfil colocacional de la palabra clave en un conjunto de concordancias.
Otras utilidades ofrecidas por algunos paquetes de software son, por ejemplo, el listado
de todas las palabras de un corpus o de una parte del mismo, ordenado por frecuencia o
alfabéticamente. Los perfiles de frecuencias de palabras ofrecen informacién estadistica
atil para investigar diferentes medidas en un corpus, como el ratio formas/palabras o
type-token ratio y la densidad léxica. El type-token ratio es la frecuencia de aparicion
de formas (types) comparado con el namero total de palabras (tokens) en el corpus,
mientras que la densidad 1éxica es “the percentage of lexical as opposed to grammatical
items in a given text or corpus of texts” (Baker 1995: 237). Esta tltima ofrece

informacion sobre la variedad del vocabulario utilizado en un corpus. Por dltimo, las
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herramientas informaticas también facilitan informacion extralingiiistica si se han
disenado para tal efecto. Esto se puede conseguir a través de cabeceras que pueden
mostrarse ofreciendo distintos tipos de datos, como la fuente original del texto, el

nombre del autor o del traductor, si es el caso, etc.

Entre las herramientas disefiadas para la bisqueda y recuperacion de datos en un
corpus en general, el Oxford Concordance Program (OCP) estuvo entre los maés
utilizados en el pasado. Creado en 1981, puede que el OCP no sea el programa mas
rapido del mercado, pero es fiable y flexible y produce concordancias KWIC y listas de

palabras, ademaés de ofrecer estadisticas textuales basicas.

También creado en los 80, WordCruncher también fue uno de los programas mas
utilizados para extraer concordancias KWIC y KWAL, pudiendo también generar
concordancias de colocaciones seleccionadas por el usuario, asi como facilitar
informacion estadistica sobre la frecuencia de un elemento. Necesita que los textos
estén indexados en un formato especial, lo que significa que los textos deben estar
organizados en archivos anotados especialmente. Por esta razbon, el WordCruncher
consiste de hecho en dos programas: WC Index, un indexador, y WC View, que
presenta todas las funciones mencionadas. Gracias al proceso de indexado previo este

programa es capaz de funcionar méas rapido que otros y también es interactivo.

Existe un programa llamado TACT (Text Analysis Computer Tools) que es muy
parecido al WordCruncher. Un rasgo diferente del TACT es que permite al usuario
producir graficos de la distribucién de las palabras a lo largo de un texto o un corpus.
También ofrece informaciéon estadistica de mayor complejidad y permite agrupar
palabras para realizar bisquedas de acuerdo con categorias definidas por el usuario,
tales como campos semanticos o una clase de palabra especifica. TACT también trabaja
con texto que antes ha de haber sido indexado por el programa MAKBAS. En un plano
un tanto mas sencillo, el SCP 4.0.7 (Simple Concordance Program) es también un
generador de concordancias y de listas de palabras, con la caracteristica de que es
gratis. También gratis pero mucho mas potente como herramienta, el AntConc destaca
por la variedad de funciones que ofrece, muy similares éstas a las del conocido
programa WordSmith Tools. Comercializado a través de Oxford University Press y
desarrollado por Mike Scott (1996) en base a otro programa llamado MicroConcord, el
WordSmith Tools pertenece a una categoria de software de nueva generacion disenado
para ser capaz de manejar enormes cantidades de datos con velocidad, precision y

flexibilidad. Aparte de ofrecer las operaciones estdndar como la creacién de
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concordancias, listas de palabras y similares, WordSmith Tools también realiza otras
operaciones que le hacen atin méas atractivo. Un ejemplo de ello es la opciéon de realizar
busquedas complejas introduciendo etiquetas, asteriscos, operadores booleanos y
secuencias discontinuas, ademaés de ofrecer informacién colocacional, todo ello de una
forma muy agradable para el usuario. Las nuevas versiones del programa (4.0 y 5.0)
integran también un localizador y descargador de paginas web con el objetivo de

facilitar la creacion de corpus ad hoc.

Otros programas también de la categoria de software de nueva generacion son el LEXA
(Hickey 1993) y el programa que utiliza el corpus ICE (ICECUP) (Quinn 1993). El LEXA
es una herramienta potente y versatil para el manejo y analisis de corpus que consta de
una amplia gama de programas tutiles que ofrecen un gran nimero de operaciones
diversas. El ICECUP destaca por sus interesantes funciones adicionales como la
bisqueda en un corpus o una parte del mismo de cadenas de elementos, tanto si son
colocaciones como estructuras gramaticales. Digna de mencion también es la aplicacion
SGML-Aware Retrieval Application (SARA), que es el motor de busqueda por defecto
diseniado para el British National Corpus (BNC) y, por ultimo, el CQp (Christ 1994),
que es un software de busqueda y recuperacion avanzado capaz de manejar corpus muy

vastos y hacer busquedas complejas de forma rapida.

También hay paquetes de software que han sido disefiados para propoésitos mas
especificos. El Child Language Analysis (CLAN) es un ejemplo de programa disefiado
para su uso con la base de datos CHILDES (MacWhinney y Snow 1990) para la
investigacion de la adquisicion de la lengua. COALA es un sistema de software mas
complejo y particularmente adecuado para la investigaciéon de sistemas lingiiisticos de
transicion, es decir, interlenguas (Pienemann 1992). VocabProfile, por otro lado, es un
programa de MS-DOS para comparar el solapamiento de vocabulario entre diferentes

textos y el grado de repeticion.

También hay ejemplos de software que ha sido desarrollado especialmente para
objetivos educacionales. Este es el caso del Longman Mini Concordancer (LMC)
(Chandler y Tribble 1989), MicroConcord (Murison-Bowie 1993), MonoConc 1.5 y su
version mejorada, MonoConc Pro 2.0 (Barlow 2000). Basicamente, todos estos
paquetes de software son programas de concordancias disefiados para su uso en el aula.
Ofrecen diversas opciones de busqueda, reordenamiento, navegacion, edicion y

formateado de los datos, con un especial énfasis en proporcionar un diseno agradable.
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Otro tipo de programa utilizado en la fase de anélisis es el alineador, que coloca
normalmente dos textos en paralelo para mostrar frente a frente las frases o parrafos de
un texto y sus correspondencias en otro (normalmente, la traduccion del primer texto).
Para que esta operacion sea posible, los textos deben estar previamente marcados al
menos a nivel de frase o parrafo. MultiConcord, un programa creado por David Woolls
dentro del marco del proyecto europeo LINGUA, es un ejemplo de software disefiado
para el manejo de corpus que contiene un alineador. Consta de dos aplicaciones,
MinMark, que marca los textos, y MultiConcord, que permite al usuario llevar a cabo el
analisis de los textos. Ademas de esto, MultiConcord también cuenta con funciones que
permiten la generacion de ejercicios de blancos, al igual que otros programas en
lenguaje PERL (Practical Extraction and Reports Language). E1 WordSmith Tools
ofrece la posibilidad de alinear y mostrar textos en paralelo sin necesidad de que los
textos estén marcados ya que, por defecto, el programa se guia por los signos de
puntuacion del texto a la hora de segmentarlo. De la misma forma, otros programas
concebidos para la traduccion asistida por ordenador (TAO), tales como el WinAlign de
Trados, por ejemplo, pueden alinear textos y almacenarlos alineados para méas adelante

utilizarlos como una memoria de traduccion o un corpus paralelo.

Las herramientas que se han descrito en este apartado son sblo algunos ejemplos del
software mas relevante y disponible en la actualidad. Sin embargo, seria interesante
apuntar que hay otros tipos de software que, aunque no estan disefiados
especificamente para el trabajo con corpus, si pueden ser de gran utilidad. Por ejemplo,
sin entrar en demasiados detalles, existen programas que facilitan la ubicacién de
paginas web, como el Copernic Agent 6.1, y otros capaces de descargar paginas web
completas, como el WebRecorder 2.0, el WebCopier 2.1a o el Offline Explorer, que son
muy convenientes a la hora de compilar corpus. Si ya se tienen archivos almacenados
en una unidad local del ordenador el programa InfoRapid Search & Replace,
originalmente pensado para hacer btisquedas y realizar cambios en varios documentos
a la vez, permite extraer concordancias simples. Finalmente, los corpus que se pueden
acceder en la web ofrecen sus propios mecanismos de btsqueda. En estos casos, el
usuario normalmente tiene que introducir una palabra o cadena de palabras de
bisqueda y seleccionar el corpus o la parte del corpus en la que esté interesado. Otros
programas independientes permiten tratar toda la Internet publica como si fuera un
corpus; dos ejemplos son el WebCorp y el KwicFinder. En el apéndice de esta tesis
ofrecemos un listado de corpus gratis en Internet que incluyen entre sus lenguas el

inglés, el espafiol o ambas y el software citado mas relevante.
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Hasta cierto punto todas las herramientas presentadas en este apartado han
contribuido al desarrollo de la lingiiistica de corpus como metodologia. En el lado
cuantitativo del anélisis, el software disenado especificamente para la investigacion con
corpus ha proporcionado a la lingiiistica de corpus resultados fiables y un medio de
justificar todos los datos. Sin embargo, no se debe ignorar la parte cualitativa. Por
defecto, el software disponible se centra normalmente en proporcionar datos
cuantitativos en términos de listas de frecuencia, estadisticas y similares, lo que implica
el riesgo de que el investigador desatienda otras variables. En este sentido, parece que
McEnery y Wilson han encontrado un punto de equilibrio cuando afirman que
“qualitative analysis can provide greater richness and precision whereas quantitative

analysis can provide statistically reliable and generalisable results” (McEnery y Wilson

1996: 63).

En cualquier caso, es de esperar que la disponibilidad de corpus grandes y software
potente mejore las descripciones de las lenguas e influya de manera importante en
otras aplicaciones. Mirando hacia el futuro, atin parece faltar mucho antes de que el
software sea capaz de manejar corpus ingentes en cuestion de segundos, tratar con
diferentes esquemas de codificacion de corpus y diferentes alfabetos, o combinar

imagen y texto, por ejemplo.

Como se ha apuntado al inicio de este apartado, la fase del analisis representa el
momento de realizar las preguntas al corpus, valorar su utilidad y, en el caso que nos

ocupa, aprender a traducir descubriendo hechos gracias al corpus.

1.4.5. Explotacion y reelaboracion de hipotesis

El presente apartado se refiere a lo que hemos llamado la fase final en un estudio de
corpus, que es la explotacion real del corpus, es decir, la extraccion final de resultados y
conclusiones y, si cabe, la reformulacion de las hipoétesis iniciales. Los resultados, en
cualquier caso, siempre se habran de interpretar a la luz de la cantidad y calidad de los

textos que conforman el corpus, de ahi la importancia de la fase de seleccion de textos.
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2. CORPUS ELECTRONICOS EN ESPANA Y
TRADUCCION

A continuacion se presenta una vision general de la situacion del trabajo basado en
corpus en Espana o con la lengua espanola. A pesar de que no es Espafia uno de los
paises mas punteros en lo que a investigacion basada en corpus se refiere, se deberia
subrayar que esta situacion estd cambiando gradualmente gracias al interés que
algunas instituciones publicas y privadas y empresas han puesto en el uso de corpus
para diversos fines. Entre las instituciones ptblicas que han fomentado la construcciéon
y estudio de corpus estan la Real Academia Espanola, la Universitat Autonoma de
Barcelona, la Universitat de Barcelona, la Universitat Pompeu Fabra, la Universitat
Jaume I, la Universidad Autéonoma y Universidad Politécnica de Madrid, la
Universidade de Vigo y el Instituto Cervantes, entre otros. En cuanto a entes privados,
companias como Telefénica e IBM, y editoriales como Anaya y SM también han

contribuido notablemente al desarrollo del trabajo con corpus.

Al igual que en los paises anglosajones, en Espaiia se ha trabajado con corpus en una
gran variedad de campos. También aqui estos recursos se han utilizado en la creaciéon y
mejora de diccionarios, como en los casos del Diccionario de la Real Academia
Espafiola de la Lengua (DRAE) y algunos Vox, la extraccion de terminologia, el estudio
de la adquisicion de la lengua y el estudio de la lengua espafnola en general y sus
variantes geograficas. Otras areas que también se han beneficiado de enfoques basados
en corpus incluyen los estudios literarios, la psicolingiiistica y el procesamiento del
lenguaje natural. En este ultimo caso destacan los esfuerzos centrados en el desarrollo
de sistemas de reconocimiento de voz o los trabajos con analizadores y
desambiguadores morfologicos (Marquez y Padré 1997; Civit, Marti y Padr6 2003).
Todas estas aplicaciones han tenido un efecto de mayor o menor grado tanto en el
mundo de la empresa como el académico. Sin embargo, también es cierto que el
conocimiento acerca de la investigacion y aplicaciones basados en corpus no esta aan
muy extendido dentro de nuestras fronteras, lo cual podria deberse a que el acceso a
muchos de los corpus existentes en Espafia esta restringido asi como que muchos

proyectos de corpus estan atin en marcha y no estan disponibles.
Para compensar esta falta de conocimiento sobre lo que se ha hecho y se est4 haciendo

en Espafia en cuanto a trabajo con corpus se refiere, ofrecemos aqui informaciéon sobre

algunos de los corpus que existen en la actualidad para el estudio de la lengua espafiola,
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sin dejar por ello de mencionar importantes corpus en otras lenguas oficiales del pais
como son el Corpus de referencia do galego actual (CORGA) o el Corpus Técnico do
Galego (CTG), el Corpus estadistico de eusquera del siglo XX y el Corpus Textual
Informatitzat de la Llengua Catalana del Institut d’Estudis Catalans, que han
proporcionado a la comunidad cientifica tanto estudios como productos concretos. De
entre los corpus descritos aqui, algunos representan proyectos completados y otros atin
en marcha, contienen textos escritos, orales o ambos, y han sido construidos para fines
generales o especificos. Se deberia apuntar, no obstante, que esta relacion no es
exhaustiva y s6lo pretende dar una idea de las aplicaciones que han atraido maéas
atencion y de las instituciones que han jugado un papel mas importante en este campo
de investigacion hasta la fecha. También se deberia subrayar que aunque la mayoria de
los corpus descritos son exclusivamente de espafnol, también se incluyen otros

multilingiies que tienen un componente en esta lengua.

2.1. Corpus escritos

2.1.1. Corpus generales

Como ya se estableci6 en un apartado anterior (cfr. supra 1.4.2.1.2.), los corpus pueden
dividirse entre generales o especializados, dependiendo de si sus textos pertenecen a un
dominio en particular o no. Asi, un corpus general puede servir como fuente de

informacion textual para muchos y diversos usos.

La Real Academia Espafiola (RAE) es la responsable de la creacion de dos de los corpus
de espaiol general mas extensos que tienen como fin representar la lengua espanola.
Estos son el Corpus de Referencia del Espafiol Actual (CREA) y el Corpus Diacrénico
del Espafiol (CORDE). El CREA, disenado para ser un corpus de referencia del espanol
en continua actualizacién, estd compuesto por textos de &mbitos diversos tanto escritos
como orales, de distintas variedades del espafiol y que pertenecen a los altimos 25 afnos
de la historia reciente. Su aplicacion de busqueda gratuita en Internet facilita la
seleccion de subcorpus en términos de campo temético y variante geografica. Por otro
lado, el CORDE es un corpus diacrénico que cubre la lengua espafola desde sus inicios
hasta donde comienza el CREA y, juntos, suman unos 410 millones de palabras. Pero la
RAE no so6lo se ocupa de la creacion y mantenimiento de los citados corpus, sino que
ademas dedica esfuerzos al disenio de herramientas de procesamiento del lenguaje

natural y recursos para anotar los corpus morfosintacticamente. De manera similar,
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aunque a menor escala, el ya citado profesor Mark Davies ha compilado un corpus de
100 millones de palabras que también pretende ser representativo de la lengua
espanola en general (desde el siglo XIII hasta el XX), también se puede acceder
gratuitamente en Internet y ademas ofrece la posibilidad de realizar busquedas por
lema, categoria gramatical, sinbnimos y anténimos, etc., lo que le convierte en un

recurso especialmente valioso.

El Archivo de textos hispanicos de la Universidad de Santiago (ARTHUS) es también
un corpus general que incluye textos en espafnol de diferentes periodos y géneros e

incluye transcripciones de material oral.

CUMBRE es un corpus de 20 millones de palabras que contiene material compilado por
la editorial espanola SGEL S.A. para usos descriptivos y lexicograficos y que contiene

una gran variedad de textos de origen literario, periodistico y oral.

2.1.2.Corpus especificos

El nimero de corpus construidos en Espana para fines especificos supera al nimero de
corpus generales, debido muy probablemente al esfuerzo de compilacién que suponen
los tultimos. Entre los primeros destacan varios corpus monolingiies y bilinglies que
contienen textos de campos especificos, como el CRATER (Corpus Resources and
Terminology Extraction), que es un corpus multilingiie, alineado y anotado, compuesto
de textos del campo de las telecomunicaciones en espafiol, inglés y francés. El CRATER
es un ejemplo de cooperacion entre socios académicos y comerciales para investigar en
lingiiistica computacional y traducciéon automatica. Dentro del marco de este proyecto
también se cre6 un etiquetador morfosintactico para el espafiol y un alineador
automatico, lo que demuestra que Espana no sélo es activa en términos de compilaciéon
de corpus, sino también en el desarrollo de software relacionado. De manera similar, el
Institut Universitari de Lingiiistica Aplicada (IULA) de la Universitat Pompeu Fabra
(UPF) esta implicado en la compilacién de un corpus terminoldgico multilingiie en
cinco lenguas (espanol, catalan, inglés, francés y aleman) que cubre varios campos
tematicos (derecho, economia, medioambiente, medicina e informatica). El objetivo
con el que se construye este Corpus Técnic de I'lULA es el de realizar investigaciones en
areas como el reconocimiento y extraccion de terminologia, la variacion lingiiistica, el
alineamiento de textos, la creacion de diccionarios y tesauros electronicos, la ensenanza
de lenguas, etc. Ademas, para la preparacion y andlisis del corpus en el IULA también

se han desarrollado varias herramientas informaéticas originales como un alineador
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automatico, un lematizador (PALIC) y un desambiguador para espafiol y catalan
(AMBILIC). Otro proyecto del IULA es el BancTrad, una plataforma que permite
acceso web a corpus anotados mono y multilingiies; uno de ellos contiene traducciones
de estudiantes de la UPF corregidas, de profesores, editoriales e Internet y los textos

suman 2 millones de palabras anotadas a diversos niveles.

En la Universidad de Deusto también se ha construido otro corpus especializado, el
LEGEBIDUN, que es un corpus paralelo de textos juridico-administrativos en euskera y
espafol disefiado para contribuir a la estandarizacion terminologica y la traducciéon
automatica. Otro corpus paralelo, en este caso de documentos de la Organizacion
Internacional del trabajo, es el ECI/MCI (European Corpus Initiative Multilingual
Corpus), que también incluye textos de otras fuentes. El proyecto LEJES, desarrollado
conjuntamente entre las universidades de Granada y Bonn, es un corpus de textos
legales que se ha utilizado para la investigacion del lenguaje legal en espafiol y, para
llevar a cabo investigaciones de épocas pasadas, estd el AITIUM (Archivo
Informatizado de Textos Juridicos Medievales) de la Universitat Autonoma de
Barcelona (UAB). Sirviendo a otros propositos, diversos textos de la Uni6on Europea y
las Naciones Unidas también se han recogido en corpus como el JOC-CES, que contiene
documentos procedentes del Journal of the European Community y del Corpus
Encoding Standard, o el UN Parallel Text Corpus, que contiene textos de la Oficina del
Servicio de Conferencias de la ONU, respectivamente. El corpus VISL permite hacer
bisquedas en linea a textos del Parlamento Europeo y también periodisticos. En
relacion con éste tltimo, el Corpus Textual del Espafiol Periodistico se encuentra en la
UAB y, a pesar de que se limita a textos de un medio especifico, atin puede servir para
estudios diversos. Finalmente, el Corpus Lingiistico da Universidade de Vigo (CLUVI)
es un corpus paralelo de mas de 22 millones de palabras que contiene muchos
subcorpus de distintas especialidades y que casi siempre combinan el gallego con otras

lenguas.

Otros corpus se han construido con objetivos concretos como el de investigar aspectos
l1éxicos, morfologicos o sintacticos de la lengua espafola. Algunos ejemplos de ello son
el corpus desarrollado dentro del proyecto SISCOOR (Sistemas de Consultas
Coordinadas) en la Universidad Politécnica de Valencia. En cuanto a entidades
privadas, editoriales como SM Diccionarios y Bibliograf S.A. también han compilado

corpus para fines lexicograficos.
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Algunos corpus han sido compilados con el proposito de comprobar una base de datos
construida anteriormente, como es el caso de CorVerifSDGEE (Corpus de Verificacion
del Sistema de Diccionarios y Gramaticas Electrénicos del Espafiol) de la Universitat
Autonoma de Barcelona. El objetivo de otros ha sido, por ejemplo, la validaciéon de
programas de software, como es el caso de LAN, un corpus terminoléogico elaborado por
la compania Micro Focus S.A., con el fin de validar etiquetadores automaticos para el
espafiol. En esta misma linea estdn el UAM Treebank, el LexEsp (Léxico informatizado
del espafiol), el CLiC-TALP, el BDS (Base de datos sintacticos del espafiol) y el
Cast3LB, todos ellos elaborados y anotados por distintas universidades espafiolas para

su aplicacion en areas como la desambiguacion automatica, entre otras.

La investigacion dentro del campo de la adquisicion de primera y segundas lenguas
también se ha beneficiado de la construccion de varios corpus. Por ejemplo, existe un
corpus disponible en la Universidad de Granada para la investigacion en la adquisiciéon
y desarrollo de la primera lengua que consiste en textos producidos por nifios de entre
6 y 8 anos, y el CHILDES, sistema para el estudio del lenguaje infantil, tiene un
componente de espafiol. Por otro lado, el corpus bilingiie de espafiol y francés que esta
en proceso de construccién en la Universidad de Sevilla permitira llevar a cabo analisis

contrastivos y estudios dentro de la adquisicion de segundas lenguas.

Por ultimo se encuentran otros corpus restringidos a un tema o incluso un texto como
es la Biblia. Ejemplos de ello son el BEC (Biblioteca Electrénica Cristiana), el Bible of
University of Maryland Parallel Corpus Project o la Polyglot Bible de Mark Davies. En
cuanto a lo literario, las obras completas de autores se han puesto a disposicion en
Internet para poder estudiarlas en linea, como es el caso de las obras de Berceo, por

mencionar un ejemplo.

2.2. Corpus orales

2.2.1. Corpus generales

El corpus oral méas importante que se encuentra disponible para el estudio general del
espaiiol oral es el Corpus Oral de Referencia de la Lengua Espafiola Contemporanea
(CORLEC), de la Universidad Autonoma de Madrid. Este corpus es digno de menciéon
por la gran variedad de situaciones de habla que contiene, si bien es cierto que ya esta

en marcha un nuevo y mas ambicioso proyecto, el C-Oral-Rom, que es un corpus oral
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de referencia de cuatro lenguas romances. Por otro lado, también existen otros corpus

menores representativos de variantes orales del espafiol4.

2.2.2. Corpus especificos

Los corpus incluidos en esta seccion son aquellos que se han construido bien con el
objetivo de describir aspectos concretos de la lengua oral, o bien de caracterizar las
variaciones entre el espanol oral de distintas regiones o grupos de edad. Por dltimo,
otros corpus se han construido con el fin de desarrollar determinados sistemas de

procesamiento del lenguaje natural.

El corpus DIES-RTP (Difusién internacional del espafiol por radio, television y
prensa) se construyé para el andlisis léxico del espanol oral y contiene material
extraido y transcrito de diferentes medios de comunicacién. El DIES-RTP esta
disponible en la Universidad de Alcala de Henares, donde otro corpus, el ACUAH, se ha
desarrollado para el estudio de la conversacion. El estudio del discurso esta cubierto
hasta cierto punto con el corpus ADPA (Andlisis del discurso publico actual),
desarrollado en la Universidad de La Coruiia, y que contiene material audiovisual en

gallego, portugués y espanol.

También se han compilado varios corpus para la descripcion de distintas variantes
regionales del espafiol dentro de Espana. Ejemplos de ello son el VUA (Variedades
urbanas andaluzas, Universidad de Granada - Universidad de Malaga), el ILSE
(Investigaciones Linguisticas del Sudeste Espafiol, Universidad de Almeria), el
ALMECOR (Universidad de Granada) y el FAE-Esp Can (Fonética Acustica y
Experimental del Espafiol de Canarias, Universidad de La Laguna). Otros centros de
ensefianza también han mostrado interés en el estudio de la variacion de la lengua en
base a la edad de los hablantes, lo que ha llevado a la compilacién de varios corpus para
tal efecto. En cuanto al estudio de la lengua oral en base a la edad del hablante, el
Corpus Lopez Ornat destaca por la recogida sistematica de la produccion oral de una

nifna durante méas de dos anos con el fin de investigar el proceso de gramaticalizacion.

Algunos corpus se han disenado y compilado especificamente para el desarrollo,
entrenamiento y evaluacion de sistemas de procesamiento del lenguaje natural,

especialmente de sistemas de reconocimiento de voz. Estos corpus pueden contener

* Para méas informacion sobre corpus orales del espafiol, consultar
http://liceu.uab.es/~joaguim/language resources/spoken_res/Corp_leng_oral esp.html
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materiales diversos que van desde cifras y palabras o frases aisladas hasta textos
completos con una funcién especifica. En esta linea estan el CALLHOME Spanish
Transcripts y el Hub-5 Spanish Transcripts, ambos compuestos de grabaciones
telefonicas. Otros corpus dignos de mencioén dentro del campo de las tecnologias del
habla son el EUROM.1 (European Languages Speech Database) y el ROARS2 (Robust
Analytical Speech Recognition System), que ya se han completado, y el ALBAYZIN, un

proyecto en el que estan implicadas varias universidades.

En cuanto a aplicaciones mas especificas en el campo del reconocimiento del habla esta
TANGORA (IBM Espana), que es un proyecto basado en corpus disenado para
reconocer el habla continua para su aplicacién a programas de dictado automatico.
Otros corpus como el SPEECHDAT (Universidad Politécnica de Cataluna) y el
CEUDEX (Telefénica I+D) han sido construidos para desarrollar sistemas de
reconocimiento del habla para uso teleféonico. Ademas, los corpus NUMERO,
TELEMACO (Universidad Politécnica de Catalufia) y VESTEL (Telefénica I+D) se han
aplicado al reconocimiento automatico de ntimeros de teléfono y 6rdenes relacionadas.
SPATIS (Telefonica I+D) es otro corpus desarrollado para facilitar informaciéon de
vuelos por via telefonica. En cuanto a la disponibilidad de los corpus mencionados, el
acceso al TANGORA esta restringido para uso interno dentro de IBM, y el acceso al
CEUDEX, el SPATIS y el VESTEL esta restringido a Telefonica. El resto de los corpus
mencionados estdn disponibles para usos no comerciales, aunque el NUMERO y el

TELEMACO solicitan que se firme un acuerdo previo al acceso.

2.3. Tesis doctorales relacionadas con la lingiistica de

corpus en traduccién

Al buscar tesis doctorales en el campo de la lingiiistica de corpus en departamentos o
programas de doctorado de traduccion (e interpretacion) en la base de datos TESEO se
pone de manifiesto que, hasta la fecha y por lo que refleja dicho recurso, la mayor parte
del trabajo efectuado a este nivel académico en Espafia con esta metodologia se ha dado
en el ultimo lustro. Sin embargo, quizas se podria aventurar que seguramente existen
trabajos en este campo de los cuales no se ha informado y que muchos otros estaran en
proceso de elaboracion. Otra fuente de datos donde descubrir trabajos realizados con

esta metodologia en traduccion ha sido TDR.
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De entre las tesis realizadas, las que mas nos interesan son, por afinidad, las que han
aplicado la lingiiistica de corpus y estan relacionadas con la traduccion escrita y
especializada (excepto la literaria) o la terminologia aplicada a la traduccion. Siguiendo
un orden cronolégico, en la de Rodriguez Medina (1999) se observan manuales de
informaética traducidos para extraer conclusiones sobre los anglicismos, estudio que en
este caso tiene como novedad el centrarse en los de tipo sintactico, muchisimo menos
investigados que los 1éxicos. Otro tema y otro género es el que trata Martinez Sanchez
(1999), la traduccion de los “realia” o nombres de referentes especificos de una
comunidad lingiiistica y cultural determinada, que la autora investiga con un corpus de
folletos turisticos. Lopez Rodriguez (2000) se centra en el estudio de la tipologia textual
y la cohesion en la traduccion del inglés al espaiol de textos biomédicos, estudio para el
que utilizé un corpus comparable y paralelo sobre oncologia. La investigacion de
Williams White (2001) consiste en un estudio contrastivo sobre la estructura tematica
de articulos también del campo de la biomedicina en inglés y traducidos al espafiol.
Candel Mora (2002) trabaja con un corpus bilingiie y otro de referencia para estudiar la
terminologia aplicada a la traduccion técnica de informes sobre la gestion de la I+D y
producir una base de datos terminologica del campo. Pejovi¢ (2002) aborda el tema de
las colocaciones y la fraseologia, tan clave en la ensenanza de lenguas y traduccion. La
tesis de Sanchez-Gijon (2003) trata el proceso de documentacién del traductor
cientifico apoyandose en un corpus comparable multilingiie de textos especializados
recogidos de Internet. Con un interés terminografico Vargas Sierra (2004) se aproxima
también a un lenguaje de especialidad, pero esta vez con el objetivo de elaborar un
diccionario traductolégico. De la Universitat Pompeu Fabra (UPF), por su excelencia en
el campo de la lingiiistica aplicada, han salido varias tesis que incluyen el trabajo con
corpus. Una de ellas es la de Oliver del Olmo (2004) que estudia de forma contrastiva
un aspecto del discurso médico, la atenuacion retorica; otra tesis es la de Marquez
Rojas (2005), sobre los anglicismos terminol6gicos en espafiol en el ambito de la
informatica; la de Fernandez Sanchez (2005) se centra en un género muy concreto, el
folleto de cursos de idiomas para extranjeros y su analisis contrastivo con corpus.
Seguiri Dominguez (2005) ofrece un riguroso y extenso trabajo en el que no solo
incluye un corpus trilingiie de seguros turisticos que ya forma parte de un corpus de
turismo mas extenso, el Turicor, sino que entra en aspectos de evaluacion,
catalogacion, disefo y representatividad de los textos y el corpus. La tesis més reciente
registrada es la de Ribas Bruguer (2006), de la UPF, en la que se estudian diferencias
discursivas entre los textos jurisprudenciales catalanes y castellanos, aprovechando el

estudio también para tratar problemas que plantea la alineacién de textos.
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Para concluir este apartado, se puede observar un creciente interés en la lingiiistica de
corpus y el trabajo con estos recursos en una diversidad de campos dentro de Espana.
Sin embargo, también es cierto que ain hay areas, sobre todo dentro de los estudios
sobre la traduccion, donde esta metodologia no ha tenido una gran repercusion, ya sea
por desconocimiento o por falta de medios. Un caso asi es el de la aplicaciéon de corpus
a la ensenanza de lenguas y traduccion que ain no ha dado en Espana sino algunos

casos puntuales.

2.4. Utilizacion de corpus en el mundo profesional:

agencias de traduccién

Con el fin de probar la utilidad pedagbgica de los corpus para traducir hemos creido
conveniente observar primero su uso real en el mundo laboral, que es para lo que se
prepara a los estudiantes de traduccion. En este sentido, se diseni6 un sencillo
cuestionario dirigido a agencias y empresas de traduccion y se envid por correo
electronico a unas veinte, sobre todo a las pertenecientes a la ACT (Asociacion de
Empresas de Traduccion). El cuestionario consta de dos partes, una para obtener
informacién de las agencias sobre su uso de corpus y otra sobre su produccion de
traducciones. Centrandonos ahora s6lo en la primera parte, que se puede ver mas abajo
(Documento 1), las preguntas tienen el fin de llegar a saber tres datos concretos:

- Si las empresas de traduccion utilizan corpus.

- Si recogen textos originales y textos traducidos, textos paralelos o todo ello.

- Con qué herramientas aprovechan los textos que recogen.
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CUESTICMARIO SOBRE EL USO DE CORPUS! ELECTRONICOS EN TRADUCCION

DIRIGIDO A EMPRESAS O AGENCIAS DE TRADUCCION

Por favor, subave sus respuestas.

1} ;5u empresa ha comprado el acceso a alzin compus electrdnico de alsuna institucidn
{p.2j. Bank of Enzlish. British National Corpus)?

#* No

2} (Cuerttan con alouna herramienta informatica de andlisis de corpus {pej. WordSmith
Tools, SystemChuitk, ParaCone, etc))

#* No

3} (Utilizan ottos copus on-line como el de 1a Feal Academia Espafiola, los accesos on-
line al Britizsh Narional Corpus o el Bank of English, ete”

#* No

-

1) ;Recopilan v alinean textos (texto original en inglés o espafiol + traduccion) en formato
electromico para rentilizarlos en fiuros encargos?

® 5i Especifique qué programa’s utilizan para aprovechar los textos originales v sus
traducciones: ...

3} ;Recopilan v snardan textos paralelos (textos origiales en inslés vo textos originales
enl espafiol] en formato electronico para después extraer terminologia, crear bases de

datos o glosarios, o sinplemernte para reutilizarlos en fubwos encargos de un tema

similar”

#® 3i Especifique qué programa’s utilizan para aprovechar los textos paralelos: ...

Documento 1. Cuestionario dirigido a empresas de traduccion (12 parte).

En octubre de 2004 se obtuvieron resultados completos de 16 empresas, sobre todo

sitas en Barcelona. Los datos de las respuestas son los siguientes:
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1) ¢éSu empresa ha comprado el acceso a algin corpus electréonico de alguna
institucion (p.ej. Bank of English, British National Corpus)?
*Si=1
# No = 15

2) ¢Cuentan con alguna herramienta informatica de anélisis de corpus (p.ej.
WordSmith Tools, SystemQuirk, ParaConc, etc.)
#*Si=2
# No=14

3) <¢Utilizan otros corpus on-line como el de la Real Academia Espafiola, los
accesos on-line al British National Corpus o el Bank of English, etc.?
#*#Si=6
# No =10

4) <¢Recopilan y alinean textos (texto original en inglés o espanol + traduccién) en
formato electrénico para reutilizarlos en futuros encargos?
#* Si=16
#No=0

5) <¢Recopilan y guardan textos paralelos (textos originales en inglés y/o textos
originales en espafiol) en formato electronico para después extraer
terminologia, crear bases de datos o glosarios, o simplemente para reutilizarlos
en futuros encargos de un tema similar?

#* Si=11
# No=5

Documento 2. Respuestas al cuestionario dirigido a empresas de traduccion (12 parte).

Sin poder decir que estos datos son concluyentes debido a la limitacién del estudio (16
agencias), si podria decirse que apuntan una tendencia y proporcionan una idea sobre
lo que ocurre en el mundo de la traduccién a nivel de empresa. Asi, se puede observar
que practicamente ninguna invierte en la compra de corpus aunque algunas si utilizan
los gratuitos accesibles en Internet. Por otro lado, se ve clarisimamente que las
empresas si invierten tiempo y esfuerzo en almacenar textos originales y traducidos, es
decir, corpus paralelos, y, en menor medida, textos paralelos, es decir, corpus
comparables. Las herramientas utilizadas para aprovechar los textos almacenados son
basica y légicamente memorias de traducciéon, programas que aumentan en gran
medida la productividad y la calidad de las traducciones. Entre ellos destacan el Déja
Vu y el paquete Trados y, en menor medida, el Transit, e incluso se menciona la

aplicacion Access.
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3. CAMPOS DE APLICACION

Hasta la fecha, muchas disciplinas dentro del estudio de la lengua se han aprovechado
de un enfoque basado en corpus, es decir, de una aproximaciéon empirica que ha
permitido al lingiiista hacer afirmaciones que son méas objetivas y estan basadas en
datos que ocurren de forma natural, a diferencia de los juicios basados en la intuiciéon

del lingiiista y ejemplos prefabricados.

Se debe apuntar que todas las ramas de los estudios sobre la traducciéon han recogido
los frutos de la adopcion de la metodologia de corpus, siendo la rama descriptiva la que
se ha desarrollado més hasta el momento. Seguidamente ofrecemos una descripcion y
ejemplos de las areas mas destacadas dentro del estudio de la lengua que hasta ahora
han adoptado un enfoque basado en corpus en mayor o menor grado, aunque también
existen trabajos puntuales en areas muy especificas como la deteccion de plagios
(Atwell et al. 2003), por poner un ejemplo. Asimismo, se facilitaran referencias de

estudios o aplicaciones relacionados con la traduccion en aquellas areas donde existan.

Como se podra observar, la mayoria de los ejemplos estan relacionados con la lengua
inglesa, que es en la que mas se ha trabajado con corpus, si bien es cierto que esta
situacion estd cambiando gradualmente a medida que se construyen y se hacen
disponibles corpus en otras lenguas. Actualmente, podemos incluso destacar el hecho
de que existe un corpus de lenguas “en peligro” que incluye textos en indoeuropeo y
otros, y esta a cargo de un grupo de lingiiistas rusos. Por dltimo, es menester apuntar
también que, obviamente, lo que sigue no es una relacion exhaustiva de todo el trabajo
realizado con corpus hasta la fecha; para tal fin baste referir al lector a alguna
publicacién de referencia (Olohan 2004; Saldanha 2008a) o a la informacion resultante
de congresos, algunos de ellos perioddicos, relacionados con esta metodologia, como
Corpus Linguistics (CL ’o1, ’03, '05, ’07), o encuentros de asociaciones como la
Association for Computational Linguistics (ACL 02, '03, etc.) o la British Association
for Applied Linguistics (BAAL ’06, '08), entre otros. Otros medios, como las listas de
distribucién, también pueden ofrecer un buen panorama del trabajo que se esta
llevando a cabo con corpus en diversas areas. Probablemente el mejor ejemplo es la

Corpora List.
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3.1. Lexicografiay descripciones de la lengua

Segiin Kennedy, “a major reason for compiling linguistic corpora is to provide the basis
for more accurate and reliable descriptions of how languages are structured and used”
(1998: 88). En este sentido, un area que se ha beneficiado considerablemente de un
enfoque basado en corpus es la lexicografia en general y la produccién de diccionarios

en particular.

Se ha afirmado que el uso de corpus en lexicografia data ya de principios del siglo XVII
(Francis 1992) y que en el siglo XVIII, Samuel Johnson, un conocido erudito inglés,
ilustré los significados y usos del vocabulario inglés contenido en su Dictionary of the
English Language con citas provenientes de “escritores de primera fila” que
previamente habia recogido en trozos de papel. De la misma forma, en la construccion
del Oxford English Dictionary (OED) del siglo XIX se utilizaron citas en papel para
estudiar e ilustrar el uso de las palabras, una tarea de compilaciéon que se complet6 en
71 anos. Asi, en el pasado y en el presente los corpus han proporcionado definiciones
mas completas y precisas a los diccionarios que, en su concepto tradicional, se
antojaban inexactos ya que dependian en gran medida de la experiencia del lexicografo.
Corpus grandes como el del proyecto Cobuild, posteriormente convertido en un corpus
monitor (Bank of English), han supuesto un nuevo concepto de aproximaciéon y
descripcion de la lengua y han jugado un papel clave en aspectos como la identificacion
de neologismos, distintas acepciones y usos de elementos lingiiisticos concretos y sus
frecuencias relativas, de lo que se desprende que los corpus también se han utilizado en
el campo de la semantica. En espafiol ya se empieza a contar con diccionarios que
también se sustentan en parte o totalmente en datos extraidos de corpus. El diccionario
de la RAE es uno de los casos més destacables y ttiles por su accesibilidad en Internet,
pero también contamos con varios diccionarios de la editorial Vox, como el Lema
Diccionario de la lengua espafiola o el Diccionario de uso del espafiol de América y
Espafia y, a punto de salir, un diccionario de frecuencias del espaiiol dirigido por Mark
Davies, profesor de lingiiistica en la Brigham Young University que ha creado el Corpus

del espafiol para diversos propositos.

Aun dentro del campo de los estudios sobre el 1éxico, se deberia resaltar que los corpus
se han utilizado para otros objetivos no lexicograficos, como es el caso de la extraccion
de palabras con frecuencias de aparicion altas para fines pedagdgicos. Thorndike (1921)
llevé a cabo un estudio 1éxico-estadistico que estableci6 la frecuencia relativa de cada

palabra en su corpus de 4,5 millones de palabras, lo cual propiciaria cambios
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importantes en la ensenanza del inglés como primera y segunda lengua. Su trabajo
también ejerceria una gran influencia sobre el principio conocido como el “vocabulary
control”, que subrayaba la importancia de ensenar el vocabulario mas frecuente, una
tendencia que se extendid entre los afios 20 y 50. Otros ejemplos de estudios sobre el
léxico se han centrado en la comparaciéon de estadisticas de frecuencia entre el uso de
palabras de contenido y funcionales, o el papel de las colocaciones (palabras que
aparecen normalmente al lado o cerca de otras). Un ejemplo loable del dltimo caso es el
anélisis de Cruden (1769) de la Biblia y la identificaciéon de coocurrencias repetidas en

determinadas palabras.

Parafraseando la cita de Kennedy al principio de este apartado, el objetivo principal de
la compilacion de corpus es, segin el autor, mejorar las descripciones de la lengua. En
este sentido, la gramatica, entendida en un sentido amplio, verdaderamente se ha
beneficiado de la disponibilidad de corpus. El corpus Survey of English Usage (SEU)
(Quirk 1968) es, por ejemplo, el corpus de la era preelectronica mas importante
construido especificamente para la descripcion de la gramatica. Y dentro de la
gramatica, la aproximacion basada en corpus a la morfologia y la sintaxis ha dado lugar
a un gran numero de estudios que mencionaremos brevemente. Dentro de la
morfologia se han llevado a cabo estudios con corpus para investigar, por ejemplo, el
uso de los verbos modales y frasales, el uso distintivo del subjuntivo en inglés britanico
y americano, la relevancia y uso de determinadas preposiciones y conjunciones, etc. Los
estudios gramaticales centrados en las oraciones han arrojado resultados sobre
procesos sintacticos como la modificacion del sustantivo, o se han centrado en aspectos

como la condicion, la causa o la negacion, entre otros.

Dentro de la rama de los estudios descriptivos sobre la traducciéon basados en corpus se
ha buscado, entre otras cosas, caracterizar la lengua de la traducciéon por si misma, es
decir, se han dado estudios que parten de la idea de que en los textos traducidos hay
elementos comunes independientemente del par de lenguas implicadas. En este
sentido, la traduccion se entiende como un acto de comunicacion diferente a otros y el
texto traducido como “shaped by its own goals, pressures and context of production”
(Baker 1996: 175), lo cual da pie a suponer que tal unicidad debe reflejarse de alguna
forma en la superficie, tal y como académicos como Toury (1991) o Even-Zohar (1979)
han apuntado. Esta manera de manifestarse puede venir en forma de normas o en
forma de lo que se conoce como “universales de la traduccién”. Estos son patrones de
comportamiento lingiiistico generados por el proceso de mediacién que se da en la

traduccidn, independientemente del par de lenguas que esté implicado. Si se llegara a
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tener las pruebas empiricas suficientes de que dichos rasgos universales existen, éstos
permitirian “the elucidation of the nature of translated text as a communicative event”
(Baker 1993a: 243), que es, desde el punto de vista de Baker, la tarea principal de los
estudios sobre la traduccién, una tarea que se puede llevar a cabo utilizando las
técnicas de corpus y, especialmente, el tipo de corpus compuesto por textos originales
en una lengua y traducciones a esa misma lengua. En su articulo de 1993, Baker esboz6
varias hipotesis que podrian entenderse como universales de la traduccién potenciales.
Segin estas hipotesis, los textos traducidos (1) tienen una tendencia hacia la
explicitacion, es decir, a incluir informacion adicional sin que esto venga motivado por
la diferencia de lenguas o culturas; (2) normalmente son menos ambiguos que los
textos originales; (3) son mas simples y mas convencionales en cuanto a gramatica se
refiere; (4) tienden a exagerar rasgos de la lengua meta; (5) pueden mostrar una
distribucion inusual de elementos 1éxicos, y (6) pueden mostrar lo que Baker (1996)
llama “levelling out”, que se refiere a que los textos traducidos tienden a ser mas

homogéneos o similares entre si que los textos originales.

A pesar de la dificultad de compilacion del tipo de corpus ideal para la observacion de
los universales de la traduccion, varios estudios ya han visto la luz e incluso han dado
lugar a una conferencia internacional centrada en el tema y a una monografia

resultante (Mauranen y Kujamaki 2004).
3.2. Linguistica computacional

Junto a la lexicografia, la lingiiistica computacional es el area que mas se ha beneficiado
del desarrollo de un enfoque basado en corpus. De hecho, como ya afirmaba Kennedy
hace algin tiempo “computational linguistics is one of the most challenging and
potentially most significant fields contributing to and making use of corpus-related

research” (1998: 276).

Con el tiempo se observd que los paradigmas basados en reglas creadas a partir de la
intuicion del lingiiista no eran suficientes para explicar el lenguaje natural sin
restricciones de una forma estricta y exhaustiva. En este sentido, por lo general la
lingliistica computacional ha hecho uso de los corpus para extraer principios
probabilisticos con el fin de contribuir a estudios en areas como el anélisis morfologico
y sintactico, la desambiguacion de significados, la resolucion de anéaforas, etc. Entre
éstas, el etiquetado morfologico junto con cuestiones de semantica y anéalisis sintactico

son cruciales para aplicaciones de procesamiento del lenguaje natural tales como el
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reconocimiento de voz, la traduccién automaética, la extraccion de informacién o el
reconocimiento de términos, que se han beneficiado ampliamente de los calculos
estadisticos realizados a partir de corpus. Sin embargo, no deberian ignorarse las
dificultades inherentes al procesamiento del lenguaje natural, tanto si esta basado en
reglas como en principios probabilisticos. Los aspectos pragmaéticos, discursivos o
semanticos de la lengua ponen limites a la eficacia de los ordenadores y la lingiiistica
computacional, por no mencionar otros aspectos de la lengua como son la elipsis, la
anéfora y las anomalias lingiiisticas que pueden resultar muy dificiles de tratar para un
ordenador. Alla donde el trabajo es mas mecanico, valga la expresion, la tecnologia si
ha sabido sacar el maximo provecho a los corpus, como es el caso de la construccion o
alimentacion de memorias de traduccidén que son, al fin y al cabo, corpus paralelos,

como se da en el trabajo descrito en Jacob et al. (2003).

3.3. Investigacion del habla oral

Segin McEnery y Wilson (1996), los corpus orales son importantes para la
investigacion del habla en tanto que normalmente proporcionan una muestra amplia
de habla en términos de variables como la edad de los hablantes, el género y la clase, y
en diversos géneros o tipos de actividades como conversaciones, lectura de noticias,

lectura de poesia, etc.

Basicamente hasta ahora se han dado tres tipos de trabajo con corpus en la
investigacion del habla: (1) sobre la naturaleza de la prosodia, (2) sobre la transcripcion
prosodica, y (3) sobre el disefio de tipologias textuales desde una perspectiva prosodica.
Un ejemplo de un corpus anotado prosédicamente que ha sido disefiado y utilizado
bésicamente para la investigacion en prosodia es el Lancaster/IBM Spoken English
Corpus (SEC) (Knowles, Taylor y Williams 1992). En cuanto a la producciéon de corpus
orales también hay que reconocer los esfuerzos comerciales del Linguistic Data

Consortium (LDC) que cuenta con corpus en una diversidad de lenguas.
3.4. Pragmaticay andalisis del discurso

La investigaciéon basada en corpus en los campos de la pragmatica y el anilisis del
discurso depende de aspectos contextuales como que, por ejemplo, el corpus ofrezca
informacién extralingiiistica. En ocasiones, este hecho dificulta las investigaciones, de

lo que nos da cuenta Magalhaes (2001) cuando comenta las dificultades encontradas a
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la hora de recabar datos sobre los traductores de un diario brasilefio con el fin de poder
llevar a cabo estudios discursivo-textuales. En la misma publicacion, y a caballo entre el
analisis del discurso y la literatura, Pagano (2001b) también presenta el uso de corpus,
un corpus paralelo de novelas policiacas en este caso, dentro de los estudios
historiograficos en traduccion. En su centro de Brasil, Magalhdes y Pagano trabajan en
andlisis del discurso basandose en la gramatica sistémica funcional de Halliday y
utilizando corpus creados expresamente para facilitar esta investigaciéon (CORPRAT —
Corpus Processual para Analises Tradutorias; CORDIALL — Corpus Discursivo para
Andlises de Lingua e Literatura), de donde ya han surgido varios estudios (Mauri

2006; Minelli y Pagano 2006; Jesus 2006, entre otros).

De la pragmatica existen ejemplos en areas relacionadas con el apartado anterior, es
decir, la lingiiistica computacional, como por ejemplo el procesamiento automatico del
didlogo. No abundan los estudios sobre el discurso oral llevados a cabo con corpus,
siendo el London/Lund Corpus (LLC) el mas importante y utilizado. Stenstrom (1984,
1987), por ejemplo, lo utiliz6 para investigar el uso de elementos discursivos en inglés
como “well”, “sort of” y “you know”, o la funcién de expresiones que denotan
seguimiento en una conversacion como “right” y “all right”. Aijmer (1984), por otro
lado, se centr6 en el estudio de rodeos y atenuaciones como “sort of” y “kind of”, que
son elementos que ayudan a suavizar un segmento en un discurso. Otra referencia a
tener en cuenta seria la de Zorzi (2001) y su trabajo con corpus en el aula para ensenar
el uso y traducciéon de marcadores del discurso en italiano. Finalmente, el reciente libro
de Adolphs (2008) se centra en la investigacion de funciones pragmaticas, como las
relacionadas con los actos de habla, en el discurso oral a través de diversos corpus
orales entre los que se encuentra el Cambridge and Nottingham Corpus of Discourse
in English (CANCODE).

Dentro del analisis del discurso hay varios ejemplos de investigacién basada en corpus.
Ya en 1996, Stubbs muestra como utilizar corpus de millones de palabras para desvelar
patrones relevantes de uso de la lengua en cuanto a colocaciones, modalidad,
transitividad, y como estos patrones pueden expresar actitudes, presuposiciones y
puntos de vista. Una década después y con una perspectiva similar, Baker (2006)
examina diversas formas de aproximarse al andlisis del discurso utilizando técnicas
basadas en la lingiiistica de corpus, tales como las colocaciones, las concordancias, la
dispersion, etc. Desde un punto de vista mas teérico, Hoey (2007) se centra en la
lengua como un fenémeno social y, a través del uso de corpus, trae a la superficie las

actitudes y creencias expresadas por los miembros de una comunidad discursiva.
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Por dltimo, y en lo que concierne especificamente a la lingiiistica de corpus en la
investigacion de la ideologia y, en este caso, también la traducciéon, queremos comentar
un ejemplo del estudio de elementos ideoldgicamente marcados en textos escritos, que
son los trabajos presentados por la misma autora de esta tesis (Rodriguez Inés 1999,
2000). En éstos, la parte aplicada se centra en la observaciéon de elementos con una
potencial carga ideologica (“Castilian”, “gay”, “queer”, etc.) en un corpus sblo de
traducciones al inglés (Translational English Corpus - TEC) y en un corpus de inglés
original (Cobuild Corpus). La posibilidad de utilizar otro término no marcado en vez de
los citados en los textos observados despierta la hipétesis de que existe una motivacion
detras de dichas elecciones. En el caso de “gay” y “queer”, utilizados en las traducciones
al inglés con sus acepciones mas obsoletas, se sospecha que detras de su uso hay una
agenda politica del traductor, Lawrence Venuti. En el caso del abundante uso de
“Castilian” en los textos traducidos al inglés frente a su casi inexistente aparicion en
inglés original hace mirar a las obras de donde han salido estos casos y ver que
provienen sobre todo de un autor catalan, J. Goytisolo, lo que nos lleva a pensar que el
traductor bien se dejo llevar por la presencia de la palabra “castellano” en vez de
“espanol” en las obras originales, bien quiso reflejar una diferencia o darle un gusto

extranjerizante a su traduccion.
3.5. Sociolinguistica

Como la pragmatica y el analisis del discurso, el analisis sociolingiiistico requiere que se
recoja y codifique informacion extralingiiistica, lo que no es una practica atn
demasiado extendida. Ademas, la seleccion o muestreo de los textos que se lleva a cabo
para la compilacion de corpus no suele estar motivada sociolingiiisticamente, sino mas
bien textualmente o al azar, lo que dificulta el hecho de que un corpus sea
representativo de fenémenos sociolingiiisticos. En cualquier caso, existen algunos
ejemplos de estudios de este tipo basados en corpus, de los cuales la mayoria estan
relacionados con el género. Un ejemplo es el estudio de Kjellmer (1986), quien utilizd
los corpus Brown y LOB para examinar los prejuicios masculinos en inglés americano y
britanico observando los casos de elementos léxicos como man/men y woman,/women.
Otro es el estudio de Fauth y Schmid (2003) en el que llegaron a extraer de un corpus
oral rasgos lingiiisticos caracteristicos en conversaciones mantenidas entre personas
del mismo sexo para después contrastarlas con las del sexo opuesto, permitiéndoles
llegar a una metodologia para la deteccion del género de un hablante en una

conversacion. También con un corpus oral, Beeching (2003) estudi6 la variacion
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sincronica y diacronica del francés. Finalmente, Saldanha (2003) destaca por su uso de
un corpus de textos traducidos para investigar algunos rasgos lingiiisticos relacionados

con el género.
3.6. Linguistica historica

La lingiiistica historica también se ha beneficiado del acceso a datos facilitados por
corpus diacrénicos, si bien este tipo de corpus debe tratarse con precaucion. McEnery y
Wilson (1996) han advertido de que los corpus histéricos se han construido
normalmente sin seguir unos criterios de disefio estrictos, a veces ni siquiera con el
objetivo de ser representativos. En la misma linea, Rissanen (1989) aconseja no fiarse
demasiado de este tipo de corpus construidos de tal forma a la hora de entrenar a
investigadores o de extraer conclusiones generalizables para todo el periodo de lengua
tratado. Asimismo, también llama la atencién sobre la fiabilidad estadistica de los
corpus histéricos, sobre todo cuando se deberian tener en cuenta muchas variables
como las diferencias entre géneros textuales y su estatus o entre periodos, clases

sociales y niveles de alfabetizacion.

Hay un gran ntimero de corpus historicos que, juntos, cubren todos los periodos de la
lengua inglesa desde sus comienzos hasta el siglo XX en diversos géneros. Los corpus
histoéricos de inglés mas conocidos son el Helsinki Corpus, que cubre el periodo entre el
ano 850 DC y el 1710, y su corpus complementario, ARCHER, que empieza donde
acaba el anterior y sigue hasta la actualidad. Sumados a éstos, existen ademas muchos
otros corpus construidos con el objetivo de representar un periodo de tiempo en
particular y un género (p.ej. Corpus of Early English Correspondence; Century of
Prose Corpus), o un periodo de tiempo y una variedad de lengua (p.ej. Helsinki Corpus
of Older Scots), etc. El corpus histérico mas importante con el que contamos en espafiol
es el Corpus diacrénico del espafiol (CORDE), que en estos momentos cubre todas las

épocas y lugares en que se habl6 espainol desde los inicios del idioma hasta el afio 1975.

Los estudios basados en corpus en lingiiistica histérica han proporcionado resultados
en una diversidad de temas relacionados como el cambio historico y el uso de la lengua
inglesa en hombres y mujeres (Biber y Burges 2000) o las diferencias de género en la
evolucion del inglés estadndar (Nevalainen 2000), para dar s6lo algunos ejemplos. En la
aplicacion de corpus a la ensefanza de lingiiistica historica (Curzan 2000) de nuevo
tenemos que mencionar a Mark Davies, que ha ensefiado historia de la lengua espafiola

con un corpus historico creado por él mismo.

66



PARTE | / Capitulo 3

3.7. Dialectologiay variacion linguistica

En el siglo XIX encontramos ya ejemplos de trabajo basado en corpus sobre la
variacion léxica en The English Dialect Dictionary (Wright 1898-1905) y The Existing
Phonology of English Dialects (Ellis 1889). Mas recientemente, la construccion de
varios corpus que contienen material de diversas variantes regionales del inglés ha
dado lugar a una serie de estudios comparativos, asi como también ha servido como
campo de pruebas para dos teorias sobre la variacion de la lengua: (1) la hipotesis del
common core (Quirk et al. 1985), que sugiere que todas las variantes del inglés tienen
propiedades fundamentales en comin y que difieren en lo cuantitativo mas que en lo
cualitativo, y (2) la sugerencia de Braj Kachru de que las variantes nacionales del inglés
constituyen muchos y tnicos “ingleses”. En este sentido, parece que las comparaciones
de las variantes regionales del inglés realizadas con los corpus Brown y LOB, y los
corpus Kolhapur del inglés de la India, el Wellington de Nueva Zelanda y el Macquarie
de Australia, han venido a apoyar la primera hipotesis al haberse encontrado menos
diferencias de las que se habia esperado. Estos altimos corpus pertenecen al proyecto
conocido como el International Corpus of English (ICE), que se compone de subcorpus
de distintas variantes geograficas del inglés en el que trabajan 15 equipos (otros

subcorpus ya terminados son el componente de Singapur o el de Filipinas).

En cuanto al espainol, una vez mas, Mark Davies destaca con la imparticion de cursos
basados en corpus, en este caso sobre variacion lingiiistica. El libro de Parodi (2007)
recoge contribuciones también sobre este tema, centrdndose en aspectos diferenciales

de registro o modo en variantes del espanol de Sudamérica.
3.8. Estilisticay estudios literarios

La estilistica en general y la basada en corpus se han centrado normalmente en el
estudio de autores individuales, lo que necesita de que se hagan comparaciones dentro
del propio trabajo del autor, entre su trabajo y el de otros, o entre su trabajo y las
normas de la lengua para extraer el idiolecto de dicho autor. Como ya hemos
mencionado previamente (cfr. supra 3.1.), Cruden (1796) llevo a cabo un analisis de la
Biblia, de la que extrajo listas y concordancias de palabras con el objetivo de mostrar si
varias partes del libro mantenian la consistencia entre si. Mas adelante se han extraido
concordancias de autores como Shakespeare para fines diversos y se han realizado

anélisis de autores en particular como el poeta portugués Manuel Alegre y su trabajo,
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que ha sido posible gracias a software especificamente desarrollado para el manejo de
corpus, en este caso, el programa Hyperbase (Brunet 1989). Mas reciente es el trabajo
que se esta llevando a cabo en la Lancaster University, donde académicos centrados en
la estilistica como, por ejemplo, Semino y Short (2004), destacan por la envergadura de
sus estudios sobre la representacion del discurso oral, el escrito y el pensamiento en
textos narrativos. Estas autoras, gracias al uso de un corpus creado y anotado para sus
propdsitos, pudieron contrastar sus resultados con modelos teéricos ya existentes y
observar multiples correlaciones entre las funciones retéricas y las elecciones
estilisticas. El interés en combinar los estudios literarios y estilisticos con la
metodologia de corpus va en aumento, como se puede apreciar en algunos eventos
(p.€j. Taller “Corpus approaches to the language of literature”, previo a la conferencia
Corpus Linguistics 2005), y existen varios corpus con contenido exclusivamente
literario, como el Literature Online English Corpus (LION) en Glasgow o el Project

Gutenberg, que funciona como repositorio de textos.

Aparte de los autores originales, los traductores también han sido objeto de estudio
mediante la metodologia de corpus (Baker 2000; Saldanha 2008b) con el fin de extraer

las caracteristicas de su estilo, si se da el caso.

Dentro de la estilistica los corpus también se han aplicado al estudio de la variacion
entre géneros textuales y canales. En cuanto al género, Simpson (2000), por ejemplo,
se ha centrado en comparaciones transversales de disciplinas en un corpus oral de
inglés académico con el objetivo de extraer las diferencias lingiiisticas en la lengua oral
en géneros de disciplinas diferentes. Sin embargo, la atencién se ha centrado sobre todo
en el estudio de las diferencias entre la lengua escrita y oral, lo que ha propiciado
estudios sobre, por ejemplo, la construccion de la formula de causa-efecto (Altenberg

1984) o las estrategias de negacion (Tottie 1991).

Aparte de utilizarse para los propdsitos descritos, los corpus también se han utilizado
para poner en duda tipologias textuales existentes. El ejemplo més destacable es sin
duda la tipologia textual multidimensional de Biber (1988) que estd basada en los

rasgos lingiiisticos que se encuentran en los textos.
3.9. Psicolinguisticay psicologia social

Tanto en la psicolingiiistica como en la psicologia social los corpus han representado

una importante fuente de datos naturales. En lo que a estudios basados en corpus se
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refiere, la psicologia social ha utilizado estos recursos para el estudio de las
explicaciones, es decir, como y por qué la gente intenta explicar cosas y como
consideran su entorno. Para estudiar las emociones en la lengua y en distintos
registros, es decir, como las personas hablan (en inglés) de sus emociones y de las de
otros, Bednarek (2008) utiliza un subcorpus del BNC y produce un trabajo que bebe de

disciplinas como la lingiiistica cognitiva.

Mientras tanto, la psicologia ha hecho un gran uso de los corpus como fuente de datos
de la que extraer materiales para experimentos de laboratorio con el fin de estudiar los
errores de habla en conversacion natural en inglés, analizar las patologias de la lengua e
investigar el desarrollo de la lengua. Un ejemplo de corpus para fines relacionados con
la psicologia es el NEXING 1.0 que incluye transcripciones de datos orales extraidos

durante un experimento de razonamiento silogistico.
3.10. Adquisicion de la lengua

Como ya se ha mencionado anteriormente (cfr. supra 1.3.1.), la investigacion en la
adquisicion y desarrollo de la lengua no puede llevarse a cabo sbélo a través de la
introspeccion, sino que requiere muestras reales de lengua producidas por ninos.
Ejemplos de corpus compilados especificamente para la investigacion en adquisicion de
la lengua son el Child Language Data Exchange System (CHILDES), que contiene
muchos tipos de datos diferentes relevantes al tema, y el Polytechnic of Wales (POW),
que se ha compilado para el propoésito concreto de investigar la adquisicion y el

desarrollo de las estructuras sintactico-semanticas en ninos.
Por otro lado, no s6lo se han creado corpus para el estudio de la adquisicion de la
primera lengua, sino también de la adquisicion y el aprendizaje de segundas lenguas,

como es el caso de los corpus de estudiantes (cfr. infra 3.11.3.5.), que se mencionan mas

adelante.

3.11. Didactica de lenguas

“There is every reason to believe that language corpora will have a role of growing importance in

teaching” (Leech 1997: 1).
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La aplicacion de corpus a la didactica de lenguas tiene un interés especial en el marco
de esta tesis ya que precede en el tiempo y supera con creces en produccion
bibliografica a la aplicacion de corpus a la didactica de la traduccion, constituyendo un
saber de fondo que no se puede ignorar. Asimismo, entre los autores que se han
dedicado al uso de corpus en la ensefianza de lenguas, algunos también han probado
esta metodologia en clases de traduccion o han al menos recomendado su uso y

aportado ideas.

3.11.1. Antecedentes

Como se ha mencionado antes (cfr. supra 1.3.), ya se encuentran datos del uso de
corpus con fines pedagbgicos en la primera mitad del siglo XX en el trabajo de
Thorndike (1921) y el “vocabulary control movement” (Fries y Traver 1940). En este
sentido, dentro de la aproximacién a la didactica de la lengua basada en corpus se ha
prestado mucha atencion a la distribucion y frecuencia del vocabulario y al estudio de
lo probable y lo improbable. Un ejemplo de ello es el trabajo de West (1953) consistente
en la creacion de una lista de las palabras mas frecuentes del inglés y que fue
ampliamente utilizada en el diseno de temarios para ensefiar inglés como lengua
extranjera. En la misma linea, Willis y Willis (1989) también desarrollaron materiales
didacticos basandose en el corpus Cobuild y en un “lexical syllabus” (Sinclair y Renouf
1988; Willis 1990), es decir, una propuesta que recomienda al estudiante de una lengua
centrarse en las palabras mas frecuentes, sus patrones de uso mas importantes y sus
combinaciones mas tipicas. Muchos son los que han apoyado la idea de que las
estadisticas de frecuencia en una lengua, si bien no son el Gnico criterio relevante a la
hora de decidir prioridades de ensenanza, si representan unos datos muy importantes

que se deben tener en cuenta (Leech 1997; Aston 2000a, 2001b).

“Whatever the imperfections of the simple equation ‘most frequent’ = ‘most important to learn’,
it is difficult to deny that the frequency information becoming available from corpora has an

important empirical input to language learning materials” (Leech 1997: 16).
Otros, por su parte, han recomendado cautela a la hora de ensefiar solamente aquellas
palabras de mayor frecuencia ya que éstas pueden no ser siempre las mas interesantes

que aprender o investigar.

En relacion con este tema se encuentra el debate mantenido a lo largo de algunos afos

ya entre lo que es descriptivamente, e incluso, prescriptivamente adecuado o
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cientificamente interesante en el estudio de una lengua, y lo que es pedagogicamente
relevante en su ensenanza (Kennedy 1992). Partiendo de una perspectiva lingiiistica, se
piensa que una mejor descripcion de la lengua gracias a la investigaciéon con corpus
tendra un efecto positivo en la pedagogia a través de mejores materiales de referencia y
temarios. Si se parte del contexto pedagogico la creencia es que la base fundamental
estd en los procesos de ensehanza y aprendizaje, y que los descubrimientos en
lingiiistica habran de evaluarse en funcion de estos procesos. Desde esta perspectiva,
llevar los métodos de la lingiiistica de corpus a la pedagogia no tiene un éxito
asegurado, y el hecho de que las concordancias hayan resultado muy fttiles a los
lingtiistas a la hora de formular generalizaciones no garantiza que esto pueda aplicarse
en el aula (Aston 1995). En este sentido, Aston (2001b) se posiciona y sostiene que la
pedagogia tiene mucho que ganar de una mejor descripcion de la lengua si ésta esta
basada en corpus ya que asi se asegura que proviene de una observacion sistematica y
no de una intuicién sobre lo que es posible o probable. Asimismo, deja claro que la
aproximacion descriptiva y la pedagbgica no tienen por qué tener los mismos métodos
e intereses, empezando por el hecho de que los estudiantes no son lingiiistas que
analizan la lengua por su propio interés, sino en tanto que les sirva de ayuda para poder

comunicarse.

Un punto en el que si coinciden lingiiistica de corpus y pedagogia de la lengua es en ver
la competencia y el uso de la lengua como algo idiomatico y esquematico, observando
que tanto en la produccion como en la interpretacion del discurso se hace uso de
bloques prefabricados y memorizados (Aston 1995). Este hecho, comprobado
empiricamente gracias a la lingliistica de corpus moderna, ha revolucionado no soélo el

modo de trabajar con la lengua, sino también las propias unidades que la conforman.

“[...] evidence of the ‘patterned’ quality of language performance [...] has not only accentuated
the mistrust of intuition and elicitation as sources of linguistic insights, but has also contributed
to shaping our conception of language as a highly idiomatic system where memory plays a

central role” (Bernardini 2000b: 106).

Otras areas como la psicologia, la psicolingiiistica o la antropologia coinciden en

aceptar que una gran parte de la actividad lingiiistica esta relacionada con el manejo de

grupos de palabras més o menos fijos, lo que también tiene implicaciones directas para

la traduccién y su ensenanza. Segun Sinclair, lo que subyace a este fendmeno de
y Y

patrones recurrentes es el “idiom principle”, que postula que “a language user has

available to him or her a large number of semi-preconstructed phrases that constitute

single choices [...]” (Sinclair 1991: 110 y ss). Este principio no sélo se aplica a las
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expresiones idiomaticas, refranes, frases hechas y colocaciones obvias, sino también a
frases que normalmente no se consideran idiomaticas. Otro punto destacable en el
trabajo basado en corpus de Sinclair es la afirmaciéon de que forma y significado estan
estrechamente ligados en el sentido de que “each meaning [of a word] can be associated
with a distinctive formal patterning” (idem: 7). Como consecuencia de su trabajo con
corpus y las pruebas obtenidas, Sinclair ha redefinido y ampliado la unidad de
significado teniendo en cuenta tanto las asociaciones contextuales como las funciones
pragmaéticas de las palabras. Dicho de otro modo, el andlisis de una unidad de
significado se empieza por la palabra-nodo y se expande hacia los lados buscando
regularidades léxicas (colocaciones), gramaticales (patrones gramaticales o
colligation), de familia de palabras (preferencia semantica) y de connotaciéon (prosodia
semantica). Un ejemplo del propio Sinclair ilustra estos conceptos: respecto a la
expresion inglesa “naked eye”, que podria traducirse al espafiol como “a simple vista”,
el analisis llevado a cabo con un corpus de inglés general de grandes dimensiones
revela que “naked eye” es una colocacion en si misma que presenta una regularidad
gramatical en el sentido de que suele venir precedida de las categorias adjetivo +
preposiciéon (p.ej. “invisible to the naked eye”). Asimismo, esta expresion tiene una
preferencia semantica por el campo de la visibilidad que se manifiesta en palabras
circundantes como “visible”, “invisible”, “discernible”, “unnoticed”, etc. y una prosodia
semantica o discursiva que hace referencia a algo dificultoso o fallido, lo que se refleja

({313 &« ” e

en prefijos como “in-“, “un-“y otras palabras como “barely”, “almost”, “just”, etc.5

Hoey, otro reputado lingiiista coetdneo de Sinclair, también ha trabajado en esta linea
utilizando corpus. Hoey, sin embargo, habla de priming o preferencia en lo que se
refiere a todo aquello que rodea y se asocia con una palabra o expresiéon. En sus propias
palabras, “By primed , I mean that as the word is learnt through encounters with it in
speech and writing, it is loaded with the cumulative effects of those encounters such
that it is part of our knowledge of the word that it co-occurs with other words” (Hoey
2004). Este autor distingue entre varios tipos de lexical priming, a saber:
- Collocational priming o lo que llamaremos “preferencia colocacional”, que es la
preferencia que una palabra o expresion muestra por la presencia de otras
palabras determinadas a su alrededor. Es un rasgo que puede cambiar a lo largo

del tiempo (p.ej. la palabra “pesetas”, hoy en dia, tiene una preferencia

® La autora ha observado que la expresion equivalente a “naked eye” en portugués, “olho nu”, muestra
una prosodia seméantica opuesta. Es decir, introducida la expresién en un corpus extenso de portugués
general (http://www.corpusdoportugues.org/ ), se observa que las palabras que suelen acompafiar a “(a)
olho nu” reflejan frecuentemente la capacidad de ver, y no la dificultad (p.ej. até mesmo, mas ainda,
visivel, visiveis, observam-se, etc.). Hecha la comprobacion en el CREA de la expresion “a simple vista”
no se puede afirmar que los resultados sean concluyentes para el espafiol peninsular.

72


http://www.corpusdoportugues.org/

PARTE | / Capitulo 3

colocacional por el adjetivo “antiguas”), y también es sensible al campo tematico
donde se encuentre la palabra (p.ej. el término “interés”, en el campo tematico de
los préstamos, tiene una preferencia colocacional por adjetivos como “fijo”,
“variable”, etc.).
- Colligation o lo que llamaremos “coligaciéon”, que Hoey en la misma publicaciéon
define como:
o El acompafiamiento que una palabra lleva o evita en cuanto a categoria
gramatical.
o Las funciones gramaticales que una palabra o grupo de palabras prefiere
o evita.
o La posicion que una palabra prefiere o evita ocupar en una secuencia,

que es lo que el propio autor llama “textual colligation”.

Las implicaciones que lo expuesto tienen para la ensefianza de la lengua se plasman en
que “when we acquire a lexical item, it becomes primed for collocation, grammatical
category, semantic associations and colligation, and it is not properly acquired unless it
has all this priming” (idem), lo que conduce otra vez a esa nueva visiéon de la lengua
construida con el uso y a base de unidades amplias e interrelacionadas que se pueden
abordar con la lingiiistica de corpus. El conocimiento de todas estas preferencias en

una lengua o la lengua de un campo, entre otras cosas, significara parte de su dominio.

“Mastery of a subject is, again amongst other things, mastery of the collocations, colligations
and semantic associations of the vocabulary of the discipline — mastery, in fact, of the domain-

specific and genre-specific primings” (idem).

En relacion con la naturaleza repetitiva de la lengua, un punto importante en el trabajo
de Aston (1995) es la insistencia en la necesidad de exponer al estudiante a esta
repeticion. Sin embargo, asumiendo que el aprendizaje del estudiante consiste en una
aproximacién progresiva hacia la lengua extranjera siguiendo procesos de
reestructuracion del conocimiento, Aston sugiere que igual de importante que es la
exposicion a la repeticion lo es la exposicion a la variacion, para que esta
reestructuracion del conocimiento pueda tener lugar. Esta idea esta estrechamente
relacionada con el concepto de esquemas de Skehan (1998), definidos por Widdowson
como “cognitive constructs that allow for the organisation of information in long-term
memory and which provide a basis for prediction” (Widdowson 1983: 34). Segin
Bernardini (2000), actividades en las que se ayuda al estudiante a observar

regularidades e irregularidades en el uso de la lengua, asi como a proponer y probar
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hipo6tesis y relacionar esquemas formales locales con esquemas culturales mas
generales, propician una reestructuracion del conocimiento. Este concepto se ha
aplicado también a la adquisicion de la competencia traductora en el modelo dindmico
del grupo PACTE basado en la reestructuracion y desarrollo, en este caso de las

subcompetencias que forman la competencia traductora.

3.11.2. Aproximaciones al uso de corpus

En otro plano, segin Aston (1997b), hasta la fecha ha habido dos formas clave de
aproximarse al uso de corpus en la ensenanza de lenguas:

1) El enfoque “Cobuild”, en la que el corpus es un recurso para el disefiador de
materiales didacticos y para el profesor ya que permite la creacion de materiales
de referencia y el disefo de temarios y materiales didacticos.

2) El enfoque “data-driven learning” o aprendizaje guiado por los datos, en la que
el corpus es un recurso para el estudiante, bien en la forma de concordancias
impresas o como concordancias que él mismo extrae del corpus con ayuda de
software.

Bernardini nos dice en su libro (2000b: 132) que se han tomado estas dos
aproximaciones para identificar dos posturas o actitudes de cara al aprendizaje de la
lengua:

1) Posicionamiento débil, que reivindica que los materiales de referencia basados
en corpus pueden ofrecer a estudiantes y profesores descripciones de la lengua
mas adecuadas y utiles que los materiales ya existentes. En este sentido, el
analisis de corpus ha venido a demostrar que materiales pedagogicos y de
referencia no basados en corpus son descriptivamente inexactos (gramaticas,
diccionarios, etc.).

2) Posicionamiento fuerte, que defiende que los corpus, las concordancias y su
software deberian llevarse al aula y utilizarse como fuentes de actividades de

aprendizaje.

Johns (1991b), considerado como el padre del “data-driven learning” aboga, junto a
otros autores como Leech (1997), Gavioli (1997, 2001) o Bernardini (2000), por el
segundo posicionamiento y el acceso directo del estudiante al corpus para que éste

pueda participar en su aprendizaje de una forma también mas directa.

74



PARTE | / Capitulo 3

“Data-driven learning” (Johns 1991b) es, pues, una aproximacion al aprendizaje de la
lengua basada en corpus en que dicho aprendizaje viene a estar dirigido por los datos.
Se fundamenta en un aprendizaje por descubrimiento (Widdowson 1990) en el que la
tarea del estudiante es descubrir la lengua extranjera y la tarea del profesor es
proporcionar un contexto en el que el estudiante pueda desarrollar estrategias para
descubrir o “aprender a aprender”. El ordenador es un tipo especial de informante que

da pie a un aprendizaje que a su vez facilita la reestructuracion del conocimiento.

“The informant, [...] is passive - and silent - until a question (answer unknown) is asked by the
learner. The informant responds to that question as best he (or she) can: and the learner then
tries to make sense of that response (possibly asking other questions in order to do so) and to

integrate it with what is already known” (Johns 1991b: 1).

“[...] the language-learner is also, essentially, a research worker whose learning needs to be
driven by access to linguistic data — hence the term “data-driven learning” (DDL) to describe the

approach” (idem: 2).

Si bien es cierto que el “data-driven learning” describe procedimientos deductivos en
los que el estudiante ha de ir de las generalizaciones sobre la lengua a las
concordancias, el aprendizaje es, sobre todo, inductivo, con actividades que implican la
identificacion, clasificacion y generalizacion de patrones de la lengua partiendo de las
concordancias. Flowerdew (1996) explica que la propuesta que hace Johns va incluso

un paso mas alla de lo que normalmente se considera inductivo.

“Noting that the inductive learning of the “examples first, rules second” type is really a case of
“rules hiding” rather than the encouragement of truly inductive thinking——because the teacher
knows all along where the learner is being led——Johns proposes a role for the learner in which
the teacher does not in fact know where the analysis will lead and in which the linguistic data is
primary. In this "data-driven" learning approach, the initial problem, instead of being teacher-

initiated, is likely to come from a student query” (Flowerdew 1996: 108).

Aqui, la mediacion del profesor entre el estudiante y el corpus no se considera
necesaria, tomando el profesor un papel de mero facilitador o asesor (Leech 1997;
Aston 2001b; Tognini-Bonelli 2001) y el estudiante un papel de investigador
independiente (Leech 1997; Gavioli 1997, 2001) que formula y prueba sus propias
hipotesis sobre el uso de la lengua. Sin embargo, para que esto sea posible, es necesario

dotar al estudiante de conocimientos y habilidades técnicas y metodologicas para que
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pueda utilizar corpus en sus investigaciones de una forma eficaz y cada vez mas

autéonoma.

“Proposing corpora and the concordancer as instruments for autonomous research involves
more than simply teaching learners a new technology. In the first place, they need to acquire
appropriate methods of analysis. They need to appreciate that corpora and concordances
provide samples rather than examples, and that analysis should aim at identifying recurrences

and inferring patterns which appear in some way typical of certain contexts” (Gavioli 2001: 129).

Concretamente, respecto a la metodologia que acompaiia al uso de corpus en el
aprendizaje de una lengua, Aston (2001b) sugiere que los estudiantes necesitan ser
capaces de identificar problemas, seleccionar corpus adecuados para interrogar,
disenar bisquedas de calidad y ajustadas a los objetivos y, finalmente, manipular e
interpretar los datos para obtener respuestas fiables y utilizables. Tognini-Bonelli
(2001), por su parte, propone enseiar a los estudiantes a leer verticalmente y de forma
fragmentada y a centrarse en aspectos recurrentes como lo son las colocaciones, las
categorias gramaticales y otros aspectos de la lengua a nivel semantico y funcional. Sin
embargo, ademas de ensefiar al estudiante como puede un corpus mostrar
regularidades de uso, Aston (1997a) llama también la atencion sobre la necesidad de
que el estudiante entienda que dichas regularidades son relevantes para su aprendizaje
y que no necesariamente se corresponden con otras generalizaciones contenidas en

diccionarios y gramaticas a las que el estudiante estara mas acostumbrado.

“By making learners aware of such regularities and of their importance in language use and
learning, and by showing them how they can be highlighted in corpora through the use of
retrieval, selection and sorting procedures, we also move in the direction of independent use of

corpora as resources for autonomous learning” (Aston 1997a: 61).

El potencial del aprendizaje autobnomo es uno de los mayores atractivos del uso de
corpus en la pedagogia de lenguas (Aston 2001b), sin hablar de las posibilidades que
abre para la ensenanza a distancia tanto de lenguas como de lingiiistica o traduccién.
Estas posibilidades ain no estan bien exploradas en la practica en la ensefianza de la
traduccion, en la que entraremos en detalle en el capitulo 4., pero si es cierto que
existen ideas al respecto en las que estamos trabajando (Rodriguez Inés 2004). En la
citada comunicacion, la autora defiende que una combinacion de uso de recursos
electronicos y una metodologia de aprendizaje por descubrimiento son los ingredientes
idoneos para ensefiar a traducir con corpus a distancia, dado que se dan las siguientes

circunstancias:
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- Acceso electronico a textos y corpus.

- Acceso en linea a programas de anélisis de corpus.

- Posibilidad de trabajo autonomo (descubrimiento).

- Posibilidad de interaccién entre alumnos (discusion).

- Posibilidad de auto-evaluacion del proceso.

- Posibilidad de repeticion del proceso si el resultado no es satisfactorio (nueva seleccion de

textos/corpus, nuevas basquedas, etc.).

Aspectos que favorecen el uso de corpus en la ensefianza a distancia (Rodriguez Inés 2004).

La autonomia es, ademaés, junto a la motivacion, la autenticidad y el trabajo por tareas,
uno de los aspectos principales dentro del enfoque comunicativo en la ensefianza de
lenguas. El enfoque comunicativo, centrado en el estudiante, el significado y el proceso,
ha sido estudiado por Bernardini (2000) en relaciéon con el uso de corpus para la
ensefianza de una lengua extranjera (el inglés) a estudiantes avanzados de traduccion.
La puesta en practica de un ejercicio de final abierto basado en el uso directo y
autonomo de un corpus grande (BNC) por parte de los estudiantes y siguiendo una
pedagogia del descubrimiento, ha llevado a la autora a concluir, entre otras cosas, que
el aprendizaje de lenguas se beneficiaria de la introduccién de tareas que incorporasen

ciertos elementos que, en este caso, el corpus puede facilitar.

“Available evidence suggests that language learning would profit from the introduction of tasks
incorporating consciousness-raising reasoning-gap activities, which require the search for a
solution to authentic problems, with public and private communication activities” (Bernardini

2000b: 76).

En otras palabras, la autora argumenta como se puede utilizar un corpus como fuente
de actividades de aprendizaje exploratorio y como plataforma de navegacién o
buisqueda y cémo, metaféricamente, el estudiante puede tomar el papel de un viajero
sin rumbo fijo que va adquiriendo conocimiento y habilidades a medida que avanza en
su viaje, mientras que el profesor sirve de guia experto ayudando al estudiante a
recorrer el camino, sobre todo en sus primeros pasos. Bernardini defiende el uso de
corpus grandes generales como el BNC o el Bank of English en la ensefianza de lenguas
por la riqueza de posibilidades que ofrecen. Segin Bernardini, los corpus grandes
generales no son comparables a los pequefios y especializados ya que son
completamente diferentes en cantidad y calidad, es decir, no solamente en tamaio,
sino en variedad de géneros incluidos, tipos de anilisis que permiten llevar a cabo y

filosofia subyacente.
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“The richness and range of the information available, both linguistic and cultural; the flexibility
of the instrument, which lends itself to all sorts of investigations, learning styles and personal
interests; the picture of the language it reveals, with patterns observable at various levels of
specificity/generality and from various viewpoints (lexico-syntactic, semantic, and pragmatic);
all these require us to treat large corpora as very different from small ones, calling for different

kinds of training and satisfying different kinds of pedagogic priorities” (Bernardini 2001: 247).

Sin embargo, la situacién real es que la mayor parte del trabajo con corpus que se ha
llevado a cabo hasta la fecha en ensenanza de lenguas ha sido con corpus pequenos,
especializados y, en la mayoria de los casos, construidos ad hoc para la ocasiéon. Aston

(1997b), Tribble (1997) y Gavioli (2001) son s6lo algunos de los autores que abogan

explicitamente por el uso de corpus pequefios especializados. Aston, por su parte,

comenta las ventajas de estos corpus frente a corpus grandes generales desde un punto
de vista “data-driven learning”, ventajas que podrian hacerse extensivas a la ensefianza
de la traduccion. Segtin Aston (1997b: 55y ss), los corpus pequeiios especializados:

1)  Son mas faciles de manejar.

2)  Son analizables en su totalidad.

3) Es mas facil familiarizarse con ellos, lo que tiene un efecto de mejora en la
precision a la hora de interrogar el corpus.

4) Son mas faciles de interpretar ya que la unicidad del género o tema reduce
drasticamente las posibilidades de interpretar una concordancia, lo que también
ocurre a la hora de interpretar la posicion o funcién de una concordancia dentro
de su texto.

5) Son maéas faciles de construir, permitiendo que los mismos estudiantes los
compilen y asi se familiaricen desde un principio con los textos y con cuestiones
de diseno de corpus.

6) Son mas faciles de reconstruir, permitiendo la posibilidad de dividir un corpus en
subcorpus atin més especificos como, por ejemplo, de las distintas partes que
conforman los textos.

7)  Es maés facil identificar los patrones (colocaciones, patrones gramaticales y
connotaciones) debido a la homogeneidad.

8) Los limites estdn mas claros o son mas obvios, si bien es cierto que habra que
cuidar que el estudiante no haga generalizaciones que vayan mas alla del tipo de

texto contenido en el corpus.

Seglin Aston, ademaés, un corpus pequeiio y especializado es un recurso a partir del cual
es posible generar hipotesis que después se pueden comprobar en un corpus grande, al

que el estudiante se aproximaré ya con algin tipo de criterio en mente a la hora de
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elaborar sus preguntas y clasificar los datos. Gavioli (2001), por su parte, recomienda el
uso de corpus pequeios y homogéneos de textos cortos y sencillos especialmente en los
primeros pasos de identificacion de recurrencias en concordancias. En una publicacion
posterior, Aston (2002) apostilla que, si bien la construccion de un corpus propio
aporta elementos de control y seguridad sobre los textos incluidos, da pie a la
creatividad y la comunicacién y desarrolla el sentido critico, también existen razones de
peso para utilizar corpus ya “empaquetados”. En este segundo caso, las aportaciones
del corpus se centran en una mayor fiabilidad de los contenidos y, por ende, de los
resultados, una mejor documentacion de los textos, la conveniencia que supone el
ahorro de esfuerzo de creacion de un corpus y que, ademas, en ocasiones estos corpus
vienen ya con un software especialmente disenado para su interrogacién. Asimismo,
entre las opciones de construir un corpus ad hoc y adquirir un corpus disefiado por
otros, existe también un camino intermedio representado por la opcion de crear un
subcorpus a partir de un corpus méas grande. Estos subcorpus aportan todas las
ventajas descritas anteriormente, si bien suelen adolecer de especificidad y tamafio

suficientes.

3.11.3. Usos de los corpus

Dentro de la didactica de lenguas, el drea que mas se ha beneficiado de la aplicaciéon de
corpus, y en concreto de corpus pequenos especializados construidos ad hoc, es la
ensefanza del inglés para fines especificos. Vocabulario especializado, colocaciones
(formas especificas de combinar términos u ordenar informacion) y rasgos estilisticos
propios son las caracteristicas de una lengua para fines especificos (Bowker y Pearson
2002). Cada vez mas, profesores en centros universitarios de una variedad de paises
disefian cursos basados en corpus para ensefiar el inglés de dominios concretos en los
que, por lo general, los intereses y necesidades de los estudiantes son faciles de definir y
se pueden construir corpus especializados de acuerdo con ellos. S6lo a modo de
ejemplo, citaremos el trabajo de autores, en su mayoria lingiiistas y profesores, como el
de Yang (1985) y el corpus JDEST de ciencia y tecnologia, o Zhu (1989) y el corpus
GPEC sobre la industria del petroleo, ambos construidos en China y que permitieron la
creacion de materiales didacticos hechos practicamente a medida para los estudiantes
de estos sectores. Otros ejemplos mas recientes son el trabajo de Jabbour (1997),
relacionado con el desarrollo de materiales didacticos para un curso de lectura para
médicos a partir de un corpus de articulos de investigacion médica, y el de Narita,
Kurokawa y Utsuro (2002), que describe BEAR (Building English Abstracts by Ricoh),

una herramienta basada en un corpus paralelo inglés-japonés disehada para ingenieros
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informaticos para la redaccion de resiimenes en inglés. Aston (2000a) menciona que
Collins utiliza un corpus de 400 cartas comerciales para disefiar un curso de
correspondencia comercial en inglés. Tribble (1997) propone la creacion de corpus a
partir de recursos de facil adquisicion como CD-ROM de publicaciones; en su caso, a
partir de la creaci6on de un corpus sobre comercio, produce ejercicios de rellenar
blancos con el objetivo de que el estudiante aprenda hiperénimos de palabras
frecuentes en este campo. Foucou y Kiibler (2000), desde Francia, no sélo disefian un
corpus de documentos procedimentales e informativos sobre informéatica para impartir
un curso de inglés dentro de este campo, sino que van mas alla desarrollando un
entorno basado en Internet que permite la generacion automaética de ejercicios
lingiiisticos dirigidos al estudiante. Brodine (2001), por su parte, no describe su trabajo
practico en el aula, pero si la utilizacion que hace de dos corpus comercializados junto
con otro construido ad hoc para investigar precisamente la manera en que el trabajo
con corpus y concordancias puede contribuir a un curso de inglés para fines
académicos. En Espaia, si bien la aplicacién de corpus a la ensefianza de lenguas no
estd ain muy extendida, si destacan algunos nombres como Curado Fuentes (Curado
Fuentes y Garcia Berzosa 1999; Curado Fuentes y Edwards Rokowski 2002), de la
Universidad de Extremadura, que utiliza corpus con el fin de ensefiar inglés en el
campo de la informatica y de la economia, o Bravo, catedratico de Filologia, de la
Universidad de Valladolid.

Otras aplicaciones de corpus en el aula se encuentran en la ensenanza de distintos
aspectos del inglés general, sobre todo como lengua extranjera. Asi, Kettemann (1997)
aporta ejemplos de como utilizar concordancias para ensefar o reforzar algunos
aspectos lingiiisticos de especial dificultad para sus estudiantes de inglés alemanes.
Frankenberg-Garcia (2002) explota concordancias paralelas para ensenar inglés a sus
alumnos portugueses y, en Espafia, Pérez-Paredes y Cantos Gémez (2002), de la
Universidad de Murcia, ensefian inglés con corpus entendiéndolo como una fuente de
actividades. Osborne (2000) describe las bases de un curso de gramatica y lingiiistica
inglesas para alumnos franceses en un centro de auto-aprendizaje en el que las
concordancias tienen enlaces a ejercicios y apuntes. En relacion con el espafiol como
lengua extranjera, Davies (2002) destaca no sblo por la compilaciéon de un corpus
diacronico extenso del espanol, sino también por el disefio de cursos en linea de
historia del espafiol y variacion lingiiistica basados en corpus, como ya se ha apuntado
en apartados precedentes. Fuera del aula, Rundell (1997), por ejemplo, hace uso de
corpus para estudiar el fenémeno de la ironia y la prudencia en inglés y comprobar

como lo utilizan los estudiantes. Lenko-Szymanska (1997), aparte de utilizar corpus
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para mejorar sus clases de inglés como lengua extranjera, ha descubierto el potencial
que estos recursos tienen para el propio profesor no nativo, asistiéndole no sélo a la
hora de preparar materiales, sino también a la hora de corregir errores cometidos por
los estudiantes en sus redacciones escritas y para cuya evaluacion seria necesaria una
competencia cercana a la de un profesor nativo. Con el énfasis puesto en otros aspectos,
Gavioli (1997) describe ejercicios para hacer al estudiante consciente de la relacion
entre el texto y los datos de frecuencias, estimular su curiosidad e implicarlo en el
proceso de investigacion, mientras que en otros ejercicios (2001) persigue demostrar la
naturaleza repetitiva de algunos tipos de texto, lo que no es 6bice para que también

exista opcion a la creatividad.

En resumen, el uso que se ha hecho de corpus y concordancias en la ensefianza de
lenguas hasta el momento ha sido amplio y variado, aunque se pueden establecer
categorias (no excluyentes) segin la finalidad pedagbgica que se les ha dado: para
disefio de materiales didacticos y temarios, como complemento de materiales de
referencia ya existentes, para el aprendizaje autonomo y como fuente de actividades de

aprendizaje.

3.11.3.1. Disefo de materiales didacticos

Es probablemente el uso mas obvio y abundante que han tenido los corpus en la
ensefianza de lenguas. Entre los primeros ejemplos se encontraria Honeyfield quien en
1989 ya desarroll6 una tipologia de ejercicios basados en materiales extraidos de
concordancias. En todos los casos de esta categoria el profesor selecciona y, en
ocasiones, adapta material extraido de corpus para ensenar o ilustrar distintos aspectos
lingiiisticos o metodologicos. Para mencionar s6lo algunas ideas, los corpus pueden
servir de ayuda en la creacion de materiales para, por ejemplo, identificar patrones
contextuales recurrentes (p.ej. colocaciones, patrones gramaticales, preferencia
semantica y prosodia semantica), distinguir sinonimos (p.ej. “couple”/“pair”), o mas
bien comparar rasgos lingiiisticos diferentes en palabras faciles de confundir (p.ej.
“see”/“watch”), comparar rasgos lingliisticos o palabras en diferentes géneros o
registros (p.ej. “interests” en arte o en comercio) (Aston 2001b), identificar
recurrencias tanto dentro de un texto como entre distintos textos, estudiar expresiones
idiomaticas, la metafora, la referencia o la sintaxis (p.ej “for”/“since”) (Partington
2001), mejorar la lectura de textos académicos (p.€j. a través de actividades centradas

en el 1éxico, la gramatica o el discurso) (Brodine 2001), identificar y extraer términos

81



PARTE | / Capitulo 3

especializados, aprender sobre la gramatica y el estilo de una lengua para fines

especificos, identificar neologismos (Bowker y Pearson 2002), etc.

3.11.3.2. Disefio de temarios

Apoyados en datos y pruebas arrojadas por los corpus, algunos temarios de cursos de
ensefianza de lenguas han experimentado cierta reestructuracion con el fin de ajustarse
mas a la realidad de la lengua para incluir contenidos y usos de la lengua mas
frecuentes, mejor descritos y pedagogicamente mas relevantes. En este sentido, y a
pesar del debate ya apuntado entre lo que es cientificamente interesante y lo que es
pedagbgicamente ttil, parece que se camina hacia una pedagogia que parte de los
intereses del estudiante, tanto en el sentido de lo que le preocupa como lo que es

relevante para su aprendizaje.

3.11.3.3. Complemento de materiales de referencia ya existentes

Si hay algo que los corpus, especialmente los grandes y generales, han revelado son las
deficiencias de diccionarios y gramaéticas a la hora de describir la lengua. Muchos son
los autores que han comentado sobre las limitaciones de los materiales de referencia en
distintas 4areas (Lenko-Szymanska 1997; Tognini-Bonelli 2001; Zorzi 2001)
reconociendo a la vez los beneficios que aporta el uso de corpus. Bowker y Pearson
(2002: 14 y ss), por ejemplo, afirman que, frente al uso de diccionarios, documentos en

papel, consulta a expertos e intuicion, un corpus puede ofrecer una pléyade de ventajas:

- Puede ser més extenso en tamaifio.

- Es maés facil de actualizar.

- Es mas facil de consultar.

- Los datos se pueden buscar mucho mas rapido, de manera més eficaz y completa.

- Contiene documentos auténticos que reflejan el uso real de la lengua.

- Con la ayuda de herramientas de anélisis, pueden encontrarse patrones significativos con
mas facilidad.

- Aporta informacion sobre lo que no se usa.

- Aporta informacién estadistica de forma objetiva y consistente.

- Ofrece un acceso ilimitado.

- Contiene informacion de mas de un experto.

- Proporciona soporte documental a la intuicion.

- Contiene informacién léxica y no 1éxica (p.ej. estilo, puntuacién, gramética, registro).

- Aporta informaci6n lingiiistica y conceptual.
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- Es mas divertido utilizar corpus que fuentes documentales tradicionales, ademés de que

permite aprender otras cosas a la vez.

Ventajas que ofrece un corpus en comparacién con otras fuentes de documentacion (traducido

de Bowker y Pearson 2002: 14 y ss).

3.11.3.4. Aprendizaje autbnomo

Sugerido anteriormente (cfr. supra 3.11.2.) a proposito del enfoque comunicativo y su
énfasis en este aspecto, los corpus son, segin Leech (1997: 3) el mejor ejemplo del
paradigma del aprendizaje por descubrimiento centrado en el estudiante, quien tendra
que desarrollar estrategias para poder resolver problemas tanto durante su aprendizaje
como después. La mayoria de los ejemplos expuestos en este capitulo responden a
autores que creen en el posicionamiento fuerte respecto al uso de corpus, es decir,
sostienen que el estudiante debe interactuar con el corpus de una forma no mediada,
bien como un investigador, bien como un viajero, pero independiente, auténomo. El
profesor aqui hace un papel de asesor o guia y el corpus sirve de estimulo a la

investigacion o al viaje.

3.11.3.5. Fuente de actividades de aprendizaje

Relacionado con el apartado anterior, Bernardini (2000a), por ejemplo, comenta las
posibilidades que ofrece un corpus grande y general no ya como herramienta de
referencia, sino como entorno de busqueda y creacion de actividades de aprendizaje
exploratorio. Aston (2000a) y Gavioli (1997), por su parte, aportan la idea de los corpus
como fuentes de actividades comunicativas en las que el corpus es, de nuevo, un

estimulo a la lectura, a la discusion, al conocimiento y a la comparacion.

En relacion con todos los usos que se les han dado a los corpus en pedagogia de
lenguas, los autores que han puesto en practica actividades basadas en corpus en sus
aulas han comentado sobre sus ventajas, si bien es cierto que algunos no se adscriben
ciegamente a esta metodologia y llaman la atenciéon sobre aspectos que no deben
descuidarse. Entre las ventajas comentadas, Aston (1997a) sostiene que el uso de
corpus enriquece el entorno de aprendizaje porque propicia la oportunidad de utilizar
el inglés, es decir, sirve de estimulo comunicativo, como se apuntaba en el parrafo
anterior. Ademas, parece que el estudiante reduce su dependencia del profesor, y éste
su dependencia del libro de texto. Jabbour (1997) centra su atencion en las ventajas que

el uso de corpus trae a la organizacion de la clase en el sentido de que, segtn él, se
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aprovecha mejor el tiempo porque las explicaciones requeridas son minimas dado que
los estudios con corpus son suficientemente reveladores y flexibles. La lengua se ve y
estudia en su contexto, siempre relacionando significado y uso. La combinacion de
ordenador y corpus le parece a Leech (1997) una fuente de ventajas como, por ejemplo,
que las busquedas y organizaciéon de los datos son automaéticas, se promueve una
aproximacion a la ensefianza centrada en el estudiante, ofrece una provision ilimitada
de datos, permite que el proceso de aprendizaje sea a medida del estudiante, y ademés
permite la auto-evaluacion. Para Gavioli (2001), las concordancias suponen ya una
ventaja por el hecho de incluir una serie de casos que a menudo muestran mas de un
patrén de uso, pero incluso, dice la autora, ain si s6lo se muestra un patron, el
estudiante todavia tendra que hacer un anélisis considerable para identificarlo,
implicandole asi en el proceso de investigacion. Por su parte, Kettemann (1997) expresa
la méas apasionada exposicion de las razones por las que se deberian usar concordancias

en la ensenanza de lenguas.

“As an extremely powerful hypothesis testing device on vast amounts of data, the computer
allows controlled speculation, makes hidden structures visible, enhances at the same time
imagination and checks it by inductivity, thus making higher degrees of objectivity possible. The
students’ work becomes more exploratory and thus motivating and highly experiential”

(Kettemann 1997: 63).

Dentro de la investigacién sobre la ensefianza de lenguas extranjeras basada en corpus,
las interlenguas y el anélisis de errores también han atraido una cierta atencion. La
investigacion en estas areas se ha beneficiado de la disponibilidad de corpus de
estudiantes, es decir, “electronic collections of spoken and written texts produced by
foreign/second language learners” (Granger 1999: 191). Un ejemplo de este tipo de
corpus es el ICLE (International Corpus of Learner English), que se divide en varios
subcorpus que contienen textos producidos por estudiantes de inglés de diversas
nacionalidades. En algunos corpus de estudiantes se ha llevado a cabo una anotacion de
los errores realizados por los estudiantes, lo que ha resultado ser especialmente
conveniente para aquellos especialistas que se dedican a la preparacion de materiales
de ensefianza. Sin embargo, a pesar de las ventajas vislumbradas del uso de corpus en
este area, debemos reconocer que la aproximaciéon basada en corpus a la ensenanza de
lenguas en general no ha tenido tanta influencia como era de esperar en, por ejemplo,
la produccion de libros de texto. Hasta cierto punto, se podria decir que la aplicacion de
corpus en el aula ha estado obstaculizada por la reticencia de algunos profesores a
abandonar una pedagogia centrada en el significado, y otras razones practicas como la

falta de equipamiento y conocimientos informaticos por parte de alumnos y profesores.
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3.11.4. Situacion actual y necesidades

La década de los 90 ha sido testigo de un creciente interés en las aplicaciones
pedagobgicas de los corpus, como puede comprobarse por las series de conferencias
TALC (Teaching and Language Corpora) y CULT (Corpus Use and Learning to
Translate), celebradas regularmente en Europa, aparte de otras relacionadas con otros
usos de corpus como PALC (Practical Applications of Language Corpora), LREC
(Language Resources and Evaluation), CL (Corpus Linguistics) o ICAME (International
Computer Archive of Modern and Medieval English), ésta tltima con origenes en 1979.
Sin embargo, el trabajo con corpus de autores como Sinclair se remonta a los afhos 60,
trabajo que después tendria sus efectos en la pedagogia de lenguas a través, sobre todo,
de la produccion de materiales de referencia basados en corpus. Leech empieza su
trabajo con corpus a finales de los 70, mientras que Johns dedica los afios 80 y 90 a
aplicar corpus directamente en el aula, por poner algunos de los ejemplos mas visibles.
En el trascurso de estos afios los corpus han visto, entre otras cosas, un desplazamiento
de su uso del laboratorio al aula para ser accedidos directamente por los estudiantes
(Leech 1997; Gavioli 2001). Si bien es cierto que la posibilidad de acceder a los corpus
en entornos académicos ha abierto las puertas a numerosas aplicaciones précticas,
también lo es que algunas voces han llamado ya la atencion sobre la falta de una base
teérica clara fundamentada en la lingiiistica aplicada, ademas de la falta de
investigaciones empiricas en el campo del aprendizaje de lenguas, tanto mediado como
independiente, para comprobar si los corpus son unas buenas herramientas
pedagogicas y si compensa el esfuerzo (Aston 2000a; Bernardini 2000b). En este
sentido, Brodine (2001) se pregunta sobre la necesidad de utilizar concordancias en el

aula.

“Why should concordances be used to create decontextualized examples of reference problems
in discourse when learners can encounter all kinds of contextualized instances in their assigned
reading materials? One reason is that juxtaposing instances in brief, judiciously selected parallel

passages makes it easier to see both regularities and a range of variability” (Brodine 2001: 161).

Respecto a la repeticion y la variacion, comentadas anteriormente (cfr. supra 3.11.1.), se
ha expresado la conveniencia de exponer al estudiante a ambos aspectos para dar lugar
a una reestructuracion de esquemas y conocimientos (Aston 1995). El generador de
concordancias, el instrumento principal de la lingiiistica de corpus, permitird al
estudiante identificar regularidades contextuales (colocaciones, patrones gramaticales,

preferencia y prosodia semanticas) que seran de gran relevancia para su aprendizaje.
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Para ser capaz de identificar estas regularidades, hacer observaciones y extraer
generalizaciones, el estudiante habra de ser dotado de conocimientos y habilidades
tanto técnicas como metodologicas. Ademas, el profesor, que actuara de asesor o guia
en sus actividades de aprendizaje con corpus, le aportara feedback ayudandole a
desarrollar y mejorar sus estrategias de investigacion y resolucién de problemas.

Algunos autores han expuesto formas de optimizar el trabajo con corpus del estudiante:

- la implicacion del alumno en el proceso de seleccion de textos para estimular la
participacion y la motivacion del mismo;

- la construccién de corpus a base de textos ya conocidos por el estudiante;

- la utilizacion de diversos corpus para poder contrastar datos y corroborar o refutar
hipotesis;

- la necesidad de hacer un informe escrito u oral sobre el trabajo realizado o, mas bien, los
procesos seguidos y los descubrimientos hechos, lo que puede llevar a una reflexion
critica sobre los limites de los corpus consultados y el alcance de sus generalizaciones
(Bernardini 2000b);

- la entrega de listas de control para asistir al estudiante en sus analisis (Bernardini 2000a,
Zorzi 2001);

- la reduccion de la dificultad en lo que respecta al corpus, las tareas o los datos;

- la instruccion en la compilacion de corpus basados no sélo en criterios temaéticos, sino
también de género, fuente y publico de llegada (Pearson 2000);

- la manera de presentar los datos: sin manipular, seleccionados u ordenados, segin el
nivel de dificultad que se quiera conseguir en la actividad (Zorzi 2001);

- la guia y el control por parte del profesor sobre todo en las primeras actividades, hasta
llegar a una autonomia casi total; y

- el desarrollo de una “mentalidad de corpus” (Aston 2001b: 44), que consiste en ensenar a
los estudiantes que los corpus proporcionan fuentes de informacién de mayor o menor
fiabilidad sobre la cultura y la lengua, los textos y los tipos de textos, y ademaés ofrecen

toda clase de oportunidades para que la comunicacioén oral o escrita se desarrolle.

Recopilacion de formas de optimizar el trabajo con corpus del estudiante.

Finalmente, como hemos mencionado (cfr. supra 3.11.2.), para la realizacion de
actividades de aprendizaje basadas en corpus y la puesta en préctica de las estrategias
que el estudiante ha de ir desarrollando, muchos son los que han abogado por la
utilizacion de corpus pequeiios y especializados con textos de un so6lo tema o género, y
pocos los que apuestan por el uso de corpus grandes y generales. Dentro del segundo
grupo, Bernardini (2000a, 2000b, 2000c¢, 2001) es la que mas ha trabajado y abogado
por el uso de corpus grandes en el aula de traduccion y defiende las posibilidades que

ofrecen estos corpus, grandes y heterogéneos, destacando su capacidad para hacer
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pensar al estudiante por si mismo a la hora de interpretar las pistas que dan a sus
preguntas, retandolo y estimulando finalmente el desarrollo de un método autonomo
de investigacion y trabajo. Asi, con la concepcion mental del aprendizaje como un viaje
y del alumno como un explorador, Bernardini expone la puesta en practica de ejercicios
abiertos donde el alumno escoge su punto de partida, su camino y su punto de destino
en un viaje que le proporcionara, de seguro, oportunidades para el aprendizaje. Segin
palabras de la autora (comunicacidon personal), una clase de lengua y una clase de
traduccion no difieren tanto sino en el objeto de énfasis, a lo que anade que, en toda
clase de traduccion siempre hay un componente de ensenanza de la lengua. Sus
gjercicios de traduccion basados en corpus tienen como objetivo desarrollar diversas
capacidades o habilidades de traduccion con el fin de que el alumno sea mas consciente
de lo que implica interpretar y traducir un texto, que sea mas reflexivo en su analisis
textual y que tenga un mayor dominio de los recursos tanto a la hora de explotar
aquellos ya disponibles como a la hora de encontrar otros nuevos, ademas de

desarrollar su capacidad de aprender autbnomamente.

Bernardini (2000c: 4) sostiene que los cimientos pedagbgicos de la ensenanza de la
traduccidon son ciertamente débiles si la metodologia subyacente en un curso de
traducciéon se reduce a simplemente ofrecer a los estudiantes exposicion a la
traduccion, oportunidades para traducir y correcciéon, como asi es en la ensefanza
tradicional de la traduccion. En este sentido, Bernardini apuesta por una ensefianza
basada en actividades abiertas con un componente de impredecibilidad en las que el
punto de inicio y final no importen; el camino tampoco estard preestablecido y no
tendra importancia si el alumno llega al destino que tenia en mente mientras que ese
camino sea rico en experiencias y encuentros casuales fructiferos lo que, todo junto,

supondra un estimulo a la comunicacion.

Finalmente, creemos que el uso de corpus puede aportar grandes beneficios al campo
de la ensenanza de la traduccion, al igual que lo hace en la ensefianza de lenguas. Sin
embargo, hay que tener en cuenta que, como apunta Tognini-Bonelli (2001) llevar
pruebas arrojadas por los corpus al aula representa una innovacion metodologica y

tedrica porque es, al fin y al cabo, una nueva forma de ensefar.
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4. USO DE CORPUS EN LA DIDACTICA DE LA
TRADUCCION

En una época en la que la oferta y la demanda de informacién estén al alcance de todos
y el acceso a las nuevas tecnologias es cada vez mayor y mas facil, el campo de la
traduccion profesional no podia quedarse al margen de esta revoluciéon informativa e
informatica. En un mundo en el que cada vez se mueve un nimero mayor y mas
variado de documentos y tienen lugar actos de comunicacion de todo tipo, el traductor
tampoco podia quedarse impavido ante las exigencias del mercado. Asi, en este entorno
cada vez mas competitivo, el traductor se ve mas bien como un profesional de la lengua
al que se puede requerir para prestar servicios no sélo como traductor, sino también
como terminoélogo, documentalista, redactor técnico, localizador, corrector o gestor de

proyectos, por poner solo algunos ejemplos.

Atn si nos centramos exclusivamente en un traductor cuya funcion principal sea la de
traducir, muy probablemente, tendremos que hablar de su capacidad de trabajar en
distintos campos de especialidad adaptandose a diferentes géneros, registros, etc. e
incluso traduciendo en ocasiones en ambas direcciones (directa e inversa). En estas
circunstancias, el profesor de traduccion encargado de formar a futuros traductores se
encuentra no sélo con limitaciones naturales como la falta de tiempo en el aula, sino
también con carencias propias, por ejemplo en cuanto a variedad de conocimientos y
experiencia en todas las areas en las que el alumno de traduccion se deberia preparar
para poder hacer frente al mundo profesional. En otras palabras, el profesor de
traduccién, como proveedor de informacién, se encuentra ante la imposibilidad de
atender todas las especialidades y variantes a las que aparentemente seria
recomendable exponer al alumno. Por otra parte, la impredecibilidad de los textos con
los que trabajara el alumno de traducciéon en su vida profesional hace que la
especializacion, aunque parezca necesaria, es paradojicamente, desaconsejable (Gavioli

1996).

Ante estos hechos, el mejor papel que puede cumplir el profesor de traduccion, desde
nuestro punto de vista, no es el de proveedor de informacion, sino el de facilitador,
acompanando al alumno en su proceso de aprendizaje, asistiéndole alla donde lo
necesite y estimulando el desarrollo de sus conocimientos operativos. Esto no quiere
decir que la adquisiciéon de conocimientos declarativos no sea relevante para un futuro

traductor, sino que serda mucho méas productivo desarrollar en el alumno habilidades
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que pueda aplicar en situaciones nuevas a la hora de resolver problemas. En otras
palabras, cuando los estudiantes de traduccion salgan al mundo real tendran que tratar
con temas y disciplinas muy diversas, teniendo que convertirse en mini-expertos en un
corto espacio de tiempo. Es en este marco donde los corpus aparecen como un recurso
reutilizable de gran valor y la lingiiistica de corpus como una metodologia aplicable a
las distintas fases de la traduccion y, como apoyamos aqui, a la didactica de la
traduccién. En este sentido, ya son varios los autores que no sélo abogan por la
integracion de los corpus en las clases de traduccidn, sino que consideran el manejo de
corpus (corpus management in translation) como una necesidad e incluso una
obligacion para el futuro traductor (Maia 1997, 2003; Aston 1999; Friedbichler y

Friedbichler 2000, Corpas Pastor 2002; Varantola 2003, etc.).

“[...] the knowledge of how to compile corpora and use them is an essential part of modern

translational competence” (Varantola 2003: 55).

4.1. Ventajas de los corpus electronicos frente a

diccionarios y textos paralelos en papel

Es de destacar que la practica totalidad de los autores que han trabajado con corpus
subraya las ventajas del uso de estos recursos y metodologia frente al uso de obras de
referencia como diccionarios o el uso de textos paralelos convencionales en papel,
siendo estas ventajas tanto practicas como de aprendizaje y aplicandose tanto dentro

como fuera del aula de traduccién.

Exigencias editoriales hacen que los diccionarios tanto generales como especializados
presenten dos problemas principales para un usuario como puede ser un traductor o un
estudiante de traduccion. En primer lugar, el tiempo que transcurre entre la
preparacion de una obra de este tipo y su disponibilidad real de consulta provocara un
desfase temporal especialmente en campos donde la terminologia evoluciona con
rapidez (Pearson 1996; Maia 1997). En segundo lugar, por lo general, los diccionarios
presentan los términos de una forma descontextualizada y, en ocasiones, acompafiados
de ejemplos inventados sobre los que no se suele dar informacién de otro tipo que no
sea puramente léxica o semantica. En contraste, y como afirman Corpas Pastor y
Postigo Pinazo (2002), un corpus puede dar informacion de tipo discursivo, cultural,
terminologico, sintactico, combinatorio, semantico, cognoscitivo, fraseologico y

estilistico, a lo que se aflade también la informacion estadistica que ayuda a interpretar
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la relevancia de los patrones hallados. Como asi sostiene Bowker (2000: 20), los textos
paralelos pueden ayudar a superar las limitaciones de recursos lexicograficos como
diccionarios en cuestiones como, por ejemplo, la informacién contextual. Sin embargo,
las ventajas que presentan los textos paralelos convencionales en papel frente a los
diccionarios se diluyen cuando se pone de manifiesto el esfuerzo que requiere la
recogida de documentos impresos, cuya consulta obliga a la lectura de bastante
material irrelevante. Aqui el traductor también se encuentra ante la imposibilidad de
recoger y consultar una gama de documentos suficientemente variada como para
asegurarse de que todos los conceptos, términos y patrones lingiiisticos estaran
presentes, a lo que Church et al. (1991: 116) anaden, ademas, la propension del ser
humano a cometer errores a la hora de analizar grandes cantidades de texto e intentar
extraer regularidades a ojo, valga la expresion. En este sentido, el corpus electronico se
puede ver como un avance respecto a la tradicion de utilizar textos paralelos en

traduccion, lo que tiene implicaciones para la ensefianza.

“[...] el uso de corpus para la pedagogia de la traduccion constituye, hasta cierto punto, un
desarrollo logico si tenemos en cuenta dos factores clave: primero, la creciente ‘informatizacion’
y ‘automatizacion’ de la actividad traductora como proceso y como producto; y, segundo, el uso
tradicional de textos ‘paralelos’ como fuente de documentacién maés fiable y completa que los

diccionarios al uso” (Corpas Pastor 2002: 5).

Sin hacer atun distinciones de tipo, las ventajas que presenta un corpus electrénico, en

general, se pueden resumir en los siguientes puntos:

- Se puede construir en menos tiempo que un corpus convencional en papel.

- Se puede reutilizar.

- Permite la busqueda rapida y sisteméatica de informacién en una gama de
documentos mas amplia y variada.

- Ofrece un numero mayor de ejemplos y contextos.

- Permite ir directamente a aquellas areas del texto que contienen las palabras
clave con la ayuda de una herramienta de analisis de corpus.

- Facilita la deteccion de informaciéon como patrones colocacionales.

- Facilita la deteccion de datos de frecuencias, lo que permite determinar la
relevancia de los patrones encontrados.

- Facilita y acelera la recuperacion y el analisis de datos concretos si el corpus esta
anotado.

- Ofrece seguridad tanto a la hora de tomar decisiones estratégicas como elecciones
léxicas.

- Ofrece mayores oportunidades de que se dé el aprendizaje casual.
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Como ya se ha apuntado anteriormente (cfr. supra 4.1.), el corpus electronico ofrece
una informacion mas completa y variada que otros recursos. A menudo, los
diccionarios no alcanzan a ayudar al traductor en su tarea, especialmente cuando se
trata de una terminologia muy especializada o de cuestiones de registro, fraseologia,
etc., razon por la que algunos autores han sugerido la utilizacion del diccionario en
combinacién con otros recursos como pueden ser los corpus electronicos (Fraser 1999;
Varantola 2003). En cuanto a la ensefianza de la traduccion, Aston (1999), afirma que
el corpus electréonico proporciona un entorno de aprendizaje mas rico, y Corpas Pastor
(2002) destaca los beneficios que el uso de corpus puede aportar, devolviéndonos a la

primera cuestion tratada en este apartado.

“Unlike the dictionary, a concordance leaves it to the user to work out how an expression is used
from the data. This typically calls for deeper processing than does consulting a dictionary,
thereby increasing the probability of learning (Hultsijn 1992). In more general terms, by
drawing attention to the different ways expressions are typically used and with what
frequencies, corpora can make learners more sensitive to issues of phraseology, register and

frequency, which are poorly documented by other tools” (Aston 1999: 295).

“El corpus favorece, pues, el desarrollo de los procesos autbnomos de ensefianza-aprendizaje,
estableciendo los mecanismos adecuados para la especializaciéon y, al mismo tiempo, la

diversificacion que el mercado laboral exige al traductor hoy en dia” (Corpas Pastor 2002: 6).

Por otra parte, y a pesar de las muchas ventajas aqui expuestas respecto a la utilidad de
los corpus electronicos en la traduccién y su ensefianza, también es necesario
mencionar que el uso de este recurso y metodologia exige una formaciéon previa y un
entendimiento de sus implicaciones. Como asi mantiene Bowker (2000: 46), el (futuro)
traductor necesita que se le forme tanto en las ventajas y las limitaciones de las
herramientas y recursos basados en corpus, como necesita que se le forme en los
puntos a favor y en contra de los recursos convencionales. En este marco cobra especial
relevancia el conocimiento de los distintos tipos de corpus que pueden ser de utilidad

para el traductor profesional o traductor en potencia.

4.2. Tipos de corpus mas relevantes para la didactica

de la traduccidon escrita

Como ya se ha indicado al principio de este trabajo, los tipos de corpus que han sido de

mayor utilidad en la ensenanza de la traduccion son, principalmente, el corpus
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paralelo, el corpus comparable bilingiie y el corpus comparable monolingiie o
especializado en lengua meta, siguiendo a Bowker (2000: 17 y ss). Ahora repasaremos
los usos que se han dado a cada uno de estos tipos de corpus, centrandonos en los

beneficios que pueden aportar a la ensefianza de la traduccion.

4.2.1. Corpus paralelo

Un corpus paralelo se compone de textos originales (TO) en lengua A alineados con sus
traducciones o textos meta (TM) en lengua B, si hablamos de un corpus bilingiie,
aunque también existen corpus paralelos multilingiies en los que los TOs estan
alineados con varias traducciones. En general, los corpus paralelos se han explotado en
el campo del procesamiento del lenguaje natural (PLN) y la traduccion automatica (TA)
para la mejora de sistemas existentes, la traduccion asistida por ordenador (TAO) para
su uso como memorias de traduccion y la extraccion de equivalentes de traduccion para

traductores humanos con el fin de, por ejemplo, crear glosarios o bases de datos.

En un corpus paralelo se puede observar cbmo uno o varios traductores han tratado
con problemas concretos y establecido equivalencias en circunstancias determinadas,
asi como obtener ejemplos de estrategias de traduccion (Maia 1997; Zanettin 1998;
Pearson 2003). En este sentido, las implicaciones para la ensefianza de la traducciéon no
estan en la linea de la observacion de las concordancias bilinglies alineadas extraidas
del corpus como si éstas fueran modelos de perfeccion a seguir. En otras palabras, en el
aula de traduccion, el corpus paralelo podria servir como punto de partida para la
discusion de estrategias, contextos, connotaciones, diferencias de registro, género, etc.
y no como una fuente de respuestas fijas a problemas de traduccion. Aston (1999), por
su parte, también comenta el impacto positivo que el uso de corpus paralelos puede
tener en el aprendizaje. Segin el autor, el hecho de que se den una serie de
manifestaciones paralelas puede ayudar a los estudiantes a distinguir entre contextos
de uso diferentes y reducir su tendencia a pensar en términos de equivalencia univoca.
Ademas de esto, un generador de concordancias paralelas también se puede utilizar
para analizar uno o varios TOs y su traduccién o traducciones, lo que puede ser
especialmente util para un traductor o estudiante a la hora de evaluar su propio trabajo,
asi como entender y comprobar aspectos como la consistencia terminologica, por
ejemplo. Precisamente, lo que Bowker y Bennison (2003) han hecho es crear un
archivo de traducciones de estudiantes (Student Translation Archive - STA) y un
sistema para gestionarlo (Student Translation Tracking System - STTS). El valor

pedagogico de un corpus de traducciones y de éste en concreto se basa en las
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posibilidades que abre, por ejemplo, a la deteccién de areas comunes de dificultad en
las traducciones encargadas, la deteccion de problemas transversales individuales estén
relacionados con el campo tematico, el género, el registro, etc., la observacion del
impacto de la lengua de partida, o el estudio longitudinal del progreso de un estudiante

0 un grupo, lo que a su vez facilita labores como la evaluacién o la autoevaluacion.

Sin embargo, los corpus paralelos también presentan algunas desventajas de uso, como
en lo que atafie a su creacion. La necesidad de encontrar textos originales con sus
traducciones y alinearlos ralentiza el proceso de compilacion de este tipo de corpus
incluso cuando la alineacién se lleva a cabo de forma semi-automatica. Respecto a la
seleccion de textos, diversos autores (Aston 1999; Friedbichler y Friedbichler 2000;
Bowker 2000, Maia 2003), también apuntan la falta de fiabilidad que presentan los
textos incluidos en un corpus paralelo. Por un lado, es probable que los TOs hayan sido
editados antes de traducirse y, por otro, la autoria de las traducciones o TMs puede ser
dudosa ya que, en la mayoria de las ocasiones, no se tiene informacién sobre la
identidad o la competencia del traductor, y tampoco sobre el estatus o la calidad de la
traduccion. Por esta razon, muchos traductores profesionales desconfian del material
traducido como recurso de documentaciéon. En lo que atafie a la fiabilidad, ésta también
puede verse limitada si todas las traducciones de un corpus pertenecen al mismo autor,
como asi pasa a veces con las memorias de traducciéon. Y en la misma linea, Aston
(1999) llama también la atencion sobre el riesgo que comporta utilizar traducciones
como modelos de TM ya que se pueden reproducir aquellos rasgos peculiares de la
traduccién, algunos de ellos identificados como universales de la traduccién. Por
ultimo, Friedbichler y Friedbichler (2000) anaden que, respecto al uso de corpus
paralelos, la decisiéon de cuél o cuéles de las traducciones ofrecidas es la mas adecuada
para un contexto determinado requiere un dominio considerable de la lengua y el
anélisis textual. Sin embargo, y contrastando con esta afirmaciéon, Bowker y Pearson
(2002: 193) sostienen que identificar equivalentes terminologicos y estudiar el uso (por
ejemplo, observando las colocaciones) es relativamente facil con un corpus paralelo, e
incluso aportan un ejemplo en el que se observa el estilo de textos que pertenecen al
género de acuerdos colectivos en inglés para concluir que este tipo de textos parece
caracterizarse por el uso de la voz pasiva, la 32 persona del singular y las frases largas,

todo ello después de realizar unos ejercicios muy sencillos.
Respecto al uso de corpus paralelos en la ensenanza de la traduccion, y frente a los

comentarios anteriores, sugeririamos que el uso de corpus paralelos en el aula de

traduccion se ha de adaptar, obviamente, al nivel de competencia de los alumnos. Asi,
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mientras que algunas actividades deberan realizarse en un nivel avanzado, es decir,
cuando los alumnos ya tengan una nocién y una practica del analisis de textos tanto
monolinglie como contrastivo, otras actividades si podran llevarse a cabo
perfectamente a niveles de iniciacion, teniendo en cuenta en este caso que el control del
profesor sobre el corpus y la actividad serd mayor que con alumnos de niveles mas
avanzados. En el caso del nivel inicial, la dificultad podria reducirse, por ejemplo,
limitando el corpus paralelo a un solo género, pre-editando los textos o pre-editando
las concordancias paralelas bilingiies mostradas a los alumnos, lo que reduciria a su vez

la gama de interpretaciones posibles que un elemento pudiera tener.

Volviendo a los problemas presentados por los corpus paralelos, sobre todo en lo que
respecta a la fiabilidad de los textos incluidos (TOs y TMs), se ha recomendado el uso
de estos corpus en combinacién con otros bilingiies comparables y también
monolingiies especializados, y ya son varios los autores que abogan por el uso de un
nuevo tipo de corpus paralelo, el bidireccional o reciproco (Teubert 1996; Aston 1999;
Bernardini, Stewart y Zanettin 2003). Este tipo de corpus se compone de TOs en lengua
A y sus traducciones en lengua B, ademéas de TOs en lengua B y sus traducciones en
lengua A; algunos autores lo consideran como un corpus “ideal” ya que combina las
ventajas de los corpus paralelos y los comparables en el sentido de que no sblo permite
establecer relaciones entre TO y TM, sino también entre TOs en las dos lenguas.
Ejemplos de este tipo de corpus son el English-Norwegian Parallel Corpus (ENPC) de
inglés y noruego (Johansson y Hofland 1994), el COMPARA de inglés y portugués
(Frankenberg-Garcia 2001), y el CEXI de inglés e italiano (Bernardini 2003). Un
corpus paralelo bidireccional permite, entre otras cosas, realizar estudios lingiiisticos
contrastivos, investigar cambios discursivos en la traduccion, desarrollar lexicografia y
terminologia bilingiie, refinar programas de traducciéon automatica, investigar normas
de traduccion o universales y potenciar habilidades en el estudiante de lenguas o

traduccion en formacion.

4.2.2. Corpus comparable bilingue

Un corpus comparable es el compuesto por TOs en lengua A y TOs en lengua B,
comparables a nivel de composicién, género y tema, principalmente. Este tipo de
corpus se ha utilizado en proyectos de lexicografia bilingiie, todo tipo de estudios
contrastivos y estudios sobre la nocion de equivalencia (Corpas Pastor 2001); ademas,
el corpus comparable bilingiie también ha probado ser de gran utilidad en la ensefianza

de la traduccién por las posibilidades contrastivas que permite.
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Como asi afirma Zanettin (1998), la practica de recoger textos en distintas lenguas en
base a su similitud de tipo, contenido o funcién ya era comun en la investigaciéon y la
formacion en traduccion antes de que existieran los corpus electronicos. Autoras como
Snell-Hornby (1988) o Schéffner (1996), que compilaron corpus no electrénicos,
afirman que observando muchos textos que pertenecen al mismo tipo se pueden
identificar rasgos prototipicos que pueden proporcionar un “perfil” del tipo de texto
que el traductor tendra que producir en la lengua meta. En este caso, un corpus
comparable bilingiie con textos originales en las dos lenguas implicadas puede facilitar
la observacion de diferencias léxicas entre equivalentes, diferencias textuales y
estructurales y puede aportar a los estudiantes de traduccién una mejor comprension
no solo de los textos de llegada, sino también de partida, permitiéndoles comparar
terminologia, fraseologia y convenciones textuales entre lenguas y culturas (Maia 1997;
Lopez Rodriguez 2002; Bernardini, Stewart y Zanettin 2003), asi como también puede
ayudar a confirmar hipoétesis de traduccion y sugerir posibles soluciones. En esta
misma linea, Zanettin (2001) nos ofrece un ejemplo concreto de los beneficios
pedagobgicos del uso de un corpus comparable bilingiie en italiano e inglés para la
traduccion inversa de un articulo de prensa especializado. Segun el autor, a través de la
comparacion de algunos elementos (falsos amigos, préstamos, pseudo-sindénimos,
expresiones metaforicas, etc.) en los dos corpus monolingilies y la comparacion de
segmentos de texto (estructuras proposicionales y retoricas, informacién contextual,
conectores logicos, terminologia, etc.), el estudiante no sbélo pudo mejorar su
traduccion, sino también encontrarse con una gran cantidad de oportunidades de
aprendizaje. Frente a los corpus paralelos, que pueden mostrar usos “no naturales” y
por tanto no suponen un recurso totalmente fiable como guia para la produccién de
textos, la mayor ventaja o el resultado mas importante del uso de corpus comparables
es la naturalidad que se puede alcanzar en la lengua meta (Gavioli y Zanettin 2000).
Segtin los mismos autores, los corpus comparables representan una fuente valiosa de
informacién sobre estructuras, léxico o género, pudiendo mover al traductor o
estudiante a hacer una reestructuracion del texto mas alla del nivel de las unidades
fraseologicas y los patrones colocacionales, consiguiendo una reorganizacién mas

completa.

Los corpus comparables bilingiies suelen ser pequenios, especializados y, en el &mbito
que nos interesa, creados con un proposito pedagbgico. La “comparabilidad” de los
textos, tanto en una lengua como en otra, se basa en aspectos como el campo de

especialidad, la relacion autor-lector, el origen del texto y su constituciéon (si ha sido
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creado por uno o varios autores), el grado de tecnicidad, la funcion comunicativa, etc.
(Zanettin 1998). En el contexto de la ensenanza de la traduccion, este tipo de corpus
presenta claras ventajas pedagobgicas (Gavioli y Zanettin 2000). Por ejemplo, la
construccion de corpus pequeiios especializados se puede considerar como una
actividad de aprendizaje valiosa por si misma. Para empezar, un corpus comparable
bilingiie es relativamente facil de construir, lo que ayuda a que los alumnos se
impliquen en este proceso; la tarea de buscar y seleccionar textos para incluirlos en un
corpus ofrece a los estudiantes una oportunidad de oro para encontrar mucho material
y familiarizarse ya desde un principio con el contenido del corpus. En el caso concreto
de los autores mencionados, la actividad llevada a cabo se bas6 en la recogida de
articulos médicos de investigaciéon en inglés e italiano por parte de los alumnos en un
campo de especialidad de su eleccion, guardando cada seccion de cada articulo por
separado. Mas adelante, los archivos guardados se pudieron combinar para formar
corpus individuales que trataban temas especificos, o un corpus més general de
investigacion médica, en ambas lenguas. Zanettin ofrece pruebas concretas del uso de
uno de los corpus individuales para analizar expresiones especificas de un campo (p.ej.
“liver biopsy”), y del uso del corpus general para analizar expresiones menos
restringidas (p.ej. “experienced”), asi como de la obtencion de informacion sobre la
posicién en el texto donde ocurren algunos rasgos concretos (p.ej. subcorpus de
resumenes o abstracts), todo ello provocando una reestructuracion de las hipétesis de

traduccion iniciales del estudiante.

Como ocurria con los corpus paralelos, los corpus bilingiies comparables no sélo tienen
puntos a favor. Uno de los problemas que presenta la compilacién de este tipo de
corpus es el desequilibrio existente entre la produccion textual en lenguas mayoritarias
como es el inglés, y otras menos extendidas como el portugués (Maia 2000, 2003), lo
que dificulta la busqueda de textos, especialmente en formato electronico y
pertenecientes a determinados campos de especialidad, aunque esta situacion esta
cambiando paulatinamente. Por otra parte, Aston (2000) anade un comentario
referente a los corpus pequenos especializados y que bien podria aplicarse a los

comparables bilingiies.

“Una piu generale difficolta insita nell'uso di piccoli corpora specialistici durante la fase
concomitante riguarda il fatto che essi difficilmente forniranno una risposta a tutti i problemi

affrontati dai traduttori” (Aston 2000b: 26).
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En este caso, el uso de este tipo de corpus también se puede complementar con el uso
de otros corpus como puede ser uno general monolingiie (p.ej. BNC, Bank of English,
CREA). Pero quizas la principal desventaja que presentan los corpus comparables
bilingiies es la falta de conexion entre las lenguas que los componen o, como lo llaman
Friedbichler y Friedbichler (2000: 110) “the missing interlingual link” que, si bien se
puede solucionar alineando textos paralelos indirectamente a través de una lista de
palabras clave bilingiie del campo de especialidad, esto no esta exento de problemas.
Esta carencia de relacion directa entre los TOs en una lengua y los TOs en otra lengua,
hace que sea necesario desarrollar estrategias de busqueda de equivalencias de
traduccion explotando tanto los conocimientos propios como la informaciéon que nos
proporciona el corpus, que a su vez habra que saber interpretar. En este sentido,
Zanettin (2001), en un ejercicio concreto en el que sus alumnos utilizaron un corpus
comparable bilingiie italiano/inglés, propone investigar dichos equivalentes de
traduccion a través de la basqueda y la generacion de concordancias de nombres
propios, palabras clave y sus equivalentes (p.ej. oro/gold) y cognados (p.e€j.
podio/podium), algunos de los cuales serdn falsos amigos (p.ej.
cosecutiva/consecutive). En el ejercicio que describe Zanettin, cuyas conclusiones son
extrapolables a otros ejercicios de traduccién con corpus, este recurso permitié la
reflexion sobre cuestiones como la estructura discursiva del texto (p.ej. la funciéon de
una palabra o expresion en una posicion determinada), o sobre la adecuacion estilistica
(p.€j. la idoneidad o naturalidad de una expresion en un género determinado en la

lengua meta), asi como también permiti6 el aprendizaje casual.

“[...] these comparable corpora allowed students to contrast the source and target languages at
various levels, from single words and phrases to discourse functions and organizations. By
looking for patterns and regularities in the English and Italian texts and comparing the uses of
words and expressions which they felt had some kind of relationship either within or across
languages, they were able to find evidence to formulate and to support (or to reject) specific

translation hypotheses” (Zanettin 2001: 189).

Sin embargo, aunque en los ejercicios que describe Zanettin el estudiante pudiera
encontrarse en el corpus con segmentos similares a los de su TO o incluso segmentos
similares a su traducciéon en proceso de elaboracion, esto no significa que traducir con

corpus se convierta en una actividad de cortar y pegar.

“The learner not only has to select relevant chunks of language according to their perceived

meaning, but also to fit them together according to the desired overall outcome” (idem.: 191).

98



El estudiante ha de trabajar con unidades fraseolégicas que tiene que ajustar e integrar
en el co-texto concreto y el contexto méas general, lo cual puede ayudarle a desarrollar
habilidades de ajuste y control segin los propdsitos y estilo del discurso. Seleccionar la
estrategia de busqueda de equivalentes, analizar los resultados y seleccionar los
segmentos relevantes o comenzar una nueva biisqueda en un proceso de ensayo y error
hasta encontrar el equivalente adecuado supone, a nuestro entender, un proceso
complejo de toma de decisiones en el que el estudiante aprende a refinar sus propias
estrategias e hipotesis. La relacion que establece Zanettin (2001) entre buscar en un
corpus con un generador de concordancias y navegar en la web se aplica a este contexto
ya que el estudiante ha de aprender a ir de sus hipoétesis a los corpus y volver, refinando
sus estrategias de bisqueda y comprobando tanto si sus intuiciones son buenas, como
si la informacion que le devuelve el corpus es correcta. En otro articulo, Gavioli y
Zanettin (2000) llaman la atencion sobre el riesgo de que los estudiantes se centren

demasiado en el corpus de textos meta y tiendan a ignorar rasgos de la lengua original.

“[...] we believe that corpus work in the translation classroom needs to sensitize students to
consider, in their final translation choices, adequacy to source language norms as well as
acceptability according to target language ones, and that this may be encouraged by providing
them with a variety of types of corpora, where learners may go from one to the other in order to

validate their hypotheses” (Gavioli y Zanettin 2000).

Respecto a este ultimo comentario, creemos que, precisamente, el valor pedagbgico de
un corpus comparable bilingiie descansa en la oportunidad que ofrece al alumno de
examinar rasgos y elementos tanto en su lengua materna como en la lengua extranjera,
permitiendo un analisis contrastivo sistematico que le aportara, entre otras cosas,
conocimientos sobre las convenciones textuales y estructurales diferentes en ambas
lenguas, practica en el analisis de textos, practica en la toma de decisiones y la seleccion
tanto de estrategias de traduccion como de contextos apropiados a la traduccion que

tiene en proyecto, etc.

“[...] we think it is important that neither parallel nor comparable corpora be seen as offering
ready-made solutions to specific translation problems. [...] This, we believe, is what makes them

useful in a learning context” (Gavioli y Zanettin 2000).
Sin embargo, a pesar de las ventajas mencionadas, en la practica profesional la mayoria

del trabajo realizado con corpus especializados como ayudas en traduccion ha sido con

corpus comparables monolinglies en lengua meta, lo que encuentra justificaciéon en el
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tiempo y esfuerzo que supone compilar un corpus en cada lengua implicada,

especialmente si se trata de hacer una sola traduccion.

4.2.3. Corpus comparable monolingle (o corpus especializado

en lengua meta)

Un corpus comparable monolingiie es el compuesto por textos originales en lengua
meta y de un grado variable de especialidad. Como asi afirman Bernardini, Stewart y
Zanettin (2003), este tipo de corpus puede dar informacién sobre “unidades de
significado” tipicas de la lengua meta o de una seccién especializada de la misma.
Puede funcionar como herramienta de referencia y ayudar al traductor o al estudiante a
elegir expresiones mas naturales, especialmente cuando se traduce hacia la lengua
extranjera. Por su parte, Aston (1999: 297 y ss) apunta una serie de ventajas del uso de
corpus especializados, algunas de ellas también extrapolables a otros tipos de corpus.
Segin el autor, en general, un corpus especializado es facil de manejar, es mas
informativo que otros recursos, proporciona cifras de densidad 1éxica y repetitividad en
textos del tipo incluido en el corpus, es mas homogéneo y por lo tanto se reduce la
probabilidad de encontrar concordancias “extranas”, proporciona mas ayuda a la hora
de formular hipo6tesis de traduccién, facilita el analisis relacionado con la
macroestructura textual, proporciona un medio util de aprender sobre un area en la
que el traductor necesita trabajar y sus convenciones textuales y, por ultimo, es mas
probable que el aprendizaje casual en un corpus especializado sea relevante para la
tarea en la que se esté trabajando o, si no, al menos puede ser de utilidad para proximas

traducciones de naturaleza similar.

Bowker y Pearson (2002: 198 y ss) han identificado otros usos complementarios para el
corpus monolingiie. Segun las autoras, el traductor puede utilizarlo para identificar
términos importantes o para verificar su intuicidon, es decir, para confirmar una
hipétesis o para eliminar un equivalente incorrecto, lo que ya es un paso adelante.
Puede ayudar a escoger entre miltiples opciones y sinbnimos o pseudo-sinénimos al
ofrecer informacion contextual y estadistica que facilita la distincion de usos y
significados. Permite investigar el uso y el estilo (p.ej. formula de tratamiento o uso de
las contracciones en inglés en un género determinado) observando las colocaciones y
las frecuencias. Permite buscar contextos explicativos alla donde se necesite aprender
sobre los conceptos propios del campo de especialidad (p.ej. se pueden utilizar patrones
de busqueda como “es un/a”, “es el/la”, “tipo/clase de”, “parte de”, “hecho de”,

»  «

“consiste en”, “utilizado para/en”, etc.). Por ltimo, con un corpus monolingiie también
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se pueden buscar equivalentes “desconocidos”, para lo que serd necesario aplicar

determinadas estrategias que se explican méas adelante (cfr. infra 4.2.5.).

Apuntada la idea por Aston (1999) y llevada a la practica por Pearson (1999) y, de una
forma méas elaborada, por Bowker (1999) los corpus monolingiies también se han
utilizado para la evaluacion de traducciones por parte de los docentes en el contexto de
la ensefianza de la traduccion. En su articulo, Pearson comenta sobre el reto que
supone para el profesor de traduccidon especializada ser capaz de justificar sus
recomendaciones o correcciones, lo que, en el caso concreto que describe, le hace
recurrir a la construccién de un corpus comparable en lengua meta (inglés, lengua
nativa) compuesto por articulos extraidos del New Scientist para comparar las
elecciones hechas por los estudiantes en su traduccion de un texto de una revista
cientifica popular, La Recherche, con aquellas elecciones hechas por autores duchos en
la materia. El estudio de Pearson le lleva a confirmar que un corpus comparable le
proporciona al profesor las pruebas que necesita para apoyar sus decisiones, si bien es
cierto que es ésta una forma de evaluacién que requiere mas tiempo que otros métodos
tradicionales, lo que a su vez le conduce a sugerir que sean los propios estudiantes los
que evaltien sus traducciones utilizando el recurso descrito. Respecto a la evaluaciéon de
la calidad en traduccion, Bowker apuesta igualmente por un recurso que ayude al
profesor de traducciéon no s6lo a corregir, sino también a proporcionar feedback
constructivo. En este contexto, la autora describe el disefio de un corpus de evaluaciéon
en el campo del 120, un nuevo sistema operativo. EvalCorp, que asi se llama el corpus
de evaluacion disehado por Bowker, contiene tres subcorpus principales, QualCorp,
QuanCorp e InapCorp. QualCorp es un subcorpus de alta calidad que contiene textos
seleccionados cuidadosamente, sobre todo por su contenido conceptual, y cuya funciéon
principal es la de permitir al profesor adquirir conocimiento sobre el tema. QuanCorp
es un subcorpus disefiado para proporcionar una muestra mas grande y representativa
de la lengua especializada en cuestion y cuya funciéon es la de permitir al profesor
verificar si las elecciones terminoldgicas, fraseologicas y estilisticas del alumno son
apropiadas. Y, finalmente, InapCorp, que es un subcorpus de textos paralelos
inapropiados que difieren del TO en términos de tipo de texto, fecha de publicacidn,
etc. con lo que su funcion principal es permitir al profesor mostrar pruebas concretas
de la falta de adecuacion de las elecciones del estudiante. Sobre los resultados del
estudio, la autora comenta que, aunque probada a pequeiia escala, esta aproximacion a
la evaluacion de traducciones es prometedora y permite ofrecer un tipo de feedback

ante el que los estudiantes se muestran mas receptivos.
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4.2.4. Corpus ad hoc, virtual, desechable o de fabricacion

propia

La terminologia propia del campo de la metodologia de corpus aiin no esta firmemente
establecida, lo que en ocasiones conduce a solapamientos en las denominaciones. En
este caso, tanto los corpus comparables monolingiies como los bilingiies pueden verse

también como “corpus ad hoc” si atendemos a la naturaleza de su creacion.

“La compilacién de un corpus ad hoc persigue una finalidad especifica: reunir en el minimo
espacio de tiempo la mayor cantidad de documentos concretos. Este tipo de corpus sera, por
definicién, eminentemente desequilibrado y limitado en cuanto a su extension, pero, al mismo

tiempo, tremendamente homogéneo” (Corpas Pastor 2001: 164).

En esta publicacion Corpas Pastor habla de un corpus ad hoc de endocrinologia
conocido como CAHDE, monolingiie, especializado, documentado y en formato sblo
texto, que utiliza para la ensenanza de la traduccién inversa al inglés, en este caso,
trabajando sobre un articulo cientifico escrito en espafiol. Al igual que Aston (2000b),
que defiende el papel de los corpus antes, durante y después de la traduccion, la autora
aboga por el uso de un corpus como el CAHDE tanto en la fase de pretraduccién como
en la de redaccion y revision (Corpas Pastor 2001: 167 y ss). De esta forma, antes de
empezar a traducir, el corpus puede servir para ilustrar las caracteristicas de los textos
cientifico-técnicos, asi como para ayudar al alumno a familiarizarse con este tipo de
sublenguaje (términos y pseudo-términos, fraseologia, abreviaturas, siglas y acronimos,
falsos amigos, concision sintactico-estilistica del articulo médico especializado, normas
textuales y culturales de estos articulos, etc.). Después, en las fases posteriores, el

corpus también ofrece grandes ventajas para el alumno de traduccion.

“En esta fase de redaccién técnica, el corpus constituye un aliado indiscutible: a) ayuda al
alumno a decidirse entre distintos equivalentes de traduccién posibles; b) le ofrece modelos
lingiiisticos, estilisticos y discursivos a modo de guia; y ¢) arroja luz sobre aspectos culturales y
las normas textuales que determinan la produccion de este tipo de textos en la cultura meta”

(idem.: 169).
Para Varantola (2003), los corpus ad hoc comparables se caracterizan, ademas, porque

no tienen como objetivo principal formar parte de un corpus permanente, sino que son

“virtuales” en el sentido de Ahmad, Holmes-Higgin y Abidi (1994) y desechables,
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concepto éste ultimo que ha dado lugar a una nueva denominaciéon de corpus, “el

corpus desechable”.

“These [disposable corpora] are small, specialized corpora created ad-hoc to serve the needs of
the translator for a specific translation project, and their value lies not only in their analysis but

even more so in their creation” (Zanettin 2002: 239).

Respecto a la creacion de corpus, Maia (1997, 2000) es una de las autoras que mas
énfasis pone en los beneficios que la construccion de un corpus propio puede traer al
proceso educativo. También en nuestra opinion la bisqueda de textos apropiados para
su inclusiéon en un corpus ad hoc que coincidan en tema, género, registro, etc. con el
texto original, que provengan de fuentes cuya fiabilidad habra de ser evaluada por el
alumno, y cuya localizaciéon se encuentre quizas en diferentes recursos es una actividad
susceptible de facilitar al alumno una oportunidad de aprender o de mejorar estrategias
de documentaciéon y analisis textual, desarrollar su espiritu critico o capacidad de

evaluacién y ampliar sus conocimientos sobre el tema y género en cuestion.

En esta linea, y para ayudar en el proceso de construccion de un corpus especializado
en lengua meta, Bowker (1996) proporciona una relacion de criterios y requisitos que
debe tener un corpus de estas caracteristicas si se pretende que éste sea util para la

traduccion especializada.

Criterios Requisitos para la traduccién especializada

Tamano del | Amplia seleccién de textos (para saber si el uso esti establecido o es

corpus idiosincrasico).

Tamano de | Textos completos (para que ejemplos de uso o explicaciones de conceptos no

los textos estén cortados).

Tipo de | Mezcla de textos instructivos, de expertos y populares (para ayudar a los
textos traductores a comprender el tema y ver diferentes registros de uso).

Fecha de | Sobre todo textos recientes, pero también algunos textos mas antiguos (los
publicacion antiguos son ttiles porque los conceptos estan mejor explicados cuando

aparecen por primera vez; los nuevos se necesitan para reflejar el estado actual

del campo temético).

Autor Textos de una variedad de autores (para determinar si el uso esté establecido o

es idiosincrasico).

Lengua Preferiblemente textos escritos por autores que escriben en su lengua materna

(para mostrar el uso idiomatico).

Cultura Textos escritos por autores con diferente bagaje cultural, p.ej.

britanico/norteamericano (para mostrar un uso regional apropiado).

Tabla 2. Requisitos de un corpus para su uso en la traduccion especializada (traducido de Bowker 1996).
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A pesar de las recomendaciones ofrecidas sobre la planificacion de un corpus, suele
darse el hecho de que si éste ha sido construido de forma individual o en el contexto de
una clase de traduccion, es decir, por estudiantes atin en formacion, o si toca un tema o
género en los que es dificil acceder a documentos relevantes, lo mas probable es que
dicho corpus sea también desequilibrado o poco representativo. Sin embargo, Atkins et
al. (1992) no ven en este hecho un obstaculo para trabajar con corpus, sino un dato que

debe tenerse en cuenta a la hora de interpretar los datos extraidos.

“...we have found any corpus — however “unbalanced” — to be a source of information and
indeed inspiration. Knowing that your corpus is unbalanced is what counts. It would be short-
sighted to wait until one can scientifically balance a corpus before starting to use one, and hasty
to dismiss the results of corpus analysis as “unreliable” or “irrelevant” simply because the corpus

used cannot be proved to be balanced” (Atkins et al. 1992: 6).

En otro orden de cosas, si bien es cierto que no han de desdenarse los recursos
documentales convencionales en papel, la compilaciéon de un corpus electronico ad hoc
monolinglie o bilinglie se simplificara si los textos paralelos seleccionados ya se
encuentran en formato electronico, como es el caso de aquellos contenidos en CD-ROM
especializados o en Internet. A este respecto, Varantola (2003) nos recuerda que
Internet nos proporciona un acceso ilimitado a textos electrénicos, por lo que el
problema ya no esté en la disponibilidad de datos en este formato, como asi era el caso
anos atras; ahora el problema, segin la autora, esta en la relevancia, adecuacion,
fiabilidad y analisis de este tipo de material. Como comentan Friedbichler y
Friedbichler (2000), algunas de las desventajas de Internet es que una parte
importante de los documentos que contiene no estan editados o no han sido revisados a
fondo o son (malas) traducciones, a lo que se podria afiadir la escasez de documentos
en determinadas lenguas. Segtin Fletcher (2001), el nimero de paginas web de acceso
publico llegd a 4 billones en el 2000, de las cuales el 80% corresponderia a paginas en
inglés. Sin embargo, un estudio del mismo autor revela que la cantidad de usuarios de
Internet cuya primera lengua no es el inglés esta aumentando, lo que se refleja en que
el factor de crecimiento de las paginas en otros idiomas es méas alto que el de las
paginas en inglés. Por ejemplo, el nimero de paginas en espafiol fue el que més
aument6 entre el 1996 y el 2000, pasando de 104 a 1894 millones de palabras, por
delante de las paginas en aleman, francés, italiano, portugués, noruego, finlandés e
inglés, si bien es cierto que el inglés pas6 de contar con 6.082 millones de palabras en
Internet en 1996 a 48.064 millones en el 2000. Una publicacion mas reciente, la de

O'Neill et al. (2003), muestra que el espanol contaba en el afilo 2002 con un 3% de

104



representacion en Internet en lo que a paginas publicas se refiere, solo detras de otras

lenguas como el inglés, el aleman y el japonés.

La relativa facilidad con la que un usuario puede crear un corpus extrayendo
documentos de Internet ha provocado también la acuiiacioén de otro término, “el corpus
DIY” (Zanettin 2002). Un corpus de fabricacion propia, como podriamos llamarlo, es,
segln el autor, un conjunto de paginas web en formato HTML creado ad hoc para la
traduccion de un texto en concreto; es un corpus abierto, es decir, se puede anadir mas
material si se considera necesario; es desechable (Varantola 2000) o virtual (Ahmad,
Holmes-Higgin y Abidi 1994) ya que no pretende formar parte de un corpus
permanente; no es necesario solicitar licencias de derechos de propiedad intelectual y

puede ser bilingiie 0 monolingiie en lengua meta.

Por otra parte, Internet puede funcionar no s6lo como fuente de documentos para la
creacién de un corpus, sino también como corpus mismo. En este caso estariamos
hablando de un macro-corpus con infinidad de documentos de muy diverso tipo al que
tendriamos que abordar bien a través de motores de biisqueda generales (p.ej. Google o
Copernic) bien a través de otras aplicaciones especialmente disefiadas para las
necesidades profesionales de la lengua (p.ej. WebCorp o KwicFinder) (Zanettin 2002).
Estas herramientas facilitaran la tarea al alumno de traduccion en tanto que agilizaran
sus busquedas documentales, por ejemplo permitiéndole limitar el dominio geografico
de las paginas que le interesan (p.ej. .es, .uk, .fi), limitar sus busquedas por palabras
clave o disminuir el ruido en los resultados eliminando palabras que no sean de interés

para la busqueda.

En este sentido, aunque el trabajo con textos en formato electrénico y la disponibilidad
de herramientas informaticas para buscar y analizar estos textos permitan al alumno o
usuario compilar corpus extensos, es menester recordar que el tamano del corpus, en
este caso, no ha de ser un criterio absoluto de calidad. La importancia de la
construccion y trabajo con corpus en didactica de la traduccion no ha de residir en la
mera acumulacién de textos con el fin de obtener un corpus grande, sino en hacer que
todo el trabajo se enmarque en un proceso educativo en el que los alumnos perciban
que su esfuerzo tiene sentido, que estd bien orientado y que ademas tiene una

recompensa de aprendizaje; en otras palabras, que el uso de corpus es beneficioso.
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“La compilacién de corpus ad hoc para la docencia en traduccién e interpretaciéon resulta
especialmente 1til, por cuanto supone una fuente de documentacién rapida, econémica y fiable
para conocer la materia, las unidades terminologicas y fraseolégicas de un ambito especializado
dado, asi como el indice de variacion formal y conceptual de las unidades terminolégicas de la
especialidad de acuerdo con la situacion comunicativa (cf. Cabré Castellvi, 1999). En este
sentido, el corpus ad hoc constituye una macrofuente de documentaciéon, en tanto fuente
gramatical y discursiva, lexicografica, terminologica y cognitiva-especializada” (Corpas Pastor

2001: 173).

Como podemos observar, los corpus comparables tienen una gran riqueza potencial en
lo que a informacion se refiere, siendo la forma de llegar a ella la cuestion que queda
pendiente. Trabajos como el de Sdnchez-Gijon (2003) han venido a ofrecer, entre otras
cosas, vias para extraer de los corpus comparables informacién tanto conceptual como
factual. Para Bowker (2000: 22), al utilizar un corpus monolingiie en lengua meta, el
mayor reto esté en disefiar un método para buscar términos desconocidos alla donde el

término en lengua original no se puede usar como punto de acceso.

4.2.5. Estrategias de busqueda de equivalentes de traduccion

en un corpus especializado monolingle en lengua meta

A continuacion se recogen algunas de las técnicas o estrategias que hemos encontrado
mas ttiles con el fin de, por un lado, llegar a crear un corpus especializado en lengua
meta y, por otro, extraer informacion relevante para la traduccion. Para ilustrar algunas
estrategias, se ofrecen ejemplos extraidos de nuestra experiencia docente, tanto de

traduccion directa como inversa.
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OBJETIVO

ESTRATEGIA

EXPLICACION DETALLADA

Obtener términos clave en lengua

meta para poder buscar TPs y

construir un corpus especializado

(p.¢j. un corpus de

propia).

fabricacion

Utilizar la terminologia y el

vocabulario presentes en el TO.

Extraer del TO una lista de palabras por orden de frecuencia; sacar concordancias
o agrupaciones de aquellos términos frecuentes o clave. Observar el cotexto de los
términos del TO, identificar las palabras de cuya traduccion se puede estar seguro
e introducir estas palabras en un buscador especializado de textos (p.ej. quizas no

7 9

se encuentre ficilmente la traduccién al inglés del término “habén”, pero en el TO
donde aparece puede que también se halle informacién relacionada con él, como
que es una lesion de la piel, con relieve y relacionada con otros términos como
“edema”, “urticaria” o “hipersensibilidad”. La traduccion de estos Gltimos términos
es clara y se podria introducir como btisqueda para localizar TPs que hablen del

“habdn” en inglés).

Hacer una primera bisqueda de TPs (mismo género o tema que el TO) pero en
lengua meta; después, extraer las palabras clave de los textos descargados para

obtener nuevas palabras clave y hacer una segunda btsqueda de textos.

Recopilar los textos en LM
citados en la bibliografia del

TO, si viene incluida.

Recoger los documentos en lengua meta sobre los que esta basado el TO porque
ahi se encontrara la terminologia y fraseologia claves e incluso citas completas en

la lengua meta.

Fijarse en la bibliografia del TO,

si viene incluida.

Utilizar palabras o frases en lengua meta que aparecen en los titulos de la
bibliografia para hacer buisquedas de otros textos para resolver las primeras

dificultades conceptuales o terminolégicas.
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Identificar términos importantes.

Fijarse en los términos més

frecuentes en el campo.

Extraer una lista de palabras por orden de frecuencia para hacerse una idea de las

palabras mas comunes o importantes en el campo de especialidad.

Fijarse en los términos propios

del campo.

Extraer una lista de palabras clave comparando el vocabulario del corpus
especializado con otro corpus general para llegar a saber cuél es el vocabulario

propio del campo de especialidad.

Investigar una hipétesis lingiiistica o

conceptual.

Utilizar los cognados.

Extraer concordancias de palabras parecidas morfolégicamente en la lengua meta

(p.€j. “stipulate” y “estipular”).

Combinar la palabra de
hipoétesis con otras que estan en

el contexto.

Extraer concordancias introduciendo como busqueda un término traducido del
que se esté seguro en combinacién con otro para llegar al equivalente de un
término compuesto (p.ej. “trim kit: dimensions” = se podria buscar “kit” con

“dimensiones” como palabra de contexto).

Seleccionar entre multiples opciones.

Probar variantes ortograficas.

Extraer concordancias de una palabra tanto con guién como sin guién, o en

maytusculas y minasculas (p.ej. introducir la btisqueda “real*time

ultrasonography” para comprobar que aparece mas frecuentemente con guion).

Utilizar palabras de contexto en

la bisqueda.

Extraer concordancias de dos palabras o expresiones que parecen ser sin6nimos
introduciendo una de ellas como palabra de contexto para comprobar si ambas

pueden aparecer en el mismo contexto y cobmo se usan.

Utilizar el asterisco para

truncar las bisquedas.

Extraer concordancias introduciendo una busqueda truncada para comprobar las
diversas posibilidades y si hay diferencias entre ellas (p.ej. buscar “chromosom*”

para observar los casos de “chromosome/-al/-ic aberration”).
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Comprobar el uso de sindnimos

y pseudo-sinénimos.

Extraer concordancias de sinénimos o lo que pueden parecer sindénimos para
comprobar si significan exactamente lo mismo, funcionan igual o mantienen una
relacién jerarquica (p.ej. “stock exchange” y “bourse” son sinénimos en cuanto a

significado pero no son 100% intercambiables).

Comprobar el orden de

palabras.

Combinar las palabras de btisqueda cambiando su orden, o introduciendo una

palabra como busqueda de contexto.

Localizar fraseologia propia del

género textual.

Fijarse en las agrupaciones.

Extraer las agrupaciones de palabras o expresiones frecuentes o propias del género
(p.¢j. extraer las agrupaciones con “informacién” en un corpus de manuales de
instrucciones nos dar4 frases como “Para mas/mayor informacioén... // Si desea/s /

necesita/s més informacién, contacte/contacta con ...”).

Determinar el registro.

Fijarse en las palabras mas

frecuentes.

Extraer una lista de palabras por orden de frecuencia para observar los
pronombres personales (de sujeto y posesivos) con el fin de identificar el trato mas
frecuente que se da al lector en un determinado género (p.ej. “usted”, “tu”/“su”);
fijarse también en la persona de los verbos (p.ej. “encienda”) y elementos que nos
den la clave (p.ej. “si” condicional para observar casos como “si se introduce // si
introduce/s”) para luego confirmar el uso extrayendo concordancias de esos

elementos.

Investigar la ideologia y la prosodia

semantica.

Observar el cotexto y contexto
de la palabra o frase que se

quiere estudiar.

Extraer concordancias de la palabra o frase para observar si lo que rodea a una
palabra clave en una concordancia tiene connotaciones positivas o negativas (p.ej.
suele implicar despidos

“reconversiéon”, aunque significa modernizacion,

laborales).

Extraer las colocaciones de la palabra o frase para observar si el conjunto de

palabras que rodea a una palabra clave tiene connotaciones positivas o negativas.
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Recuperar posibles equivalentes para

términos “desconocidos”.

Fijarse en la bibliografia del TO,

si viene incluida.

Extraer concordancias de palabras que aparecen en la bibliografia en lengua meta
y observar si en el contexto aparecen otras palabras relacionadas que sean posibles

equivalentes a otros términos del TO o al menos tutiles para nuevas busquedas.

Introducir bisquedas truncadas

con asterisco.

Realizar btisquedas truncadas con asterisco (p.ej. introducir “prefijo/raiz de la
palabra + asterisco”, como en el caso de buscar “pre*” en un corpus de textos
médicos para saber si se suele hablar de “prebirth” o “prenatal”; también se puede
introducir “asterisco + ultima cifra de un nimero”, como en el caso de buscar
“*00” en un corpus de textos técnicos sobre electrodomésticos para saber si en
espaiol se habla de “X Watt” / “X Watts” / “X vatios” / “X W.”) para expresar la

potencia).

Introducir como busquedas
términos conocidos o partes de
términos que se encuentren en

el contexto.

Extraer concordancias, colocaciones o agrupaciones de términos conocidos o
partes de términos que se encuentren en el contexto, como buscar una parte de un
término de la que se esté seguro (p.ej. para el término “longitud craneo-nalga”, en
inglés médico, se puede buscar “length” y observar los patrones que aparezcan; se
puede estar mas seguro del equivalente de “longitud” que de los de “craneo” o

“nalga”).

Utilizar el conocimiento sobre

estructuras sintacticas.

Buscar pensando no en palabras, sino en la posible estructura equivalente (p.ej “ *

a*” > “*by*”:“pasoapaso” > “step by step”).

Buscar abreviaturas, siglas o

acrénimos y su expansion.

Buscar el acrénimo, sigla o abreviatura o introducir como basqueda alguna de las
palabras de su forma extensa; en algunos casos se mantienen igual que en el

original. Otra férmula es buscar paréntesis en el corpus.

Buscar nombres propios y de

productos.

Buscar los nombres tal cual ya que, dependiendo del género, es probable que se

mantengan en el idioma original.

Tabla 3. Estrategias de busqueda de informacién en un corpus monolingiie en lengua meta.
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4.3. Pruebas de eficacia

Aparte de los procesos de observacion, analisis y generalizacion propios del trabajo con
corpus, la no muy extensa bibliografia en el campo muestra la falta de una metodologia
establecida en lo que se refiere al uso de corpus en la ensenanza de la traduccion,
probablemente debido a la breve trayectoria que tiene esta aplicacion. Entre los
trabajos existentes, la mayoria explican casos anecddticos de puesta en practica de
ejercicios en el aula y resultados obtenidos, pocos teorizan o realizan experimentos
encaminados a aportar pruebas empiricas de los beneficios del uso de corpus y
establecer una metodologia y muy pocos comentan explicitamente sus implicaciones
pedagogicas. Sin embargo, practicamente todos los articulos y comentarios respecto al

uso de corpus recogen aspectos positivos.

“In this climate of empirical uncertainty, arguments for and against the use of corpora in
translator training must be of a theoretical nature, and can resort at best to anecdotal evidence.
Where available and accessible, appropriate corpora appear able to provide better and faster
solutions to many of the translator’s problems in a unified environment, with positive effects on
learning. They make possible more idiomatic, native-like interpretations of source texts and a

use of more idiomatic, native-like strategies in target texts” (Aston 1999: 310).

Entre los escasos estudios empiricos existentes considerados como experimentos por
sus autores destacan sobremanera los de Bowker (1998; 2000) y, después, si cabe, los
de Zanettin (2002) y Varantola (2003), si bien es cierto que estos dltimos se podrian
considerar mas bien actividades con corpus. El primero de los experimentos o, en
palabras de la autora, estudio piloto, hipotetiza que un corpus especializado
monolingiie en la lengua meta puede ser un recurso ttil en la formaciéon en traduccion
directa, especialmente en lo que atane a la comprension del tema y la competencia
lingiiistica nativa especializada. El experimento, que consisti6 en la traducciéon del
francés al inglés de dos extractos de un articulo sobre escaneres Opticos, fue llevado a
cabo por 14 estudiantes, la mitad de los cuales tradujo un texto 1 con recursos
convencionales y un texto 2 con diccionarios bilingiies generales, un corpus compilado
a base de textos extraidos del CD-ROM Computer Select y el programa WordSmith
Tools, y la otra mitad de los estudiantes al contrario. Los resultados revelaron que las
traducciones hechas con ayuda del corpus fueron de mayor calidad respecto a la
comprension del TO, correcta eleccion de terminologia y expresion idiomatica. Los
comentarios realizados por los participantes en el experimento confirmaron la falta de

satisfaccion con los recursos convencionales y la ayuda que el corpus les habia
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prestado, a pesar del tiempo que requirié su consulta para algunos®. Mas adelante, la
misma Bowker (2000) realiza un experimento similar con s6lo dos participantes que
hubieron de traducir un texto, cada uno hacia su legua materna (del francés al inglés),
sobre el sistema operativo 120. De los participantes, uno tradujo un texto A
ayudandose de recursos convencionales, y el otro un texto B sirviéndose de recursos
lexicograficos convencionales, un corpus especializado en lengua meta de 150.000
palabras también extraidas del Computer Select y el WordSmith Tools. Al acabar la
traduccion, se entrevistdo a los dos estudiantes y se les pidi6 que comentasen las
elecciones de traduccion que habian hecho, las estrategias que habian utilizado y el
valor de los recursos que tenian a su disposicion, datos con los cuales la autora llego6 a
las mismas conclusiones que en el experimento anterior. Zanettin (2002), por su parte,
comenta un experimento de caracteristicas muy abiertas consistente en la construccion
de un corpus a partir de Internet (un corpus de fabricacion propia o DIY) para el que no
se establecieron limites de lenguas, tipo o nimero de textos. Se animé a los estudiantes
a trabajar individualmente o en grupo, a utilizar herramientas que ya conocian
(paquete Trados, Déja Vu), anadir mas material al corpus si asi lo creian conveniente y
se les pidi6 redactar un informe sobre las ventajas y desventajas de crear y utilizar un
corpus DIY como recurso de traduccion. Dichos informes arrojaron informacién sobre
cuestiones tales como la relevancia de los textos y su fiabilidad, desventajas del
WordSmith Tools, tendencias en las busquedas, que principalmente fueron de
informacion terminolégica, fraseologica y colocacional, inclinaciones a la hora de tomar
decisiones como por ejemplo al basarse en los datos de frecuencia cuando existian
varios candidatos en la traduccion o al crear s6lo un corpus en lengua meta,
prescindiendo de un corpus en lengua original y, finalmente, opiniones que reiteran la
idea de que construir un corpus y analizarlo requiere tiempo, si bien es cierto que
aporta més seguridad a la hora de escoger una solucion y que la utilidad del corpus es
mas obvia con encargos mas voluminosos. Varantola (2003), por ultimo, explica de
forma somera un experimento que pone el énfasis en la definicién de criterios de
busqueda de textos relevantes para un corpus con el fin de que los estudiantes lleven a
término un encargo real de traduccion entre finlandés e inglés. Igual que en el caso
anterior, tal actividad proporcion6 informaciéon sobre cuestiones de accesibilidad y
fiabilidad de los textos, ademéas de reflexiones sobre estrategias de compilacion y el

establecimiento de los grupos meta o grupos receptores de las traducciones.

® La descripcion completa del experimento se encuentra en Bowker (1998: 633y ss).
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4.4. Situacion actual y necesidades

Si se observa la bibliografia perteneciente a esta seccion se puede deducir que la
aplicacion de corpus electronicos a la ensefianza de la traduccion no tiene atin muchos
afos de trayectoria. Aun hoy articulos y libros sobre el tema incluyen tipologias de
corpus, definiciones y aclaraciones al respecto de la terminologia utilizada, lo que es
indice de la juventud de la aplicacion, aunque también es cierto que muchas de estas
publicaciones se dirigen a un publico no necesariamente experto en metodologia de
corpus al que se le quieren mostrar los buenos resultados de su aplicaciéon. Por otro
lado, algunos articulos de los 90 en los que se nos explican las dificultades de acceso a
Internet, la escasez de documentos en formato electrénico o las limitaciones de
capacidad de los ordenadores y los programas de gestion de corpus, parecen atin mas
antiguos de lo que son en realidad. Sin embargo, esto no significa que haya que olvidar
que autores como Lindquist ya utilizaban corpus para estudiar el disefio de manuales
de traducciéon en 1983, o que, como nos recuerda Corpas Pastor (2002), en los
congresos de EURALEX ya se sefialaban a principios de los 90 las deficiencias de los
diccionarios y se reclamaba el uso de corpus efimeros pequefios extraidos de fuentes
electronicas, principalmente de Internet, para la realizacion de encargos concretos de
traduccidon. Asimismo, al término del conocido proyecto LETRAC (Language
Engineering for Translator Curricula), el grupo de expertos participantes en el estudio
disen6 un curriculo relacionado con las tecnologias de la lengua para adecuar la
formacion del traductor a las exigencias del mercado. Dicho curriculo, disenado en
1999, ya contemplaba contenidos de lingiiistica de corpus en cuanto a conocimientos y
habilidades béasicas de creacién, preparacion, andlisis y explotacién de corpus. De
cualquier modo, lo que es innegable es el creciente interés que la aplicaciéon de corpus
tiene en el campo de la traduccion y su ensenanza, de lo que da fe principalmente la
serie de conferencias CULT (Corpus Use and Learning to Translate), celebradas en

Bertinoro en 1997 y 2000 y en Barcelona en 2004.

Por tultimo, la bibliografia sobre el tema también arroja que los corpus se han empleado
casi por igual en la ensefianza de la traduccidn inversa (Zanettin 1998, 2001, 2002;
Gavioli y Zanettin 2000; Corpas Pastor 2001, 2002; Corpas Pastor y Postigo Pinazo
2002; Varantola 2003) y de la traduccion directa (Piotrowska 1997; Bowker 1998;
Pearson 1999; Maia 2000; Rodriguez Lopez 2002; Zanettin 2002; Kiibler 2003;
Varantola 2003). En este sentido, el presente trabajo hace aportaciones tanto en una
direccion como en otra y a distintos niveles de especialidad, utilizando todos los tipos

de corpus mas relevantes para la traduccidon aqui descritos e integrandolos en tareas
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diversas con objetivos variados en los que el fin principal no es utilizar el corpus para

solucionar problemas de traduccion, sino para aprender a traducir reflexionando.

“[...] however paradoxically, corpora can and should be employed to problematise rather than
simplify the task of (future) translators. The greatest pedagogic value of the instrument lies, we
suggest, in its thought-provoking, rather than question-answering, potential” (Bernardini,

Stewart y Zanettin 2003).

La necesidad principal que se presenta en esta area es, a nuestro parecer, la aplicacion
de una metodologia didactica clara basada en el estudiante y organizada en tareas de
traduccién que sistematice el uso de corpus en la ensenanza de la traducciéon y
conduzca al desarrollo de la competencia traductora. Presentamos una propuesta para

rellenar este vacio en la Parte 11 y la Parte 111 de esta tesis.
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PARTE II.

MARCO CONCEPTUAL
PARA LA UTILIZACION
DE LA METODOLOGIA DE CORPUS
EN LA FORMACION DE TRADUCTORES

“... the pedagogically most suitable key-concepts are those associated with
experiencing, exploration, and discovery...”.
(Toury 1992: 69)

“La sociedad del conocimiento es también la sociedad del aprendizaje,
gue demanda aprendizaje a lo largo de toda la vida.

En este contexto, las personas necesitan ser capaces de utilizar el conocimiento,
de actualizarlo, de seleccionar lo que es apropiado para un contexto especifico,
de aprender permanentemente, y de entender el potencial de lo que aprenden,

de tal forma que puedan adaptar el conocimiento a nuevas situaciones

que se transforman rapidamente”.
(Yanizy Villardén 2006: 12)
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5. LA DIDACTICA DE LA TRADUCCION ESCRITA

5.1. La competencia traductoray su adquisicion

5.1.1. La competencia traductora

El objetivo global de la ensefianza de la traduccion es desarrollar una competencia
traductora (CT) en el estudiante. Asi, dado que lo que se pretende con este trabajo es
facilitar el desarrollo de la competencia traductora, cabe dedicar un apartado a lo que
hasta la fecha se ha realizado en cuanto a la investigacién sobre este tema y cémo,
ulteriormente, los resultados de tal investigacion podrian aplicarse a la didactica de la
traduccidn en la forma de mejores planes de estudio, métodos de evaluacion y criterios

pedagdgicos unificados.

Los estudios sobre la competencia traductora o su adquisicion son muy limitados en
tanto que la mayoria de modelos de la CT no estdn basados en datos empiricos, a lo que
se suma la falta de estudios longitudinales que arrojen luz sobre el proceso de
adquisicion. La mayoria de estos modelos de la CT propuestos se centran en describir
sus componentes, entre los cuales suelen estar presentes los conocimientos lingiisticos,
textuales, tematicos, culturales, de documentacion, capacidad de transferencia, etc. vy,
s6lo en algunos modelos, el componente estratégico. Algunos modelos existentes del
funcionamiento de la competencia traductora son, entre otros, Lowe (1987), Bell (1991),
Hewson y Martin (1991), Nord (1991, 1992), Pym (1992), Kiraly (1995), Presas (1996),
Hurtado (1996b), Hatim y Mason (1997), Hansen (1997), Risku (1998), Neubert
(2000), Kelly (2002), y Gongalves (2003, 2005). Para la traduccion inversa, las
propuestas sobre la competencia traductora son incluso mas escasas (Beeby 1996,
Campbell 1998, Martinez Melis 2001).

Kiraly habla de la distincion entre “translation competence” y “translator competence”.
La primera comprenderia “[...] specific skills that allow one to produce an acceptable
target text in one language on the basis of a text written in another” (2000: 13), y la
segunda implicaria “[...] being able to use tools and information to create
communicatively successful texts that are accepted as good translations within the
community concerned” (idem: 14), es decir, los aspectos estratégico, comunicativo,

instrumental y profesional de un todo que es la competencia traductora. Incluso dentro
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de lo profesional, Kiraly va mas alla y distingue entre experticidad! y profesionalidad? y
reivindica mas espacio para ésta Gltima, dada su importancia social. Para Kiraly, la
mejor manera de conducir a los estudiantes en su aprendizaje es “to provide them with
opportunities for interacting with peers and experts to collectively — as well as

individually — construct the knowledge of the domain” (idem: 33).

5.1.1.1. La investigacion del grupo PACTE

El grupo PACTE (Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y Evaluacién),
del Departament de Traduccié i d'Interpretacié de la Universitat Autbnoma de
Barcelona y al que la autora de esta tesis pertenece desde el afio 20003, destaca con su
investigacion empirico-experimental sobre la CT. El objetivo principal del grupo es

analizar la competencia traductora y su adquisicion en traduccion escrita.

Segun la ha definido PACTE, la competencia traductora:

“is considered to be the underlying knowledge system needed to translate and has four
distinctive characteristics: (1) it is expert knowledge and not possessed by all bilinguals; (2) it is
basically procedural knowledge; (3) it is made up of various interrelated sub-competencies; (4)
the strategic component is very important, as it is in all procedural knowledge” (PACTE 2005:
610).

La competencia traductora es, como decimos, un conocimiento experto y supone una
especializacion del individuo. Todas las subcompetencias estdn involucradas en la
traduccidn, con lo que es mas acertado hablar de activar, movilizar, incidir, practicar o
entrenar distintos aspectos de cada subcompetencia. Ademas, las subcompetencias se
interrelacionan y se compensan entre si dependiendo del encargo, el texto o las
necesidades del traductor. Asi, por ejemplo, es de esperar que en la traduccion inversa
se requerira activar mas la subcompetencia relacionada con la documentacion que

otras subcompetencias.

1 Segun Kiraly (2000: 30), basicamente, la capacidad de producir una traduccion de calidad que
satisfaga al cliente y respete las normas de la profesion.

2 Segun Kiraly (idem: 31), la capacidad de trabajar dentro de los limites sociales y éticos de la
profesion.

3 El grupo PACTE se formé en 1997 y desde entonces se le han concedido diversos proyectos
financiados: PB96-1125, BFF2001-2510, PHB2002-0010-PC, 2002SGR 00178). PACTE esta
formado actualmente por A. Beeby, M. Fernandez Rodriguez, O. Fox, I. Kozlova, A. Kuznik, W.
Neunzig, P. Rodriguez Inés y L. Romero, con Amparo Hurtado como investigadora principal.
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El modelo elaborado por PACTE propone que la CT esta integrada por cinco

subcompetencias y componentes psicofisioldgicos:

!

BILINGUAL EXTRA-LINGUISTIC
SUB-COMPETENCE SUB-COMPETENCE
s '\ /
STRATEGIC

SUB-COMPETENCE

rd S

s
KMOWLEDGE
INSTRUMENTAL ABOUT TRANSLATION
SUB-COMPETENCE SUB-COMPE TENCE

T

I

PSYCHO-PHYSIOLOGICAL
COMPONENTS

Figura 1. Modelo holistico de la competencia traductora (PACTE 2003: 60).

Las definiciones de las subcompetencias de la CT, segn PACTE (2003: 58-59), son:

The bilingual sub-competence. Predominantly procedural knowledge needed to communicate in
two languages. It includes the specific feature of interference control when alternating between
the two languages. It is made up of pragmatic, socio-linguistic, textual, grammatical and lexical

knowledge in the two languages.

Extra-linguistic sub-competence. Predominantly declarative knowledge, both implicit and
explicit, about the world in general and special areas. It includes: (1) bicultural knowledge
(about the source and target cultures); (2) encyclopaedic knowledge (about the world in

general); (3) subject knowledge (in special areas).
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Knowledge about translation sub-competence. Predominantly declarative knowledge, both
implicit and explicit, about what translation is and aspects of the profession. It includes: (1)
knowledge about how translation functions: types of translation units, processes required,
methods and procedures used (strategies and techniques), and types of problems; (2) knowledge
related to professional translation practice: knowledge of the work market (different types of

briefs, clients and audiences, etc.).

Instrumental sub-competence. Predominantly procedural knowledge related to the use of
documentation sources and an information and communication technologies applied to
translation: dictionaries of all kinds, encyclopaedias, grammars, style books, parallel texts,

electronic corpora, searchers, etc.

Strategic sub-competence. Procedural knowledge to guarantee the efficiency of the translation
process and solve the problems encountered. This is an essential sub-competence that affects all
the others and causes inter-relations amongst them because it controls the translation process.
Its functions are: (1) to plan the process and carry out the translation project (choice of the most
adequate method); (2) to evaluate the process and the partial results obtained in relation to the
final purpose; (3) to activate the different sub-competencies and compensate for deficiencies in

them; (4) to identify translation problems and apply procedures to solve them.

Psycho-physiological components. Different types of cognitive and attitudinal components and
psycho-motor mechanisms. They include: (1) cognitive components such as memory,
perception, attention and emotion; (2) attitudinal aspects such as intellectual curiosity,
perseverance, rigour, critical spirit, knowledge of and confidence in one’s own abilities, the
ability to measure one’s own abilities, motivation, etc.; (3) abilities such as creativity, logical

reasoning, analysis and synthesis, etc.

Dentro de este modelo, y para el propdésito de esta tesis, nos centraremos especialmente
en la subcompetencia instrumental. Hablar de trabajo con corpus electronicos es
sinénimo de manejo de documentacion e informatica y su aplicacion en la formacion de
traductores puede ayudar a mejorar las habilidades de documentacion en los

estudiantes y hacerles més facil el uso de las nuevas tecnologias.

5.1.2. La adquisicidon de la competencia traductora

Los estudios sobre la adquisicion de la competencia traductora (ACT) son adn muy
escasos (Harris 1973, 1977, 1980; Harris y Sherwood 1978; Toury 1995; Shreve 1997;
Chesterman 1997), y los pocos estudios empiricos efectuados no son longitudinales ni
estudian la ACT de modo total (Jaaskeldinen 1987, 1989; Tirkkonen-Condit 1990;
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Jaaskeldainen y Tirkkonen-Condit 1991; Seguinot 1991; Lorenzo 1999), con lo que no
han aportado mucha luz a la incégnita de como se adquiere la CT, bien por defecto de la
muestra, bien por el instrumento mas utilizado, el Thinking Aloud Protocol o TAP, bien
por otros defectos de disefio del experimento (Garcia Alvarez 2006). Sin embargo,
algunas de estas pruebas y las verbalizaciones que incluian sobre el proceso seguido por
el estudiante al traducir, dejaron entrever la linealidad de su procesamiento y una total
tendencia a centrarse Unicamente en lo “microtextual”. En este sentido, estamos de
acuerdo con la autora citada en cuanto a que, en parte, las argumentaciones de los
estudiantes dejan traslucir la influencia de unas metodologias docentes que fraccionan

el saber y no lo integran, que se centran en lo pequefio y eluden la visién general.

El grupo PACTE ha desarrollado un modelo de adquisicion de la competencia
traductora. Si bien es cierto que la investigacién actual del grupo se centra en la
caracterizacion de la competencia traductora, el objetivo ulterior de su investigacion es
la caracterizacion del proceso de adquisicion de ésta misma para poder luego

implementar los hallazgos en la formacién de traductores.

COMPETENCIA PRETRADUCTORA
A
D
Q
U
DEE)EALiRSOSLULECEOIS;I:E?ET\{ti%N ——- é +4f—— ESTRATESIAS DE APREMDIZAJE
|
c
|
0
M
dJ
A,
COMPETENCIA TRADUCTORA

Figura 2. Modelo dindmico de la adquisicion de la competencia traductora (PACTE 2000).
Segun este modelo, la adquisicion de la competencia traductora es un proceso de

reestructuracion y desarrollo de las diversas subcompetencias de la competencia

traductora. Asi, la ACT podria definirse como:
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(1) A dynamic, spiral process that, like all learning processes, evolves from novice knowledge
(pre-translation competence) to expert knowledge (translation competence); it requires
learning competence (learning strategies) and during the process both declarative and
procedural types of knowledge are integrated, developed and restructured.

(2) A process in which the development of procedural knowledge and, consequently, of the
strategic sub-competence are essential.

(3) A process in which the translation competence sub-competencies are developed and

restructured.

Definicion de la ACT (PACTE 2003: 49-50).

En resumen, el modelo de ACT de PACTE, que suscribimos, hace referencia a un
aprendizaje en espiral donde el conocimiento se va reestructurando segun se avanza en

la adquisicién de la CT.

Como ya se ha podido comprobar, la tradicién en la investigacion en CT y ACT es alin
muy corta. Por otro lado, sin embargo, aunque la ensefianza reglada de la traduccién
como la conocemos hoy en dia en Europa se inicia hace unos cincuenta afios, esta

actividad tiene, obviamente, una historia mucho mas larga.
5.2. Traduccion pedagogica

El uso pedagogico de la traduccion en la didactica de lenguas merece una mencion
especial por la gran presencia que ha tenido y tiene aun en las clases de lengua
extranjera. Entre los autores que defienden el uso de la traduccion como actividad en el
aprendizaje de lenguas destaca considerablemente Duff (1989), quien aporta una
metodologia muy rica y abundantemente ejemplificada; también rechaza la préactica
gue se da con frecuencia en la ensefianza de la traduccion de solicitar al alumno que
traduzca un texto sin mas instruccion que ésa misma. Duff, adelantandose a enfoques
més elaborados que vendrdn més adelante, considera que en el disefio de actividades o
tareas en las que se utiliza la traduccion para aprender una lengua extranjera es
importante tener en cuenta cuestiones como preparar al alumno para conseguir el
objetivo del ejercicio, establecer o prever el tiempo que el alumno puede invertir en una
tarea, seleccionar unos materiales didacticos siguiendo unos criterios claros, o pensar
en el alumno como alguien que, individualmente o en grupo, debe estar involucrado en
la actividad, y en el profesor como un guia, estimulador o “animador” de la tarea o
discusion y no como un espectador pasivo. Sin embargo, hemos de decir aqui que, en

nuestra opinién, Duff todavia deja demasiada responsabilidad en manos del profesor
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en lo que a conocimientos y evaluacion se refiere, y que este peso se podria aliviar de

formas que presentaremos mas adelante.

Denunciando la falta de una pedagogia actualizada y apropiada de la traduccién y que
se aleje de la idea de que un traductor no se puede formar, sino que debe nacer con un
don especial, esta Grellet (1991) que, como Duff, reniega de la situacién del momento
de la traduccion en la ensefianza de lenguas: “Une pedagogie qui (...) peut fréquemment
se résumer par les mots « Lisez — Traduisez »” (Grellet 1991: 11). Grellet apuesta por un
enfoque comunicativo, unas actividades de traduccién mas auténticas en el aula y una
ensefianza mas variada, estructurada y metédica en la que habria una progresién desde
los ejercicios de sensibilizacion hacia la traduccion hasta los ejercicios de
familiarizacién con problemas especificos entre lenguas. Es de destacar que en el libro
citado cada ejercicio viene precedido de una ficha con el objetivo y los pasos del trabajo

de clase.
5.3. Enfoques de la didactica de la traduccién

Entre las corrientes, entendidas de forma general, que han existido en la didactica de la
traduccion, podemos listar las siguientes:

e Ladidactica tradicional de la traduccion.

e Los estudios contrastivos.

e Los tratados esencialmente tedricos.

e Laensefanza por objetivos de aprendizaje.

e El constructivismo social.

e El enfoque por tareas de traduccion.

e Laformaciéon por competencias.

La obra de Hurtado (1999) nos sirve de apoyo para hacer un breve repaso a las cuatro

primeras corrientes mencionadas.

5.3.1. La didactica tradicional de la traduccion

Relacionada directamente con el uso de la traduccién en la didactica tradicional de
lenguas, la didéactica tradicional de la traduccidn gusta de centrarse en problemas sélo
de tipo linglistico y de plasmarse en manuales en los que la Unica consigna

metodoldgica es la del “lea y traduzca”. Los rasgos que caracterizan esta didactica son:
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- Identificacion de la didactica de lenguas y de la didactica de la traduccion ya que la clase
de traduccion sirve para ampliar conocimientos de la lengua.

- Concepcion literalista de la traduccion ya que esta basada en la transcodificacion de
elementos linglisticos, razén por la que en este tipo manuales se encuentran palabras
traducidas, comentarios morfosintacticos, etc.

- Ausencia de objetivos pedagégicos y, especialmente, que el objetivo no es ensefiar a
traducir, sino el perfeccionamiento linguistico, para el que se utilizan sobre todo textos
literarios.

- Ausencia de criterios metodolégicos, que se manifiesta en tres aspectos:

1. Falta de criterios en la seleccién de textos y en la progresion en la ensefianza.

2. Falta de consignas metodoldgicas ya que no se proporciona al alumno un método de
trabajo para que no cometa otra vez un error del mismo tipo.

3. Falta de diferenciacién entre traduccién directa e inversa en cuanto a objetivos de

aprendizaje y planteamientos metodolégicos.

Rasgos caracteristicos de la didactica tradicional de la traduccion (Hurtado 1999: 16 y ss).

Finalmente, en la didactica tradicional de la traduccién también se da una polarizacion
de resultados, es decir, se suele ofrecer una Unica solucion a un problema con lo que se

corre el peligro de que el alumno la fije para otras ocasiones.

En definitiva, esta metodologia va de la mano con las ideas de que el profesor es el
Unico transmisor de informacion, asi como de que a traducir se aprende sélo

traduciendo, unas ideas que, hasta cierto punto, alin hoy persisten.

5.3.2. Los estudios contrastivos

Como afirma Hurtado (1999: 18) “de todos los estudios comparados entre lenguas, los
que con mayor fuerza se han planteado explicitamente como un método de ensefianza
de la traduccion son las Estilisticas comparadas” y, se podria decir que, dentro de éstas,
lo més representativo son los procedimientos de traduccion de Vinay y Darbelnet
(1958), que son el préstamo, el calco, la traduccion literal, la transposicién, la

modulacion, la equivalenciay la adaptacion.

Las estilisticas comparadas presentan insuficiencias tedricas a la hora de explicar la
traduccion y configurar su ensefianza ya que, por un lado, se centran en el resultado y
no explican el proceso (o proceder) para llegar al mismo; por otro lado, también
presentan comparaciones descontextualizadas ya que, generalmente, se comparan

unidades aisladas; y por ultimo, se produce una fijacion de la comparacion efectuada al
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proponer una Unica equivalencia. Estas insuficiencias, afirma Hurtado (idem: 19),
llevan a otras pedagogicas ya que los objetivos de aprendizaje de la traduccién quedan
limitados a cuestiones de diferencias entre las dos lenguas y la metodologia se limita a

gjercicios en torno al uso o deteccién de esas diferencias.

Un avance hacia una textologia comparada lo representan los enfoques contrastivos
textuales que dejan de centrarse s6lo en lo linguistico para fijarse en lo textual, si bien
es cierto que todavia presentan insuficiencias tedricas y metodoldgicas, ya que siguen
polarizandose los resultados y no se explica como se ha de recorrer el proceso traductor
para llegar a una buena solucién de los diferentes problemas que puede plantear el

texto original.

S6lo con una parte contrastiva, encontramos el libro de Lépez Guix y Minnet Wilkinson
(1997), que es un manual de traduccion del inglés al espafiol en el que los autores
dedican una parte a la resolucidon de problemas especificos de este par de lenguas de
tipo sintactico, morfoldgico y de puntuacién, y otra parte a aspectos mas teérico-
descriptivos donde se detienen a ejemplificar los principales procedimientos de
traduccion que se han listado hasta el momento (préstamo, calco, traduccién literal,
transposicion, modulacién, equivalencia, adaptacion, expansion, reduccién vy

compensacion).

En la serie de manuales de traduccidn que otorgan gran importancia a la contrastividad
entre distintos pares de lenguas de Hervey y Higgins, que comienza en el 1992, los
autores también se unen a la idea de que es posible ensefiar a traducir y fijan sus
objetivos generales en desarrollar las habilidades de traduccién de los alumnos y
mejorar la calidad de su trabajo en general. Sin embargo, los contenidos y la forma de
presentar las actividades que proponen ciertamente carecen, a nuestro parecer, de una

progresion mas razonada y de una explicacién mas detallada, respectivamente.

5.3.3. Los tratados esencialmente tedricos

La confusidn entre teoria de la traduccion y didactica de la traduccion o entre el saber
tedrico sobre la traduccion y el saber traducir viene representada por obras a las que les
falta orientacion pedagdgica, obras que incluyen una introduccion sobre metodologia y
una parte de textos para traducir u obras que incluyen una parte tedrica sobre la
traduccién con alguna que otra aplicacion préactica (Tatilon 1986; Newmark 1988). Esta

forma de aproximarse a la ensefianza de la traduccion presenta dos problemas
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fundamentales que son, por un lado, la gran importancia que se da al conocimiento
tedrico para aprender a traducir y, por otro, el mecanicismo que se ve en la relacion

entre teoria y practica.

Hurtado resume que, a pesar del avance experimentado en la didéactica de la

traduccidn, existen en estos enfoques muchas insuficiencias pedagogicas:

- Falta de definicion de objetivos de aprendizaje: se plantean cuestiones de tipo linguistico,
tedrico y de método de trabajo, pero no objetivos relacionados con las dificultades que
supone aprender a traducir.

- Polarizacion en los resultados: no hay indicaciones suficientes de como ha de ir
armandose al estudiante para que consiga adquirir un método de trabajo y capte los
principios que le permitan aprender a resolver los problemas de traduccion.

- Falta de un marco pedagégico propio: criterios de seleccién de textos, actividades que le

ensefien a traducirlos correctamente, progresion, evaluacion...

Insuficiencias pedagodgicas en la didactica de la traduccion (Hurtado 1999: 20).

5.3.4. La ensefianza por objetivos de aprendizaje

El primero en aplicar a la traduccién la ensefianza por objetivos de aprendizaje fue
Delisle en 1980, para quien un objetivo de aprendizaje es una descripcion de la
intencion que persigue una actividad pedagdgica y que precisa los cambios a largo plazo
que deberéa efectuar el estudiante (Delisle 1993). Asi, con su libro de 1980, Delisle
empieza a poner un mayor orden en la ensefianza de la traduccién en cuanto a

metodologia y objetivos se refiere. Como afirma Hurtado:

“El gran paso en la Didactica de la traduccion lo da Delisle en L'analyse du discours comme
méthode de traduction (1980), al quejarse de la falta de sistematizacién en la ensefianza de la
traduccion y buscar estrategias pedagodgicas, planteando la necesidad de una pedagogia
heuristica que haga descubrir al estudiante los principios que ha de seguir para efectuar un

correcto desarrollo del proceso traductor” (1999: 20).

La obra de Delisle, que propone un método de iniciacion a la traduccion “profesional” y
no ya sélo pedagédgica, deja bien sentadas en un solo parrafo las bases de lo que debe
contener un método de ensefianza. Estos elementos bésicos que compondran las
unidades didécticas y les daran un sentido de integracidn se recogen, como se podra

comprobar mas adelante, en la parte aplicada del presente trabajo.
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“Une méthode d’enseignement doit clairement délimiter la matiére a transmettre, sérier les
difficultés, fixer des objectifs d’apprentissage, préciser les moyens permettant de les atteindre,
établir une progresion dans la formation et, en fin, prévoir des modalités d'évaluation des
performances observables” (Delisle 1993: 15).

Delisle plantea que el objeto propio del aprendizaje de la traduccion es el desarrollo de
dos competencias generales, que son la comprension y la reexpresién, y tres aptitudes,
que son disociar las lenguas, aplicar los procedimientos de traduccion y dominar las
técnicas de redaccion. Entre los términos clave de su propuesta estan, por supuesto, los
objetivos de aprendizaje y la jerarquia que se establece dentro de los mismos. A

continuacion ofrecemos las definiciones de estos términos:

- Objetivo general: Breve enunciado de intenciones, formulado en términos mas o
menos precisos, que indica los resultados a que debe conducir un proceso de
aprendizaje en el marco de un programa de estudios o de un curso (Delisle 1993).

- Objetivo especifico: Enunciado, formulado en términos de comportamientos
observables, que describe, del modo mas preciso posible, los resultados a que
deben conducir una o varias actividades pedagogicas en el marco de un programa
de estudios o de un curso (Delisle 1993).

- Objetivo intermedio: “Enunciado que describe las nociones y los
comportamientos que favorecen la consecucion de un objetivo especifico”
(Hurtado 1999: 248).

Entre los objetivos generales que propone Delisle para su método de iniciacion, y que
luego se desglosan en 56 objetivos especificos, queremos destacar el objetivo referente a
la documentacién basica del traductor por su relevancia para este trabajo; relacionado
con este objetivo general el autor comenta los tipos de obras basicas con las que deberia
contar el traductor. En este sentido, y si bien no menciona especificamente el uso de
corpus electrénicos como tal, si habla de recoger textos para documentarse y opina que
las obras contextualizadas o las enciclopedias son mas Utiles que las lexicogréficas,

como se ve en las limitaciones que presentan los diccionarios bilingtes.

En resumen, y parafraseando de nuevo a Hurtado (1999: 23), el disefio de objetivos de
aprendizaje persigue establecer de un modo sistematico los contenidos y la progresion
de la ensefianza. Con esta intencién, la misma autora (1996b, 1999) propone cuatro
categorias de objetivos de aprendizaje inherentes a la traducciéon y que se han de ver
plasmadas en su ensefianza. Cada una de dichas categorias esta relacionada con

distintas subcompetencias de la competencia traductora, si bien todas estan
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relacionadas entre si y juegan un papel en la adquisicion de la misma. Estos cuatro
tipos de objetivos son (Hurtado 1996b):

- Objetivos metodoldgicos: estan relacionados con los principios y estrategias que
se tienen que controlar para recorrer el proceso de traduccion y llegar a
soluciones apropiadas.

- Objetivos contrastivos: estan relacionados con la busqueda de soluciones a
divergencias fundamentales entre las dos lenguas implicadas en el proceso.

- Obijetivos profesionales: estan relacionados con el conocimiento del mercado de
trabajo, el uso de recursos de documentacién y herramientas Utiles para el
traductor (en papel y en formato digital).

- Objetivos textuales: estan relacionados con la resoluciéon de problemas de

traduccion variados que dependen del texto.

Para terminar, s6lo cabe reconocer la importancia del disefio de los objetivos de
aprendizaje debido a que son “el punto de partida de cualquier didactica [...], ya que
constituyen el esqueleto en torno al cual se confecciona la ensefianza” (Hurtado 2001:
166) y, ain mas, son también el punto de llegada que se espera que el estudiante
alcance. Los objetivos de aprendizaje son, en definitiva, la salida y la meta de un

camino que es el propio proceso de aprendizaje.

5.3.5. Los enfoques profesionales

La integracion de la perspectiva del mundo profesional en la formacion de traductores,
sin llegar a ser una corriente didactica en el sentido estricto del término, entré con
fuerza de la mano de Nord (1991) y con base en el funcionalismo. La premisa de la que
se parte es la de que la formacion debe emular la préactica profesional de la traduccién y
gue las tareas propuestas por el docente deben ser no solo realistas sino factibles y no
desmoralizadoras para el estudiante a la hora de ir adquiriendo gradualmente la

competencia traductora.

En la misma linea profesionalizadora, Vienne (1994) propone el enfoque situacional,
basado en la idea de que las actividades formativas deberian ser tareas de traduccién
llevadas a cabo por los docentes en el &mbito profesional como traductores para poder
dar a dichas actividades un tono todavia mas realista. Gouadec (1994), por su parte,
propone introducir en la formacién encargos de traduccion reales, no solo realistas, con

clientes y circunstancias reales.
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5.3.6. El constructivismo social

De Kiraly (2000), lo mas destacado es su defensa del constructivismo social aplicado al
aprendizaje y que basicamente postula que éste Gltimo no es s6lo un proceso individual,
sino social y que se construye en la interaccion con los demas y el entorno. Asi, Kiraly
ha aplicado este constructivismo social y el trabajo colaborativo a la traduccién
centrdndose en la importancia que tiene el hecho de que el traductor desarrolle un
concepto de si mismo y se integre en la comunidad profesional de traductores a través
de la préctica real de la traduccion y la interaccion con los profesionales a cuyo grupo

pretende pertenecer.

5.3.7. El enfoque por tareas de traducciéon

5.3.7.1. El enfoque por tareas en la ensefianza de lenguas

El enfoque por tareas en la enseflanza de lenguas hunde sus raices en el enfoque
comunicativo y subsana algunas deficiencias de éste Gltimo. Mucho mas integrador, el
enfoque por tareas “va a ser el motor de una metodologia comunicativa especifica, que
preconiza una convergencia entre los objetivos de aprendizaje y los medios de
aprendizaje, sin efectuar distincion entre el disefio de los contenidos educativos y la
metodologia [...]. EI Enfoque por tareas es, pues, un marco metodolégico, pero también
de disefio curricular.” (Hurtado 1999: 47). En otras palabras, este enfoque no sélo
cubre el disefio de tareas, sino también la identificacion y andlisis del contexto, la
seleccion de objetivos y contenidos y la evaluacién, integrandolo todo y dotando al

estudiante de un papel més activo.

Dentro de este enfoque se considera que las tareas (y no los contenidos) son las
unidades organizadoras del proceso de aprendizaje. La tarea es, basandonos en Zanén
(1990), “una unidad de actividades en el aula, representativa de procesos de
comunicacion, que se dirige intencionalmente al aprendizaje y que estd disefiada con
un objetivo concreto, una estructura y una secuencia de trabajo” (Hurtado 1999: 49).
Uno de los tedricos fundamentales del enfoque por tareas, Nunan (1989), distingue
entre tareas de ensayo y tareas pedagdgicas, siendo las primeras las que proporciona el
mundo real y las segundas las que vienen inspiradas por la investigacion en
aprendizaje. Nunan también ofrece indicaciones respecto a los factores que se deben

tener en cuenta a la hora de realizar la gradacion de las tareas, y que son los contenidos,
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el alumno y la actividad en si. Teniendo esto presente, una agrupacion coherente de

tareas daréa lugar a una unidad didactica.

“La secuenciacion e integracién de tareas para formar una unidad didactica puede efectuarse
siguiendo varios principios: por simple encadenamiento de tareas, en torno a la resolucién de un
problema, por el contenido, por escenarios diferentes... De todos modos, lo importante es que
exista una buena articulacion entre las tareas, y que éstas estén bien delimitadas y secuenciadas”
(Hurtado 1999: 49).

Para el disefio de la unidad didactica completa Estaire y Zan6n proponen los siguientes

apartados.

Eleccion del tema o area de interés.

Especificacion de objetivos.

Programacion de tarea/s final/es que demostraran la consecucidn de los objetivos.
Especificacion de los contenidos [...] necesarios para la realizacion de las tareas.

o M w DN e

Programacion de tareas posibilitadoras y tareas de comunicacién necesarias para la
consecucién de las tareas finales [...].
6. Especificacién de la evaluacion de cada tarea, que se incorpora asi al proceso de

aprendizaje.

Marco para el disefio de la unidad didactica (Estaire y Zanon 1994, en Hurtado 1999: 49).

5.3.7.2. El enfoque por tareas de traduccion

Hurtado inicia la aplicacion del enfoque por tareas a la traduccion ya en 1992.
Partiendo de la caracterizacién de “tarea” de Zanén (1990) antes citada, Hurtado define
“tarea de traduccién” como “una unidad de trabajo en el aula, representativa de la
préctica traductora, que se dirige intencionalmente al aprendizaje de la traduccion y
gue esta disefiada con un objetivo concreto, estructura y secuencia de trabajo” (1999:
56). Las tareas de traduccion, pensadas para lograr los objetivos propuestos y
secuenciadas de forma coherente, daran lugar a las unidades didécticas. El enfoque en
general y las unidades didéacticas en particular se caracterizaran por su gran flexibilidad
de aplicacién; se podran adaptar y modificar a medida que se ponen en practica y vayan
surgiendo nuevas necesidades, como seria el caso si se observara que los alumnos
necesitan la introducciéon de pretareas o postareas con el fin de preparar el terreno o de

consolidar objetivos, respectivamente.
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Los elementos fundamentales que deben indicarse en una unidad didactica, segin la
concepcién de Hurtado (1999), son el titulo, el nivel de la misma, las materias en las
que se puede poner en practica, los objetivos y la secuenciacion de las tareas de la
unidad. De forma esquematica, la estructura general de una unidad didéactica es la

siguiente:

TITULO DE LA UNIDAD:
NIVEL:

MATERIA(S):

OBJETIVO(S) ESPECIFICO(S):

ESTRUCTURACION DE LA UNIDAD
TAREA 1:

TAREA 2:

TAREA ...

TAREA FINAL

Tabla 4. Estructuracién de la unidad didactica (Hurtado 1999).

Cada tarea tiene uno o varios objetivos que se persiguen y que pueden ser de distinto
tipo. También se plantean los materiales que se utilizan (textos para traducir, textos
paralelos, fichas de ejercicios, recursos electronicos, etc.), el desarrollo de la tarea
(actividades, dinamica, duracion estimada, etc.), la evaluacién (tipo, medios), si cabe,
ya que no es necesario que todas las tareas se evallien, y comentarios sobre el desarrollo
de la tarea, antes o después de su puesta en practica (anotaciones, modificaciones,

conveniencia de la realizacién de pre- o postareas).

ESTRUCTURACION DE CADA TAREA

OBJETIVO(S):

MATERIALES:
DESARROLLO DE LA TAREA:
(EVALUACION):
COMENTARIOS:

Tabla 5. Estructuracion de la tarea (Hurtado 1999).
Finalmente, otra autora que posteriormente ha aplicado el enfoque por tareas a la

didéctica de la traduccidon es Gonzalez Davies (2003, 2004), que también habla de la

secuenciacion de las tareas y sus distintos tipos.
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“[...] nuestras propuestas se articulan alrededor de unas tareas cuyas cadenas de actividades
relacionadas y coherentes inciden en el proceso de adquisicion y en la mejora de la competencia
traductora y, por tanto, en el producto de los alumnos. Estas actividades pueden ser tanto
pedagégicas como de mundo real [..] el primer tipo de actividades sirve de apoyo,
introduccion, refuerzo o concienciacion del segundo tipo: las actividades que imitan encargos de
traduccion del mundo real” (Gonzéalez Davies 2003: 13).

Aparte del enfoque por tareas, esta autora destaca por la importancia que da a la
interaccion en la formacion, basandose en el anteriormente citado constructivismo

social, asi como por perseguir la progresiva autonomia del alumno.

5.3.8. Laformacion por competencias en traduccion

5.3.8.1. La formacion por competencias

La formacion por competencias (FPC) es una corriente pedagogica que ha surgido

recientemente, si bien es cierto que nace de la evolucion de modelos anteriores.

Competence-based training (CBT) is a logical continuation of objectives-based learning , the
latter developed since the 1960s. | believe that the fundamental advances represented by CBT
compared to this forerunner are: greater transparency of professional profile in study
programmes, greater emphasis on the outcome of learning, more flexibility and a greater
integration of all aspects of a curriculum (Hurtado 2007: 165).

Una competencia, segun Lasnier, se define como:

“Un savoir-agir complexe résultant de I'intégration, de la mobilisation et de I'agencement d'un
ensemble de capacités et d’habilités (pouvant étre d'ordre cognitif, affectif, psychomoteur ou
social) et de connaissances (connaissances déclaratives) utilisées efficacement, dans des
situations ayant un caractére commun” (2000: 32).

La integracion, como se acaba de comprobar, destaca como palabra clave en este
modelo de formacién. Se habla de integracion de los componentes de la competencia,
integracién de las diferentes competencias que configuran una titulacién e integracién
de las actividades de aprendizaje y evaluacion disefiadas. Se integran ahora con mas
fuerza en el disefio curricular y de actividades los conocimientos previos del alumnado,
y se disefian los objetivos en términos de resultados de aprendizaje. Dichos objetivos o

resultados de aprendizaje estan relacionados con competencias y expresan lo que el

134



PARTE Il / Capitulo 5

estudiante sera capaz de hacer cuando acabe el proceso de aprendizaje (por ejemplo, al
acabar la unidad didéactica X / el médulo Y / el curso Z, el estudiante sera capaz de ...
identificar.../ analizar.../ aplicar.../ desarrollar.../ interpretar.../ obtener.../ formular.../

evaluar.../ interactuar.../ redactar.../ etc.).

El mismo autor nos da y define brevemente los principios de la FPC y que deberian

tenerse en cuenta con vistas a la adquisicion de una competencia:

- Globalité: éléments analysés a partir d’une situation globale
- Construction: activation des acquis antérieurs, elaboration de nouveaux apprentissages,
organisation des informations
- Alternance: global - spécifique - global
compétence - composantes - compétence
tache intégratrice - activité d’apprentissage spécifique - tache intégratrice
- Application: apprentissage par I'agir
- Distinction: entre contenu et processus
- Signifiance: situations signifiantes, motivantes pour I'éléve
- Cohérence: la relation cohérente entre les activités d’enseignement, les activités
d’apprentissage, les activités d’évaluation et la compétence
- Intégration: les éléments étudiés sont liés entre eux et liés a la compétence; I'apprenant
développe la compétence en utilisant les composantes de fagon intégrée
- Itération: I'apprenant est soumis plusieurs fois a un méme type de taches intégratrices en
lien avec la competence et a un méme contenu disciplinaire

- Transfert: transfert d’'une tache source a une tache cible. Utilisation, dans un autre

contexte, de connaissances et de capacités apprises dans un contexte donné

Principios de la FPC (Lasnier 2000: 158 y ss).

La FPC, en contraste con la etapa anterior de formacién por objetivos, destaca en que

aporta, segun Hurtado:

- plus de transparence des profils professionnels dans les programmes d’études ;
- plus d’incidence sur les résultats d’apprentissage ;
- plus de flexibilité de la planification curriculaire ;

- plus d'intégration de tous les aspects curriculaires.

Aspectos destacados de la FPC respecto a la etapa anterior (Hurtado 2008).

Dentro de la formacion por competencias se distingue entre competencias genéricas (0

transversales) y competencias especificas (o disciplinares):
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“Se entiende por competencias genéricas aquellas que constituyen una parte fundamental del
perfil profesional y del perfil formativo de todas o de la mayoria de las titulaciones. Estan
relacionadas con cualidades que se asocian a la formacién universitaria e incluyen un conjunto
de habilidades cognitivas y metacognitivas, conocimientos instrumentales y actitudes
consideradas valiosas en la sociedad del conocimiento” (Yaniz y Villardén 2006: 24).

“Con el término competencias especificas se describen las competencias propias de un perfil
exclusivamente o compartidas por un escaso numero de ellos. Generalmente, se expresan a
través de conocimientos relacionados con las disciplinas o habilidades especificas de las
practicas profesionales mas comunes en el perfil definido” (idem: 25).

Respecto a la identificacion de competencias genéricas deseables en los egresados tras
su formacion universitaria, el proyecto Sécrates-Erasmus Tuning Educational
Structures in Europe, mas conocido como “Proyecto Tuning”, ha aportado, entre otras
cosas, un listado de dichas competencias clasificadas en tres categorias, instrumentales,

interpersonales y sistémicas (Gonzalez y Wagenaar 2003: 81-84).

Las competencias instrumentales son las que “tienen una funcion instrumental” (idem: 81).

e Capacidad de analisis y sintesis.

e Capacidad de organizar y planificar.

< Conocimientos generales basicos.

« Conocimientos basicos de la profesion.

e Comunicacion oral y escrita en la propia lengua.
» Conocimiento de una segunda lengua.

« Habilidades basicas de manejo del ordenador.

« Habilidades de gestidn de la informacion (habilidad para buscar y analizar informacion
proveniente de fuentes diversas).

 Resolucion de problemas.

* Toma de decisiones.

Competencias instrumentales (idem: 83).
Las competencias interpersonales son “las capacidades individuales relativas a la

capacidad de expresar los propios sentimientos, habilidades criticas y de autocritica”
(idem: 82).
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« Capacidad critica y autocritica.

« Trabajo en equipo.

« Habilidades interpersonales.

e Capacidad de trabajar en un equipo interdisciplinar.

e Capacidad para comunicarse con expertos de otras areas.
e Apreciacion de la diversidad y multiculturalidad.

« Habilidad de trabajar en un contexto internacional.

« Compromiso ético.

Competencias interpersonales (idem: 84).

Las competencias sistémicas “son las destrezas y habilidades que conciernen a los

sistemas como totalidad” (idem: 82).

« Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica.
« Habilidades de investigacion.

e Capacidad de aprender.

e Capacidad para adaptarse a nuevas situaciones.
 Capacidad para generar nuevas ideas (creatividad).

e Liderazgo.

e Conocimiento de culturas y costumbres de otros paises.
« Habilidad para trabajar de forma auténoma.

« Disefio y gestion de proyectos.

« Iniciativa y espiritu emprendedor.

 Preocupacion por la calidad.

* Motivacion de logro.

Competencias sistémicas (idem: 84).

El movimiento hacia la formacién por competencias ha venido impulsado por cambios
en la sociedad, la economiay la empresay la necesidad de que la universidad tenga una
comunicacion mas cercana con dicha sociedad. Debido a la globalizacion de los
mercados existe una demanda de trabajadores mas integrales y flexibles, trabajadores
que sean capaces de aprender de forma autbnoma y puedan adaptarse a distintos, no ya
puestos de trabajo, sino funciones o roles, es decir, trabajadores con competencias
diversas, generales y especificas, que puedan aplicar de acuerdo con las circunstancias
que les rodeen, y todo esto dando por supuesto su buen manejo de las nuevas

tecnologias.

Con el objetivo de aumentar, entre otras cosas, la empleabilidad y la movilidad de los

trabajadores potenciales (los estudiantes) en la Uni6n Europea, cabe mencionar que
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algunos paises pertenecientes a ésta y otros, se lanzaron a crear el Espacio Europeo de
Ensefianza Superior (EEES), que acoge la FPC como marco pedagdgico y de

planificacion curricular.

Para dicho disefio curricular, se plantean los siguientes pasos generales con el fin de
desarrollar en los estudiantes capacidades para integrarse en la sociedad como
ciudadanos y trabajadores:

1. Identificar y desarrollar el perfil profesional.

2. ldentificar los resultados de aprendizaje (objetivos).

3. ldentificar cdmo se facilita ese aprendizaje y el desarrollo de las competencias.

5.3.8.2. La formacién por competencias en traduccion

5.3.8.2.1. La importancia del perfil profesional

Segun Fernandez et al. (2002, en Yaniz y Villardon 2006: 18),

“un perfil profesional define la identidad profesional de las personas que llevan a cabo una
determinada labor y explica las funciones principales que dicha profesion cumple, asi como las
tareas mas habituales en las que se plasman esas funciones” (Fernandez et al. 2002, en Yaniz y
Villardon 2006: 18).

Al perfil profesional se llega plantedndose qué tiene que saber el trabajador
(conocimientos tedricos), qué tiene que saber hacer (conocimientos practicos) y cémo
tiene que saber estar y actuar. A su vez, el perfil profesional, una vez definido, ayudara
a, como dice Hurtado, “identifier la formation nécessaire, c’est-a-dire les compétences

nécessaires, qui facilitent a leur tour I'identification des éléments formatifs” (2008).

Desde el ambito académico, Kelly es una de las pocas autoras que ha reflexionado sobre
este tema para llegar a identificar un perfil basico al que se le unirian habilidades
especificas (Kelly 2005: 23-28). Kuznik (2007), desde una perspectiva laboral, estudia

la identificacion de las tareas del traductor e intérprete en este &mbito.
Otro esfuerzo en cuanto a la identificacién del perfil profesional del traductor e

intérprete es el Libro Blanco de Traduccion e Interpretacion elaborado por la

Conferencia de Centros y Departamentos Universitarios de Traduccion e Interpretacién
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(CCDUTI) bajo el auspicio de la ANECA (Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad
y Acreditacién). Seis son los perfiles profesionales identificados en este estudio:
1. Traductor profesional “generalista”.
Mediador linguistico y cultural.
Intérprete de enlace.
Lector editorial, redactor, corrector, revisor.

Lexicografo, termindlogo y gestor de proyectos linguisticos.

2 e

Docente de lenguas.

Para formar profesionales con alguno o varios de estos perfiles se tienen que fijar
objetivos acordes con las competencias que se desea que el estudiante desarrolle. En el
Libro Blanco, son los datos resultantes de las encuestas realizadas a tres grupos de
sujetos, egresados, empleadores y docentes, de 18 centros donde se imparten estudios
superiores de traduccién e interpretacion de Europa, los que sefalan las tendencias en
cuanto a la importancia de las competencias.

5.3.8.2.2. La formacién por competencias en traduccion

Si recordamos, el Libro Blanco de Traduccion e Interpretacién antes citado identifica 3
categorias de competencias: transversales, interpersonales y sistémicas. En el estudio
realizado, respecto a las competencias transversales, los encuestados primaron las

siguientes* en sus respectivas categorias:

- Instrumentales
1. Comunicacion oral y escrita en la lengua propia
2. Conocimiento de una 22 lengua extranjera
- Personales
1. Compromiso ético
2. Razonamiento critico
- Sistémicas
1. Motivacion por la calidad
2. Aprendizaje autbnomo
- Otras
1. Capacidad de aplicar los conocimientos a la practica
2. Capacidad de trabajo individual

Competencias genéricas méas valoradas (ANECA 2004: 81-83).

* Para no extendernos con las listas de competencias identificadas, que se pueden consultar en el propio
Libro Blanco de Traduccion e Interpretacion <
http://www.aneca.es/activin/docs/libroblanco_traduc_def.pdf >, aqui s6lo se recogen las dos
competencias mas valoradas en cada categoria.
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En cuanto a las competencias especificas, éstas se clasifican en disciplinares (saber),
profesionales (saber hacer) y académicas. A continuacién siguen las competencias
especificas mas valoradas por los encuestados, si bien en el Libro Blanco se advierte de
gue estos datos son “fiables aunque menos informativos” (ANECA 2004: 17) debido a
que se pudieron apreciar tendencias a pesar de que las respuestas fueron un tanto

irregulares.

Dominio de lenguas extranjeras.

Conocimiento de culturas y civilizaciones extranjeras.

Dominio de la lengua propia, escrita y oral.

Dominio de técnicas y terminologia de la traduccién especializada.
Manejo de herramientas informaticas.

Dominio de técnicas de traduccion asistida/localizacion.

Destreza para la busqueda de informacién/documentacion.

Conocimiento de los aspectos econdmicos y profesionales.

© 0o N o gk~ 0w DN E

Capacidad de trabajo en equipo.
10. Capacidad de disefiar y gestionar proyectos.

11. Poseer una amplia cultura.

Competencias especificas mas sefialadas (las que definirian a un buen traductor), segun el
Libro Blanco de Traduccion e Interpretacion (ANECA 2004: 87-88).

Sin embargo, a pesar de los datos obtenidos de los tres grupos de sujetos consultados
(profesores, licenciados y empleadores), el estudio carece de un mayor detalle en
cuanto a, por ejemplo, la definicién del universo de encuestados; en el caso de los
empleadores el informe no concreta sus caracteristicas con lo que los resultados
podrian variar dependiendo de si éstos se refieren a empresas, agencias de traduccién,
particulares, etc. Por otro lado, si bien se aprecia el esfuerzo, el potencial del estudio y
las tendencias que apunta, no se puede afirmar que la muestra sea muy amplia ya que,
por ejemplo, s6lo se obtuvieron datos de 50 empleadores. Finalmente, las competencias
identificadas, sobre todo las especificas, estan ciertamente poco definidas, como por
ejemplo, la competencia en “buscar informacion y documentacion”, que resulta muy
poco valorada por los empleadores frente a otras. En este sentido, la interpretacion de

los datos es bastante superficial y no ofrece argumentos.

Hurtado (2007, 2008) es pionera en realizar una propuesta de aplicacién de la FPC a la
traducciodn, identificando varias categorias de competencias especificas en la formacion
de traductores y operacionalizando dichas competencias. Para esto, la autora parte de

su investigacion precedente en la formacion por objetivos de aprendizaje y tareas de
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traduccion (Hurtado 1983, 1984, etc.). Asi, las categorias de competencias que ha
identificado estan relacionadas con las ya mencionadas (cfr. supra 5.3.4.) categorias de
objetivos de aprendizaje propios de la traduccion con las que trabaja la autora, que son
los objetivos metodoldgicos, contrastivos, profesionales e instrumentales, y textuales
(Hurtado 1996b, 1999a), cada uno de los cuales se relaciona con las diferentes
subcompetencias de la competencia traductora que define el grupo PACTE (cfr. supra
5.1.1.). En sus ultimas publicaciones Hurtado (2007, 2008) plantea una redefinicion de
las cuatro categorias de objetivos de aprendizaje para pasar a enunciarlos en términos
de competencias y acabar proponiendo seis categorias de competencias especificas:
metodoldgicas y estratégicas, contrastivas, extralinglisticas, laborales, instrumentales y
textuales. A continuacion, mostramos estas seis categorias de competencias relevantes

para la traducciéon que propone y define Hurtado.

METHODOLOGICAL AND STRATEGIC COMPETENCES
e Competences related to the principles and strategies that have to be applied in order to
work through the translation process and to be able to reach the appropriate translation
solution for each case. They serve as a way to grasp principles and develop skills related to
translation practice.

e They develop strategic subcompetence, translation knowledge and certain TC psycho-
physiological components.

DEFINITION: Apply the methodological principles and strategies necessary to work through
the translation process appropriately.

CONTRASTIVE COMPETENCES
e Competences related to knowing the differences between the two languages and
monitoring interferences.
e They develop the TC bilingual sub-competence.
e They play an important role in Introduction to translation B-A (general translation).
DEFINITION: Differentiate between the two languages, monitoring interferences when it
comes to solving translation problems.

EXTRA-LINGUISTIC COMPETENCES
e Competences related to mobilising encyclopaedic, bicultural and thematic knowledge.
e They develop the TC extra-linguistic subcompetence.
e They play an important role in specialised translation (thematic knowledge from specific
fields).
DEFINITION: Mobilise encyclopaedic, bicultural and thematic knowledge to solve translation
problems.

OCCUPATIONAL COMPETENCES
e Competences related to knowledge of the job market.
e They develop the TC translation knowledge subcompentence (regarding professional
aspects).
DEFINITION: Operate in the translation job market appropriately.
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INSTRUMENTAL COMPETENCES
e Competences related to using documentary sources and a whole array of tools that are
useful for the translator (in digital or paper format, etc.).

e They develop the TC instrumental sub-competence.

DEFINITION: Handle documentary sources and an array of tools to solve translation
problems.

TEXTUAL COMPETENCES

e Competences related to solving a range of translation problems that arise from different
texts.

e They imply an integrated development of all the TC sub-competences and of psycho-
physiological components.
DEFINITION: Solve translation problems in different genres using the appropriate strategies.

Tabla 6. Categorias de competencias especificas en la formacién de traductores (Hurtado 2007: 178).

Sin embargo, como la propia Hurtado afirma (2008), las competencias no toman forma
hasta que se operacionalizan, es decir, hasta que se definen de tal manera que permitan
realizar una planificacion didactica. Para operacionalizar una competencia, segin la

autora, deben estar presentes, al menos, los siguientes aspectos:

- El enunciado de la competencia, que da una idea global de la misma.

- Los componentes de la competencia, es decir, los elementos que la forman y que sirven de
base para elaborar los indicadores.

- El contenido disciplinario asociado a la competencia.

- Los indicadores de la competencia, es decir, los elementos observables que sirven de base

para la evaluacion.

Aspectos esenciales a la hora de operacionalizar una competencia (Hurtado 2008).

En el siguiente capitulo se presentan detalladamente los elementos en los que se
enmarca la propuesta, en lo que a metodologia se refiere. Se exponen las competencias
y objetivos que se persiguen, los contenidos y la evaluacién, ademas de la l6gica que hay

detras de la eleccion de todo ello.
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6. MARCO METODOLOGICO Y DE DISENO
CURRICULAR PARA EL USO DE CORPUS EN LA
FORMACION DE TRADUCTORES

Expuestas la evolucion de las distintas tendencias que han marcado la didactica de la
traduccion y las razones por las que hemos elegido finalmente el enfoque por tareas de
traduccion integrado con la formacién por competencias, base del disefio de objetivos
de aprendizaje, dedicaremos este capitulo a la explicacion del marco de la propuesta
que efectuamos para la utilizacion de corpus electronicos en la formacion de
traductores. Se plantea aqui un marco metodolégico y de disefio curricular que incluye
el tratamiento en detalle de una competencia especifica, el uso de corpus para traducir,
asi como el diseno de objetivos de aprendizaje y el contenido disciplinario asociado; se
realiza una propuesta de evaluaciéon de dicho uso y se exponen los criterios que se han

seguido para la elaboraciéon de cada unidad didactica y una evolucién de su elaboracion.

6.1.Competencia traductora y uso de corpus para

traducir: ubicacion y componentes

Creemos necesario explicar la estructura y relacion bajo la que hemos concebido
nuestra propuesta didactica. Mostraremos aqui la Tabla 7, en la que se recoge la
estructura de competencias y componentes de la competencia especifica en que se

organiza nuestra propuesta: utilizar corpus para resolver problemas de traduccion.

La competencia traductora ha de verse como un todo o una (macro)competencia que
comprende a otras como la (sub)competencia instrumental. Esta a su vez esta formada
por competencias relacionadas con la documentacion y las TIC, entre las que se
encuentra la competencia objeto de nuestro estudio. Esta competencia ha de
entenderse como una competencia especifica que se podria aplicar en todas las

materias de traduccion.
Los componentes de una competencia son las habilidades, conocimientos y actitudes

que la integran. Pensamos que la competencia en el uso de corpus para traducir tiene

cuatro componentes:
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(1) identificar los principios béasicos relacionados con corpus para resolver
problemas de traduccion;

(2) crear corpus para traducir;

(3) manejar software relacionado con corpus para traducir;

(4) resolver problemas de traduccion utilizando corpus.

De los componentes de una competencia se extraen los indicadores de la misma, que
permiten operacionalizar la competencia, sirven de premisas para la evaluaciéon y se
redactan en 32 persona. Los cuatro componentes antes citados sirven de base para el
disefio de los cuatro objetivos generales distribuidos en dos fases pedagogicas,
iniciacién y consolidacién en el uso de corpus para traducir. Esta es nuestra propuesta
de objetivos, pero otros docentes podrian hacer cualquier otra. En parte, ése es el fin
para el que ofrecemos todo el contenido disciplinario, para que otros docentes lo

organicen como deseen o necesiten.

A continuacion sigue la estructura completa de lo expuesto:

Competencia traductora El sistema subyacente de conocimientos declarativos y

esencialmente operativos necesarios para traducir.

v

Competencia instrumental |Manejar documentacién y herramientas de todo tipo

para resolver problemas de traduccion.

v

Uso de corpus para traducir | Utilizar corpus electronicos de forma apropiada para

resolver problemas de traduccion.

Componentes del uso de 1) Identificar los principios basicos relacionados con
corpus para traducir corpus.

2) Crear corpus.
3) Manejar software relacionado con corpus.

4) Resolver problemas de traduccion utilizando corpus.

Tabla 7. Competencia traductora y uso de corpus electronicos para traducir.
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6.2.0bjetivos de aprendizaje

Respecto a los avances que la didactica de la traduccion ha experimentado en los
ultimos afios, Hurtado afirma que “la aportacion fundamental son las propuestas de
organizacion de la ensefianza mediante el disefio de objetivos de aprendizaje y la

bisqueda de una metodologia activa” (1999: 20).

Para el diseno de nuestros objetivos generales partimos de los cuatro componentes de
la competencia en el uso de corpus para traducir antes citados (Tabla 7). Dentro de este
apartado sobre objetivos de aprendizaje trataremos las fuentes de donde éstos se han
extraido o donde nos hemos inspirado para elaborarlos. Los objetivos seleccionados o
disenados estan relacionados, principalmente, con el uso de corpus para traducir, pero
también con competencias genéricas y con diversas materias de traduccién. Dentro de
los primeros, distinguimos entre objetivos de la fase de iniciacion en el uso de corpus

para traducir y objetivos de consolidacion.
6.2.1. Fuentes de los objetivos

Detras del diseno de objetivos para una propuesta didactica debe haber unas razones
que, sobre todo, estaran relacionadas con el contexto que rodea a la propuesta. En este
sentido, los objetivos disefiados para la propuesta de unidades didacticas incluida en
esta tesis se apoyan en varios de los factores que Kelly (2005: 22) menciona como

claves a la hora de definir objetivos.

En primer lugar, el contexto sociocultural e institucional para el que esta ideada
nuestra propuesta didactica es el de la ensefianza superior de traduccion en Espaia,
con un alumnado que se caracteriza principalmente por tener un grado de madurez
semi-alto, una experiencia en traduccion profesional nula o escasa y, en cualquier caso,
heterogénea dentro de cada grupo, una practica y unos conocimientos de informaética a
nivel de usuario pero, también, heterogéneos a nivel de grupo, y, eso si, con una gran
necesidad de practica de las TIC de forma contextualizada; aparte, en cuanto a
infraestructuras, se puede contar con que los alumnos suelen tener acceso a
ordenadores e Internet, de los que los centros de traduccién suelen estar equipados. La
observacion del alumnado y la experiencia de los tltimos anos afiade también al perfil
de alumno el hecho de que éste, por razones laborales o geograficas, pueda seguir los

contenidos so6lo semipresencialmente, lo que implica que el uso de recursos
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electronicos como los corpus con el software relacionado y unas tareas bien
estructuradas sean un punto positivo para aquellos que necesiten hacer la formacion
parcialmente a distancia. Por otro lado, las necesidades y perspectivas del mundo
laboral también se han estudiado a través de dos pequeiios sondeos (cfr. supra 2.4. y
cfr. infra 6.2.4.1.) y un amplisimo estudio de mercado realizado en 2004 por la
Agrupacion de Centros Especializados en Traduccion (ACT), adquirido por el proyecto
TRACE del Grupo Tradumaética!, que se han tenido en consideracion a la hora de

elaborar nuestra propuesta de objetivos.

Aparte de los factores que menciona Kelly, también hemos tenido en cuenta otros. Asi,
aunque algunos autores no explicitan los objetivos de aprendizaje del uso de corpus o
no hacen referencia a las competencias que el estudiante debe adquirir en este respecto,
si expresan su necesidad en otros términos. Asi, Zanettin comenta que “... translators
need to be able to see patterns and regularities both within a language and across
languages” (Zanettin 1994: 109), y Varantola hace un listado de competencias
agrupadas en dos categorias que, de hecho, han servido de base para nuestra propuesta
de cuatro componentes de la competencia en el uso de corpus para traducir, que a su

vez se relacionan con cuatro objetivos generales.

Corpus compilation
e Corpus design and design criteria
e Search strategies and search word selection
e Source criticism to assess the reliability of corpus texts
e Assessment of corpus adequacy and relevancy
o Software literacy in general
¢ Selection of Internet search engines
¢ Integrated use of word processing tools and corpus tools
Use of corpus information
e Deductive corpus analysis skills in general
e Use of preliminary corpus information for more targeted compilation criteria
e Use of corpus evidence for translational decisions
e Corpus evaluation and decision-making skills
¢ Distinctions between permanent corpus collections and targeted, disposable corpora

e Overall corpus knowledge management skills

Competencias necesarias relacionadas con el uso de corpus (Varantola 2003: 69).

! Para mas informacion sobre el grupo y sus actividades, ver http://tradumatica.net/.
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6.2.2. Objetivos relacionados con el uso de corpus para

traducir

Como ya exponiamos en el capitulo anterior, los objetivos de aprendizaje ocupan un
lugar primordial en el diseno de cualquier didactica. Son, se podria decir, el punto de
partida y la guia de la ensenanza, a la vez que el punto de llegada y la referencia para la
evaluacion. Los objetivos estan relacionados con las subcompetencias de la
competencia traductora y aqui, en concreto, con la subcompetencia instrumental que,
como ya se ha definido previamente, es la que se ocupa del uso de las fuentes de
documentacion y las TIC aplicadas a la traduccion. Los objetivos que describiremos
recogen los conocimientos y habilidades en diversas areas que el estudiante de
traduccion habri de adquirir para poder efectuar un buen uso de los corpus para
traducir. Asi, como afirma Aston “to use corpora effectively in increasingly independent
research, learners need technical, methodological, and conceptual knowledge and
abilities” (2001: 24), que es lo que se ha querido cubrir con el disefio de objetivos

incluido en este apartado.

La lingiiistica de corpus aplicada a la traduccion no es una materia en si de la formacion
de traductores en el sentido tradicional. Sin embargo, aqui defendemos que si podria
serlo, igual que podria entenderse e integrarse como un contenido transversal de
aplicacion en materias tanto de iniciacion en traduccion como de traduccidon
especializada. Y ya que creemos que, hasta cierto punto, deben coincidir en el tiempo la
ensenanza de la traduccion y la ensenanza del uso de corpus para traducir, en este
altimo caso también hemos establecido dos fases de progresion pedagogica: la
iniciacion y la consolidacion en el uso de corpus para traducir. En la fase de iniciacion
los alumnos adquieren los principios metodoldgicos y técnicos basicos del trabajo con
corpus, mientras que en la fase de consolidacion se profundiza en el aprovechamiento
de corpus para traducir. Sin embargo, a pesar de la progresion sugerida en el
aprendizaje del uso de corpus para traducir y su relacion con las fases de progresion de
las materias de traduccion, ésta puede verse alterada por factores como los siguientes:
a) La realidad profesional docente. En muchas ocasiones nos encontramos
introduciendo el uso de corpus no en cursos de iniciaciéon a la traduccion, sino
en cursos de traduccidn especializada tanto directa como inversa.
b) La flexibilidad de la propuesta y que algunos objetivos se pueden adelantar o
postergar dependiendo de las circunstancias del aprendizaje. Asi, por ejemplo,
un objetivo relacionado con saber crear un corpus, aunque integrado a priori en

la fase de consolidacion para poder trabajarlo cuando el alumno ya haya
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adquirido conciencia de lo que son los textos paralelos, practica en la evaluacion
de fuentes, conocimientos sobre documentacién y terminologia, un mayor
conocimiento de la lengua extranjera, etc., puede simplificarse incluyendo una
mayor presencia del profesor como guia, por ejemplo indicando las fuentes de

donde recoger los textos.

En cualquier caso, para cada una de las dos fases de progresion indicadas, la de
iniciacion y la de consolidacion, se ha senalado un objetivo global y se han descrito

objetivos generales y especificos.

6.2.1.1. Objetivos de la iniciacion en el uso de corpus para traducir

El objetivo global de esta fase de iniciacion en el uso de corpus para traducir es que el
estudiante capte los principios metodologicos basicos del trabajo con corpus para
traducir y realice operaciones fundamentales que le permitan enfrentarse después a

situaciones de uso mas complejas. Este objetivo global se plasma en tres objetivos:

1. Identificar los principios fundamentales del trabajo con corpus para resolver
problemas de traduccion.

2. Manejar software especifico y funciones basicas de los programas para explotar
corpus.

3. Resolver problemas de traduccion utilizando corpus a nivel basico.

Objetivos de la iniciacion al uso de corpus para traducir.

La progresion entre estos objetivos generales se ha de entender de forma flexible ya
que, aunque la asimilacion de los principios fundamentales de la metodologia de corpus
venga obligadamente en primer lugar, también es cierto que no es necesario asimilar
“todos” los principios para ser capaz de empezar a utilizar corpus para traducir. Por
otro lado, el manejo de los programas informaticos utilizados con corpus se puede
aprender bajo la excusa de asimilar alguno de aquellos principios, o puede ir de la
mano con el uso en si del corpus para traducir. En cualquier caso, estos tres objetivos
generales se desglosan a continuacién en objetivos especificos, de lo cual se presenta

una tabla sintética.
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1. IDENTIFICAR LOS PRINCIPIOS FUNDAMENTALES DEL TRABAJO CON CORPUS PARA

RESOLVER PROBLEMAS DE TRADUCCION

1.1. Conocer aspectos basicos sobre corpus

1.2. ldentificar los principios metodolégicos basicos del trabajo con
corpus

2. MANEJAR SOFTWARE ESPECIFICO Y FUNCIONES BASICAS DE LOS PROGRAMAS PARA

EXPLOTAR CORPUS PARA TRADUCIR

2.1. Utilizar sistemas de busqueda en corpus en linea a nivel basico

2.2. Utilizar las funciones béasicas de un programa informatico de analisis

de corpus

2.3. Utilizar las funciones basicas de un programa informatico de
alineamiento de textos
3. RESOLVER PROBLEMAS DE TRADUCCION UTILIZANDO CORPUS A NIVEL BASICO

3.1. Seleccionar el corpus apropiado segun las necesidades de traduccion

3.2. Integrar conocimientos para resolver problemas de traduccion

utilizando corpus a nivel basico

Tabla 8. Objetivos generales y especificos de la iniciacién en el uso de corpus para traducir.

6.2.1.2. Objetivos de la consolidacion en el uso de corpus para traducir

El objetivo global de la fase de consolidacion en el uso de corpus para traducir es que el
estudiante adquiera conocimientos de mayor complejidad y habilidades de uso de
corpus mas refinadas para profundizar en el aprovechamiento de estos recursos para

traducir. Este objetivo global se plasma en tres objetivos:

1. Crear corpus para traducir.
2. Manejar software especifico y funciones avanzadas de los programas para
explotar corpus para traducir.

3. Resolver problemas de traduccion utilizando corpus a nivel avanzado.

Objetivos de la consolidacion en el uso de corpus para traducir.

En cuanto a la progresion de objetivos, al igual que ocurre con la fase de iniciacion, aqui
han de entenderse también de forma flexible y combinada ya que, por ejemplo, el
manejo de algunos programas de software es de suma importancia tanto a la hora de
crear corpus como de explotarlos para traducir, asi como saber cuando y cémo

aumentar el tamafio de un corpus puede redundar en una mejor resolucion de
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problemas macrotextuales, por poner un ejemplo. A continuacién se presentan y

detallan los objetivos generales y especificos.

4. CREAR CORPUS

4.1. Conocer fuentes de donde extraer textos

4.2. Evaluar fuentes de donde extraer textos

4.3. Crear corpus de calidad de distintos tipos

MANEJAR SOFTWARE ESPECIFICO Y FUNCIONES AVANZADAS DE LOS PROGRAMAS

PARA EXPLOTAR CORPUS

5.1.  Utilizar sistemas de busqueda en corpus en linea a nivel avanzado

5.2. Utilizar software de conversion de textos de papel a formato

electrénico

5.3. Utilizar software y recursos de ubicacion y descarga de textos

electronicos desde Internet

5.4. Utilizar funciones avanzadas de un programa de analisis de corpus

5.5. Utilizar funciones avanzadas de un programa de alineamiento de

corpus

5.6. Utilizar aplicaciones de extraccion de terminologia

5.7. Calcular la representatividad en un corpus

5.8. Utilizar corpus como memorias de traduccion

6. RESOLVER PROBLEMAS DE TRADUCCION UTILIZANDO CORPUS A NIVEL AVANZADO

6.1. Integrar conocimientos para resolver problemas de traduccion
utilizando corpus a nivel avanzado

Tabla 9. Objetivos generales y especificos de la consolidacién en el uso de corpus para traducir.
6.2.3. Objetivos relacionados con competencias genéricas

También se proponen objetivos relacionados con competencias genéricas o
transversales extraidas del Proyecto Tuning (Gonzalez y Wagenaar 2003), y expresadas
aqui en infinitivo. En este caso, en nuestras unidades didacticas (cf. infra 6.6.) hay dos
competencias transversales, ambas instrumentales, que se trabajan siempre debido a la
propia materia. Estas son:

- Tomar decisiones (en relacion con la resolucion de problemas de traduccion).

- Resolver problemas (de traduccion, en sentido amplio).

Aparte de las competencias tratadas por defecto, también se han trabajado otras, si

bien en mucho menor grado:
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Instrumentales:
- Analizar y sintetizar (p.ej. la informacién extraida de un corpus).
- Escribir en la propia lengua (cuando se trate de traduccion directa o de

comunicacion con expertos de otras areas).

Interpersonales:
- Ser critico y autocritico (p.ej. con la calidad de la documentacién consultada o con
el propio conocimiento de la lengua materna o extranjera).

- Trabajar en equipo (como cuando se realiza un trabajo en cadena).

Sistémicas:
- Preocuparse por la calidad (tanto en relaciéon con la documentaciéon consultada

como con el resultado final de una traduccion).

6.2.4. Objetivos relacionados con materias de traduccién

6.2.4.1. Bases profesionales para el disefio de objetivos

Uno de los factores mencionado por Kelly (2005) a la hora de definir objetivos son las
necesidades de la empresa. En lo que respecta a la necesidad de formacion del
alumnado en traducciéon inversa en concreto, queremos aportar aqui un pequeio
sondeo realizado en relacion con el tema de la practica de la traduccion inversa en el
mundo profesional. Si bien es cierto que en todas las facultades de traduccion de
Espana se imparten asignaturas de traduccion inversa “general” y en algunas también
especializada, en ocasiones parece necesario justificar la formacién en esta materia ante
las dudas que existen sobre su practica real. En este caso, los datos encontrados
también han influido en la elaboracion de alguna de las unidades didacticas, como es el
caso de “Corpus y memoria de traduccion”, que se disefi6 a partir de la constataciéon de
la traduccion técnica como uno de los campos mas solicitados. El estudio que se
presenta se llevd a cabo en 2004 con 35 participantes, en este caso, 35 traductores
autonomos que trabajan con el inglés y el espaiiol y no son de origen anglosajon; por
otro lado, aunque no se defini6 la nacionalidad espafiola como condicién sine qua non,
ésta se deduce en la practica totalidad de participantes ya que el cuestionario base de
este estudio se envid a particulares y a listas de distribucion de traductores de Cataluia,
en concreto a las listas de ATIC (Associaci6 de Traductors i d’'Intérprets de Catalunya) y

TRIAC (Traductors i Intérprets Associats pro Col-legi). Es también menester subrayar
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que, por el tamano de la muestra, los resultados que aqui se presentan no son

generalizables, aunque si pueden demostrar la tendencia del mercado a pequena escala.

Las preguntas contenidas en el breve cuestionario distribuido se enumeran a

continuacidn:

1) <¢Le han pedido hacer una traduccion inversa alguna vez? Si/No

2) ¢Qué tipos de cliente le han pedido traducciones inversas (particular, agencia,
EITIPTESA...)? uveeeeureeeereeeeseeaeseesaseaaaseaassseessssesasssessssseesssesessssssssssssssssesssssssnsssessssessnnes

3) <¢Qué tipos de textos le han pedido traducir y de qué especialidad (p.ej. articulos
cientificos, informes financieros, cartas comerciales, paginas web sobre...)?........

4) ¢Ha hecho traducciones inversas? Si/No

Documento 3. Cuestionario sobre la practica profesional de la traduccion inversa (espafiol-

inglés) en Espana.

Asi pues, segun los resultados, al 100% de los traductores que respondieron al
cuestionario, es decir, 35, le fue ofrecida en alguna ocasion una traducciéon inversa del
espafol al inglés. De éstos, solo 5 rechazaron el encargo o lo derivaron a traductores

nativos de la lengua inglesa.

El grafico que sigue ilustra la cuestion sobre el tipo de clientes que encargan
traducciones inversas que, como se puede observar, son mayoritariamente empresas y

particulares.

50% 48,33%

40,00%

40%

zo%

10% 8.33%

3.33%

% T T T

Agenciaz de traduccisn Empre:as Particulares Otroz (institucienes)

Figura 3. Tipo de clientes que encargan traducciones inversas espanol-inglés en Espania.
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Por ultimo, recogemos los resultados a la pregunta 3 relacionada con los tipos de texto
y campo tematico de las traducciones inversas mas solicitadas. Aqui hay que decir que,
dado que la pregunta era abierta, las respuestas fueron muy variadas. Asi, si bien es
cierto que los tipos de texto, géneros textuales o soportes mentados van desde el
informe (técnico o econémico) hasta la pagina web sobre empresas, pasando por
muchos otros que se han explicitado (documentos juridicos, textos publicitarios), si
hemos podido identificar algunas coincidencias indicativas de la actividad profesional
de la traducciéon inversa. Se ha podido observar, por ejemplo, que los textos mas
solicitados para la traduccion inversa son aquellos de correspondencia comercial,
seguidos muy de cerca por textos de especialidad técnica como manuales de usuario,
articulos o informes técnicos. Siguiendo en orden descendente, en la traduccion
cientifica destacan los articulos sobre tema médico y en la traduccién juridica los
contratos y otros tipos de documentos no especificados. Por tultimo, los textos
turisticos, publicitarios y periodisticos también aparecen como motivo de encargo de
traducciones al inglés, entre, como decimos, muchos otros no concretados o

simplemente cubiertos por respuestas del estilo “textos de todo tipo”.

6.2.4.2. Objetivos relacionados con materias de traduccion

Los objetivos relacionados con las materias de traduccion o “colaterales” son de
aprendizaje de la traduccién y se han extraido de diversas fuentes, entre ellas, Hurtado
(1999) (H)2? para la iniciacion en la traduccion directa, Beeby (1996) (B) para la
iniciacion en la traduccion inversa, Gamero y Hurtado (1999) (G-H) para la traduccion
directa técnica, y Martinez Melis (2001) (MM) y los elaborados por la autora de esta

tesis (RI — Rodriguez Inés) para la traduccion inversa especializada.

A continuacion ofrecemos un listado de los objetivos de aprendizaje relacionados con
materias de traduccion que hemos seleccionado para tratar en la propuesta didactica

que efectuamos mas adelante (cfr. infra Parte I11):

Iniciacion en traduccion directa
- Adquirir estrategias de documentacion (H)
- Aprender a evaluar las fuentes de documentaciéon (H)
- Conocer y utilizar las herramientas basicas del traductor (H)
- Manejar los ttiles informaticos basicos (H)

- Dominar las diferencias de las convenciones de escritura (H)

? Las iniciales que aparecen en este apartado sirven para identificar la autorfa de los objetivos.
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Dominar los elementos de discrepancia morfosintactica (H)
Dominar las diferencias en cuanto a los mecanismos de coherencia y

cohesion (H)

Traduccion directa especializada (técnica)

Dominar las herramientas del traductor técnico y cientifico (G-H)

Dominar la terminologia (G-H)

Captar la importancia de la documentacién y las estrategias para adquirirla (G-H)
Saber identificar y caracterizar distintos tipos y géneros textuales en las dos
lenguas (G-H)

Saber traducir documentos industriales de uso externo (descripcion
técnica) (G-H)

Iniciacion en traduccidn inversa

Identificar el funcionamiento de la traduccién inversa (RI)

Introducirse a técnicas de documentacién (B)

Escribir textos en la LM que son gramaticalmente apropiados y
pragmaticamente adecuados (B)

Conocer diferencias de l1éxico entre la LO y la LM dentro de ciertos campos
y registros (B)

Conocer diferentes tipos de textos (B)

Traduccion inversa especializada (cientifico-técnica)

Aprender y mejorar el 1éxico (MM)
Aprender y mejorar la redaccion (MM)
Identificar la importancia de la naturalidad en el discurso especializado en
L2 (RI)
Captar la clase de informacién que aporta cada recurso de documentacion (RI)
Utilizar recursos de documentacién de todo tipo para resolver problemas de
traduccion especializada inversa (buscadores, diccionarios, glosarios,
tesauros, bases de datos, bibliotecas digitales, corpus) (RI)
Crear recursos de documentacion para resolver problemas de traducciéon
especializada inversa (corpus, glosarios, memorias de traduccion) (RI)
Traducir textos cientifico-técnicos del espafiol al inglés (MM)

0 Resolver la traduccion de elementos especificos del tema (RI)

0 Resolver problemas conceptuales de especialidad (RI)

0 Resolver problemas de traducciéon que van mas alla del nivel del

término (RI)
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6.3.Contenido disciplinario

A continuacidn siguen los contenidos previstos para cubrir y alcanzar la adquisicion de
la competencia en el uso de corpus para resolver problemas de traduccién en relaciéon
con los cuatro componentes de dicha competencia. Lo que aparece entre paréntesis son

algunos ejemplos que hemos querido aportar.

I. Principios basicos relacionados con corpus

1. Corpus de interés para el traductor

1.1. Tipos de corpus
1.1.1.  Corpus segin el porcentaje y la distribucion de los diferentes tipos de texto:
corpus grande o extenso; corpus equilibrado; corpus piramidal; corpus
monitor; corpus paralelo (COMPARA); corpus comparable
1.1.2. Corpus segin la especificidad de los documentos: corpus general (BNC);
corpus especializado; corpus genérico (Business Letter Corpus); corpus
canénico; corpus periddico o cronolégico (CREA); corpus diacréonico (CORDE)
1.1.3. Corpus segun la cantidad de texto en cada uno de los documentos: corpus
textual; corpus de referencia; corpus léxico
1.1.4. Corpus segln la codificacién y la anotacion: corpus anotado (BNC, IULA);
corpus no anotado (CREA)
1.1.5. Corpus segin la documentacion que acompana a los textos: corpus
documentado (TEC); corpus no documentado (WordBanksOnline)
1.2. Corpus gratuitos en Internet
1.2.1.  Corpus de inglés en Internet (BNC, WordBanksOnline, Brown, Business
Letter Corpus, ICE, TEC, Edict)
1.2.2. Corpus de espaiiol en Internet (CREA, Corpus del espafiol, SOL, CORDE)
1.2.3. Corpus de inglés y espaiol en Internet (IULA, CorpusEye, CLUVI, OPUS)
1.3. Repositorios de textos gratuitos en Internet
1.3.1. Repositorios de textos en inglés (Guardian Archive, OTA)
1.3.2. Repositorios de textos en inglés y espafiol (Project Gutenberg, Medline,
Scirus, FreeBooks4Doctors)

1.4. La Web como corpus (Internet pablica)

2. Principios basicos del trabajo con corpus

2.1. Construccion de corpus
2.1.1. Ventajas y desventajas en la construccion de un corpus (paralelo o
comparable).

2.1.2. Textos reales e implicaciones
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2.1.3. Los derechos de autor de los textos
2.1.4. Textos con o sin etiquetas
2.1.5. Eltamafio de un corpus
2.1.6. Larepresentatividad de un corpus
2.2, Uso de corpus
2.2.1. Distintas formas de presentaciéon de concordancias (KWIC, KWAL)
2.2.2. Relacion entre los resultados arrojados por un corpus y los textos que lo
componen
2.2.3. Formas de extraer informacioén relevante de un corpus
2.2.4. Ventajas documentales de un corpus frente a otros recursos electronicos
2.2.5. Ventajas del software frente al ser humano
2.2.6. Concienciacion sobre la observacion del contexto

2.2.7. Indices de frecuencia

I1. Construccioén de corpus

1. Fuentes de donde recoger textos
1.1. Fuentes en papel: libros, etc.
1.2. Fuentes en formato electréonico excepto Internet: CD-ROM (MLCC, Business-in-a-
Box)
1.3. Fuentes en Internet
1.3.1. Buscadores (Google, Google Books, Amazon)
1.3.2. Buscadores de buscadores especializados (Buscopio)
1.3.3. Buscadores de textos de especialidad (Medline, Scirus, FreeBooks4Doctors)
1.4. Espiritu critico sobre las fuentes
1.4.1. Ayuda en Internet (Intute: Virtual Training Suite, Internet Detective)
2. Gestion
2.1. Importancia de nombrar légicamente los archivos de un corpus
2.2. Importancia de ordenar logicamente los archivos de un corpus
3. Construccién

3.1. Creacion de corpus
3.1.1.  Creacion de un corpus comparable monolingiie (ad hoc)
3.1.2. Creacion de un corpus comparable bilingiie (ad hoc)
3.1.3. Creacion de un corpus paralelo

3.2. Calculo de la representatividad de un corpus

3.2.1. Adicion de textos a un corpus
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I11. Software relacionado con corpus y funciones

1.

Tipos de software

1.1. Software de conversion de textos en papel a formato electréonico: OCR (HP,
Abby...)
1.2. Software de conversion de formato PDF / imagen a texto (TEXTfromPDF, Solid
Converter)
1.3. Software de ubicacién o descarga de textos desde Internet
1.3.1. Software de ubicacién y descarga de textos (Copernic)
1.3.2. Software de descarga de textos (WebCopier, Free Download Manager,
Flashgot, Downthemall)
1.4. Software de etiquetado de textos
1.4.1. Etiquetado morfolégico (CLAWS)
1.4.2. Etiquetado sintactico
1.5. Software de alineacion de textos (WinAlign de Trados, WordSmith Tools,
MultiConcord)
1.6. Software de conversion de un corpus paralelo en memoria de traducci6n
(Translator's Workbench de Trados)
1.7. Software de extracciéon de terminologia (SystemQuirk)
1.8. Software de calculo de la representatividad de un corpus (ReCor)
1.9. Software de extraccion de concordancias de Internet (WebCorp, WebCONC,
Amazon, FreeBooks4Doctors)
1.10.Software de anélisis de corpus: programas de instalacion y acceso local
1.10.1. Software gratuito de anélisis de corpus (AntConc, SCP, InfoRapid,
KwicFinder)
1.10.2. Software comercializado de anélisis de corpus (WordSmith Tools,
MultiConcord)

Software de anélisis de corpus: funciones ofrecidas por el software de acceso local

2.1. Extraccion de concordancias (simples, con palabra de contexto, bilingiies paralelas,
ete.)
2.1.1. Funcién Concord (de WordSmith Tools)
2.1.2. Funcién Concordance (de AntConc)
2.1.3. Funcién Blsqueda avanzada (de Adobe Reader)
2.1.4. Funcién Concordance (de Translator's Workbench de Trados)
2.1.5. Funcién Search (de MultiConcord)
2.1.6. Funci6n Search (de InfoRapid Search & Replace)
2.2, Visualizacion del contexto
2.2.1. Funcién Grow/Shrink (de WordSmith Tools)

2.3. Reordenacion del contexto
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2.3.1. Funcién Resort (de WordSmith Tools)
2.3.2. Funcién Kwic sort (de AntConc)
2.4. Extraccion de colocaciones
2.4.1. Funcion Collocates (de WordSmith Tools/AntConc/SCP)
2.5. Extraccion de agrupaciones
2.5.1. Funcioén Clusters (de WordSmith Tools/AntConc/SCP)
2.6. Extraccion de la progresion de aparicion de una expresion
2.6.1. Funcion Plot (de WordSmith Tools/AntConc/SCP)
2.7. Extraccion de listas de palabras
2.7.1. Listas de palabras por orden alfabético
2.7.2. Listas de palabras por orden de frecuencia (de WordSmith
Tools/AntConc/SCP)
2.7.3. Listas con informacién estadistica (de WordSmith Tools/AntConc/SCP)
2.8. Alineaci6n de textos

2.8.1. Funci6n Viewer & Aligner (de WordSmith Tools)

IV. Resolucién de problemas de traduccién utilizando corpus

1. Seleccidén del corpus méas apropiado

2. Resolucion de problemas de traduccion de la lengua general y especializada

2.1. Informacioén conceptual de la lengua general y especializada
2.1.1. Extraccion de definiciones: hiperénimos, etc.
2.1.2. Extraccion de tipos: hipénimos, etc.
2.1.3. Extraccién de caracteristicas
2.2. Elementos microtextuales de la lengua general y especializada
2.2.1. Extraccién de vocabulario general y términos de especialidad
2.2.2. Extraccion de colocaciones
2.2.3. Extraccion de fraseologia
2.2.4. Extraccion de enunciados ilocutivos: agradecer, ordenar (dar instrucciones,
indicaciones...)
2.2.5. Inspiracion para la traduccion creativa
2.3. Elementos macrotextuales
2.3.1. Extraccion de convenciones de género
2.3.2. Extraccion de elementos discursivos
2.4. Elementos de discrepancia entre dos lenguas
2.4.1. Discrepancia en convenciones de escritura
2.4.2. Discrepancia en mecanismos de coherencia y cohesion

2.4.3. Discrepancia morfosintactica

Tabla 10. Contenido disciplinario asociado a la competencia “uso de corpus electrénicos para

traducir”.
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6.3.1. Desarrollo del contenido

. Principios basicos relacionados con corpus

Estos contenidos persiguen que el alumno aprenda sobre corpus y comprenda los
principios basicos de esta metodologia que le permitiran traducir con estos recursos.

1. Corpus de interés para el traductor

1.1. Diversos tipos de corpus

Conocer los distintos tipos de corpus y las diferencias que hay entre ellos a distintos
niveles como, por ejemplo, entre un corpus permanente y uno desechable, un
corpus general y uno especializado, o un corpus paralelo y uno comparable, y las
distintas clasificaciones que se pueden hacer segun los criterios que se apliquen.

1.2. Corpus gratuitos en Internet

Conocer la existencia de corpus de diversos tipos que se encuentran disponibles en

Internet.

1.3. Repositorios de textos gratuitos en Internet

Conocer la existencia de sitios web donde se puede acceder a una gran cantidad de
textos de diverso tipo que no son un corpus pero si pueden llegar a formarlo si se
descargan a una unidad local siguiendo unos criterios.

1.4. La Web como corpus (Internet publica)

Conocer la Internet publica, accesible a través de navegadores, que es posiblemente
el “corpus” mas extenso que existe. Sin embargo, su heterogeneidad en cuanto al
tipo y calidad de textos que contiene hace necesario conocerla bien para poder
sacarle provecho, asi como también conocer herramientas, aparte de los

navegadores, que permitan recuperar informacién util.

2. Principios basicos del trabajo con corpus

Se trata de que el alumno se introduzca a la metodologia de corpus empezando por
conocer y comprender algunas cuestiones fundamentales sobre los corpus, su
funcionamiento e implicaciones metodologicas para poder asi trabajar con estos
recursos.

2.1. Construccién de corpus

Identificar lo que implica la construccion de un corpus, sus ventajas y desventajas, y
las implicaciones de trabajar con corpus de textos reales, etiquetados o no, grandes
0 pequenos.

2.2. Uso de corpus

Conocer las distintas formas de presentacion de unas concordancias, como el
formato KWIC (Key Word in Context), el KWAL (Key Word And Line) y otros.
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Captar las ventajas documentales que pueden proporcionar los corpus frente a
otros recursos (electronicos) comparando la informacién que proporcionan unos y
otros para descubrir que un corpus (p.ej. comparable monolingiie) puede ser un
recurso mas completo. Darse cuenta de las posibilidades que ofrece un corpus (p.ej.
paralelo) a la hora de buscar distintos equivalentes, mantener la consistencia en la
traduccion de determinados elementos, etc.

Entender lo que un programa informatico puede hacer mejor que un humano en
cuanto a corpus, sobre todo en lo que respecta a analisis cuantitativo y distributivo.
Captar la relacion entre los resultados arrojados por el corpus y los textos que lo
componen. Es muy importante que el alumno establezca la relacion entre el corpus
que utilice y los resultados que le puede ofrecer.

Captar que un corpus mas grande no es siempre mejor. Darse cuenta de que un
corpus grande serd necesario para algunos tipos de bisquedas de informacién, pero
que, en otros casos, un corpus pequeno, equilibrado y especifico de un género o
tema, puede ser de mayor utilidad.

Captar la forma como se pueden dirigir preguntas a un corpus para poder extraer
resultados interpretables. Ser capaz de convertir la pregunta que se desea hacer al
corpus en una cadena de caracteres que se pueden introducir en un programa de
analisis de corpus para extraer informacion.

Saber qué parte del cotexto es importante en una concordancia y como reordenarlo
para facilitar la bisqueda de informacion. Captar que en una concordancia el
co(n)texto de la palabra clave puede dar mucha informacion si se sabe hacia dénde
dirigir la atencién y hacia donde reordenar el contexto.

Interpretar los indices de frecuencia. Entender que el hecho de que una expresion o
palabra aparezca méas veces que otra en un corpus no significa necesariamente que
la primera sea “maés correcta”, al igual que si algo no aparece en un corpus tampoco
significa necesariamente que no exista o esté mal, aunque en ambos casos estos

resultados pueden dar informacion indicativa de la frecuencia de uso.

I1. Construccién de corpus

1.

Fuentes de donde recoger textos

Se trata de que el alumno conozca fuentes o sepa encontrarlas (direcciones de
Internet, publicaciones electronicas, etc.) de donde extraer textos con el fin de crear

un corpus.
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1.1. Fuentes en papel: libros, etc.

No desdenar la utilidad de las fuentes de documentaciéon en papel aunque el énfasis

se pone en los recursos electronicos. Conocer y utilizar estas fuentes en papel y, en

este caso, saber aprovecharlas para la creacion de un corpus electronico.

1.2. Fuentes en formato electronico excepto Internet: CD-ROM (MLCC, Business-
in-a-Box)

Conocer o saber encontrar fuera de la Web fuentes en formato electréonico que se

puedan utilizar como corpus o de donde se puedan extraer textos para formar uno.

1.3. Fuentes en Internet

Conocer o saber buscar fuentes de textos en Internet, no solo a través de buscadores
generales, sino también especializados.

1.4. Espiritu critico sobre las fuentes

No so6lo conocer fuentes de donde recoger textos, sino ser capaz de evaluar su
calidad.
2. Gestidn
Se trata de que el alumno comprenda la importancia de nombrar y ordenar bien los
textos de un corpus. Ser consciente de que el lugar donde se guarden (carpetas y
subcarpetas, unidades) y el nombre que se dé a los archivos puede ser relevante a la
hora de interpretar una concordancia.
3. Construccién
Se trata de que el alumno aprenda a buscar textos, guardarlos y referenciarlos
correctamente para construir corpus de distinto tipo que le ayuden a traducir.

3.1. Creaci6n de corpus

Crear corpus futiles para el traductor, especialmente aquellos desechables
compuestos por textos paralelos en lengua meta (comparable monolingiie) o en
lengua de partida y lengua meta (comparable bilingiie) o textos originales y su
traduccion (paralelo).

3.2. Calculo de la representatividad de un corpus

Detectar cudndo se necesita aumentar el tamano de un corpus segin las
necesidades documentales que se tengan y qué otros textos se pueden anadir al

corpus y como.

111. Software relacionado con corpus y operaciones

Se trata de que el alumno conozca y aprenda a manejar distintos tipos de herramientas
informaticas fundamentales para trabajar con corpus, junto con las funciones basicas

que éstas ofrecen.

161



PARTE Il / Capitulo 6

Tipos de software

1.1. Software de conversién de textos en papel a formato electrénico: OCR (HP,

Abby...)

Manejar un programa de reconocimiento Optico de caracteres (OCR) en

combinacién con un escaner para poder convertir textos en papel a formato digital y
procesarlos con programas de analisis de corpus.

1.2. Software de conversiéon de formato PDF o imagen a texto (TEXTfromPDF,

Solid Converter)

Manejar programas que convierten textos que se encuentran en formatos que no
puede procesar un programa de analisis de corpus a otros formatos que si son

compatibles para poder aprovecharlos.

1.3. Software de ubicacién y descarga de textos desde Internet
Manejar programas que permiten encontrar textos en Internet y descargarlos a una
unidad local. Ejemplos de este tipo de software son Copernic, WebRecorder o
WebCopier, o AltaVista Discovery o KwicFinder, que son programas que pueden
buscar documentos que ya se encuentran en una unidad local.

1.4. Software de etiquetado de textos

Manejar programas para etiquetar textos, tanto morfolégica como sintacticamente,

para después poder realizar bisquedas por etiquetas en corpus.

1.5. Software de alineacidon de textos (WinAlign de Trados, WordSmith Tools,
MultiConcord)

Manejar programas que permiten seleccionar textos, un original y su traduccion, y

alinearlos bien de forma automatica o semi-automatica, con la posibilidad de tener
que hacer labores de post-edicion del alineamiento.

Extraer concordancias bilingiies paralelas, es decir, realizar busquedas para extraer
concordancias de textos en lengua original con sus traducciones en lengua meta.

Un ejemplo de este tipo de software especifico es MultiConcord, pero otros
programas como WordSmith Tools o memorias de traducciéon también incluyen
esta funcion.

1.6. Software de conversion de un corpus paralelo en memoria de traduccién

(Translator's Workbench de Trados)

Manejar programas y funciones que permiten manipular un corpus paralelo para
poder importarlo desde un programa de traduccion asistida como una memoria de
traduccion.

1.7. Software de extraccién de terminologia (SystemQuirk)

Utilizar programas o aplicaciones de extraccion de n-gramas para identificar

candidatos a términos en un corpus.
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1.8. Software de célculo de la representatividad de un corpus (ReCor)

Manejar programas que calculan si un corpus es o no representativo una vez se ha
construido.

1.9. Software de extracciéon de concordancias de Internet (WebCorp, WebCONC,

Amazon, Google Books)

Manejar aplicaciones que funcionan en linea y extraen concordancias de contenido
que también estd en linea, como documentos de la Internet publica o libros
editados.

1.10. Software de analisis de corpus: programas de instalacion y acceso local
Manejar programas fundamentales para la explotacion de corpus electronicos, de
los cuales, uno de los mas conocidos y utilizados es el WordSmith Tools, si bien
existen otros gratuitos.

2. Software de analisis de corpus: funciones ofrecidas por el software de acceso local

De mayor o menor complejidad, los programas de analisis de corpus suelen compartir
una serie de funciones basicas que el alumno debe aprender a manejar para extraer
informacioén del corpus.
2.1. Extraccion de concordancias (simples, con palabra de contexto, bilingiies paralelas,
etc.)

Dominar la funciéon de extracciéon de concordancias, que es el principal medio de
obtener informacion de un corpus, razon por la que es vital para traducir con este
recurso. Extraer concordancias simples o con busquedas truncadas, ya que es
importante que el alumno sea capaz de realizar blisquedas sencillas y mas
complejas a la hora de extraer concordancias. Extraer concordancias con palabra de
contexto, es decir, saber afinar en la busqueda introducida acotdndola con palabras
relacionadas.

Utilizar las funciones de una memoria de traduccion que se asemejan al trabajo con
corpus, como la extraccion de segmentos bilinglies o de concordancias con un
programa como, por ejemplo, el Translator’'s Workbench de Trados.

2.2. Visualizacion del contexto

Utilizar las funciones disponibles para poder ver mas o menos contexto de unas
concordancias, segin interese por el tipo de busqueda.

2.3. Reordenaci6n del contexto

Utilizar las funciones disponibles para reorganizar el contexto que rodea a la palabra
clave, bien hacia la derecha bien hacia la izquierda, segin interese, dependiendo de
lo que se necesita saber.

2.4. Extraccion de colocaciones

Utilizar la funcion de extracciéon de palabras que suelen relacionarse con otras,

comprender y aprovechar su utilidad para la traduccion.
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2.5. Extraccién de agrupaciones

Utilizar la funcion de extraccion de n-gramas o agrupaciones de palabras que suelen
aparecer juntas, comprender y aprovechar su utilidad para la traduccion.

2.6. Extraccién de la progresiéon de apariciéon de una expresion

Utilizar esta funcién (Ilamada Plot en WordSmith Tools, por ejemplo), comprender
y aprovechar su utilidad para la traduccion.

2.7. Extraccién de listas de palabras

Extraer listas de palabras, tanto aquellas ordenadas alfabéticamente como por
frecuencia, ya que son una valiosa fuente de informacion.

Extraer e interpretar informacioén estadistica, es decir, utilizar la funcion de
extraccion de estadisticas y aprovechar datos como el ratio formas/palabras, que
ofrece informacion sobre el grado de repeticion del 1éxico en un texto o corpus.

2.8. Alineacién de textos

Utilizar la funcion que permite alinear textos para luego poder realizar btisquedas y

extraer concordancias bilingiies paralelas.

1V. Resolucién de problemas de traduccién utilizando corpus

Se trata de que el alumno resuelva problemas de todo tipo utilizando corpus. Tras
identificar los problemas de traduccion solucionables con un corpus, el alumno debe
saber elegir qué tipo de corpus le sera util, hacer bisquedas de calidad ajustadas a los
objetivos, interpretar y manejar los datos para obtener respuestas fiables y utilizables;
en definitiva, debe ser capaz de buscar de forma eficaz en el corpus, entender los datos
que muestra y saber como utilizarlos para traducir.

1. Seleccion del corpus més apropiado

Una vez identificados los problemas, el alumno debe ser capaz de establecer una
conexion entre las necesidades de documentaciéon o traduccién que tiene y el tipo de
corpus que podria darle las soluciones, es decir, saber que un problema X podria
resolverse con un corpus Y.

2. Resoluciéon de problemas de traduccién de la lengua general v especializada

El alumno debe saber extraer informacion diversa de un corpus y tomar decisiones en
funcion de los datos arrojados por el corpus analizando y valorando su utilidad de cara
a una traduccion.

2.1. Informacion conceptual de la lengua general y especializada

Extraer definiciones, caracteristicas, explicaciones, tipos, etc.

2.2. Elementos microtextuales de la lengua general v especializada

Extraer vocabulario y términos de especialidad, colocaciones, fraseologia tanto de la

lengua general como especializada utiles para la traduccion.
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Encontrar datos que ilustren casos de creatividad en los textos o den informaciéon
sobre su uso para ayudar con la traduccién de elementos lingiiisticos creativos.

2.3. Elementos macrotextuales

Solucionar cuestiones de traduccion relacionadas con el género textual y el estilo
con corpus.

2.4. Elementos de discrepancia entre dos lenguas

Encontrar distintas soluciones para elementos de discrepancia entre dos lenguas

utilizando corpus para, por ejemplo, conocer el uso de convenciones de escritura.
6.4.Marco metodologico

Como ya hemos expresado anteriormente, el marco metodologico escogido para llevar a
cabo los objetivos presentados ha sido el Enfoque por tareas y, en concreto, el Enfoque

por tareas de traduccion (Hurtado 1993, 1995, 1996).

El enfoque por tareas de traduccion destaca por su flexibilidad a la hora de elaborar las
unidades didacticas ya que permite integrar objetivos, actividades, medios y
evaluacion, todo ello situando al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje.
Segiin la misma autora, los aspectos mas relevantes que nos proporciona este enfoque

son:

- Salva la distancia que se produce en otras propuestas entre objetivos y metodologia,
proporcionando realmente una metodologia activa.

- Arma al estudiante, al introducir tareas posibilitadoras (pedagogicas) que le ayudan a
resolver la tarea final (la traduccién de determinado género textual, por ejemplo); se
consigue asi una pedagogia centrada en el recorrido de procesos.

- Encadena constantemente, a través de las tareas, una metodologia viva en la que el
alumno no sblo aprende haciendo, y capta principios, sino que aprende a resolver
problemas y adquiere estrategias de aprendizaje.

- Se logra realmente una pedagogia centrada en el estudiante, que, ademés, le hace
responsable de su propio aprendizaje y, por consiguiente, mas auténomo.

- Permite incorporar constantemente tareas de evaluacion formativa para el estudiante
(que aprende a autoevaluarse y medir sus propias posibilidades) y para el profesor (que

puede evaluar su ensenanza).

Aspectos maés relevantes del enfoque por tareas de traduccién (Hurtado 1999: 56).
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El enfoque por tareas de traducciébn es un marco excelente para organizar el
aprendizaje del uso de corpus para traducir. El aprendizaje progresivo del trabajo con
corpus se presta perfectamente a una distribucién en tareas, y éstas en unidades
didacticas. Unas tareas son mas sencillas, se centran en la consecucién de objetivos
concretos, en aspectos determinados del uso de corpus, y se encadenan para ir
acumulando conocimientos y habilidades; otras tareas son mas complejas (tareas
finales) y en ellas se espera que el estudiante ponga en practica todo lo adquirido en el

proceso de aprendizaje que ha tenido lugar a lo largo de la unidad didéctica.

En este sentido, todas las unidades didacticas plantean varios objetivos y contenidos
que trabajan la competencia de uso de corpus para traducir y alguna competencia
genérica, ademas de que también muchas tareas cubren mas de un objetivo. Este
hecho, lejos de sobrecargar las tareas con varios objetivos, les da un mayor realismo ya
que, en el caso del trabajo con corpus, aislar los objetivos y tratar cada uno en una tarea
independiente hubiera resultado artificial, incompleto o incluso imposible. Por
supuesto, huelga decir que la propuesta, tanto de objetivos como de estructuracion de
los mismos en dos fases pedagogicas, en tareas y unidades didacticas es flexible. Lo que
mas adelante se presenta como una propuesta concreta esta abierta a modificaciones en
funcion de, entre otras cosas, los estudiantes y las circunstancias que les rodeen. En
palabras de Hurtado, “la evaluacion y la negociacion continua con los estudiantes son

las mejores guias para la elaboracion de las unidades y para la modificacion de

objetivos” (1999: 57).
6.5.Materias de aplicacion

Las materias para las que se proponen las unidades didacticas disenadas son:

e Iniciacion a la traduccion directa B/C-A (inglés-espafiol)
e Iniciacion a la traduccion inversa B-A (espanol-inglés)
e Traduccion directa especializada A-B (inglés-espaiol)

e Traduccion inversa especializada B-A (espanol-inglés)

Si bien todos los contenidos propuestos incluyen el trabajo con corpus electrénicos y
tienen la finalidad de que el alumno adquiera conocimientos y habilidades en el uso de
corpus para traducir, la consecuciéon de algunos de estos objetivos también proporciona

conocimientos sobre el funcionamiento de la traduccion y habilidades traductoras. Asi,
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se han incluido contenidos variados que sirven para materias tanto de iniciacion como
de traduccion especializada en directa e inversa. Nuestra propuesta de unidades
didacticas cubre por tanto, aparte de los objetivos principales relacionados con el uso

de corpus para traducir, otros objetivos relacionados con las materias de traduccion.

6.5.1. Latraduccion directa

Si entendemos el uso de corpus para traducir en relaciéon con la competencia
instrumental o el manejo de recursos documentales e informaticos en traduccién,
entonces veremos que los objetivos que plantean autores para materias concretas como
la iniciaci6on a la traduccion o las variedades de traduccion especializada (juridica,
cientifico-técnica, etc.) incluyen siempre objetivos de documentaciéon. En otras
palabras, nuestros objetivos de uso de corpus para traducir estan en consonancia o se
complementan con los objetivos que otros han planteado para el aprendizaje de la

traduccion en su fase de iniciacion o de traduccion especializada.

6.5.1.1. Iniciacion en traduccion directa

Por ejemplo, para Hurtado (1996, 1999, 2007), entre los principios metodolégicos
basicos que el estudiante debe asimilar en la iniciacion a la traduccidon esta la
importancia de los conocimientos extralingiiisticos y la necesidad de documentacion, y
entre los aspectos profesionales basicos que éste debe conocer estd el uso de las
herramientas bésicas del traductor, de donde destacamos el conocer y evaluar las

fuentes de documentacion, asi como adquirir estrategias de bisqueda de informacion.

6.5.1.2. Traduccién directa especializada

Ya dentro de la traduccién especializada, para Gamero (1996), el objetivo principal en
traduccion cientifico-técnica es que los estudiantes sean capaces de enfrentarse a textos
de esta especialidad en general, proporcionandoles las herramientas suficientes e
indispensables, de modo que puedan especializarse en alguno(s) de los campos de la
ciencia y de la técnica en su carrera profesional, a lo que Vega afiade que “la principal
de tales herramientas es la bisqueda documental y terminologica” (Vega 1999: 242).
Para poner un ejemplo, tres de los seis objetivos generales que plantea este ultimo
autor en su concepcion de la ensefianza de la traduccion cientifica y técnica estan

directamente relacionados con la documentacion. Estos son:
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e Saber documentarse adecuadamente sobre cualquier campo tematico y conocer el grado
de fiabilidad y las ventajas e inconvenientes de los distintos tipos de fuente documental.

e Saber consultar y utilizar adecuadamente las fuentes de datos terminoldgicas.

e Saber utilizar los medios técnicos que el mercado de la traducciéon impone en cada

momento y estar en condiciones de aprender a utilizar medios nuevos.

Tres de los seis objetivos generales para la ensenanza de la traduccion cientifica y técnica

segun Vega (1999: 249).

Gamero y Hurtado (1999), a quienes el propio Vega cita, ofrecen una lista de objetivos
para la ensefianza de la traduccion técnica y cientifica mas exhaustiva y de la cual
merece ser destacada una parte por la relacion que guarda con la cuestion de la
documentacion. Asi, Gamero y Hurtado hablan, entre otros, de los siguientes objetivos

generales, especificos e intermedios en lo que concierne a la documentacion:

- Conocer los aspectos profesionales de la traduccion técnica y cientifica
e Dominar las herramientas del traductor técnico y cientifico.
- Conocer y saber utilizar las fuentes de documentacion.
- Saber manejar los diccionarios especializados en soporte electronico.
- Saber acceder y trabajar en Internet.
- Saber utilizar aplicaciones informaticas ttiles para la traduccion.
- Desarrollar un espiritu critico.
- Asimilar los principios metodolégicos de la traduccion técnica y cientifica
e Dominar la terminologia.
- Saber hallar equivalencias utilizando los recursos terminol6gicos apropiados.
¢ Captar la importancia de la documentacion y las estrategias para adquirirla.
- Valorar la necesidad de documentacion.

- Conocer y saber aplicar estrategias de documentacion.

Objetivos generales, especificos e intermedios relacionados con la documentaciéon en la

ensenanza de la traduccién cientifico-técnica (Gamero y Hurtado 1999).

De los objetivos de aprendizaje para la traduccion cientifico-técnica aqui seleccionados
la mayoria encuentran cobertura en alguna de las unidades didacticas disefiadas en el
marco de esta tesis doctoral. Debido a la tardia y escasa repercusion y aplicacion de los
corpus electronicos en la ensefianza de la traduccidon, no es de extrafar que
practicamente nunca aparezcan mencionados entre los objetivos de aprendizaje de
ninguna especialidad de traduccion. Sin embargo, si aparecen destacados el manejo de
herramientas informaticas, recursos terminoldgicos, obras de documentacion, etc. que,

al fin y al cabo, vienen a solaparse con algunas de las utilidades de los corpus de textos.
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Una obra dedicada a la traduccion directa de especialidad cientifico-técnica en la que si
se menciona la utilidad de los corpus electronicos ad hoc a la hora de buscar
terminologia, fraseologia, simbolos, etc. para la traduccion es la de Montalt (2005). En
cuanto a las necesidades de informacion del traductor y los tipos de recursos donde
encontrarla, reproducimos a continuacién una tabla del propio autor a la que sélo
queremos anadir que algunos de los recursos que apunta podrian facilmente formar

parte de un corpus (p.ej. entradas de enciclopedias, libros, paginas web, textos

paralelos).

Tipus d'informaci6 requerida Recursos on cercar-la

Tematica Enciclopedies, llibres de text, tractats, pagines
web, expert en el tema, etc.

Sobre UCE Diccionaris, vocabularis, enciclopedies, expert

(unitats de coneixement especialitats) en el tema, etc.

Sobre el génere textual Textos parallels en la llengua d’arribada,
expert en el tema, etc.

Lingiiistica Gramatiques, manuals d’estil, diccionaris de

dubtes, etc.

Tabla 11. Tipos de informacién requerida y recursos donde encontrarla (Montalt 2005: 210).

6.5.2. La traduccion inversa

Mencion aparte requiere la materia de traduccion inversa y su definicion de objetivos
de aprendizaje. En primer lugar, destaca la escasez de estudios de traduccion inversa en
cuanto al proceso que sigue, las competencias implicadas o los objetivos a perseguir. En
relacion con la competencia traductora en inversa cabe destacar a los ya citados Beeby,
Campbell y Martinez Melis. En muchas ocasiones, las tunicas valoraciones que se
realizan respecto a la traduccion inversa son que su practica en el mundo real es
desaconsejable, los resultados, de mala calidad, y que su ensenanza no responde a una
necesidad del mercado. Muchos son también los autores que, sin embargo, defienden la
formacién en traduccion inversa (Kelly et al. 2003) y todos los centros donde ésta se

ofrece, al menos en Espana.
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6.5.2.1. Iniciacion en traduccion inversa

En general, en cuanto a la definicion de objetivos de aprendizaje para la iniciacién o la
traduccion inversa especializada, no son abundantes las publicaciones donde éstos
quedan reflejados. Beeby (1996a, 1996b, 2003) es una de las pocas autoras en Espafia
que ha dedicado gran parte de su investigacion a la traduccién inversa y su docencia.
Entre los objetivos especificos que marca para la clase de traduccion inversa y mas nos
interesan esta “la introduccion a técnicas de documentacion, primero a partir de textos
paralelos, articulos enciclopédicos y ‘expertos’ invitados [...], y después
individualmente” (1996b: 65). La principal preocupacion de Beeby en este estadio, el de
la iniciacién a la traduccién inversa, es el de concienciar al alumno de todos los
parametros del proceso de la traduccion, un proceso de tres etapas (comprension del
TO, desverbalizacion y reformulacion del TM). Para esta autora el proceso de
traduccion es el mismo se trate de una traducciéon directa o inversa o de cualquier
combinacion lingiiistica, quedando en manos del traductor decidir qué etapa presenta

mas dificultades y requiere mas atencion.

6.5.2.2. Traduccion inversa especializada

Martinez Melis (2001: 194 y ss) clasifica los objetivos de aprendizaje de la traduccion
inversa en las cuatro categorias ya definidas por Hurtado (cfr. supra 5.3.4.), es decir,
objetivos metodologicos, lingiiisticos, profesionales y textuales. Entre éstos, los méas
interesantes en nuestro contexto de uso de corpus son los profesionales y, en concreto,
los que hacen referencia a conocer y saber utilizar las herramientas y recursos propios
del traductor, que la autora distingue entre “tradicionales” e “informatizados”, y a saber
documentarse. El trabajo con corpus implica manejo de software y recursos y
aplicacion de estrategias de documentacion, lo cual est4 en sintonia con los objetivos de

la autora.

Camara Aguilera (2003) también habla de los objetivos especificos que persigue en el
aula de traduccion inversa especializada. Entre ellos, el relacionado con Ila
documentacion busca “profundizar en la capacidad para identificar fuentes de
documentacion apropiadas, para valorar su fiabilidad y para utilizarlas en la traduccion

especializada” (Cadmara Aguilera 2003: 211).

Rodriguez y Schnell (2003), sin hablar expresamente de objetivos, si hablan de

competencias que son parte de la competencia traductora. Estas autoras consideran
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que para suplir las insuficiencias que se dan en la competencia lingiiistica y
pragmatico-discursiva cuando se traduce a la lengua extranjera, estan otras
competencias como la textual o la documental y que, de hecho, entre éstas dos altimas
también hay una complementariedad ya que “la documentaciéon, como materia
dedicada a la recopilacion, ordenacion, anélisis y almacenamiento de documentos [...]

pasa a constituir un factor clave en el desarrollo de la competencia textual” (2003: 178).

Por ultimo, queremos mencionar a Neunzig y Grauwinkel (2006), que defienden un
modelo de proceso de traduccion propio para la inversa. Mientras que para la
traduccion directa asumen una secuencia de analisis, documentacién, transferencia y
reformulaciéon, para la traduccion inversa, y basados en el experimento sobre
competencia traductora de PACTE, los autores proponen la siguiente secuencia:
anélisis, reformulacion, documentacion y transferencia. En este modelo hipotético-
deductivo del proceso de la traduccion inversa los autores observan cinco fases, entre
las que destacamos la tercera, la preparacion de la traducciéon, en la que nos
congratulamos de la menciéon que hacen del uso de corpus textuales entre los recursos
que ofrece Internet a los traductores. Si hablamos de objetivos, Neunzig lo expresa con

clarividencia:

“El objetivo final de la asignatura de traduccion especializada inversa es lograr que los alumnos
lleguen a convencerse que podran, parafraseando a Jean Delisle, «hacer con (relativa) facilidad

lo que creian solo poder hacer con (grandisimo) esfuerzo»” (Neunzig 2003: 191-192).

En definitiva, como deciamos, no abundan los listados de objetivos de aprendizaje de la
traduccién inversa y, ain menos, los estudios empiricos que arrojen luz sobre el
proceso que sigue. Sin embargo, de una forma u otra, la insistencia en la necesidad de
la documentaciéon estd mucho mas presente que en la traduccion directa. Aqui
defendemos que en la ensefianza de la traduccion inversa tiene que estar muy presente
la adquisicion de la competencia instrumental con objetivos especificos relacionados
con la documentacion incluyendo, desde nuestro punto de vista, el manejo de corpus

electronicos.
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6.6.Unidades didacticas

Las unidades didacticas completas que se llegaron a disefiar y probar son 7:

- Introduccion al uso de corpus electronicos para traducir.

- Contrastes de uso en un corpus paralelo.

- Utilidad de un corpus comparable bilingiie especializado para traducir textos
técnicos.

- Utilizar corpus para concienciar sobre el funcionamiento de la traduccién inversa
al inglés.

- El corpus ad hoc como remedio para la traduccién médica al inglés.

- Corpus y memoria de traduccion.

- Sélo utilizar corpus; utilizar corpus solo.

6.6.1. Criterios para la elaboracion de las unidades didéacticas

6.6.1.1. Criterios generales

La elaboracion de las unidades didacticas que se presentaran en esta tesis ha estado
gobernada principalmente por los siguientes criterios:
- Variedad

- Progresion
6.6.1.1.1. Variedad

Con la intencion de exponer al alumnado a una amplia gama de situaciones de
traduccién que se acercaran a la realidad, la variedad ha sido uno de los elementos
basicos que ha regido practicamente todas las elecciones relacionadas con el disefio de
las unidades didacticas. Asi, se puede observar esta variedad consciente en la
composicion de las unidades:

- Objetivos de aprendizaje: iniciaciéon y consolidacion.

- Materias: iniciacion en traduccion directa e inversa y traduccion especializada.

- Campos de especialidad: cientifico, técnico y econémico.

- Materiales: recursos lexicograficos, tipos de corpus, tipos de textos, géneros

textuales, software utilizado.
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- Dinamica de trabajo: individual, en parejas y en cadena.

- Evaluacion: autoevaluacion, puesta en comtin y comentarios del profesor.
De forma esquematica se presenta a continuacion una tabla con todas las

caracteristicas de las unidades didacticas disefiadas con el fin de poner de relieve la

variedad de elementos mencionada.
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Introduccion
al uso de
corpus
electronicos
para traducir

UNIDADES DIDACTICAS

Directa
Inversa

Direccion

Contrastes
de uso en un
corpus
paralelo

General

Cientifica

Utilidad de un

corpus
comparable
bilingue
especializado
para traducir
textos técnicos

El corpus ad | Utilizar corpus |Corpusy Sélo utilizar
hoc como para memoria de corpus;
remedio concienciar traduccion utilizar
parala sobre el corpus solo
traduccion | funcionamiento

médica al de la traduccioén

inglés inversa al inglés

Técnica
Econdmica
Juridica

Especialidad

Iniciacion
Consolidaciéon

Nivel corpus

General
Especializado

De fabricaciéon
propia
Ya construido

Tipo de
corpus

Comparable
monolingie
Comparable
bilingue
Paralelo

WordSmith
Tools

Software utilizado

MultiConcord

Free Download
Manager,

WordSmith Tools,

InfoRapid

WordSmith
Tools

WordSmith Tools

WebCopier,
WordSmith
Tools, WinAlign
+ Translator’s
Workbench de
Trados

WebCopier,
Antconc,
TagEditor +
Translator’s
Workbench de
Trados

Tabla 12. Variedad de algunos elementos incluidos en las unidades did4cticas elaboradas.
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6.6.1.1.2. Progresion

La progresion de las unidades didacticas se basa en la dificultad en tanto que comienza
con unidades que incluyen objetivos de iniciacién al uso de corpus para traducir para
pasar a la consolidacion. Sin embargo, como ya se ha expuesto anteriormente, al estar
las unidades concebidas unas para la traducciéon directa y otras para la inversa, unas
mas aptas para la iniciacion a la traduccion (o “traduccion general”) y otras para la
traduccion especializada so6lo se puede pensar en ellas como en una serie consecutiva

teniendo en cuenta lo siguiente:

Progresion de las unidades didacticas segun el nivel de uso de corpus

@ Introduccion al uso de corpus electronicos para traducir
(directa)

@® Contrastes de uso en un corpus paralelo (directa)
Iniciacion

© Utilizar corpus para concienciar sobre el funcionamiento de la

traduccion inversa al inglés (inversa)

O Utilidad de un corpus comparable bilingiie para traducir textos

técnicos (directa)

L @ El corpus ad hoc como remedio para la traducciéon médica al
Consolidacion |, |
inglés (inversa)

O Corpus y memoria de traduccion (inversa)

@ Solo utilizar corpus; utilizar corpus solo (inversa)

Tabla 13. Progresion de las unidades did4cticas segtin el nivel de uso de corpus.

Por otra parte, aunque la intencion inicial no era realizar toda una serie de unidades
que pudieran ser secuenciadas de forma consecutiva ya que, entre otras cosas, les
diferencian aspectos de direccionalidad, podriamos proponer una progresion en base al
tipo de objetivos relacionados con las materias de traduccién o “colaterales” que
incluyen. Asi, bien podria comenzarse en un curso de traduccién directa por la unidad
de introduccion al uso de corpus para traducir y la unidad sobre contrastividad ya que
son las que contienen objetivos generales metodologicos que establecen las bases
necesarias para avanzar hacia la traduccion especializada, que podria estar
representada por la unidad de traduccion técnica que incluye basicamente un objetivo
general textual. En cuanto a la iniciacién en traduccidon inversa, ésta se daria

necesariamente con la unidad dedicada a concienciar al alumno sobre cuestiones
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metodolbgicas sobre el proceso y la practica de la inversa. Después seguirian la unidad

de traduccion de textos médicos, bastante dirigida en lo que a construcciéon y uso de

corpus se refiere, la unidad en la que se une el uso de corpus y de memorias de

traduccion, y finalmente la unidad en la que se propone un proyecto extenso y para

realizar de forma bastante auténoma, que incluye tanto objetivos nuevos como de

reciclaje.

Progresion de las unidades didacticas segun la direccion y el nivel de

competencia en traduccion

Iniciacion

Consolidacion

Directa

Inversa

© Introduccion al uso de
corpus electronicos para

traducir

© Utilizar corpus para concienciar
sobre el funcionamiento de la

traduccion inversa al inglés

® Contrastes de uso entre

inglés y espanol

® El corpus ad hoc como remedio

para la traduccidon médica al inglés

© Utilidad de un corpus
comparable bilingiie para

traducir textos técnicos

© Corpus y memoria de traduccion

O Solo utilizar corpus; utilizar corpus

solo

Tabla 14. Progresion de las unidades didacticas segtn la direccion y el nivel de competencia

en traduccidn.

Finalmente, cabe remarcar que de estos dos criterios de progresion se desprende que

las unidades didacticas disefiadas podrian:

a)  aislarse en una materia, “Uso de corpus para traducir”, es decir, combinar las

unidades independientemente de si estan pensadas para la traduccion directa o

inversa para centrarse en cubrir contenidos de uso de corpus orientado a la

resolucién de problemas de traduccién; o

b)  ubicarse en distintas materias, como apunta la Gltima tabla.
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6.6.1.2. Criterios especificos

Apuntadas ya las lineas generales utilizadas para el diseno de las unidades didacticas
(variedad y progresion), en este apartado se exponen de una forma un poco maéas
detallada dichos criterios, la 16gica que hay detras de cada unidad, las materias en las
que podrian desarrollarse las unidades, los tipos de materiales, etc., si bien es cierto
que cada unidad didactica esta explicada en toda su amplitud en la Parte Ill de esta

tesis.

De acuerdo con informacion extraida de nuestra experiencia docente y profesional, asi
como de los dos sondeos a pequeiia escala realizados sobre la practica profesional de la
traduccion (cfr. supra 2.4. y 6.2.4.1.) y el amplisimo estudio de mercado realizado por la
Agrupacion de Centros Especializados en Traduccion, se consideraron relevantes para
el alumnado de traduccion una serie de campos tematicos, tipos de tareas, recursos de

documentacion, etc.

6.6.1.2.1. Seleccién de objetivos de aprendizaje

1) Objetivos relacionados con el uso de corpus para traducir

Por un lado, la seleccion de los 4 objetivos generales que hemos establecido en nuestra
propuesta responden a la ya citada observacién de Aston (2001) que recoge que el
alumno debe adquirir conceptos, metodologia y técnica en lo que atafie al uso de corpus

en lenguas o traduccion.

Por otro lado, la propuesta de objetivos se ha disefiado con flexibilidad. En este sentido,
en algunos casos, la consecuciéon de un objetivo especifico seria imposible sin la
intervencion de otro. Ademas, algunas tareas se han disefiado de tal manera que sean
“exportables”, es decir, que se puedan integrar en otras unidades didacticas, como es el

caso de las tareas relacionadas con los objetivos de aprendizaje de manejo de software.

A continuacion se comentan las razones principales por las que se han seleccionado

determinados objetivos dentro de cada unidad.

UD “Introduccion al uso de corpus electronicos para traducir”
Segtin los planteamientos de Hurtado (1999), es en la fase de iniciacion a la traduccion

donde se adquieren las bases lingiliisticas y metodologicas principales. Dentro de las
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unidades didacticas disefiadas para la iniciacion en el uso de corpus para traducir
(inglés-espafiol), ésta se centra en cuestiones de cariz metodolégico y encuentra su
razon de ser en la necesidad de que los alumnos adquieran unos conocimientos sobre el
trabajo con corpus y unas habilidades basicas en su manejo con el fin de empezar a

explotar todo ello para la traduccion.

UD “Contrastes de uso en un corpus paralelo”

Esta unidad, que también se enmarca dentro de la fase de iniciacion en el uso de corpus
e iniciacion en la traduccion directa, incluye contenidos relacionados sobre todo con el
trabajo contrastivo con un corpus paralelo y sus implicaciones, ventajas y desventajas,
lo cual supone parte de los principios metodologicos basicos del uso de corpus para

traducir y de la iniciacion en traduccion.

UD “Utilizar corpus para concienciar sobre el funcionamiento de la traduccién
inversa al inglés”

Esta unidad contiene objetivos de aprendizaje de iniciacién en el uso de corpus para
traducir, en este caso, de la lengua materna a la extranjera. Estos se cifien a aspectos
muy concretos y basicos del trabajo con corpus y que estan relacionados con céomo se
puede interpretar la frecuencia de aparicion de un elemento en un corpus o donde
fijarse en una concordancia para obtener la informacion que se quiere, asi como
conocer corpus diversos. Todo ello es necesario para que el estudiante fije las bases del

trabajo con corpus y pueda avanzar hacia usos mas complejos.

UD *“Utilidad de un corpus comparable bilinglie especializado para traducir
textos técnicos”

Moviéndonos ya en la fase de consolidacién en el uso de corpus para traducir, esta
unidad de traduccion directa de especialidad técnica se ha planteado desde la necesidad
del estudiante de adquirir una metodologia de valoracion, recopilacién, organizacion y
aprovechamiento de textos paralelos en lengua de partida y de llegada que le sean de
ayuda para traducir. El manejo de un corpus comparable bilingiie forma parte de la

competencia en el uso de corpus para traducir.

Esta unidad, junto con las tres que siguen, implican la construcciéon de corpus diversos,
una de las habilidades que también forman parte de la competencia objeto de estudio.
En este sentido, cabe recordar aqui el sondeo realizado entre 16 agencias de traduccion
espafiolas (cfr. supra 2.4.) que revelaba que en todas ellas se realizaban labores de

recopilacion, almacenamiento o alineacion de textos para futuros usos.
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UD “El corpus ad hoc como remedio para la traduccion médica al inglés”

Esta unidad contempla contenidos méas centrados en la compilacion de un corpus
comparable, en este caso monolingiie, para resolver problemas de traduccién a nivel
micro y macrotextual dentro del campo médico. La consecucion de los objetivos
relacionados es crucial para, entre otras cosas, hacer del estudiante un trabajador

gradualmente mas auténomo.

Esta unidad de traduccion inversa especializada y las dos que siguen se centran en la
compilacion de corpus especializados en lengua meta, en el aprovechamiento de los corpus
para resolver problemas y en la asimilacion por parte del alumno, especialmente en lo que
se refiere a traduccion inversa, de que sblo un corpus puede solucionar ciertos problemas

de traduccién que van mas alla del vocabulario especializado.

UD “Corpus y memoria de traduccién”

Muy importante también en relacion con el aprovechamiento de textos es otro de los
objetivos de aprendizaje propuestos, saber convertir un corpus en memoria de
traduccion o, dicho de otra forma, saber explotar un corpus paralelo con herramientas
propias de la traduccion asistida por ordenador, objetivos que, junto a otros, se tratan

en esta unidad.

De nuevo, cabe citar el sondeo realizado entre 16 agencias de traduccion espafiolas (cfr.
supra 2.4.) que, entre otras cosas, reveld que casi todas ellas utilizaban programas de
traduccion asistida para manejar y aprovechar los textos que acumulan. Ademas, la
observacion de la realidad profesional revela que las ofertas de trabajo para traductores
por parte de empresas de traducciéon suelen incluir como requisito el manejo de estos

programas.

UD “Sélo utilizar corpus; utilizar corpus solo”

En este caso, la elaboracion de esta unidad didéctica viene motivada por la necesidad
de los estudiantes de saber evaluar las fuentes que consultan porque se estan
documentando sobre todo en su lengua extranjera. La seleccion, evaluacion de recursos
y documentos, asi como la explotacion de corpus y recursos similares para producir
traducciones de una calidad 6ptima, aunque sean hacia la lengua extranjera, son
habilidades claves que un alumno debe haber adquirido al finalizar la formacion en

traduccion especializada.
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Ademas, segtn el estudio de mercado publicado en 2005 por la Agrupacion de Centros
Especializados en Traduccion (ACT) apunta que las tecnologias para la traduccion
“constituyen una de las expectativas de desarrollo del sector de la oferta [y que] la
capacidad tecnologica es uno de los puntos fuertes que la demanda valora
positivamente en un proveedor” (ACT 2005: 242), lo cual nos sirve para justificar en

parte los objetivos y contenidos mas tecnologicos de nuestra propuesta.

2) Objetivos relacionados con materias de traduccion

UD “Introduccion al uso de corpus electrénicos para traducir” y UD “Contrastes

de uso en un corpus paralelo”
Con estas dos unidades de iniciacién en traduccion directa el estudiante empieza a
aprender a utilizar corpus en traduccién estableciendo al mismo tiempo los principios

metodologicos de la traduccion y los del trabajo con corpus.

Asimismo, la segunda unidad también incorpora objetivos relacionados con cuestiones
de contrastividad entre el inglés y el espafiol, lo cual representa una de las bases

lingiiisticas que el alumno debe adquirir en su iniciacion a la traduccion.

UD *“Utilizar corpus para concienciar sobre el funcionamiento de la traduccion

inversa al inglés”

Como ha confirmado el pequefio sondeo realizado entre traductores autonomos (cfr.
supra 6.2.4.1.), existe una gran probabilidad de que al traductor se le solicite realizar
alguna traduccion inversa en algiin momento de su carrera profesional. Y si bien al
nivel de iniciacion en traduccion no se realiza un trabajo textual ni tematico en
profundidad, esta unidad incluye, por ejemplo, un pequefo ejercicio con un corpus de
correspondencia comercial y otro con un corpus ad hoc de inteligencia emocional, lo
cual viene justificado porque “en segundo orden de volumen [de trabajo] se encuentran

los textos de tipo comercial y financiero” (ACT 2005: 108).

UD *“Utilidad de un corpus comparable bilinglie especializado para traducir
textos técnicos”

Esta unidad permite al alumno dotarse de conocimientos especificos sobre un género
técnico y practica en el trabajo con textos que se adscriben a tal género. Ademas, la
experiencia docente y profesional, junto con el estudio de la ACT (2005: 108, 109) nos
revelan que las traducciones técnicas (inglés-espafiol) son las que reciben maés

demanda en nuestro pais.
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UD “El corpus ad hoc como remedio para la traduccion médica al inglés”

Trabajar el campo tematico de la medicina en unidades de traduccion inversa puede ser
realista dada la funcion divulgadora de la lengua inglesa. Si bien es indudable que la
traduccion médica al espaiol tiene su nicho de mercado, también lo es que la cantidad

y accesibilidad a los textos médicos en inglés es mucho mayor. Como opina Mayoral,

“... el inglés es la lengua de expresion para cualquier cientifico que se precie y que quiera que su
trabajo se divulgue entre la comunidad cientifica. Por lo tanto, el traductor no va a encontrar un
texto paralelo en espafol que le facilite la traduccién como si ocurre en el caso de la traduccion

de textos juridicos, administrativos y comerciales” (Mayoral 1997: 151).

UD “Corpus y memoria de traducciéon”
Del sondeo realizado entre traductores auténomos (cfr. supra 6.2.4.1.) se desprende
que la especialidad técnica es una de las mas solicitadas cuando se da una situacién de

traduccién inversa.

UD “Sdlo utilizar corpus; utilizar corpus solo”

Por nuestra experiencia docente y profesional creemos que hay una gran probabilidad
de que al traductor se le solicite traducir una pagina web de contenido especializado. De
hecho, el estudio de la Agrupacion de Centros Especializados en Traduccion, entre sus
conclusiones, apunta que “la traduccion asistida (...), y la multimedia [en la que

incluyen las paginas web] son las tecnologias mas extendidas (ACT 2005: 108).

6.6.1.2.2. Seleccién de materiales

Los materiales utilizados en las unidades didacticas han sido variados:

- Textos: de tipo descriptivo, narrativo, expositivo, argumentativo e instructivo, y
de géneros textuales como noticias de prensa, paginas web, extractos de articulos
cientificos, etc.

- Recursos lexicograficos: diccionarios generales y especializados, monolingiies y
bilingiies, tesauros, glosarios, etc.

- Corpus: de tipo monolingiie, bilinglie, comparable, paralelo, general,
especializado, ad hoc, etc.

- Software: de analisis de corpus, de alineacién de textos, de descarga de

documentos, etc.
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Algunos factores determinantes para la eleccion de los materiales de las unidades han
sido la representatividad de la practica profesional, la utilidad de los recursos para un
futuro profesional, la disponibilidad, la facilidad de acceso, la gratuidad, el diseno
agradable y, sobre todo, el potencial para el aprendizaje de la traduccion. Obviamente,
también han influido los motivos pedagogicos y practicos. El estudio de la ACT
nuevamente da soporte a algunas de nuestras elecciones, por ejemplo, en cuanto a las
expectativas de la demanda, el informe apunta que “la demanda concede mucho valor
al dominio de la tematica de la traduccion y la adecuacion de la terminologia al uso en
cada sector. [...] Las herramientas tecnologicas son bien valoradas por la demanda”

(ACT 2005: 244).

6.6.1.2.2.1. Seleccién de textos

1) Variedad de textos

Los textos incluidos en las unidades didacticas son de distintas clases: textos originales,

paralelos y de apoyo.

a) Por textos originales nos referimos a aquellos que el alumno habra de traducir total o

parcialmente o de donde se han extraido fragmentos para traducir.

b) En cuanto a la definicion de texto paralelo, estamos de acuerdo con Sanchez-Gijon
(2003) en que la definicion de Nord (1991) del término es demasiado restrictiva ya que
se refiere solo a los textos en LM del mismo tema y tipo que el TO. Coincidimos pues
con la primera autora en una concepcion del texto paralelo mas abierta y que incluye
“aquell text original o traduit en llengua de partida o d’arribada del qual el traductor
extrau informaci6 lingiiistica o factual que li permet prendre decisions en una nova

traducci6” (2003: 23).
c) Por textos de apoyo entendemos aquellos que estan destinados expresamente a

ayudar al aprendizaje como, por ejemplo, un dossier de apoyo o un “tutorial” sobre un

programa informatico elaborado por el docente.

182



PARTE Il / Capitulo 6

2) Criterios de seleccion de los textos

a) Interés

Aclarados los términos principales, junto a los criterios de variedad y progresion que se
han seguido para la seleccion de todos los materiales, en el caso particular de los textos
originales que se incluyen en las unidades disefiadas se ha tenido en cuenta también el
interés documental. En otras palabras, los textos seleccionados contienen problemas de
traduccion de diversa indole que requieren estrategias de documentacion variadas,
razon por la que sirven para ilustrar el manejo de corpus y demuestran su utilidad. En
este sentido, son relevantes los diversos tipos de interés de los que habla Hurtado
(1995) en relacién con la seleccion de textos:

1)  Interés lingiiistico: textos que contienen problemas de traduccion pero no solo
aquellos que pueda solucionar el diccionario.

2) Interés extralingiiistico: textos que contienen problemas de traduccion
relacionados con cuestiones conceptuales, conocimientos enciclopédicos o
tematicos.

3) Interés textual: textos que contienen problemas de traduccién relacionados con

cuestiones de género textual.

En general, podemos afirmar que hemos intentado cubrir una amplia gama de textos en
lo que se refiere a tipos (descriptivos, narrativos, expositivos, argumentativos e
instructivos), géneros (noticias de prensa, paginas web personales, articulos cientificos,
descripciones técnicas, etc.) y campos de especialidad (cientifico, técnico, econdémico)
con la intencion de exponer al alumno a una variedad que refleja, a nuestro parecer, la

realidad profesional.

Kelly (2005) habla precisamente de dos tipos de criterios que se complementan a la
hora de seleccionar textos adecuados para la formacién de traductores, la realidad

profesional y la progresion pedagogica.

b) Realidad profesional: autenticidad del material y cuestiones éticas

Respecto a la realidad profesional, Kelly (idem: 119 y ss) valora positivamente la
autenticidad del material, que los textos puedan enmarcarse dentro de una situacion de

traduccion realista y que sirvan para tratar de forma explicita o implicita cuestiones de

ética profesional o mercado laboral. En este sentido, debemos decir que, en la medida
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de lo posible, los textos utilizados en nuestras unidades didacticas son auténticos ya
que algunos se han tomado de proyectos de traduccion reales (p.ej. textos en la unidad
“El corpus ad hoc como remedio para la traducciéon médica al inglés”) o pertenecen a
un campo con mucha demanda de traducciones. Por ejemplo, en la unidad “Utilidad de
un corpus comparable bilinglie para traducir textos técnicos” se trabaja con la
traduccion técnica, que es la especialidad con mas demanda en el mercado de la directa
(inglés-espaiiol) segtin el informe de la ACT (2005: 109), lo que afiade un punto de
motivacion entre los estudiantes, que ven su trabajo més cercano a dicha realidad
profesional. Ademas, los criterios que han llevado a seleccionar los textos paralelos
tanto en inglés como en espanol para construir el corpus comparable bilingilie de esta
unidad de traduccién técnica estdn condicionados en parte por la disponibilidad. Las
descripciones técnicas de microondas, que es el género tratado, pueden encontrarse sin
demasiada dificultad en Internet en diversas lenguas; asimismo, la recopilacion,
analisis y caracterizacion del género se ven favorecidos por el reducido tamafio de los

textos.

Aparte de la autenticidad y el realismo, las cuestiones éticas y de situacion profesional
se tratan especialmente en la unidad “Utilizar corpus para concienciar sobre el
funcionamiento de la traduccion inversa al inglés”, donde se muestran ejemplos de

malas practicas en este ambito.

¢) Progresion pedagdgica

En relacion con la progresion pedagogica a la hora de seleccionar textos, Kelly (idem:

122y ss) tiene en consideracion diversos factores:

- Tipos de texto: la autora considera que es importante exponer al alumno a los
tipos de texto y géneros mas relevantes en el mercado laboral, como asi hemos
hecho y apuntado anteriormente, para ir trabajaindolos empezando por los mas
estandarizados y avanzando hacia los que estan sujetos a menos convenciones,
como los textos creativos.

- Textos prototipicos: se destaca la importancia de exponer a los alumnos a
discursos prototipicos para que afloren las distintas perspectivas culturales de los
estudiantes.

- Accesibilidad a los contenidos: se recomienda, entre otras cosas, empezar por

textos a los que probablemente los estudiantes hayan estado expuestos.
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- Accesibilidad a documentacién fiable: el facil acceso a contenidos relacionados
con los textos y a documentacion de calidad ha sido un criterio fundamental en la
seleccion del material de nuestras unidades didacticas.

- Interés y motivacion del estudiante, y viabilidad de la actividad: la autora
recomienda no perder de vista la intencién de motivar al alumnado planteandole

textos de dificultad asequible que no le hagan perder el interés.

6.6.1.2.2.2. Seleccién de recursos lexicograficos

La disponibilidad de recursos documentales de tipo lexicografico como diccionarios
generales y especializados, monolingiies y bilingiies, tesauros, glosarios, etc., junto con
algunas enciclopedias, buscadores y portales ha sido un elemento clave para su
seleccion, no so6lo por el hecho de estar en la Web y ser gratuitos en su mayoria, sino
por el hecho de estar en formato electronico, lo cual facilita su consulta y, si cabe, la

recogida de la informacion o el propio documento para su inclusiéon en un corpus.

Asi, en la unidad “Introduccion al uso de corpus electronicos para traducir” la seleccion
de los recursos utilizados tales como diccionarios y glosarios en linea, buscadores
generales y buscadores especiales como WebCorp viene motivada por su disponibilidad
en linea, ademéas del hecho de que, en algunos casos, los alumnos ya los reconocen
como familiares y, en otros casos, representan recursos que, pensamos, les seran de
utilidad no s6lo en el marco de nuestras unidades didacticas, sino en su trabajo como
alumnos primero y como profesionales mas adelante. En el caso de la unidad didactica
“Utilidad de un corpus comparable bilingiie especializado para traducir textos técnicos”
los materiales escogidos fueron direcciones de Internet a las que se lleg6 a través de
buscadores y de donde se podian recoger descripciones técnicas de microondas. En
otras unidades, como en “Sélo utilizar corpus; utilizar corpus solo”, se ha hecho uso de
recursos que permitian el acceso en linea a libros especializados; en la unidad de
“Utilizar corpus para concienciar sobre el funcionamiento de la traducciéon inversa al

inglés” se han introducido metadiccionarios.

6.6.1.2.2.3. Elaboracién de fichas

En lo que atane a las fichas que aparecen en todas las unidades didacticas y que se
presentaran en el siguiente capitulo, la elaboracion de todas ellas responde a objetivos
concretos que se desea que el alumno alcance. En estas fichas se materializa el trabajo

propuesto para algunas tareas; se pretende provocar no soélo el trabajo practico del
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alumno, sino sobre todo su reflexion y que ambos aspectos queden plasmados en estas
fichas que se guardan para posteriores revisiones o tareas de reciclaje, evaluacion, etc.
Algunas de las fichas contienen ejercicios inspirados en la obra de otros autores, como
es el caso de la unidad “Contrastes de uso en un corpus paralelo”, en la que algunos
ejemplos de contrastividad se han extraido de la obra de Ldépez Guix y Minett
Wilkinson (1997), en la que se llama la atencion sobre diversos puntos de divergencia

entre el inglés y el espafiol en cuanto a sintaxis, morfologia y puntuacion.

6.6.1.2.2.4. Seleccion de tipos de corpus

Aqui también la variedad y la disponibilidad han sido criterios muy importantes, si bien
los principales han sido la gratuidad y la relevancia del corpus para cubrir los
contenidos propuestos. Aunque se podrian hacer diversas clasificaciones, agrupamos

aqui los corpus en dos categorias amplias.

1) Corpus generales

Para la unidad “Introduccion al uso de corpus electronicos para traducir” se
seleccionaron corpus generales tanto en inglés (British National Corpus -BNC-, Bank
of English -BoE-) como en espanol (Corpus de Referencia del Espafiol Actual -CREA-,
de la RAE), cuya disponibilidad en linea, asi como la calidad que se les presupone y la
cantidad de material que incluyen, fueron algunos de los criterios principales que
llevaron a su eleccion, si bien es cierto que también se tuvieron en cuenta criterios
pedagogicos. Por ejemplo, tanto el BOE como el CREA presentan sus resultados en
formato KWIC, un formato de visualizacion de concordancias al que el alumno ha de
habituarse y saber explotar, lo que coincide con uno de los objetivos especificos
previstos. Por otro lado, el BNC y el CREA proporcionan informaciéon documental a
partir de las concordancias, aspecto que también coincide con el objetivo de
aprendizaje relacionado con la importancia de saber evaluar las fuentes de los

documentos que forman un corpus.

El trabajo de contrastividad en la unidad “Contrastes de uso en un corpus paralelo” esta
centrado no tanto o no solamente en mejorar el conocimiento de coémo funciona cada
una de las lenguas implicadas, sino mas bien en ver dicho funcionamiento en contraste,
comparando usos. Para tal fin, el corpus seleccionado en este caso fue un corpus
paralelo de los mismos discursos de la UE en inglés y en espaiol sobre diversos temas.

Aqui el énfasis no esta en el tema o el género de los textos que componen el corpus ya
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que el trabajo en profundidad con textos perteneceria, como ya se ha indicado, a la
traduccion especializada. Baste decir que el nivel de lengua y el contexto en el que se
utiliza estan, en general, al alcance de unos alumnos de iniciacion. En este caso,
insistimos, el objetivo esta en saber utilizar un corpus paralelo para poder analizar
contrastivamente, extraer conclusiones y aplicar lo observado, siendo esto un objetivo

de aprendizaje de iniciacion al uso de corpus para traducir.

Otro ejemplo de corpus de contenido general es uno de los utilizados en “Utilizar
corpus para concienciar sobre el funcionamiento de la traduccion inversa al inglés”.
Este es el bilingiie COMPARA que, aunque sélo trabaja con portugués e inglés, es un
perfecto ejemplo de corpus paralelo bidireccional cuidadosamente construido que

ademas es gratis.

2) Corpus especializados

Para la unidad de “Introduccion al uso de corpus para traducir” también se
seleccionaron corpus especializados, entendiendo que el trabajo con éstos no estaba
centrado en analisis complejos de género por pertenecer esto a un estadio mas
avanzado. Asi, se trabajo con una seleccion de unos 10 millones de palabras del diario
Financial Times y otros 10 millones del Expansion extraidos del CD-ROM Multilingual
Corpora for Co-operation - MLCC. Las ventajas que ofrece este tipo de corpus son
variadas desde un punto de vista practico ya que se dispone de los textos en formato
electronico, pertenecen a un género concreto, en este caso prensa econémica, y cubren
un periodo de tiempo breve pero sin interrupciones, con la tinica desventaja de que en
muchas ocasiones no se tiene la certeza de que los textos sean originales (especialmente
en otras lenguas que no sean el inglés) ya que las agencias internacionales de noticias
suelen escribir originalmente en inglés y pasar su informacién a otras agencias
nacionales que la traduciran. Desde el punto de vista pedagogico, la seleccion de corpus
como el del Financial Times o el Expansion pueden ofrecer al alumno la oportunidad
de enfrentarse a un corpus genérico con unas minimas garantias de calidad y cantidad,
punto éste ultimo dificil de conseguir por si mismo con la construccién de un corpus ad

hoc.

Entre los materiales seleccionados para la unidad “Utilizar corpus para concienciar
sobre el funcionamiento de la traduccion inversa al inglés” esta un corpus en linea de
correspondencia comercial en inglés original. El corpus se ha seleccionado en base a su

disponibilidad en linea, la facilidad de consulta y la variedad de propositos comerciales
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que incluyen las cartas que lo forman lo que, todo junto, permite una gran diversidad
de estudios, por ejemplo, sobre un subgénero en particular y las estructuras que ahi se

revelan, estudios de tipo cultural o retérico-contrastivo.

Como tultimo ejemplo, en la unidad “Sélo utilizar corpus; utilizar corpus solo” se
utilizaron libros en linea a modo de corpus especializados ya que conocer y manejar

este tipo de recursos forma parte de los contenidos del uso de corpus para traducir.

6.6.1.2.2.5. Seleccién de software

En lo que respecta a WordSmith Tools, el programa de analisis de corpus utilizado para
la practica totalidad de las unidades didacticas disefiadas, los criterios seguidos para su
eleccion se fundamentan no so6lo en su disponibilidad, sino también en cuestiones como
la facilidad de uso, un disefio agradable, la inclusiéon de practicamente todas las
funciones que un alumno de traduccion puede necesitar de un programa de anélisis de
corpus y, finalmente, el hecho practico de que WordSmith Tools es uno de los
programas mas utilizados en contextos académicos relacionados con el trabajo o

ensefianza de metodologia de corpus.

Por otra parte, para la consecucion de los objetivos de aprendizaje relacionados con el
uso de corpus paralelos, también se utiliz6 el programa informatico MultiConcord, que
permite la alineacion de textos, facilita el analisis contrastivo y la generacion de
ejercicios de contrastividad. MultiConcord entra en una categoria de programas cuyo
manejo representa un objetivo de aprendizaje de iniciacion del alumno de traduccion
que trabaja con corpus. Objetivo también relacionado con los corpus paralelos, pero ya
en la fase de consolidacion, es el de manejar éstos como si fueran memorias de
traduccion, lo cual se trata en otra unidad didactica, esta vez de inversa, en la que se

utilizaron los programas WinAlign y Translator’'s Workbench de Trados.

Para la creacion de corpus ad hoc, trabajo que pertenece también a la fase de
consolidacién en el uso de corpus, se utilizaron programas que facilitan la descarga de
textos desde Internet (o lo que se conoce como un navegador offline). En nuestro caso
se utilizaron el WebCopier y Flashgot por su gratuidad, poco peso en bytes una vez
instalado y sencillez a la hora de aprender su manejo. Con el fin de aprovechar al
maximo la Web como corpus, también se hizo uso del KwicFinder, programa gratuito

que permite extraer concordancias de Internet introduciendo varias palabras o frases
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clave, observar el contexto y el origen de los documentos recuperados, es decir,

contenidos relacionados con el uso de corpus para traducir.
6.6.1.2.2.6. Ejemplo de seleccién de materiales de una unidad
A continuacion sigue un ejemplo completo aunque esquematico de todos los materiales

utilizados en la unidad didactica “El corpus ad hoc como remedio para la traduccion

médica al inglés” junto con el detalle de los criterios de selecciéon de dichos materiales.
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Unidad didactica: “El corpus ad hoc como remedio para la traduccién médica al inglés”

TIPOS DE REFERENCIAS DE LOS MATERIALES CONCRETOS CRITERIOS DE SELECCION O ELABORACION
MATERIALES
Textos TO; (fragmento de) texto especializado de un campo de la Representativo de un género tipico de traduccion al inglés (articulo
medicina en espanol (1: “Perfil biofisico fetal”) cientifico)
Tlustra problemas variados de traduccion inversa de un texto
especializado: contiene acronimos y términos especificos del tema y
expresiones comunes en el género
Tema ajeno al alumno
Extensién manejable (250-275 palabras)
Facilidad de encontrar TPs de fuentes fiables
TPs; (fragmentos de) textos especializados pertenecientes a Aportan datos bibliograficos que no contiene el TO
la misma publicacién del TO al que sirven de apoyo (2:
“Estudio biométrico” y 3: “Resultados clinicos™)
TP (4: "Exploracion ecografica”) Retine varios problemas de traduccion del mismo tipo que los del
TO
Fichas Ficha 1: “Anélisis del TO” Permite recoger las caracteristicas principales del TO

Fomenta el acercamiento al TO antes de traducirlo

Concisidén

Ficha 2: “Identificacion de problemas potenciales y anéalisis

de la necesidad de recursos”

Permite recoger los problemas principales de la traducciéon del TO y
reflexionar sobre el tipo de recurso documental que los solucionaria

Fomenta el acercamiento al TO antes de traducirlo
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Ficha 3: “Informacion sobre el tema extraida del TO y otras | - Fomenta la extracciéon de informacién del TO
fuentes” - Fijalaidea de que el TO es la primera fuente de informacion de

cara a una traduccién

Ficha 4: “Lo que si / no ha conseguido solucionar cada tipo | - Ayuda a reflexionar sobre el tipo de informacién que ofrece cada
de recurso” tipo de recurso y fijar la idea de que hay ciertos problemas que sélo

un corpus puede solucionar

Ficha 5: “Ficha de bisqueda y recogida de TPs en inglés” - Permite recoger datos sobre los textos que compondran el corpus
- Ayuda a fijar la importancia de la calidad y la cantidad de los textos

que componen un corpus

Ficha 6: “Ejemplos de como utilizar un corpus de TPs para - Ayuda a trabajar la explotacién de corpus

resolver problemas de género, colocaciones y uso”

Ficha de autoevaluacion de la unidad didactica - Permite recoger informacion sobre el proceso y eficacia del
aprendizaje desde el punto de vista del alumno

- Clave para la evaluacién de la UD por parte del docente

Ficha de valoraciéon de la unidad didactica - Permite recoger el feedback razonado de los alumnos sobre la
unidad did4ctica

- Clave para la evaluacién de la UD por parte del docente

Corpus Corpus monolingiie general: - Representativo del inglés britanico general moderno
BNC http://thetis.bl.uk/lookup.html - Accesible en Internet

- Facil de manejar

- Ofrece informacion de las fuentes de las concordancias
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Corpus monolingiie general:
CREA http://www.rae.es

Representativo del espanol general moderno
Accesible en Internet
Facil de manejar

Ofrece informacién de las fuentes de las concordancias

Otros recursos

documentales

Diccionario bilingiie general: http://wordreference.com

Accesible en Internet

Conocido y utilizado en exceso por el alumnado

Buscadores generales: http://www.google.com,

http://www.alltheweb.com

Accesibles en Internet
Ampliamente utilizados ya por los alumnos aunque no

optimamente

Enciclopedias en linea: http://www.enciclopedias.com

(varios temas), http://www.umm.edu/ency/index.html

(Medical Encyclopedia), http://es.encarta.msn.com/

(Encarta)

Accesibles en Internet
Féciles de utilizar (sintaxis de basqueda comun a otros recursos ya

conocidos)

Buscador de buscadores especializados:

http://www.buscopio.net

Accesible en Internet
Facil de utilizar

Novedoso para los alumnos

Diccionarios / glosarios multilingiies / bilingties
especializados:

http://allserv.rug.ac.be/~rvdstich/eugloss/welcome.html

(European Medical Glossary), http://iate.europa.eu
(IATE), http://www.termcat.net (Termcat)

Accesibles en Internet
Féciles de utilizar
Ofrecen mas informacion aparte del equivalente terminologico

(campo tematico, registro)
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Diccionarios / glosarios monolingiies especializados:

http://www.onelook.com

Accesible en Internet

Facil de utilizar

Ofrece multiples datos (acepciones, campos de especialidad,
etimologia) y nuevas formas de encontrar informacion (términos

compuestos, palabras relacionadas)

Tesauros monolingiies especializados: http://www.medical-

dictionary.com

Accesible en Internet
Facil de utilizar

Novedoso por la forma de aprovechar las busquedas

Buscador de acrénimos: http://www.acronymfinder.com

Accesible en Internet
Féacil de aprender a utilizar

Novedoso por las posibilidades de bisqueda

Diccionarios monolingiies / bilinglies / multilingiies

generales: http://wordreference.com,

http://www.onelook.com, http: //www.foreignword.com,

http://www.diccionarios.com (Diccionarios Vox en

Internet)

Accesibles en Internet
Mecanismo de biisqueda conocido
Ampliamente utilizados (algunos) por los alumnos aunque no de

forma 6ptima

Diccionarios / tesauros monolingiies generales:

http: //www.wordsmyth.net,

http://thesaurus.reference.com/,

http://dictionary.reference.com,

http://www.hyperdictionary.com

Accesibles en Internet
Mecanismo de bisqueda conocido

Novedoso por la informacién adicional que ofrecen
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Buscadores de TPs de tema cientifico:
http://www4.ncbi.nlm.nih.gov/entrez/que

(PubMed), http://www.scirus.com (Scirus)

fegi

Accesibles en Internet

Mecanismo de bisqueda conocido o facil de aprender

Ofrecen fiabilidad en cuanto a la calidad de los textos que
contienen, aunque no infalibilidad

Ofrecen una vasta cantidad de textos

Permiten hacer bisquedas restringidas por autor, revista, palabra
clave, medio, etc.

PubMed permite guardar cientos o miles de textos en segundos

Software

WordSmith Tools

Disponible en la FTT, UAB
Entre los més utilizados en el trabajo con corpus a nivel de usuario
Ya conocido por los alumnos de este nivel

Disefio “amable”

Tabla 15. Ejemplo de selecciéon de materiales de la unidad didactica “El corpus ad hoc como remedio para la traduccion médica al inglés”.
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6.7.Evaluacion

Tema espinoso donde los haya dentro de la traduccion y, por ende, poco investigado y
sistematizado en nuestra disciplina, tratar de la evaluacidon exige plantearse varias
cuestiones principales como son el concepto de evaluacion del que se parte (qué es), el
objeto (qué se evaltia) y la manera de llevarla a cabo (como se evalta). Estas cuestiones,
que se funden con otras como el propésito y el tipo de funcion que se escogen para la
evaluacion, constituyen el marco dentro del que también ha de definirse lo que se
entiende por problema y error de traduccion, o, en nuestro caso, error en el uso de
corpus para traducir, han de establecerse criterios claros de evaluacién y han de
disefiarse o explicitarse los instrumentos utilizados para su realizacion. Ademas, el
diseno claro de los objetivos de aprendizaje, expresados en términos de competencias, y

éstas desgranadas en indicadores, es fundamental para la evaluacion.

Respecto a lo que entendemos por problema de traduccién, podemos tomar la
definicién de Nord (1995: 151), segin la cual es un problema objetivo que todo
traductor [...] debe resolver durante una tarea de traduccién determinada. Sin
embargo, a tal definicion habriamos de afiadirle el hecho particular de que, en el marco
de este trabajo, todos los problemas de traduccién seleccionados tienen soluciéon a
través del uso de corpus con el fin de que tal aspecto pueda ser evaluado. Por otro lado,
la clasificacion de problemas adoptada ha sido la que distingue entre problemas
lingiiisticos, extralingiiisticos, textuales y pragmaticos (Hurtado 1996b). Muy ligado a la
nocion de problema de traduccion esta el error de traducciéon que, en este contexto,
puede hallarse tanto en el producto como en el proceso. Los errores en el producto han
sido evaluados con la ayuda de los baremos propuestos por Hurtado (1999). En el caso
del proceso de uso de corpus para traducir, ha sido necesario desarrollar unos
indicadores relacionados directamente con los objetivos de aprendizaje y susceptibles
de ser evaluados, una ficha de recogida de datos sobre el uso de corpus para traducir y

otra de cruce de datos.
Para poder llevar a cabo tal evaluacion del uso de corpus en la traduccién, en nuestro

caso la observacion se limit6 por motivos de manejabilidad de datos a cinco problemas

de traduccion previamente seleccionados por el docente dentro de cada texto original.
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6.7.1. La evaluacion como fuente de informacion

La evaluacion en traduccion, que durante siglos se ha llevado a cabo de forma subjetiva
y basandose principalmente en cuestiones estilisticas y de método utilizado (literal o
libre), avanza ya desde algin tiempo, aunque a paso lento, hacia una definicion de
criterios mas objetivos y el disefio de instrumentos que ayuden a su sistematizacion.
Martinez Melis y Hurtado (2001) hacen un repaso de las areas de evaluacion que son
tipicas en traduccion, la investigacion en evaluacion en los Estudios sobre la
Traduccidon, las nociones y modelos de evaluaciéon en traduccion, los objetos, tipos,
funciones, medios y objetivos de la evaluacién, para concluir apuntando la direccién en
la que deberia caminar la investigaciéon, sobre todo empirica, en evaluacién en la

ensefianza de la traduccién dadas sus carencias.

Dejando atras la identificacion tradicional y casi exclusiva de la evaluacion en
traduccion con la critica y correccion de traducciones, partimos de un concepto de la
evaluacion en traducciéon cuyo objeto de estudio no es so6lo el producto final de la
traduccién, sino también el proceso para llegar a ese producto y el individuo que lo
lleva a cabo. En esta misma linea, nos planteamos la evaluacion no s6lo como un mero
proceso de medicion, sino como una fuente de informacion que nos aporte datos para
mejorar la ensenanza, es decir, optamos por una evaluacion de tipo formativo. Segin
Abrecht (1991), este tipo de evaluacidon, que permite extraer datos tanto de los
resultados como del proceso de trabajo del estudiante, se caracteriza sobre todo

porque:

1. Est4 dirigida principalmente al estudiante que, al hacerse mas consciente, se implica

de forma maés activa en su propio proceso de aprendizaje.

2. Esta totalmente integrada en el proceso de aprendizaje.

3. Es flexible y plural ya que ha de poder adaptarse a situaciones individuales.

4. Se ocupa tanto de procesos como de resultados.

5. Los datos que recoge llevan a la retrospeccién y a la basqueda de soluciones a
problemas a través de su observacion y comprension.

6. Est4d dirigida también al profesor ya que le permite mejorar y flexibilizar su

ensefanza.

Caracteristicas de la evaluaciéon formativa (adaptado de Abrecht 1991).

De esta lista de caracteristicas, que a su vez entendemos como ventajas de la evaluacion

formativa, queremos incidir en el punto 2 ya que, si recordamos lo mencionado en el
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capitulo precedente, la posibilidad de integrar la evaluacion dentro de la unidad
didactica junto a los objetivos y competencias, los contenidos y los medios es también
una de las ventajas de la adopcion del enfoque por tareas de traduccién como marco
metodolégico. De hecho, segiin Hurtado (1999), en la didactica de la traduccion se
vuelve indispensable el que los criterios de evaluacion y los objetivos de aprendizaje

estén directamente relacionados.

Por otra parte, en las publicaciones més recientes de Hurtado (2007, 2008), en las que
muestra una evolucion hacia la formaciéon por competencias, la autora defiende que son
los indicadores de las competencias, es decir, los elementos observables, los que sirven
de base para la evaluacion, lo cual no esta refnido con sus publicaciones anteriores, sino

que supone una reconceptualizacidon y un avance a partir de las mismas.

Asi, junto a los objetivos de aprendizaje y las competencias se encuentran algunos
principios bésicos que deben observarse a la hora de establecer los criterios de
evaluacion, como son el qué se evalta, en sus vertientes de qué se debe y qué se puede
evaluar, por qué se evalia, para qué y para quién. En nuestro caso particular, la
evaluacion se ha centrado en la consecucion de los objetivos (tanto relacionados con el
uso de corpus como con las materias de traduccion) seleccionados para cada tarea y
unidad didactica considerando que es necesario tanto para el evaluador como para el
evaluado hacer un seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de
obtener informacién que ayude a mejorar tal proceso. Para llevar a cabo tal evaluacion
se han utilizado diversos instrumentos entre los cuales se encuentran cuestionarios,
fichas de recogida de datos y otros recursos encaminados a realizar el seguimiento del

alumno.

En primer lugar, es menester distinguir en nuestro caso entre, por un lado, la
evaluacion de la adquisicidon de objetivos relacionados con la explotacion de corpus
para resolver problemas de traduccion y, por otro lado, la evaluaciéon de traducciones.
En este sentido, podemos hablar de una evaluacion tanto del proceso, cuando se evalaa
el uso de corpus para una traduccion, como del producto, cuando se evalaa la calidad
de la traduccion resultante de la ejecucion de alguna tarea. Siendo el uso de corpus para
la ensefianza de la traduccidon el tema principal del presente trabajo, al hablar de
evaluacién nos centraremos en dicho aspecto, y no en la calidad final de las
traducciones, si bien es cierto que ésta si se ha tenido en cuenta como variable de

control. Aunque no se explique aqui en detalle, baste decir que la evaluacion de
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traducciones se ha realizado con la ayuda del baremo de correccién y las indicaciones

para la notacién incluidas en Hurtado (1999: 120, 181).

6.7.2. Indicadores

Los indicadores son comportamientos observables que dan la clave de la evaluacién de
las competencias, o de los objetivos expresados en términos de competencias. Indican
resultados de aprendizaje que el estudiante debe haber asimilado, y nosotros hemos

optado por expresarlos en 32 persona.

La lista que se presenta a continuacién es una relacion de indicadores susceptibles de
ser tenidos en cuenta para la evaluacion del uso de corpus para la traducciéon. En otras
palabras, utilizar corpus para traducir implica realizar operaciones relacionadas al
menos con varios de estos indicadores; dependiendo del tipo de tarea descrita y los
objetivos que se quieran evaluar, se seleccionaran unos u otros indicadores para ser
considerados dentro de la Ficha de recogida de datos sobre el uso de corpus y la Ficha
de cruce de datos que se presentaran mas adelante (cf. infra 6.7.4.1.3. y 6.7.4.1.4.). Es
necesario indicar que éstos son los indicadores utilizados para las unidades didacticas
propuestas y que el orden de indicadores aqui expuesto es aleatorio. Obviamente, en un

disefio curricular mas amplio habria que afiadir mas indicadores.

Al final del proceso de aprendizaje, el estudiante, segin sus necesidades de

documentacion, ...

1: selecciona el corpus idéneo

2: maneja distintos (tipos de) corpus que estan disponibles en linea
3: realiza busquedas en archivos PDF como si fueran un corpus

4: realiza una buisqueda de calidad (palabra/cadena de palabras idénea; basqueda
truncada, basqueda con palabra de contexto)

5: reordena los resultados de unas concordancias

6: usa las funciones idéneas del programa informatico

7: selecciona el programa informatico idoneo

8: compila un corpus ad hoc de calidad

9: maneja software de conversion de archivos PDF

10: ubica y descarga textos electronicos desde Internet

11: maneja software de alineacion de textos

12: convierte un corpus paralelo en una memoria de traduccion
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13: extrae concordancias bilingiies en un programa de traduccion asistida para utilizar
una memoria de traduccion a modo de corpus

14: busca equivalentes a elementos de discrepancia entre el inglés y el espafiol

15: interpreta las frecuencias de aparicion

16: resuelve la traduccion de elementos de la lengua general y especializada

17: encuentra equivalentes terminologicos/colocaciones/fraseologia en textos
cientifico-técnicos

18: justifica correctamente su opcién de traduccion basandose en datos extraidos del
corpus

19: emplea un tiempo razonable en resolver un problema

- Aceptabilidad del equivalente propuesto

Tabla 16. Indicadores susceptibles de ser evaluados respecto al uso de corpus para traducir.

6.7.3. Procedimiento de evaluacién del uso de corpus cuando

se traduce un texto

Aunque, como indica Hurtado (1999), no es obligatorio que cada tarea que compone
una unidad didactica contemple una evaluaciéon, la mayoria de las tareas aqui
disefiadas incluyen algan tipo de evaluaciéon o autoevaluacion para ser llevada a cabo
bien con el profesor, bien entre los alumnos. Como se vera en el siguiente capitulo,
donde se explicita cada una de las tareas, algunas de estas actividades de evaluacion
implican la puesta en comun de resultados para propiciar una discusion en voz alta,
otras hacen que los alumnos observen los resultados de otros y se evaltien entre si,
otras posibilitan la autoevaluacion, etc. En el caso de la evaluacion de las tareas finales,
en todas las unidades didacticas, excepto en las dedicadas a cuestiones contrastivas, de
concienciacion de la traduccion inversa y de uso de una memoria de traduccion, se ha
incluido la realizacion de una traduccién con la ayuda de corpus electrénicos con el fin

de evaluar su uso en relacion con los objetivos de aprendizaje marcados.

Se presenta a continuacion el procedimiento estandar del docente para preparar la
evaluacion del uso que hacen los estudiantes de un corpus a la hora de traducir un
texto, por ejemplo, en una tarea final. Este hecho, no obstante, no es siempre asi, ya
que se dan unidades en las que no hay tarea final, o no incluyen realizar una traduccion

con corpus como actividad para evaluar.
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Se seleccionan los objetivos de aprendizaje que se quieren alcanzar.

Se seleccionan los indicadores que se quieren evaluar (los que se relacionan con
los objetivos de aprendizaje).

Se asigna un valor que es un porcentaje de la nota global a cada indicador en
funcion del nivel que se espera del alumno.

Se selecciona el TO que el alumno va a traducir con corpus.

Se selecciona un numero limitado de problemas de traduccién (cinco, por
ejemplo) del TO que se puedan solucionar utilizando corpus.

Se prepara el cuestionario de acuerdo con los problemas de traducciéon
seleccionados.

Se facilita a los estudiantes el TO y el encargo, uno o varios corpus que pueden
venir ya predeterminados por el docente y el cuestionario con los problemas

seleccionados.

6.7.4. Herramientas de evaluaciéon

Como bien indican Martinez Melis y Hurtado (2001), la traduccién no so6lo puede

evaluarse a través de la realizacion de traducciones, sino que existen otros

instrumentos que pueden aportar otro tipo de datos. En el caso del uso de corpus en

traduccion, también hemos aplicado este criterio e intentado obtener informacién por

diversos medios ya que creemos que tanto el producto como los procesos pueden ser

evaluados en la traduccion, s6lo aplicando diferentes instrumentos. En este caso, las

herramientas que hemos desarrollado para evaluar el uso de corpus para resolver

problemas de traduccion son los siguientes:

Evaluacion del estudiante
o Diario de aprendizaje
o Ficha de autoevaluacion
o Ficha de recogida de datos sobre el uso de corpus
o Ficha de cruce de datos
Evaluacion de la ensenanza
o Ficha de registro de observaciéon

o0 Ficha de valoracion de la unidad did4ctica

La Ficha de registro de observacion y el Diario de aprendizaje son herramientas méas

generales para el seguimiento de las clases y el alumno durante un periodo que puede

extenderse mas alld de la unidad didactica. Las restantes herramientas son mas

concretas y se modifican para cada unidad didactica o tarea que se quiera evaluar.

200



PARTE Il / Capitulo 6

Aunque presentamos todas las herramientas, la Ficha de recogida de datos sobre el uso
de corpus al traducir y la Ficha de cruce de datos son los principales dentro de nuestra

propuesta de evaluacion del uso de corpus para traducir.

6.7.4.1. Herramientas de evaluacion del aprendizaje

6.7.4.1.1. Diario de aprendizaje

Con el fin de obtener la apreciacion del alumno sobre la marcha del proceso de
ensenanza-aprendizaje, se disefia un “diario de aprendizaje” comun a todas las
unidades didacticas. Este recurso se utiliza con la intenciéon de que el alumno recoja con
sus propias palabras, incluso en un tono informal y totalmente subjetivo, reflexiones
sobre su propia adquisicion de contenidos y habilidades. A continuacién se muestran,
primero, el modelo de diario de aprendizaje y, segundo, un ejemplo real en el que se ve
un formato ligeramente diferente ya que se dio total libertad a los alumnos para que
redactaran y organizaran dicho diario; se incluyen también subrayados los comentarios

introducidos por la docente:

HOY HE APRENDIDO...

dd/mm/aa (fecha)
Aspectos sobre el funcionamiento de la lengua en general

Cuestiones lingiisticas sohre el inglés

Cuestiones extralinglisticas sobre el ingles

Cuestiones textuales sobre el inglés

Cuestiones pragmaticas sobre el inglés

Cuestiones linglisticas sobre el espaiiol

Cuestiones extralingliisticas sohre el espaniol

Cuestiones textuales sohre el espafiol

Cuestiones pragmaticas sobre el espaniol

Funciones del WordSmith Tools u otros programas

Otros (sobre la linglistica de corpus, stc.)

Documento 4. Diario de aprendizaje del estudiante.
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HOY HE APRENDIDO...

Aspectos sobre el funcionamiento de la lengua en general

-Que los términos especializados de las lenguas se han de estudiar minuciosamente antes de
poder dar equivalencias de traduccion porque el significado de cada uno puede variar segun el
campo tematico en el que se encuentre.

-Que los términos suelen asociarse con otras palabras para formar colocaciones o patrones,
de diferente modo segun cada lengua, que caracterizan a éstos términos y dan naturalidad a
las equivalencias de traduccion.

-Que la frecuencia de uso determina, en gran medida, la mejor equivalencia de traduccion.
(Dices bien “en gran medida” porgue sabemos que el hecho de que un equivalente sea mas frecuente

no significa que sea el mas adecuado; siempre dependera del contexto.)
-Que los términos varian en el tiempo y en el espacio y, por lo tanto, es importante situar el

origen de los textos con los que se trabaja.

-Que en los lenguajes especializados, los términos suelen utilizarse de un modo concreto y,
aungue en la mayoria de los casos otras equivalencias serian correctas, es conveniente
utilizar una equivalencia apropiada a la lengua de llegada, para conseguir naturalidad.
Cuestiones linguisticas sobre el inglés

-Que bourse y stock exchange son sinénimos y equivalen, en castellano, a bolsa.

(“Stock exchange” y “bourse”, aunque significan lo mismo, no son sinénimos al 100%, entre otras
cosas, por la economia de la lengua: seria poco légico tener varias palabras totalmente intercambiables
en todos los contextos para designar un mismo concepto. No son 100% sinénimos porgue tienen usos
diferentes: frecuencia, colocaciones, dan lugar a expresiones distintas (“bourse” es mas propenso a
funcionar de premodificador), distinta capacidad de generar acrénimos (“Stock exchange” si los genera
el otro no), aunque en algunos casos se pueden usar en la misma frase con el fin de evitar una
repeticion).

Cuestiones extralingiisticas sobre el inglés

-Que hay bases de datos y corpus de textos en Internet que ayudan mucho en la traduccion.
Cuestiones linguisticas sobre el espafiol

-Que tanto pero como y se pueden utilizar en castellano a principio de frase.

Cuestiones extralingiisticas sobre el espafiol

-Que hay bases de datos y corpus de textos en Internet que ayudan mucho en la traduccion.
Funciones del WordSmith Tools

Las de la ficha 2.

Otros (sobre lalingiistica de corpus, etc.)

Que el uso de corpus de textos es muy util para el traductor, tanto en la basqueda de
equivalencias como en la recogida de informacién sobre un tema especializado, pero
sobretodo es (til para confirmar rapidamente equivalencias.

-Que dependiendo de cémo y donde se busca un término, los resultados son mas 0 menos
exactos y se encuentran mas o menos rapidamente.

-Que con el uso de corpus de textos es facil determinar si un término es actual o si esta en
desuso.

-Que hay grandes diferencias entre el uso de un corpus general, con muchos campos
semanticos y varias posibilidades para cada término, y el uso de un corpus especializado que
se centra en un campo semantico y recoge sélo informacién sobre ese campo.

-Que el trabajo con corpus de texto y programas informaticos tipo el WordSmith Tools agiliza
mucho el trabajo del traductor, ya que el programa hace busqueda y clasificaciones que una
persona tardaria horas en hacer, en pocos segundos.

-Que tener informacion sobre la frecuencia de uso de un término y obtener ejemplos
contextualizados permite avanzar mucho en la bdsqueda de equivalencias.

(Muy buen ejercicio de sintesis)

Documento 5. Diario de aprendizaje cumplimentado por un alumno.
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6.7.4.1.2. Ficha de autoevaluacion

Retomando el tema de la utilizacion de diversas herramientas para la evaluacion y el
seguimiento, presentamos una ficha llamada de Autoevaluacion que se facilita al
alumno al finalizar cada unidad didactica. Esta ficha contiene preguntas diversas sobre
la unidad terminada que pretenden recoger, por un lado, una autoevaluaciéon del
alumno sobre lo que cree que ha aprendido y en qué grado ya que se le pide dar una
puntuacién numérica. Siguiendo este mismo método, en otro bloque se hacen
preguntas relacionadas con la percepcion del estudiante sobre la utilidad de los corpus.
Incluimos aqui un ejemplo real de ficha de autoevaluacion aunque, obviamente, las

preguntas de cada ficha se adaptan a las caracteristicas de la unidad didactica.

FICHA DE AUTOEVALUACION SOBRE LA UNIDAD DE INTRODUCCION A LA METODOLOGIA

DE CORPUS APLICADA A LA TRADUCCION GENERAL (DIRECTA) (Valora de 0 a 10)

Soy capaz de captar...
- que los resultados de una busqueda en un corpus estan directamente relacionados

con (el ndmero y la calidad de) los textos que contiene el propio corpus

- que hay busguedas que requieren del uso de un corpus grande, pero que mas

grande no significa necesariamente mejor

- algunas de las ventajas que aporta el uso de un programa informatico como el

WordSmith Tools a la hora de hacer calculos sobre grandes cantidades de texto

- sacarle partido a un corpus a la hora de utilizarlo como apoyo en la traduccion de un
texto
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Me ha ayudado el corpus...

- atraducir mejor

- a ser mas consciente de la naturaleza de los textos utilizados en la fase de
documentacian (origen, fecha, original o traduccion, etc.)
- otros (por favor, especifica al maximo)

T a solucionar problemas extralinglisticos de la materia especializada que se trata ...

Documento 6. Ficha de autoevaluacion de la unidad “Introduccién al uso de corpus electrénicos

para traducir” cumplimentada por una alumna.

6.7.4.1.3. Ficha de recogida de datos sobre el uso de corpus al traducir

Aparte de la decision de escoger algunos problemas de traducciéon de un TO
solucionables con corpus y llegar a un listado de indicadores para la evaluacién del uso
de corpus en una traduccién concreta, también se diseid un modelo de ficha de
recogida de datos sobre el uso de corpus cuando se traduce como la que se muestra a

continuacion.
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FICHA DE RECOGIDA DE DATOS

“Titulo del TO”

PROBLEMA DE TRADUCCION 1 {lingdistica / extralinglistico / textual / pragmatico):
“fragmento que representa el problema”

PREGUNTA RESPUESTA
Busqueda 1 Corpus
i Qué palabra o cadena de palabras o Busqueda 2 Corpus
caracteres has buscado y en qué corpus?
*Para el resto de las preguntas y cuandao Buasqueda 3 Corpus
hayas realizado mas de una hisqueda, incluye
el nimero al que haces referencia Bisqueda 4 Corpus
Buasqueda 5 Corpus

iHas limitado |a blisgqueda de alguna manera?
{p-g|. variante linglistica geografica como &l

" ) L9 Busqueda 1
espaficl peninsular o el ingles de UK, modo Bl a2
oral o escrito, fecha de los documentos Hsqueda
palabra de contexto, etc |
iHas ordenado alfabéticamente [ Resord) las Busgueda 1
concordancias? Busqueda 2
iHas ordenado alfabéticamente [ Resord) las
concordancias hacia la derecha o hacia la Busqueda 1
izquierda? Anocta el criterio de ordenacidn Buasqueda 2
ip.gj. L1, R1)

Anota si has utilizado otras funciones que te
permitia el programa WordSmith Tools (p.gj
Grow_ Shirink, Clusters, Collocates)

Anota las diferentes soluciones de traduccian
gue tenias antes de llegar a la definitiva
Justifica tu solucian definitiva frente a las otras
opciones

SOLUCION PROPUESTA POR EL ALUMNO: “tu solucion definitiva”

Documento 7. Ficha de recogida de datos sobre el uso de corpus cuando se traduce.

Como se puede ver, las preguntas se corresponden con diversos indicadores que
interesa evaluar en la traduccion para la que esta ficha en concreto ha sido disenada. Si,
por ejemplo, la traduccion implicara la compilacion de un corpus ad hoc o el uso de un
corpus paralelo alineado con un software especifico, habria que adaptar varias de las
preguntas para poder evaluar otros objetivos de aprendizaje relacionados con ser capaz

de construir un corpus ad hoc, manejar un corpus paralelo, etc.

6.7.4.1.4. Ficha de cruce de datos
Con la informacién obtenida en la ficha anterior podemos pasar a la ficha de cruce de

datos también disefiada en el marco de esta tesis y de la cual mostramos un modelo (sin

datos concretos) a continuacion.
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FICHA DE CRUCE DE DATOS

UNIDAD DIDACTICA “...”

EVALUACION DEL USO DE CORPUS: Actuacion ante los corpus sélo cuando se utilicen
Traduccion del texto “...”

Leyenda:

Problema 1: ...
Problema 2: ...
Problema 3: ...
Problema 4: ...
Problema 5: ...

Al final del proceso de aprendizaje, el estudiante, segln sus necesidades de documentacion, ...

Indicador 1: ...
Indicador 2: ...
Indicador 3: ...
Indicador 4: ...
Indicador 5: ...

0: Mal
1: Mejorable
2: Bien (entre las diversas soluciones que en ocasiones pueden estar bien)

Aceptabilidad (del equivalente propuesto)

V: Correcto (entre las diversas soluciones que en ocasiones pueden estar bien)
X: Incorrecto

Alumno/a | Problema | Problema | Problema | Problema | Problemalj[PUNTUACION | PUNTUACION | PUNTUACION
X 1 2 3 4 5 PARCIAL PARCIAL FINAL
(después de (sobre 10)
aplicar los %)
Indicador 1 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 /10
(20%)
Indicador 2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 /10
(20%)
Indicador 3 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 /10
(20%)
Indicador 4 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 /10
(20%)
Indicador 5 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2 0/1/2
10% /10

Aceptabilidad v/ X v/ X v/ X VvV /X VvV /X

Documento 8. Ficha de cruce de datos.

Como se puede apreciar, este modelo de ficha de cruce de datos contiene varias
secciones que se explican de forma sintética en la leyenda y que ampliamos ahora con
mas detalle. Mas adelante (cf. infra 6.7.4.1.5.) proporcionaremos un ejemplo concreto
en el que se recorrerd todo el proceso de evaluacidon con el fin de facilitar su

comprension. Por el momento, los aspectos destacables del modelo presentado son:
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Seleccion de varios problemas de traduccion variados (p.ej. cinco) seleccionados
por el docente y solucionables con la ayuda de los corpus disponibles, como se ha
explicado.

Uso de varios indicadores (el nimero puede variar) seleccionados en base a los
objetivos de aprendizaje que se supone que el estudiante ha adquirido en esa
tarea o unidad didactica o en otras anteriores. A cada elemento se le asigna un
valor porcentual que dependera de la relevancia de tal elemento y de las
competencias que se le suponen al estudiante en el uso de corpus. Al final, el
porcentaje total ha de ser sobre 100%, independientemente del nimero de
elementos que se hayan seleccionado.

Un ultimo indicador (en el modelo aparece con el nimero 6) que no se tiene en
cuenta a la hora de la notacion, es decir, la asignacion de un valor numérico, pero
que, en general, si se considera a la hora de evaluar el uso de corpus para traducir
como variable de control, es decir, que representa a un factor distinto e influye en
el funcionamiento del sistema.

Gradacion entre 0, 1 y 2 para valorar si lo que el estudiante ha realizado con el
corpus respecto a un indicador estd mal, es mejorable o es correcto, entre las
diversas opciones que puede haber en ocasiones.

Distincién entre una solucidn correcta o incorrecta (V' / X) s6lo en lo que atane al
ultimo indicador, es decir, la aceptabilidad del resultado final o traduccion.
Puntuacion parcial que ha de interpretarse de forma horizontal, es decir,
haciendo los calculos dentro de cada indicador. Por ejemplo, si el estudiante
realiza alguna operaciéon para cada problema dentro de un mismo indicador, la
puntuacién maxima que podria conseguir seria 10/10 (2 puntos en cada uno de
los cinco problemas si es que todas las operaciones que ha realizado son
correctas), lo que daria un 1 como puntuacion parcial; obviamente, la puntuacion
baja si en alguno de los problemas el alumno realiza alguna operacion mejorable
o incorrecta, con lo que obtendriamos una ecuacion de aciertos de, por ejemplo,
7/10 (0,7 de puntuaciéon parcial). Caso de no realizar ninguna operaciéon para
alguno de los problemas, la puntuacién maxima se situaria entonces sobre 8, 6, 4
0 2y los aciertos, posibilidades de mejora o fallos se calcularian sobre tales cifras,
por ejemplo, 5/6 (0,83 de puntuacién parcial), es decir, que no se penaliza la no
utilizacion del corpus si el alumno considera que no lo necesita.

Puntuacién total, que es la suma de la puntuacién para cada indicador, y que
representa una nota sobre 10, una vez aplicados los porcentajes estipulados por el

docente para cada indicador.
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Con tal modelo, la gravedad del error est4 en directa relacion con el valor porcentual
asignado a cada elemento que, como ya se ha explicado, se relaciona a su vez con los
conocimientos y habilidades que se supone que el alumno ha adquirido hasta ese
momento en su proceso de aprendizaje. La evaluacion por indicadores en este modelo
permite también observar claramente la etiologia del error, es decir, donde ha fallado el
estudiante en el uso de corpus y por qué, lo que habria de llevarnos a una reflexion,
anélisis y reestructuracion de los objetivos de aprendizaje, quizas moviéndonos a crear
nuevas tareas para reforzar algunas cuestiones o preparar para otras, por poner un

ejemplo.

6.7.4.1.5. Ejemplo

Para entender mejor como se ha llevado a cabo la evaluacién del uso de corpus para la
realizacion de una traduccion ofrecemos un ejemplo real para poder seguir el proceso
completo de evaluacion, cuyos elementos y pasos principales son:

1. Competencias y objetivos de aprendizaje: Consideracion de los objetivos de
aprendizaje y competencias, nivel de la unidad didactica y de los alumnos
respecto al uso de corpus y demas aspectos que han integrado la unidad.

2. Indicadores: Seleccion de los indicadores que se quieren evaluar respecto al uso
de corpus.

Porcentaje: Asignacion de un valor porcentual a cada indicador.
Texto original y problemas: Seleccion del TO y de varios problemas que se van a
observar.

5.  Encargo de traduccion: Presentacion al alumno del TO, el encargo de traduccion,
los corpus disponibles, el software disponible, el tiempo de duracion de la
tarea/traduccion y la ficha de recogida de datos sobre el uso de corpus al traducir.
Respecto a la disponibilidad de materiales por parte del alumno, es importante
destacar que so6lo se permitio el uso de determinados corpus, los seleccionados
por el docente, y no se permite el uso de ningun otro recurso con el fin de poder
facilitar la evaluacion del uso de corpus para traducir y que ésta no se vea alterada
o incluso anulada por el uso de otros materiales.

6. Traduccion: Traducciéon del TO por parte del alumno que, a la vez, rellena la ficha
de recogida de datos sobre el uso de corpus al traducir.

7. Cruce de datos (entre la ficha de recogida de datos, los indicadores y sus valores
porcentuales — interpretacion horizontal de la tabla): Observacion por parte del
profesor de las respuestas del alumno en la ficha de recogida de datos y

puntuacidon de los pasos realizados para cada indicador. Respecto al uso de
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corpus, las operaciones reflejadas en las respuestas de los alumnos se consideran
como equivocadas, mejorables o correctas (0, 1, 2) en base a criterios de eficacia
en el proceso seguido para llegar a una traducciéon. Es menester insistir en el
hecho de que los alumnos tenian la instruccidon de que si requerian del uso de
alglin recurso, éste sélo podia ser alguno de los corpus disponibles para tal
traduccion, pero que, por otro lado, el uso de corpus no era obligatorio,
obviamente, si no lo necesitaban. El hecho de no utilizar corpus podia provocar
que la ficha de cruce de datos contuviera algunos espacios en blanco, bien porque
el estudiante no habia tenido a bien utilizar ningtin corpus o no lo habia
necesitado, o bien porque no habia realizado ninguna operacién relacionada con
ningun indicador

8. Cruce de datos (entre la ficha de recogida de datos y la aceptabilidad de las
soluciones de traduccién — interpretacion vertical de la tabla): Observacion del
uso de corpus efectuado para cada problema en relaciéon con la solucion o
equivalente de traduccién proporcionado, es decir, una observacion entendida de
forma vertical dentro de cada problema. Introduccion de un valor “0” en aquellas
casillas en blanco cuyo resultado (dltima -casilla) sea “incorrecto” (X).
Identificacion de las casillas con “0” como puntos de atencion para la preparacion
de tareas de refuerzo. Respecto a la calidad final de la traduccién en los problemas
seleccionados (cinco) ésta se valord como correcta o incorrecta (V' / X) atendiendo
a criterios funcionales, es decir, de adecuacion al encargo, destinatario, y otros
como el género, registro, etc.

9. Puntuacion: Calculo de la puntuacion sobre 10, entendido de forma horizontal

dentro de cada elemento, y de forma vertical dentro de la tltima columna.

El ejemplo real de evaluaciéon que mostramos a continuaciéon pertenece a dos alumnas
que realizaron juntas la unidad didactica de “Dermovet, 12 puesta en practica” para
llegar a la tarea final de traduccion cuya evaluacion se llevé a cabo con algunas de las
herramientas comentadas. En este caso, una vez tenidos en cuenta los objetivos de
aprendizaje senalados para esta unidad didactica, que se centraban en la seleccion y
evaluacion de textos para su explotacion en la traduccion inversa, y considerado el
hecho de que nos encontramos dentro de una materia de traduccién especializada en la
que se supone que el estudiante ya ha adquirido los principios metodologicos basicos,
entre los que se encuentra el uso de corpus a nivel inicial, pasamos a seleccionar los
elementos que queriamos evaluar asignandoles ya un valor porcentual en base a su
importancia y a las expectativas del profesor respecto a los conocimientos y habilidades

adquiridas por el alumno hasta el momento.
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Asi, se seleccionaron los siguientes indicadores y valores:

Al final del proceso de aprendizaje, el estudiante, segliin sus necesidades de

documentacion, ...

1: selecciona el corpus idoneo (corpus disponibles: dermatologia veterinaria ad hoc 01-
02; dermatologia veterinaria ad hoc 02-03; Wordbanks online; Internet a través de
WebCorp): 20%

2: introduce como bisqueda una palabra/cadena de palabras idonea: 20%

3: limita bien la basqueda (con asterisco, con palabra de contexto): 20%

4: reordena los resultados: 20%

5: usa las funciones del programa informatico idoneas: 20%

Aceptabilidad del equivalente propuesto

Indicadores seleccionados para la evaluacion de la tarea final de la unidad did4ctica “Dermovet,

12 puesta en practica”.

Una vez decidido qué se queria evaluar, pasamos a seleccionar un texto original y cinco
problemas de diversos tipos, todos ellos susceptibles de ser solucionados con la ayuda
de los corpus disponibles. A continuaciéon se ofrece el encargo de traduccion y una
imagen del TO que es parte de una pagina web especializada y de donde se extrajeron
los cinco problemas que siguen a la imagen (cuatro de los problemas estan indicados en

ésta):
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Translate the following text into English. This text is part of a website (http://www.dermovet.com) that offers information and services on veterinary dermatology to a non-expert or semi-expert
readership. The translated text will have the same type of target readers and function as the source text.

Dermov et fcor]i
Diermatolow ke veteringen

Terminologia Dermatoldgica Veterinaria / Centros Veterlnarlos / Pruebas diagnésticas / Novedades Terapéuticas / Visita Dermatol6gica

Mascotas...
Terminologia dermatoldgica veterinaria

Lesiones Primarias Lesiones Secundarias Lesiones Primarias o Secundarias
Macula: Lesion caracterizada por un cambio de color de la piel, sin elevacion ni engrosamiento de la misma. Son focales, bien circunscritas y de un
tamario inferior a 1 cm. Existen varios tipos: eritematosa (atopia), hiperpigmentada (lentigo), hipopigmentada (vitiligo), hemorragica (intoxicacion,
reaccion a farmaco).
Mancha: Lesién idéntica a la macula pero de un diametro mayor a 1 cm, y suelen ser menos bien delimitadas.
Papula: Area cutanea con relieve, solida y circunscrita de hasta 1 cm de diametro. Puede ser folicular o interfolicular. Son indicativas de pioderma y/o
parasitosis, en la mayoria de casos.
Eritema: Enrojecimiento de la piel debido a la vasodilatacion de los vasos dérmicos superficiales. Indica inflas ' 8]
Placa: Lesion aplanada mayor de 1 cm de didmetro, la mayoria de veces debido a la unién de varias papulgs. Son indicativas de pioderma y menos
frecuentemente de enfermedades autoinmunes.
Pustula: Elevaciones bien delimitadas de los estratos superficiales de la epidermis, normalmente con contenido purulento. Hay de varios tipos: sépticas
(piodermas), estériles (Pénfigo Foliaceo), eosinofilicas (alergias, parasitosis), linfociticas (Linfoma Epiteliotrépico). Pueden ser foliculares o
interfoliculares.
Vesicula: Lesion similar a la pustula pero con contenido seroso o con exudado inflamatorio y de didmetro inferior a 1 cm de didmetro. Se origina por un
acumulo de fluido en los espacios intercelulares que aparece y desaparece en minutos u horas.
BUIMTaWsgicula mayor de 1 cm de diametro.
Habon Lekion con relieve consistente en un edema intercelular de las células de la epidermis. Tipica de las reacciones de hipersensibilidad tipo I. Es la
ifcipal en reacciones de urticaria y en las reacciones positivas al Skin-Test.
Nodulo Lesién elevada mayor de 1 cm de didmetro, bien delimitada y sélida. Suelen estar bien infiltradas en la dermis. Tipico de neoplasias y
ts-hadylar Estéril.
Tumor Masas nedplasicas tanto benignas como malignas. Se utiliza cuando hay nddulos muy grandes.
avidades forradas por epitelio localizadas en el interior de la piel y normalmente con contenido glandular.

¢ Qué le sucede a mi

gato?

Documento 9. Texto original para traducir en la tarea final de la unidad “Dermovet, 12 puesta en practica”.

211



http://www.dermovet.com/
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_perros.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_gatos.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=termdermaveter.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=centros.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=pruebas.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=novedades.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=visita.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_perros.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_perros.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_perros.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_gatos.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_gatos.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=mascotas_gatos.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=lesiones_primarias.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=lesiones_secundarias.jsp&dir=
http://www.dermovet.com/dermovet/PassThrough?jsp=lesiones_primarias_secundarias.jsp&dir=

PARTE Il / Capitulo 6

1: ¢ Qué le sucede a mi...? (problema de tipo pragmatico)

2: Son indicativas de pioderma... / Es indicativo de Pénfigo Foliaceo... (problema de
tipo lingiiistico)

3: Habon (problema de tipo extralingiiistico)

4: Tumor: masas neoplasicas tanto benignas como malignas. Se utiliza cuando hay
nédulos muy grandes. (problema de tipo textual)

5: estrato corneo / basal (problema de tipo lingiiistico)

Problemas seleccionados para la observacion y evaluacion del uso de corpus para la traducciéon

en la unidad didactica “Dermovet, 12 puesta en practica”.

Para este texto original, una parte de una péagina web personal sobre dermatologia
veterinaria escrita en espafol, se decidi6 un encargo de traduccién al inglés britanico
con la misma funcion expositiva e instructiva que el original y el mismo destinatario no
especializado o semi-especializado en el tema. Para la realizacion de la traduccion se
pusieron a disponibilidad del alumno varios corpus, dos corpus ad hoc monolingiies en
inglés sobre dermatologia veterinaria para ser explotados con el programa WordSmith
Tools, un corpus monolingiie general en inglés con acceso en linea y todo Internet,
considerado como si fuera un macro-corpus para ser accedido a través del recurso
WebCorp. El uso de los corpus para llegar a la traduccién de los cinco problemas
seleccionados se anot6 en una ficha de recogida de datos como la anteriormente
presentada. Aqui mostramos un ejemplo real de una ficha rellenada por dos alumnas

en relacion al problema 4.
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PROBLEMA DE TRADUCCION 4 (textual. de coherencia v cohesidn):

“Tumor: Masas neoplasicas tanto benignas como malignas. Se utiliza cuando hay
nodulos muy grandes.”

PREGUNTA RESPUESTA
£Que palabra o cadena de palabras o bisqueda 1: Corpus: nuestro
caracteres has buscado v en qué corpus? *Mara | tumor corpus y el del afio
al resto de las preguntas v cuando hayas pasado
realizadn mas de una hiisqueda, inchiye sl bisqueda 2: corpus: nuestro
namero al que haces referencia malignant corpus v el del afio
pasado
busqueda 3: corpus: nuestro
nodule corpus v el del afio
pasadn
bisqueda 4: Corpus:

;Has limitado 1a bisqueda de alguna manera?
(poe]. vananle lingdistica geograhca cumo el
copafiol peninsular o ol inglés de UK, modo oral
o escrito, fecha de los documentos, ete)

iHas ordenado alfabéticamente (Resord) las
concordancias?

iHas ordenado alfabéticamente (Resord) las Hemos empleado - L1y R
concordancias hacia la derecha o hacia la
1IZquierda’” Anota el crniteno de ordenacion (p.e).
L1, R1)

Anuola st has uliliado vlras lunciones gue le Grow
permitia &l programa WordSmith Tools (pogj.
Grow, Shrink, Clusters, Collocates).

Anota laz diferentes =zoluciones de traduccian
que tenias antes de llegar a la definitiva
Juslilica Lo solucion deliniliva Nenle a las olias Mus hemuos basado en las deliniciones
opciones de "tumor” que aparecen en &l
WordSmith Tools y a partir de alli
hemos hecho nuestra traduccian.
SOLUCION FROPUESTA PFOR EL ALUMNO: Tumor: mass of neoplastic origin,
benign vor malignant. Itis used (v larye nodules

Documento 10. Ficha de recogida de datos para el problema 4 de la unidad “Dermovet, 12 puesta

en practica” cumplimentada por dos estudiantes.

Seguidamente, con la informacién recogida en esta ficha se pudo rellenar la ficha de
cruce de datos disefiada para la evaluacion del uso de corpus para traducir de las dos
alumnas y que se presenta tal y como se entrega a los alumnos para que ellos mismos
vean qué areas deben reforzar o, en otras palabras, qué objetivos de aprendizaje les

quedan por alcanzar.

213



PARTE Il / Capitulo 6

FICHA DE CRUCE DE DATOS
UNIDAD DIDACTICA “DERMOVET, 12 PUESTA EN PRACTICA”

EVALUACION DEL USO DE CORPUS: Actuacion ante los corpus sélo cuando se utilicen
Traduccion del texto “Lesiones primarias; Lesiones secundarias”

Leyenda:

Problema 1: ;Qué le sucede a mi...?

Problema 2: Son indicativas de pioderma... / Es indicativo de Pénfigo Foliaceo...

Problema 3: Habon

Problema 4: Tumor: masas neoplasicas tanto benignas como malignas. Se utiliza cuando hay

nédulos muy grandes.
Problema 5: estrato cérneo / basal

Al final del proceso de aprendizaje, el estudiante, segun sus necesidades de documentacion, ...

Indicador 1: selecciona un corpus adecuado a sus necesidades (“steb 01-02”; “steb 02-03"; wordbanks
online; Internet a través de WebCorp)

Indicador 2: busca una palabra/cadena de palabras adecuada a sus necesidades

Indicador 3: limita la blisqueda de una forma conveniente (bUsqueda truncada, busqueda con palabra
de contexto)

Indicador 4: ordena los resultados de una forma conveniente

Indicador 5: usa las funciones del programa de una forma conveniente

Indicador 6: emplea un tiempo razonable en resolver un problema

0: Mal
1: Mejorable
2: Bien (entre las diversas soluciones que en ocasiones pueden estar bien)

Aceptabilidad (del equivalente propuesto)

V: Correcto (entre las diversas soluciones que en ocasiones pueden estar bien)
X: Incorrecto

Alumnas | Problema | Problema | Problema | Problema | Problemalf|PUNTUACION | PUNTUACION | PUNTUACION
P.R.+V.V. 1 2 3 4 5 PARCIAL PARCIAL FINAL
(después de (sobre 10)
aplicar los %)
Indicador 1 _
(20%) 2 2 2 2 8/8=1 2
Indicador 2 _
(20%) 2 2 2 2 8/8=1 2
Indicador 3 _
(20%) 2 0 2 4/6 = 0,6 1,2 -
Indicador 4 _ !
(20%) 2 2 2 6/6 =1 2
Indicador 5 _
(10%) 2 2 2 2 6/6 =1 1
Indicador 6 2 2 2 > 6/6 = 1 1

Aceptabilidad

Documento 11. Ficha de cruce de datos cumplimentada por la docente para la evaluaciéon del uso

de corpus de dos alumnas que realizaron la UD “Dermovet, 12 puesta en practica”.

Este ejemplo nos sirve para ilustrar varios de los casos que pueden darse al rellenar la
ficha de cruce de datos disefiada. La primera columna, es decir, la correspondiente al
problema 1, es una muestra de que, sin necesidad de utilizar ningin corpus, las

alumnas llegaron a una solucién correcta. No usar los recursos no es penalizable en
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tanto que el alumno tiene la libertad de utilizarlos o no segin sus necesidades;
obviamente, si conoce o cree que conoce la solucion, se le permite ofrecerla sin mas.
Los problemas 2 y 5 ilustran un uso de corpus adecuado en cada elemento con un
resultado correcto, al igual que ocurre en el problema 3, con la diferencia de que aqui
las alumnas no han necesitado hacer determinadas operaciones relacionadas con varios
de los elementos para llegar a un resultado satisfactorio. En el problema 4 nos
detendremos para poder seguirlo de cerca con la ayuda de la ficha de recogida de datos
incluida mas arriba. Las respuestas aportadas por las alumnas nos permiten observar
que para el problema concreto, un problema de tipo textual por el error de cohesiéon ya
introducido en el TO pero también de variante geografica por las diferencias en la
ortografia del equivalente en inglés britanico (tumour) e inglés americano (tumor),
tanto la seleccion de los corpus (los dos corpus ad hoc especializados en dermatologia
veterinaria en inglés) como la seleccion de las palabras de busqueda fue correcta.
Incluso la ordenacion de los resultados (1L, 1R) y el uso de las funciones del programa
WordSmith Tools (Grow) estaban bien encaminados. Sin embargo, y a pesar de la
aparente eficacia del proceso seguido, el resultado final fue incorrecto. El error, el
hecho de incluir una ortografia de inglés americano y no britanico, como asi lo exigia el
encargo de traduccion, puede tener su origen en dos aspectos relacionados entre si: la
no observacion del origen de los documentos consultados, ya que ambos corpus ad hoc
contenian las dos variantes del inglés y, por otra parte, si nos fijamos en la ficha de
recogida de datos, la no limitaciéon de la bisqueda en cuanto al uso del asterisco, por
ejemplo, ya que la bsqueda de "tum*r" hubiera proporcionado a las estudiantes
concordancias con las dos variantes ortograficas, lo que, seguramente, les hubiera
llevado a una observacién més detallada y a un resultado 6ptimo. Asi, como se puede
observar en la ficha de cruce de datos, la no realizacién de operaciones en alguno de los
elementos pero que acaba en un resultado correcto, no se premia ni se penaliza;
mientras tanto, un resultado incorrecto se interpreta como un fallo en el uso de corpus,

razonamiento que lleva a penalizar (con un “0”) la no utilizacién de tal recurso.

Una vez introducida la valoracion (o, 1 6 2) de las operaciones realizadas para la
resoluciéon de cada problema, podemos pasar a realizar los célculos para extraer la
puntuacion obtenida en cada elemento, es decir, si antes trabajamos con la ficha