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Resumen

El tema de esta tesis doctoral es la negociacidn de significados de profesoras, sordas y oyentes, y
nifios sordos en el aula. Desde el recorrido de mi experiencia de inmersion e implicacion,
comprendi la negociacidn de significados en cinco diferentes escenas, de forma sensible a aspectos
lingiiisticos, culturales y de identidad. Para la comprension de los didlogos de clase, analicé cinco
situaciones filmadas en un programa de estimulacién precoz que adoptaba la Lengua Brasilefia de
Signos (Libras). Participaron dos profesoras sordas, tres profesoras oyentes y trece nifios sordos
(cuatro nifias, nueve nifios). Los nifios tenian entre cinco y siete afios de edad. Recogi los de datos
en video de modo etnografico ejercitando los principios de la etnopesquisa, como fundamento
metodoldgico de investigacion cualitativa en Educacion. También registré informacion relevante
acerca de las clases filmadas y de la rutina institucional en un diario de campo. Describi el habla de
los participantes en turnos que contienen las siguientes anotaciones: 1) los elementos constitutivos
de los enunciados (los signos de la Libras, los gestos, los movimientos corporales y las expresiones
faciales, entre otros parametros), y 2) la correspondiente traduccion al Castellano. Fundamenté la
traduccion del habla de los interlocutores en la teoria de la Traduccidon Cultural de los Estudios
Culturales. Interpreté los didlogos seleccionados en extractos que contienen fendémenos tipicos de la
negociacion de significados de adultos y nifios sordos. Utilicé los procedimientos de la
sociolingiiistica para la descripcion del habla de los interlocutores e interpretacion de las
conversaciones. A partir de la propia temporalidad de la investigacion y sus densos componentes
autobiograficos, narré mi recorrido de experiencias de inmersidon y de implicacién con un estilo que
denominé de etnonarrativa implicada. Tomando como referencia los conceptos de experiencia e
investigacion educativa, reflexioné sobre mis experiencias de investigacion y problematicas
pedagdgicas del tema abordado. Desde la comprension de la negociacidn de significados de los
participantes, discuti cuestiones propias de la Educacion de Sordos en Brasil, como la formacion de
profesores, sordos y oyentes, lingiiisticamente responsables para actuar en ese contexto. También
discuti el problema de la exclusion lingiiistica y la lucha por la Escuela Bilingiie de la Comunidad
Sorda brasilefia, destacando la relevancia lingtiistica, cultural y de identidad, asi como la
importancia socioeducativa de estas instituciones.

Palabras clave: 1. Sordos — Educacion. 2. Intérpretes para sordos. 3. Lengua Brasilefia de

Signos. 4. Sordos — Medios de comunicacion.
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Resum

El tema d'aquesta tesi doctoral és la negociaci6 de significats de professores, sordes i oients, amb
nens sords. Des del recorregut de les meves experiéncies d'immersid i implicacio, vaig comprendre
la negociacio de significats en cinc diferents escenes, de manera sensible a aspectes lingiiistics,
culturals 1 d'identitat. Per a la comprensio dels dialegs de classe, vaig analitzar cinc situacions
filmades en un programa d'estimulacid preco¢ que adoptava la Llengua Brasilera de Signes
(Libras). Van participar dues professores sordes, tres professores oients i tretze nens sords (quatre
nenes, nou nens). Els nens tenien entre cinc 1 set anys d'edat. Vaig recollir les dades en video de
manera etnografica exercitant els principis de la efnopesquisa, com a fonament metodologic
d'investigacid qualitativa en educacid. També vaig registrar informacid rellevant sobre les classes
filmades 1 de la rutina institucional en un diari de camp. Descriure la parla dels participants en torns
que contenen les segiients anotacions: 1) els elements constitutius dels enunciats (els signes de la
Libras, els gestos, els moviments corporals 1 les expressions facials, entre altres parametres), 1 2) la
corresponent traducci6 al Castella. Vaig fonamentar la traduccié de la parla dels interlocutors en la
teoria de la Traduccid Cultural dels Estudis Culturals. Vaig interpretar els dialegs seleccionats en
extractes que contenen fenomens tipics de la negociacié de significats amb nens sords. Vaig
utilitzar els procediments de la sociolingiiistica per a la descripci6 de la parla 1 interpretacio de les
converses. A partir de la propia temporalitat de la investigacid i els seus densos components
autobiografics, vaig narrar el meu recorregut d'experiéncies d'immersio i d'implicaciéo amb un estil
que vaig denominar d’etnonarrativa implicada. Prenent com a referéncia els conceptes
d'experieéncia i investigacié educativa, vaig reflexionar sobre les meves experiencies d'investigacid 1
problematiques pedagogiques del tema abordat. Des de la comprensié de la negociacié de
significats dels participants, vaig discutir qiiestions propies de I'Educacié de Sords al Brasil, com la
formacio de professors, sords 1 oients, lingiiisticament responsables per actuar en aquest context.
També vaig discutir el problema de 'exclusi6 lingiiistica 1 la lluita per 1'Escola Bilingiie de la
Comunitat Sorda brasilera, destacant la rellevancia lingiiistica, cultural 1 d'identitat, aixi com la
importancia socioeducativa d'aquestes institucions.

Paraules clau: 1. Sords — Educacid. 2. Intérprets per a sords. 3. Llengua Brasilera de Signes.

4. Sords — Mitjans de comunicacio.
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Abstract

The theme of this Doctoral Dissertation is the negotiation of meanings between hearing and deaf
teachers and their respective deaf children in the classroom. From my immersion experiences
itinerancy and involvement, I could understand the negotiation of meanings through five different
scenes, sensitively to linguistic, cultural and identitary aspects. To understand the dialogs in the
classroom, I analyzed five different situations that had been filmed in an Early Stimulation Program
that adopted Brazilian Sign Language (Libras). Two deaf teachers, three hearing teachers and
thirteen deaf children (four girls and nine boys) participated in this study. The children were aged
between five and seven years old. Video data were collected ethnographically, exercising the
principles of the ethnoresearch as methodological basis of qualitative research in Education. I also
registered relevant information about the recorded lessons and institutional routine in a field diary. I
described participants’ speech in terms of turns which contain the following notations: (1) the
components of the utterances — the signs of Libras, the gestures, the body movements, the facial
expressions, among other parameters) and (2) their respective translation to Spanish. The translation
of the speech of the speakers was based on the theory of Cultural Translation of the Cultural
Studies. I interpreted the selected dialogs from each scene that contained typical phenomena of
meanings negotiation among adults and deaf children. I used the procedures of sociolinguistics to
describe the speech of the participants and interpret their conversations. Because of the time spent
in this research and its autobiographical dense components, I reported the itinerancy of my
experiences in the immersion and implication with a style that I have called implicated
etnonarrative. By taking as reference the concepts of experience and educational research, |
reflected upon my research experiences on pedagogical issues of the subject. By understanding the
negotiation of meanings of the participants, I discussed the issues of Deaf Education in Brazil, such
as the formation of teachers — hearing and deaf — who are linguistically responsible to work in this
context. Finally, I also discussed the problem of linguistic exclusion and the struggle for a Bilingual
School to the Brazilian deaf community, highlighting its linguistic, cultural, and identitary
importance, as well as the socioeducational relevance of these institutions.

Keywords: 1. Deaf - Education. 2. Interpreters for the deaf. 3. Brazilian Sign Language. 4.

Deaf - Means of communication.
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Résumé

Cette these s’adresse a la négociation des significations des enseignants, sourds et entendants, avec
des enfants sourds en classe. Partant de mes expériences d'immersion et d implication, j"ai compris
la négociation des significations de cinq différentes scénes, sensibles a des aspects linguistiques,
culturels et identitaires. Pour comprendre les dialogues qui ont eu place dans les classes, j'ai analysé
cinq situations filmées dans un programme de stimulation précoce qui a adopté la langue des signes
brésilienne (Libras). Deux enseignants sourds, trois enseignants auditrices et treize enfants sourds
(quatre filles, neuf gar¢ons) ont participé. Les enfants étaient agés entre cinq et sept ans. Jai
recueilli les données en video, dans la fagon ethnographique, en exercent des principes de la
etnopesquisa comme base méthodologique de la recherche qualitative en Education. J ai aussi
enregistré dans un journal de terrain des pertinentes et importantes informations sur les classes
filmées et sur la routine institutionnelle. J'ai décrit le discours des participants dans des tours qui
contiennent les notes suivantes: 1) les éléments constitutifs des énonces (les signes de la « Libras »,
les gestes, les mouvements du corps et les expressions faciales, entre autres parameétres), et 2) la
traduction correspondante en Espagnol. J ai basé la traduction du discours des interlocuteurs dans la
théorie de la traduction culturelle des études culturelles. J ai interpreté les dialogues sélectionnés
dans des coupures des scenes qui contiennent des phénomenes typiques de la négociation des
significations entre les adultes et les enfants sourds. J'ai utilisé les procédures de la sociolinguistique
pour la description des paroles d interlocuteurs et l'interprétation des conversations. Partant de
la propre temporalité de la recherche et de ses denses composantes autobiographiques, j ai raconté
mon itinérance des expériences d'immersion et la implication avec un style que j'ai appelé
etnonarrativa implicada. Prennent comme référence les concepts d'expérience et de recherche en
¢ducation, j'ai réfléchi sur mes expériences de recherches et sur les problématiques pédagogiques
du sujet de mon approche. A partir de la compréhension de la négociation des significations des
participants, J ai discuté des questions spécifiques de 'Education des Sourds au Brésil, tels que la
formation des enseignants, sourds et entendants, linguistiquement responsables d agir dans ce
contexte. J'ai également discuté le probléme de I'exclusion linguistique et la lutte pour 1'Ecole
Bilingue de la Communauté Sourde Brésilienne, en soulignant I' identité culturelle, linguistique et
identitaire, ainsi que l'importance sociale et éducative de ces institutions.

Mots-clés: 1. Sourds — Education. 2. Des interprétes pour les personnes sourdes. 3. Langue

brésilienne de signes. 4. Sourds — Moyens de communication.
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Resumo

O tema desta tese de doutorado € a negociacdo de significados de professoras, surdas e ouvintes,
com criangas surdas em sala de aula. A partir da minha itinerancia de experiéncias de imersao e
implicacdo, compreendi a negociacdo de significados de cinco diferentes cenas, de forma sensivel a
aspectos linguisticos, culturais e identitarios. Para a compreensao dos didlogos das aulas, analisei
cinco situacdes filmadas em um programa de estimulag@o precoce que adotava a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Participaram duas professoras surdas, trés professoras ouvintes e treze criangas
surdas (quatro meninas, nove meninos). As criangas tinham entre cinco e sete anos de idade. Coletei
os dados em video de modo etnografico exercitando os principios da etnopesquisa, como
fundamento metodoldgico de pesquisa qualitativa em Educacdo. Também registrei informacdes
relevantes sobre as aulas filmadas e a rotina institucional num didrio de campo. Descrevi a fala dos
participantes em turnos que contém as seguintes anotacdes: 1) os elementos constitutivos dos
enunciados (os sinais da Libras, os gestos, os movimentos corporais € as expressoes faciais, entre
outros parametros), € 2) a correspondente traducdo para o espanhol. Fundamentei a tradugdo da fala
dos interlocutores na teoria da Tradugdo Cultural dos Estudos Culturais. Interpretei os didlogos
selecionados em recortes de cenas que contém fendmenos tipicos da negociagdo de significados
entre adultos e criangas surdas. Utilizei os procedimentos da sociolingiiistica para a descri¢ao das
falas dos interlocutores e interpretacdo das conversagdes. A partir da propria temporalidade da
pesquisa e seus densos componentes autobiograficos, narrei minha itinerancia de experiéncias de
imersdo e de implicacdo com um estilo que denominei de etnonarrativa implicada. Tomando como
referéncia os conceitos de experiéncia e investigagdo educativa, refleti sobre minhas experiéncias de
pesquisa e sobre as problematicas pedagdgicas do tema abordado. Partindo da compreensdo da
negociacdo de significados dos participantes, discuti questdes proprias da Educagdo de Surdos no
Brasil, como a formagéo de professores, surdos e ouvintes, linguisticamente responsaveis para atuar
nesse contexto. Também discuti o problema da exclusdo linguistica e a luta pela Escola Bilingue da
Comunidade Surda brasileira, destacando a relevancia lingiiistica, cultural e identitaria, bem como a
importancia socio-educacional destas institui¢des.

Palavras chave: 1. Surdos — Educacdo. 2. Intérpretes para surdos. 3. Lingua Brasileira de

Sinais. 4. Surdos — Meios de comunicacao.
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Dedicatoria

Dedico esta tesis de doctorado a mi madre: Izabel Barbosa Azevedo (in memoriam).

Cuando era nifio, y también en mis tiempos de adolescente, a veces ella no me escuchaba, a
veces era yo quien no la escuchaba, no por sordera, sino que por otras diferencias. Estas
dificultades de entendimiento con mi madre fueron, quizas, mis primeiras referencias de lo
que realmente significa no escuchar otra persona. Con el paso del tiempo, la vivencia de la

vida me ha ensefiado, y sigue ensefiandome, lo que significa escuchar al otro.

Quisiera dedicar también a mi madre unos versos en nuestra lengua:

Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ser do Universo...
Por isso a minha aldeia é tdo grande como outra terra qualquer,
Porque eu sou do tamanho do que vejo

E ndo do tamanho da minha altura...

Fernando Pessoa (1912, p.43), poeta portugués.

Dedico todos los esfuerzos necesarios para la realizacion de esta tesis al beneficio de las

Comunidades Sordas: baiana, brasilefia y mundial.

iQue todos los seres sean felices y puedan encontrar las causas de la felicidad!
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Epigrafes

Advertid, hermano Sancho, que esta aventura y las a esta semejantes no son aventuras de
insulas, sino de encrucijadas, en las cuales no se gana otra cosa que sacar rota la cabeza o

una oreja a menos. Miguel de Cervantes Saavedra (1605/2005, p.85).

Passar da naturaliza¢do da medicina a curiosidade da etnografia, como tem assinalado
Lane (1992), ndo é, simplesmente, trocar uma roupa antiga por uma nova. E questdo
central parece-me ser, ao invés, passar da curiosidade etnogrdfica ao reconhecimento
politico da surdez como diferenca. Carlos Skliar (1999, p.10), investigador y fundador de

los Estudios Sordos en Brasil.

Experiencia y subjetividad son inseparables y suponen, entre otras cosas, la irrupcion
constante de nuevos modos de mirar y de situarse en el mundo desde la diferencia,
desde la singularidad. José Contreras Domingo y Nuria Pérez de Lara Ferré (2010, p.25),

profesores e investigadores de la Universidad de Barcelona.

Nestes movimentos estdo presentes surdos e alguns ouvintes soliddrios que se unem numa
oposigdo aos efeitos das forgas ouvintes. O sucesso dessa unido se deve aos objetivos gerais
preestabelecidos no movimento. A formulagdo comum de uma série de objetivos e
estratégias de acdo focaliza a perspectiva de uma sociedade onde os surdos sdo cidaddos e
onde a justica social se concretiza na resisténcia a todas as formas de discriminagdo e

exclusoes sociais. Gladis Perlin (1998, p.35), investigadora sorda brasilefia.

La vida no es la que uno vivid, sino la que uno recuerda y como la recuerda para contarla.

Gabriel Garcia Marquez (2002, p.7), escritor colombiano.
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DEA — Diploma de Estudios Avanzados. Documento otorgado por la Universidad de Barcelona tras
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CONADE - Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil).

CORDE - Coordenadoria Nacional para Integra¢do da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil).
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do Campus I da UNEB, Brasil).
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FACESA - Faculdade Evangélica de Salvador (Brasil).

FENEIS — Federa¢do Nacional de Educagao e Integragdo dos Surdos (Brasil).

FORMACCE - Grupo de investigacion en Curriculo y Formacion del PPGE de la UFBA.

GEINE — Grupo de investigacion en Educacion Inclusiva y Necesidades Educativas Especiales (del
PPGE de la UFBA).

GPESSE — Grupo de pesquisa e Estudos Surdos de Sergipe (UFS, Brasil).

GEPPC — Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares (UFPB, Paraiba, Brasil).
HUPES — Complexo Hospitalar Universitario Professor Edgard Santos (UFBA, Brasil).
IADM (sigla ficticia) — Instituto de atencién a deficientes mentales.

IAT — Instituto Anisio Teixeira (Salvador, Bahia, Brasil).

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Brasil).
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ICCI — Institut Catala de Cooperacio Iberoamericana (Instituto Catalan de Cooperacion
Iberoamericana. Actualmente: Casa America-Catalunya, Barcelona, Espafia).

IDA — International Disability Alliance.
IEPCS (sigla ficticia) — Instituto de Estimulacion Precoz para Nifios Sordos.
IES — Institucion de Ensefianza Superior.

ILLESCAT — Centre d’estudis de la Llengua de Signes de Catalunya (Centro de estudios de la
Lengua de Signos de Catalufia — Barcelona, Espaifia).

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Brasil).

INES — Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Rio de Janeiro, Brasil).

(IN) FORMACCE — Encontro de estudos de pesquisas em curriculo e formagdo (evento da
Faced/UFBA, Brasil).

ILUFBA — Instituto de Letras da UFBA (Salvador, Bahia, Brasil).

InPLA — Intercambio de pesquisas em Linguistica Aplicada (evento de la PUC-Sdo Paulo, Brasil).
Libras — Lingua Brasileira de Sinais.

LS — Lengua de signos.

MPB — Musica popular brasilefia.

OBSWIN — Programa de ordenador que permite la observacion sistematica y analisis secuencial de
comportamentos codificados.

ONU — Organizacion de las Naciones Unidas.

ORKUT - Red social en Internet que se populariz6 en Brasil antes de Facebook. Permite compartir
fotos e enviar notas a los participantes. Era muy utilizada por personas sordas en Brasil.

Pandesb — Programa de avaliacdo nacional do desenvolvimento da linguagem do surdo brasileiro.
PEE (sigla ficticia) — Programa de Estimulacion Especifica del IEPCS.

PED — Programa de Estimulacion del Desarrollo de la Escola Rio Branco (Sdo Paulo, Brasil).
PNE — Plano Nacional de Educagdo (Brasil).

Prolibras — Examen nacional de proficiencia en Libras (Brasil).

PPGE — Programa de Pos-graduagdo em Educac¢do (UFBA, Salvador, Bahia, Brasil).
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PUC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (Brasil).

SLA/Strad — Seminario de Linguistica Aplicada/Seminario de Tradugdo (ILUFBA, Brasil).
SI— Simultaneidad. Indica que el turno de habla descrito es simultaneo al turno anterior.
SIEPE — Semindrio integrado de ensino, pesquisa e extensdo (Faced/UFBA, Brasil).

THEMECODER - programa de ordenador que permite la observacion sistematica y el analisis
secuencial de comportamentos codificados.

TCC — Trabajo de conclusion de curso (en Brasil, de cursos de graduacidn).

TCLE — Termo de consentimento livre e esclarecido (CEP-HUPES-UFBA, Brasil).

TILS — Traductor/intérprete de lengua de signos.

UCSAL — Universidade Catolica de Salvador (Bahia, Brasil).

UEFS — Universidade Estadual de Feira de Santana (Bahia, Brasil).

UESB — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Brasil).

UFAM — Universidade Federal do Amazonas (Brasil).

UFBA — Universidade Federal da Bahia (Brasil).

UFPB — Universidade Federal da Paraiba (Brasil).

UFRB — Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (Brasil).

UFS — Universidade Federal de Sergipe (Brasil).

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina (sede de la Graduacion Letras/Libras, Brasil).
UNEB — Universidade do Estado da Bahia (Brasil).

UNIPAMPA — Universidade Federal do Pampa Gaticho — RS (Brasil).

VCD — Video compact disk (formato de video ejecutable en ordenador, diferente del DVD).
VHS-C — Video home system — compact (Antiguas cintas de video en tamafio pequefio).
WEFED — Word Federation of the Deaf.

YOUTUBE — Canal de videos en internet en el que personas Sordas e implicados publican videos
de interés en Libras y otras lenguas de signos.
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1. Introduccion: El estilo narrativo y la experiencia de investigacion

En virtud de nuestra participacion en la cultura, el significado se hace publico y compartido.
Nuestra forma de vida, adaptada culturalmente, depende de significados y conceptos
compartidos, y depende también de formas de discurso compartidas que sirven para
negociar las diferencias de significado e interpretacion. [...] el nifio no entra en la vida de su
grupo mediante la ejercitacion privada y autista de procesos primarios, Sino como
participante en un proceso publico mas amplio en el que se negocian significados publicos.
(Bruner, 2009, p.31-32, negritas mias)

Comprender la negociacién de significados de profesoras y nifios sordos es una tarea que
demanda una habilidad muy especifica del investigador. Si la persona que investiga problematicas
de la sordera es oyente ;cémo ponerse en lugar del sordo sin tener la experiencia de la sordera?
Comprender a la negociacidn de significados con nifios sordos de forma sensible a aspectos
culturales, de identidad y politicos es una tarea que demanda ver el mundo desde el punto de vista
del sordo, pero ;como hacerlo cuando el registro cultural del investigador oyente es auditivo?

Quizas, un investigador oyente jamds pueda tener la experiencia de la sordera, jamas llegue
a ser el otro, el sordo. Sin embargo, mediante experiencias vividas y saberes decantados a lo largo
de un tiempo, quizas sea posible construir una forma de mirada con el valor de la sordera... Si es
posible aprender a ver con ese valor de la mirada, viviendo experiencias que hagan el investigador
ponerse en la perspectiva del otro, demonstrarlo reclama un estilo adecuado para explicitar cdbmo se
construye esta mirada: La narracion.

En la presente tesis doctoral, relato mi experiencia de investigacion acerca de la negociacion
de significados de profesoras y nifios sordos. Tomando en cuenta esta problematica comunicativa,
también reflexiono sobre sus sentidos educativos y cuestiones amplias de la Educacion de Sordos en
Brasil. Elijo un estilo narrativo de redaccion y por eso el texto de la tesis no sigue un orden
convencional. Asimismo, intento conciliar una escritura narrativa y el desarrollo de una
investigacion que da lugar a una tesis doctoral. A lo largo del hilo del discurso, explicito las teorias
que contextualizaron mis actitudes e interpretaciones, asi como reviso otras investigaciones y datos
necesarios para la comprension del objeto investigado. Sélo después de explicitar y fundamentar las
opciones metodologicas, relato mis dos diferentes experiencias de investigacion de la comunicacion
con nifios sordos.

Algunos conceptos clave para la comprension del abordaje propuesto aparecen en notas de
pie de pagina para ensefiar definiciones que elegi, a la vez que en el texto principal, sigo explicando

lo que me pasé en el recorrido de investigacion. La revision de otras investigaciones tampoco
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aparece en un capitulo a parte, sino en aquellos lugares donde tiene mas sentido exponerlas. Por
ejemplo, el capitulo de comprension de las conversaciones trae mis interpretaciones fundamentadas
en otras investigaciones y teorias que ahi son citadas, en algunos casos, textualmente. En algunas
aperturas de capitulos y apartados, hago citas que tienen la intencionalidad de advertir o inaugurar
alguna forma de ver lo que viene a continuacion, diciendo siempre del lugar desde donde hablo.

Por un lado, al narrar mi caminata explicito los motivos que me hicieron optar por un
abordaje cualitativo de investigacion. Por otro lado, presento como resultado de los objetivos que
me propuse, una comprension sensible de las conversaciones de las profesoras con los nifios sordos.
Para llegar a comprender la negociacidn de significados de estos actores socioeducativos, teniendo
en cuenta aspectos sutiles, vivi un largo recorrido de investigacion. Los eventos situados en esta
temporalidad generan el contexto de los resultados alcanzados y de las conclusiones a las que llego.
Es por este motivo que la presente tesis estd compuesta por la narracién de mi experiencia de
investigacion y por la comprension del aspecto comunicativo de experiencias educativas en la
Educacioén Infantil de nifios sordos. El recorrido y la comprension se articulan.

Como psicélogo de formacion, interesado en cuestiones educativas, me vinculo a una
perspectiva de psicologia cultural defendida por Jerome Bruner (2009) y como é€l, elijo la
investigacion de significados y no la de conductas observables. Recojo la propia idea de
“negociacion de significados” del mismo Bruner que la expone en su clasico Actos de significado.
De forma coherente con mi vinculacion tedrica, fundamento mi opcion por un abordaje cualitativo
de investigacion en los siguientes aportes tedrico-metodoldgicos: La investigacion de la experiencia
educativa (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010), la etnopesquisa1 (Macedo, 2000,
2006, 2012), la etnonarrativa implicada’ (Macedo & Azevedo, 2013) vy la sociolingiiistica
interacional® (Ribeiro & Garcez, 2002; Goffman, 1964; Gumperz, 1982, 2002).

Las problematicas relativas a la sordera son compreendidas en el marco de los Estudios
Sordos (Skliar, 1998, 1999, 2003; Quadros, 1997, 2011; Perlin, 1998, 2003, 2004; Strobel, 2006,
2009; Reis, 2007; Capovilla, 2011; Cedillo Vicente, 2004; Fernandez-Viader, 1988, 1992, 2002,
2004; y, Fernandez-viader y Pertusa, 1995, 1996, 2004). Los Estudios Culturales (Bhabha, 2002;

Hall, 2003, 2010) fundamentan la traduccion cultural de los didlogos entre los interlocutores que

' Conjunto de fundamentos de la investigacion cualitativa en Educacion, de inspiracion etnogréfica, sistematizado en
Brasil por Roberto Sidnei Macedo (2000, 2006, 2012) que sera detallado en las opciones metodologicas.

2 Explicaré el concepto més detalladamente en capitulo que trato de las opciones metodoldgicas.

3 Sociolingiiistica Interacional es el titulo en portugués de una coletanea organizada en Brasil por Branca Telles Ribeiro
y Pedro M. Garcez, investigadores en sociolingiiistica. Se trata de una seleccion de trabajos fundadores de la tradicion
de estudios sociointeracionales del habla-en-interaccion que presenta nociones como las de: Contexto, encuadre,
alineamiento, entre otras, segun las teorizaciones de autores como Erving Goffman y John Gumperz, citados en esta
tesis.
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fueron recogidos etnograficamente en clases de estimulacidon temprana en Lengua brasilefia de
signos (Libras). Estas conversaciones registradas en video fueron traducidas al portugués brasilefio
(después también al castellano) e interpretadas sociolingiiisticamente.

Con estas opciones tedrico-metodoldgicas investigué la negociacion de significados de
profesoras y nifios sordos. Aunque esparcido en la narracidn, estos marcos y antecedentes surgen en
el texto que refleja mi caminata, en la que vivi una profunda inquietud epistemologica. En este
sentido, narrar mi itinerario tiene la intencién de mostrar el contraste entre dos experiencias de
investigacion vividas y los origenes de mi inquietud. Narrar esta caminata sirve para mostrar el
contexto de las elecciones metodologicas. Es decir, también el estilo narrativo de mi texto no se
debe a una eleccion sin criterios. En el tercer capitulo de la tesis, explicitaré los fundamentos y las
opciones que adopté para elegir caminos de investigacion. Elecciones que quizas parezcan
anarquicas, y es que en el inicio todo me parecia definido, pero las inquietudes y busquedas fueron
conduciéndome a abandonar un camino fijado y en dado momento, elegir un recorrido de

experiencias a la procura de inmersién* lingiiistica y cultural:

Es decir, el método [en la ciencia classica] ha pasado a ser no un camino que se recorre, sino
un camino que se fija. Pero el camino de la experiencia, precisamente porque se trata de un
irrumpir, de un abrirse a lo inesperado, de un prepararse para algo que, en definitiva, tiene
que suceder, no puede responder a una via prefijada, a un procedimiento que funciona
por si mismo, antes de ser en si mismo un recorrido. Por eso hemos recordado que el
camino de la experiencia es creado mientras se sigue ese camino. (Contreras Domingo &
Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 75, negritas mias)

El recorrido de la experiencia de investigacion lo hice en cuatro sucesivas etapas: 1) Primera
etapa: La curiosidad etnografica y las primeras dificultades, 2) Segunda etapa: Recoger datos,
volver a la comunidad y sentir otras dificultades, 3) Tercera etapa: Convivencia con TILS y
profesoras sordas y epifania de la implicacidn, por fin, 4) Cuarta etapa: Activismo solidario y la
perspectiva de los sordos. Este itinerario fue necesario para que yo pudiese construir una
implicacidn con los sordos y romper la barrera lingiiistica con ellos y los demds usuarios de la
Libras — un grupo también formado por traductores/intérpretes de lengua de signos (TILS,
denominacion y sigla brasilefias), familiares y amigos de los sordos en general, incluyéndose

investigadores implicados.

* De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espaiiola: inmersién. (Del lat. immersio, -onis). 1. f. Accién de
introducir o introducirse algo en un fluido. 2. f. Accidn de introducir o introducirse plenamente alguien en un ambiente
determinado. 3. f. Accion y efecto de introducir o introducirse en un &mbito real o imaginario, en particular en el
conocimiento de una lengua determinada. (negritas mias). Recuperado de:
http://lema.rae.es/drae/?val=inmersi%C3%B3n , pagina accesada en 6 de marzo de 2014.
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Fue viviendo esta experiencia de investigacion y sus etapas que pas¢€ a comprender que el
hecho de “Ser Sordo” (Perlin, 2003) tiene un significado singular para las Personas Sordas. Tal
significacion no se relaciona solamente con el uso de la Libras, sino que también con cuestiones
culturales y de identidad, asi como también con procesos politicos. En Brasil (también en Espafia y
en distinos paises) estos aspectos convergen en la pugna de los sordos por una educacién que no
desconsidere su lengua, su cultura y su identidad. La interaccion de profesoras y alumnos en Libras
hace posible la comunicacidn, pero es el contacto con referenciales de significacion y de
identificacion que posibilita la formacién de alumnos sordos, en un sentido relacionado con dmbitos
de pertenencia, reivindicaciones, superaciones y desafios otros del “Ser Sordo” (Perlin, 2003).

Al mirar la Educacion de Sordos desde esta perspectiva, traigo la discusion de sus
problematicas a un ambito que no es el de la Educacion Especial, ni el de la Educacion Inclusiva.
Con mi esfuerzo de etnopesquisa implicada con “um olhar sobre as diferencas” (Skliar, 1998), es
decir, una mirada hacia las diferencias, quise ubicar la Educacion de Sordos como una cuestion del
curriculo y de la formacion. En su libro acerca de la etnopesquisa implicada, Macedo (2012)

sintetiza las preocupaciones de mis experiencias implicadas de investigacion:

Omar Azevedo (2011), implicado con el movimiento de la Comunidad Sorda, EU-SURDO,
principalmente en lo que dice respecto a la preservacion de su tradicidn lingiiistica vinculada
a la comunicacion por Libras, ejerce una fuerte critica al inclusivismo que niega esa
tradicion comunicativa y sus significantes. Desde esa condicion y movilizado por las
implicaciones aqui descriptas, viene realizando una investigacion de doctorado comprensiva
y propositiva, en la que el objeto construido emerge desde lo que la comunicacidén alumno-
profesor instituye en términos de significantes en juego. (Macedo, 2012, pp.155-156,
traducido por mi)

1.1  Mayusculas en un texto implicado

Nos referimos a Persona Sorda, con mayusculas cuando se trata de aquellas personas con
sordera que pertenecen a la Comunidad Sorda [...] que como cualquier grupo cultural cuenta
con su propio lenguaje, con sus pautas culturales y costumbres. (Fernandez-Viader &
Pertusa, 2004, p. 11)

Al elegir los Estudios Sordos como marco tedrico amplio de la Educacién de Sordos, me
vinculo a una visidn sociocultural y antropologica de la sordera, ya reconocida por investigadoras
de la Universidad de Barcelona como la Dra. Maria del Fernandez-Viader y la Dra. Ester Pertusa.
Tomando en cuenta estos y otros antecedentes, quiero aclarar que en esta tesis me refiero a los
sordos usuarios de lenguas de signos (LS). En el caso brasilefio, me refiero a los sordos signantes de

la Libras. Desde esta vision y de mi implicacidn con este colectivo y sus pugnas, también prefiero
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escribir expresiones como “Persona Sordas”, “Comunidad Sorda”, “Cultura Sorda”, “Educacién de
Sordos”, “Deafhood” y “Ser Sordo” con la inicial mayuscula. Entre otras razones, las mayusculas
resaltan la partenencia de los sordos a un grupo linguistico y cultural, como explican Fernandez-
Viader y Pertusa (2004).

Esta tendencia tiene sus origenes en Estados Unidos y los investigadores sordos Carol
Padden y Tom Humphries (1988) argumentan en su favor en el clasico Deafin America: Voices

from a Culture (Sordos en América: Voces de una Cultura):

Siguiendo la convencidn propuesta por James Woodward (1972) utilizamos sordera con
mindscula cuando nos referimos la condicion audioldgica de no oir, y Sordera con
mayuscula cuando nos referimos a un grupo particular de Personas Sordas que comparten
una lengua, la American Sign Language, ASL, y una cultura. (Padden & Humphries, 1988,
p. 2, cita traducida por mi)’

Por un lado, al escribir los conceptos principales con la inicial mayuscula quiero respetar la
voluntad de las Comunidades Sordas de distintos paises. Por otro lado, en el resto del texto prefiero
utilizar “sordera”, “profesora sorda” y “sordos” con la inicial minuscula para evitar el empleo de la
mayuscula en “profesora oyente” y “oyentes”. Es una opcion consciente, que registro y aviso en el
inicio de esta tesis. Asimismo, quisiera resaltar el hecho de que la investigacion contd con la

participacion de Personas Sordas signantes y que el aspecto de la pertenencia lingiiistica, cultural y

comunitaria es tomado en cuenta en el abordaje y en la interpretaciéon de los datos.

1.2 Un texto singular y plural

Si al fin y al cabo lo que haremos a lo largo de la investigacion es entrar en un encuentro
personal con personas y situaciones y hacer emerger las preguntas educativas, todo ello
ocurre, lo hacemos en primera persona: lo hacemos nosotros y nos pasa a nosotros; y nos
ocurrira en un proceso que supondra una transformacion entre lo que sabiamos y
suponiamos, entre como nos colocdbamos y mirdbamos esas situaciones y qué es lo que
ahora se nos revela. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 76, negritas mias)

Escribo en primera persona del singular porque, de este modo, redacto de forma honesta.
Quiero expresarme de forma clara para mi mismo y para los lectores. En algunos momentos,
también escribo en primera persona del plural, si es necesario explicitar que no estuve solo en

algunos momentos del recorrido. Con este aviso anticipado, quiero mostrar que no hay confusion de

> En el original: “Following a convention proposed by James Woodward (1972) we use the lowercase deaf when
referring to audiological condition of not hearing, and upercase Deaf when referring to a particular group of a deaf
poeple who share a language - American Sign Language (ASL) - and a culture”. (Padden & Humphries, 1988, p. 2)
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mi parte con respecto a la persona del discurso elegida para la redaccion de esta tesis. Cuando
escribo en primera persona del plural, soy consciente de las razones de tal procedimiento.

Felizmente, fui auxiliado por los TILS en el proceso de descripcion del habla de los
participantes, asi como para la traduccidn de declaraciones de Personas Sordas que entrevisté o que
orienté. Entiendo que es mas adecuado decir “nosotros” al hacer referencia a momentos vividos con
colegas usuarios de la Libras. Acerca del aspecto de coparticipacion y autoria definida en la

redaccion de una etnopesquisa, Macedo (2000, p. 215) comenta:

Ademas, es significativo encontrar en el cuerpo de la redaccidon de una etnopesquisa,
bastantes indicios reveladores de que el investigador aprehendid la realidad desde lo vivido
de los actores sociales, aunque sepamos que la obra redactada es, en realidad, una plural
construccion co-participada, ella tiene una autoria definida (Macedo, 2000, p. 215, cita
traducida por mi).

Esta construccion coparticipada que experimenté en la realizacion de la investigacion, se
expresa en un texto que es literalmente singular y plural a la vez. Asimismo, es una escritura que
tiene mi autoria en cuanto tesis doctoral. Mi pertenencia a la Comunidad Sorda es otra razén para
escribir en primera persona del plural en algunos momentos. Es decir, nosotros — familiares,
amigos, TILS, investigadores implicados — somos sensibles a la singularidad lingiiistica y cultural
de los sordos. Somos una comunidad solidaria que se forma en las relaciones con las Personas
Sordas. Felizmente, avanzo en mi formacion juntamente con sordos y TILS que me han auxiliado
en esta investigacion. Avanzamos juntos.

Las cuatro sucesivas etapas de mi experiencia investigadora fueron sucediendo rumbo a la
etnopesquisa implicada (Macedo, 2012), comprometida con el empoderamiento de sordos y TILS,
asi como con una formacion emancipadora de estos actores sociocurriculares. Construyendo mi
implicacidn, también apoy¢ a usuarios de la Libras en sus etapas formativas. Es una felicidad saber
que ellos avanzaron en sus itinerarios y conquistas académicas. Nosotros sabemos que esta
complicidad es propia de una comunidad que reivindica derechos y busca ocupar espacios de
protagonismo curricular.

Al leer atentamente mis originales en portugués, el colega Roberto Sidnei Macedo,
psicologo e investigador de la Universidade Federal da Bahia (UFBA), me ha sugerido crear el
concepto de etnonarrativa implicada y 1o hemos desarrollado en este trabajo, eso también genera un
regimen de autoria al que me refiero mas adecuadamente en primera persona del plural. Ademas de
estos motivos, en algunos momentos de la redaccidn, lo que deseo es que el lector participe de la

construccidn del pensamiento en la experiencia de lectura y mi estrategia para evocar esa
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participacion es decir “nosotros”. En fin, en una investigacion como esta, investigar la negociacion
de significados con nifios sordos, fue un recorrido que vivi en primera persona, pero que en algunos

momentos investigar se hizo sinénimo de pluralizar. Y yo me he pluralizado...

1.3  El verbo “comprender” como accion y realizacion implicadas

Lo fundamental, por consiguiente, no son nuestras habilidades como recolectores de datos,
cazadores de evidencias, especialistas en tratar y en reducir la informacion, sino lo que nos
nutre y lo que nos prepara para vivir la experiencia del encuentro de investigacion y para
sondear las cuestiones pedagogicas de las experiencias que buscamos comprender.
(Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 69, negrita mia)

Debido a que el titulo de esta tesis anuncia un acto de comprension, siento la necesidad de
reflexionar, aunque brevemente, acerca del sentido de la palabra y del verbo “comprender” en esta
tesis. Mi objetivo es aclarar a qué me refiero con este verbo. El sentido del verbo “comprender” al
que me refiero se aleja de simplificaciones tales como abstraer y entender. Comprender es una
actividad cognitiva y afectiva a la vez, por eso es una actividad compleja. No sin conflicto,
comprender es accion que se realiza entre la mismidad® y la alteridad. La comprension implicada es
seguramente fuente de alteracion para el sujeto cognoscente. Quien comprende de forma implicada
acaba por cambiar formas de ver y de actuar. Comprender, como accidn y realizacién implicadas,
viene de un moviento interno del pensar que cambia al investigador, le altera, “barre la casa por

dentro” como decia Maria Zambrano:

Pensar no es sdlo captar los objetos, las realidades que estan frente “al sujeto” y a distancia.
El pensar tiene un movimiento interno que se verifica dentro del propio sujeto, por asi
decir. Si el pensar no barre la casa por dentro, seria simple clarificacion 1dgica en que se
repite lo ya pensado desde afuera” (Zambrano, 1989, p.82, negritas mias)

(Qué sentido tiene el verbo comprender en el presente texto? Comprender, aqui, no significa
solamente un acto cognitivo de empatia por la vias de la escucha y/o de la mirada sensibles.
Sensibilidad para oir/ver es fundamental en relaciones humanizadas, pero la vision y la accion
sintonizadas requieren algo mas que tales habilidades humanas. La vision y la accidn sintonizadas
requieren formas trascendentes de comprension. Comprender implicadamente genera la posibilidad

de la complicidad, de vision de algo comun, de la accién y de la implicacion con el otro y con su

8 Relacién con uno mismo, en oposicién a la alteridad, que es la relacion con el otro, tal como Carlos Skliar (2003)
piensa esas perspectivas en su libro Pedagogia (improvavel) da diferenga: e se o outro ndo estivesse ai?



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 33

grupo, todos juntos, en conexidn intersubjetiva. “Barre por dentro” y también por fuera, genera
vinculos humanos, relaciones solidarias y cooperativas.

Comprender implicadamente, es acto que se realiza necesariamente con el otro y, por lo
tanto, es fenomeno densamente humano. Comprendemos, por eso existimos con-el-otro-en-el-
mundo. Existimos. Existimos porqué comprendemos. Quizés, sin comprension, sin sintonia, no sea
posible existir. Existir es actividad compleja, fecunda por ser fuente de dolores y placeres que
emergen en el cotidiano, en la vida que se vive con el otro, con los otros. Es en el mundo de la vida,
en lo imprevisible, que ocurren las aprendéncias’ del comprender y los desarrollos proximales
justamente porque el otro estd ahi y nos afecta. La comprension implicada crea retos y posibilidades
existenciales para quien vive las experiencias del educar y del investigar. Implicarse es abrirse a
afectarse y afectar al otro, a los acontecimentos imprevisibles de la vida y la posibilidad de

resignificacion:

Esta apertura de la comprension tiene que ver en parte con la propia naturaleza de las
experiencias, como acontecimientos siempre abiertos a nuevas significaciones; como
tiene que ver com la imposibilidad en si de conocimiento como algo definitivo, ya que
conocer es un juego sin fin entre saber e ignorar, entre deseo de comprender y dificultad y
resistencia para hacerlo. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.42, negritas
mias)

Comprender, en el mundo de la vida, no es acto que se da solamente por la via de la razon,
sino que también por la via del sentir, del corazdn, con el pecho: com-plexus. La vivencia de la vida
en la conexidn de las relaciones humanas es suceder de aprendizajes formativos y deformativos.
Son las aprendéncias, es decir, el aprendizaje de lo que nos pasa en la vida, con el otro, y de ahi la
creacion de un saber de la experiencia (Larrosa, 2002, 2006, 2010). En este escenario, la
aprendéncia con el otro es mas que el aprendizaje por la via del habito condicionado, es la
internalizacion de las significaciones, de la lengua y hasta de las identidades del otro. Viene del
comprender implicado. Sin identificaciones mutuas, no hay aprendizajes y desarrollos proximales
significativos. Desde un modo implicado de mirar, la actividad de los actores sociales crea la
posibilidad de transformar realidades concernentes a una cuestion significativa, es decir, a una
causa comun.

Tomando en cuenta su caracter complejo, el sentido del verbo comprender al que hago

referencia en el contexto de esta tesis, con sus intenciones y expectativas, se relaciona con el

7 Aprendéncia es un neologismo en portugués. No es lo mismo que aprendizaje. Aprendéncia es un concepto que se
refiere al cardcter cultural del acto de aprender como apropriacidn de significaciones e identificaciones de parte del
sujeto que aprende. Supone necesariamente que se aprende con el otro, un otro significativo.
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aspecto central de la implicacién. Explicito esa perspectiva porqué comprender de forma implicada
fue una opcion decisiva en medio a las reflexiones y actividades que marcaron la historia de mi
trabajo. Viviendo con la Comunidad Sorda, comprobé que el acto de comprender es, efectivamente,
una actividad mediadora por si misma, productora de alteraciones en mi, en nosotros, en el otro. Esa
fue una parte importante del camino recorrido hasta reconocer la sordera como diferencia. Y para
construir una implicacion con las Personas Sordas, necesité vivir experiencias de inmersion en la
Comunidad Sorda.

Las cuatro etapas del itinerario investigacidon que recorri fueron como distintas “experiencias
de investigacion”. Estas experiencias fueron caracterizadas por actividades que explicitaron
argumentos reveladores con funciones heuristicas® propias. Estas cuatro etapas son como un fractal
compuesto por los hilos de sentido del camino recorrido. Ellas componen una totalidad comprensiva
en el conjunto de los argumentos. Fue en ese contexto especifico que proponemos el concepto de
etnonarrativa implicada (Macedo & Azevedo, 2013). Como mi investigacion se ha vuelto una
trama de experiencias, elegi el estilo narrativo como mas adecuado para relatar la historia que
surgid y mostrar la construccion de mi implicacion. Ese es un recurso ya conocido por

investigadores de la experiencia educativa como Contreras Domingo y Pérez de Lara Ferr¢:

Una investigacion que es vivida en cuanto que experiencia, por el contrario, se vale de la
narracion, del relato, al menos como modo de dar cuenta de lo investigado, mostrando la
subjetividad implicada del investigador o investigadora, como quién sostiene el relato,
esto es, la experiencia de aprendizaje. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.
80, negritas mias)

Narrando mis experiencias de inmersion y mis aprendizajes, muestro como ha ido surgiendo
la implicacion en mi experiencia como investigador de la Educacion de Sordos. La narracion surgio
para mi como potencialidad de desvelamiento y creacion, llena de elementos propositivos del acto
de comprender y su capacidad de mediacion. El reconocimiento de la diferencia es un proceso de
alteracion que vivi y, por ello, lo narro para comprenderlo y hacerlo comprensible para otros
interesados. Fue para mi una experiencia investigadora de significado existencial profundo. Por eso,
quiero traducirla con un estilo narrativo para hacer de esa experiencia un acto de formacion propia y
de otros interesados en la temdtica de la tesis. Es decir, quiero hacer con que mi experiencia

investigadora pueda dejar un legado. Pienso que esto es posible si miro hacia la investigacion de la

¥ De acuerdo con el Diccionario de Estudiante de la RAE (2005, p.730): “Heuristico, ca. adj. 1. tecn. De la heuristica
(—2) Método heuristico. f. 2. Técnica de la investigacion y el descubrimiento. En la introduccion de la tesis se
establece la heuristica empleada”. Segin el Diccionario de Filosofia de Nicola Abbagnano (1960, p.543) “heuristica
(ital. euristica). Palabra moderna acufiada del verbo griego gbpiciym = encuentro: busca o arte de la busca”.
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negociacion de significados con nifios sordos, no solamente en su aspecto comunicativo, sino que
también la relaciono con su sentido educativo, hablando desde la intimidad de mi experiencia con la
esperanza de que lo vivido resuene en otros... Contreras Domingo y Pérez de Lara Ferré explican la

posibilidad esta actitud:

[...] lo que busca la investigacion educativa es transmitir un legado: la relacién entre lo
vivido y su significado, sus posibilidades, sus aspiraciones, sus formas de preguntarse por
ello. Y que sea eso el saber que se lega: un saber que es comunicativo, que no sélo se
toma, sino que sélo puede cobrar vida si conecta con un sentido propio, si nos toca en
algo intimo, pasando asi a ser algo propio desde lo que vivimos nuestro hacer. (Contreras
Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 82, negritas mias)

A pesar del riesgo de la repeticion por la via del énfasis, insisto en explicitar que la nocion
de com-prender reclama la presencia del otro y la irreductibilidad de su experiencia, su condicién
radical de no ser lo mismo que lo que soy yo. El otro solo entra en la relacion de comprension
marcado por sus resistencias, por sus heridas y cicatrices de la vida, por sus cuestiones, por su
capacidad de no jugar de acuerdo con las reglas del juego, por su capacidad de traicionar
expectativas y por su existencia: Los ejes de su ejercicio emancipador.

Por estas vias, el saber de la experiencia no se sirve de la explicacion. Explicar, de algin
modo, es decir desde fuera de la experiencia, desde referencias externas al sujeto que no son
necesariamente propias de uno que existe porque comprende. Explicar es un acto
exterodeterminado, no es hablar desde si. Contreras Domingo y Pérez de Lara Ferré (2010, p.82)
dirian: “La investigacion educativa no estd centrada en dar cuenta de una realidad, en explicarla,
sino en preguntarse por el sentido educativo que puede abrirse en una experiencia que tratamos de
entender.” (negrita mia). Comprender implicadamente lleva a decir desde si y a partir de un saber de
la experiencia construido en la convivencia con el otro. Especialmente cuando este saber se
construye en una relacidon de intersubjetividad con el grupo del otro y, ain mas densamente, en la
pugna por los significados del otro que acaban por ser los mios también, los nuestros significados.

Por esas razones, por estos sentidos y sinsentidos, el ejercicio de una epistemologia militante
me mostro que vale la pena el esfuerzo para alcanzar una comprension profunda de una
problematica. El movimiento de acercamiento al otro alumbra el acto de comprender. Tanto mas
lucidez se puede alcanzar, cuanto mas uno se pone la condicion de miembro del grupo del otro. No
solamente me acerqué al grupo de los sordos, sino que también me abri a la alteracion por la via del
aprendizaje de una lengua y de sus significaciones, radicalmente diferentes del registro cultural en

el que creci: El entorno oyente. Me acerqué a la Comunidad Sorda y me hice miembro de su bagaje
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semantico, de sus etnométodos’ y de sus significados. En las manifestaciones de ciudadania y
ejercicio politico con los miembros de esta comunidad, empecé a ver como no veia antes, comencé

a actuar como no actuaba antes.

1.4  Etnopesquisa implicada y epistemologia emancipadora

La experiencia acoge en su misma nocion una idea receptiva — algo que vives, que te afecta,
que te pasa — ; sin embargo, es condicion de la experiencia estar implicados en un hacer,
en una practica, estar inmersos en el mundo que nos llega, que nos implica, que nos
compromete, o a veces, que nos exige o nos impone. (Contreras Domingo & Pérez de Lara
Ferré, 2010, p.26, negritas mias)

La etnopesquisa implicada (Macedo, 2012) es una propuesta de creacion de saberes
afirmativos, desde la experiencia de investigacion, resultantes de la construccidn de la pertenencia
del investigador, asi como por el reconocimiento de la militancia como aspecto que posibilita
comprender una problematica desde el punto de vista del otro, del grupo del otro y de sus causas.
En el caso de la Educacion de Sordos, encontré un grupo lingiiistico que afectaba la experiencia de
inviestigacion: la Comunidad Sorda. En la perspectiva propuesta por Macedo (2012) la implicacion
se vuelve la via para el reconocimiento de la diferencia del otro y esta posibilidad tiene
consecuencias epistemoldgicas y politicas propias del acto de investigar con el otro y su grupo.

Al construir un lugar de pertenencia en la Comunidad Sorda, al apoyar la formacion de
usuarios de la Libras, experimenté el valor de una epistemologia emancipadora. Vivi mi propia
emancipacién como investigador oyente que supera la extranjeria entre los sordos y fui testigo del
empoderamiento de sordos y TILS por la via de la formacién implicada. Apoyando personalmente
los miembros de la comunidad, fui adquiriendo saberes de la experiencia que no estaban en
los libros, ni en los diccionarios... Empecé a ver con los 0jos de los sordos, los ojos del otro de la
diferencia lingiiistica, es decir, el otro que es lingiiisticamente diferente de mi.

Fue en procesos de activismo solidario, en el movimiento de defensa de la Escola Bilingue

para Surdos no Plano Nacional de Educagdo (PNE), que encontré la posibilidad de comprender y

? De acuerdo con la Wikipedia (2013) “La Etnometodologia es una corriente socioldgica surgida en los afios sesenta a
través de los trabajos de Harold Garfinkel. Aparece como una ruptura con las ideas del Estructural-funcionalismo de
Talcott Parsons las cuales, segun Garfinkel, consideraban al actor como un "idiota cultural" que solo "actuaba" de
acuerdo con normas que le eran impuestas. La etnometodologia se basa en el supuesto de que todos los seres humanos
tienen un sentido practico con el cual adecuan las normas de acuerdo con una racionalidad practica que utilizan en la
vida cotidiana. En términos mds sencillos, se trata de una perspectiva sociologica que toma en cuenta los métodos que
los seres humanos utilizan en su vida diaria para sentarse, ir al trabajo, tomar decisiones, entablar una conversacion con
los otros”. Recuperado de: < http://es.wikipedia.org/wiki/Etnometodolog%C3%ADa >

Acceso en: 10 de septiembre de 2013.
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actuar en sintonia con un grupo lingiiistico y cultural'® que reivindica un espacio propio de
convivencia y formacion.

El contacto auto y heteroformativo con sordos y TILS me ensefio el valor de una
epistemologia emancipadora en la formacion de actores sociales muchas veces incomprendidos y
silenciados en momentos decisivos de sus vidas. Son estos actores socioeducativos que, por la via
del empoderamiento, deben ejercer un papel de protagonismo curricular en la educacion de los que
forman su propio grupo. La etnopesquisa implicada posibilita el trabajo con los actores del cambio
y una comprension ampliada de sus cuestiones. Posibilita al investigador aprender con estos
actores sociales. En este sentido, la compreension nace de las interacciones del investigador
implicado con los actores sociales que protagonizan cambios curriculares.

Las perspectivas anunciadas en esta tesis, el estilo narrativo, el compreender implicado, el
saber afirmativo como fruto de la experiencia activista, no son desconocidas en el &mbito de la
Universidad de Barcelona. En el libro intitulado “Investigacion autobiografica y cambio social”
Fernando Hernandez y Montserrat Rifa (2011) reflexionan sobre el contenido de la obra y avisan de

los riesgos y desafios que tales perspectivas comportan:

Riesgos, porque aqui se plantean algunas maneras de afrontar una investigacion que tiene
como una de sus finalidades llevar a cabo un relato en el que el investigador da cuenta de
manera reflexiva de la memoria de un aspecto de su historia vital. Lo que significa hablar no
de si, sino desde si. Desafios, porque con ello la investigacidon quiebra y cuestiona el
dualismo subjetividad/objetividad que ha sido el norte y la referencia de lo que hasta fechas
recientes se consideraba como investigacion cientifica. (Hernandez & Rifa, 2011, p.7)

En resonancia con la propuesta de etnopesquisa implicada de Macedo (2012), Hernandez &
Rifa (2011) hablan de explorar un camino poco transitado al investigar sobre el relato de la propia
experiencia, de cambio social, de rigor en la investigacion narrativa, y construyen su propuesta
partiendo de una afirmacidn central: “Hay un relato historico desde el que se puede situar y
reivindicar la experiencia “narrada” y “corporeizada” como fuente de saber y conocimiento, y
como intento de construir un discurso politico descolonizador de los relatos identitarios”.

(Hernandez & Rifa, 2011, p.21, negritas mias).

12 El concepto de “cultura” que adopto en esta tesis es el que encontré en el libro La interpretacion de las culturas de
Clifford Geertz (1973, p. 20) “El concepto de cultura que propugno [...] es esencialmente un concepto semiotico.
Creyendo con Max Weber que el hombre es un animal inserto en tramas de significacién que él mismo ha tejido,
considero que la cultura es esa urdimbre y que el analisis de la cultura ha de ser por lo tanto, no una ciencia
experimental en busca de leyes, sino una ciencia interpretativa en busca de significaciones (negritas puestas por mi).
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1.5

La problematica de la investigacion y la cuestion central de una inquietud

A la investigacion educativa la moviliza siempre una inquietud: ;qué podemos
preguntarnos y aprender, hacer nuestro, acerca de lo educativo al visitar la experiencia
concreta, o estas situaciones, personas, vicisitudes, circunstancias, o estas historias, estos
acontecimientos, estos mundos, propios o ajenos? (Contreras Domingo & Pérez de Lara
Ferré, 2010, p.40, negritas mias)

La problematica de la investigacion se sitia en la comunicacion de las profesoras y nifios

sordos en el aula. En este escenario, estos interlocutores negocian significados de formas distintas,

sean las profesoras oyentes o las sordas. De esta problematica situada a ser comprendida por un

investigador implicado con las consecuencias educativas de su trabajo, formulo la pregunta general

que nortea mi investigacion. Tomo siempre en cuenta la experiencia de mi recorrido y las

elecciones que tuve que tomar a lo largo de la caminata:

1.5.1

(Como se configura, por la perspectiva de mi etnonarrativa implicada, un proceso de
comprension de la negociacion de significados de profesoras y nifios sordos, desde la

traduccion cultural de sus didlogos y de la interpretacion sociolingiiistica de estos?

Cuestiones otras que se despliegan de la problematica

Y son preguntas que nos hacemos como educadores; nos las hacemos en tanto que somos
educadores; son preguntas que nos interpelan en nuestra implicacion propia y personal
en la educacién. Estas preguntas no se dirigen a los fendémenos, sino a nosotros mismos.
(Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.42, negritas mias)

De la inquietud con la problematica general, se despliegan otras dos preguntas que

contribuyen para situar y encaminar la inevestigacion.

1) Teniendo en consideracion mi etnonarrativa implicada como dispositivo interpretativo
(,como la negociacion de significados de profesoras y alumnos sordos es afectada por

diferencias lingiiisticas y culturales implicitas en sus hablas?

2) Desde mi etnonarrativa implicada e interpretativa ;cémo evidenciar el fenomeno de la
exclusion lingiiistica a partir de las dificultades de negociacion de significado de profesoras

y nifios sordos?
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Explicitados los interrogantes que traducen mis inquietudes, expongo en seguida los
objetivos que guiaron mis opciones teodrico-metodoldgicas y los procedimientos que llevé a cabo
para alcanzarlos. Desde mi etnonarrativa implicada, registro de un saber de la experiencia que
produce una comprension del material etnograficamente recogido y traducido, mis objetivos se
conectan con el anhelo de comprender la negociacion de significados de profesoras y nifios sordos,

asi como sus relaciones con las problematicas amplias de la Educacion de Sordos en Brasil.

1.6  Objetivos

Por eso necesitamos recuperar un conocimiento que no se desvincule de la experiencia y su
saber. Podriamos decir que el conocimiento nace del impulso deliberado por entender, que
tiene su origen en las preguntas que nos surgen. El conocimiento nace de la pregunta, pero la
pregunta nace de una intimidad, una curiosidad, una inquietud interior como la
indagacion a que conduce puede tener su fruto en una vuelta a esa intimidad, a ese
sentirse modificado por el nuevo saber. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010,
p.62, negritas mias)

Los objetivos relacionados abajo fueron motivados por el deseo de comprender
sensiblemente la comunicacidon de profesoras con los nifios sordos, desde una mirada atenta a
ambitos de la cualidad que no se mostraban en las primeras visualizaciones de las filmaciones. En
este sentido, propongo objetivos que posibiliten el desvelamiento de estos &mbitos y las respuestas

posibles para las cuestiones formuladas.

1.6.1 Objetivo general
Tomando en cuenta la perspectiva de mi etnonarrativa implicada, el objetivo general fue:
Comprender la negociacion de significados de las profesoras y nifios sordos, desde la
traduccion cultural Libras/portugués (en esta tesis, también castellano) y del soporte de la
sociolingiiistica para describir y explicitar los didlogos de estos interlocutores.

1.6.2 Objetivos especificos

Siempre desde la perspectiva de mi etnonarrativa implicada, establezco a continuacion los

objetivos especificos anhelados con el abordaje del objeto:
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1) Describir fendmenos propios de la negociacion de significados de las profesoras y los

alumnos sordos, tales como el €xito comunicativo y la incomprension.

2) Evidenciar el papel de las diferencias lingiiisticas y culturales en la ensefianza de nifios

sordos.

3) Demostrar como las dificultades de negociacidn de significados entre interlocutores

oyentes y sordos crean el fendmeno de la exclusion lingiiistica.

4) Explicitar fundamentos de la pertinencia de la pugna por la Escola Bilingue para Surdos

y de la defensa de la Libras como lengua de instruccion.

A partir de la discusion de las interpretaciones que hago, quisiera proyectar afirmativamente
el papel de la Libras y de sus usuarios como protagonistas curriculares en la Educacion de Sordos,

por una formacion significativa, intercultural y emancipadora.

1.7 El guion de un etnotexto: Contenido de la tesis

En este primer capitulo, la introduccidn, conté brevemente a los lectores que en mi recorrido
de investigacion, tuve que hacer opciones metodologicas para investigar la negociacion de
significados de profesoras y nifios sordos con el anhelo de construir una comprension de esta
problemadtica. Adverti a los lectores de mi estilo narrativo de redaccion y del orden no convencional
del contenido de la tesis. Después, avisé anticipadamente que adopté el uso de la inicial mayuscula
en algunos conceptos clave para los sordos. En seguida, avisé también que el uso alternado de la
primera persona en singular o en plural es consciente y tiene razones especificas. Reflexioné sobre
el sentido del verbo “comprender” y en ese contexto introduje la nocion de etnonarrativa
implicada. A continuacion, presenté las propuestas de la etnopesquisa implicada como abordaje
cualitativo de la investigacion educativa. Luego, hice la exposicidn de la problematica, de las
cuestiones y de los objetivos que motivaron nuestros esfuerzos de investigacion.

En el segundo capitulo, a modo de producir un marco tedrico, empiezo abordando conceptos
fundamentales tales como: Libras, Comunidad, Cultura e Identidades Sordas, Deafhood y el “Ser

Sordo”, asi como demarco lo que se comprende como el area de los Estudios Sordos. En seguida,
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reviso algunos niimeros de la poblacion de sordos en Brasil en los dos tltimos censos, vistos por la
lente implicada de la Federacdo Nacional para a Educagdo e Integragdo do Surdo (FENEIS) y de
un investigador que evalué competencias lingiisticas de 9.200 alumnos sordos escolarizados con y
sin Libras en 15 estados brasilefios. Son dimensiones que me preocupan y que deben preocupar a
todos, ante una politica poco comprometida con la calidad del aprendizaje de los alumnos y con las
condiciones de trabajo de profesoras y profesores. A continuacidn, trato de las etapas de
construccion de mi implicacion con la Comunidad Sorda y luego situo el contexto social de la
pugna de los sordos brasilefios por un estatuto educativo especifico que considere la realidad
lingtiistica de la Libras, y mas sus aspcetos culturales, de identidad y histéricos.

En el capitulo tercero, trato de las opciones metodoldgicas y de los quehaceres resultantes de
estas opciones. Informo también los cuidados éticos observados y la consecuente sumision de estos
al Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitdrio Professor Edgard Santos da
Universidade Federal da Bahia (CEP-HUPES-UFBA). Con respecto a la fundamentacidon, explico
el aporte la etnopesquisa como fundamento de opciones y actitudes, enfocando con mas atencion la
etnopesquisa implicada. En seguida, explico la propuesta de la etnonarrativa implicada como
dispositivo comprensivo del objeto de investigacion y sus desdoblamientos. Ademas, trato de la
sociolingiiistica interacional como soporte tedrico-metodoldgico para la investigacion cualitativa de
la comunicacion cara a cara. Expuestas las opciones metodoldgicas, informo quienes fueron los
participantes y sus caracteristicas, los cuidados éticos tomados y otros cuidados, asi como los
quehaceres de la investigacion. Explico a los lectores los procedimientos realizados: la filmacion de
etno-observagdes’’ (Macedo, 2012), los criterios para seleccionar las escenas, la descripcion del
habla de los participantes, las triangulaciones de estas descripciones, el andlisis documental, la
estimativa de estadios de adquisicidon de la lengua de signos, las entrevistas y el uso del diario de
campo.

Explicitados cuales fueron los caminos recorridos y lo que hice, en el capitulo cuarto expongo
mi etnonarrativa implicada de una inquietud y de la busqueda de experiencias de inmersién en la
Comunidad Sorda. Todo el capitulo es la narrativa del motivo principal que me llevd a hacer las
opciones metodologicas informadas: La inquietud epistemologica con metodologias que dispensan
la implicacion y en las que no aparecen el aspecto lingiiistico de la comunicacién con sordos. En
este capitulo, cuento como ocurrié mi primer contacto con la Educacion de Sordos. Narro lo que me
pasd y como me senti en vivencias marcadas por distancias geograficas e incomodidades culturales.

Al abordar mi primera experiencia de investigacion de la comunicacion de profesoras y nifios

"El concepto de etno-observagdo sera abordado en el capitulo de las opciones metodologicas.
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sordos, muestro y comento los graficos de un trabajo acerca de este objeto investigado, realizado en
el ambito de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Barcelona. Hablo de la extranjeria
radical que dificultaba la construccion de mi implicacidn, narro mi vuelta a Brasil, los primeros
intentos de trascripcion del material en video y los tltimos intentos de investigar fuera del &mbito
cualitativo. Mi opcidn por un modo de investigar que me permitiese vivir experiencias de inmersion
se definid con la descripcion del habla de los participantes, asi como con el apoyo a los usuarios de
la Libras y a la Comunidad Sorda en defensa de la Escola Bilingue para Surdos no PNE.

Tras recorrer parte del camino heuristico, fundador de la etnopequisa vivida y narrada
anteriormente, en el capitulo quinto traigo el analisis de los datos desde un abordaje cualitativo de la
comunicacion en el aula con nifios sordos. Interpretando los didlogos traducidos, los TILS y yo
evidenciamos las especificidades comunicativas de dos profesoras sordas con sus alumnos sordos,
asi como las posibilidades de una profesora oyente usuaria de la Libras y los retos de otras dos
profesoras oyentes que se comunicaban en una modalidad mixta de lengua oral y lengua de signos.
Para fundamentar mis interpretaciones, revisé otras investigaciones y estudios afines para
fundamentar una comprension de lo que pasa en el plan de la negociacion de significados.

En el capitulo sexto, la conclusion, hago comentarios comprensivos adicionales acerca de
estas posibilidades de comunicacién con nifios sordos y relaciono los hallazgos con las
problematicas mas amplias de la Educacion de Sordos en Brasil. Tomando como evidencia el caso
de la quinta profesora, la que tenia mayores dificultades comunicativas con los nifios, quise
demostrar como ocurre el fendmeno de la exclusion lingtistica (vivida actualmente por alumnos
sordos en experiencias de inclusion escolar en Brasil). En seguida, argumento implicadamente en
defensa de la Escola Bilingue para Surdos, proyecto que requiere una formacion emancipadora de
instructores y profesores sordos, asi como de TILS educacionales. En este sentido, reviso
documentos internacionales y brasilefios para mostrar que la politica de educacidn inclusiva es
inadecuada para los estudiantes sordos de los niveles infantil y fundamental [que no exactamente
corresponden a los niveles de primaria y secundaria en Espaifia] del sistema educativo brasilefio.
Para concluir, trato del concepto de “Pedagogia Sorda” desde la perspectiva de dos investigadoras
sordas brasilefias, profesoras de la Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC, Brasil) y

directoras de la FENEIS.
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2. Conceptos importantes, estadisticas, implicacion y contexto social

El saber tedrico puede ser usado como la oportunidad de mirar de tal manera que nos
permita entrar mas en contacto con lo vivo y nuevo, lo imprevisible e inesperado de las
situaciones y las relaciones, como puede servir de impedimento para ver, ofuscados mas en
la confirmacioén de la teoria que en la posibilidad de, gracia a ella, gracias al saber
disponible, aprender a suspender los presupuestos para poder mirar de nuevo,
aprender a ver de otra manera. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 66,
negritas mias)

Antes de adentrar en la tematica especifica de esta tesis doctoral, quiero explicitar algunos
conceptos importantes para la comprension de la diferencia lingiiistica y del otro que encarna esa
diferencia: la Persona Sorda usuaria de LS. En este sentido, trato de situar algunos conceptos
importantes, relacionados con un atencedente tedrico especifico.

Los Estudios Sordos en America Latina fueron fundados en Brasil por el profesor Dr. Carlos
Bernardo Skliar, fonoaudiélogo (logopeda) de formacion e investigador de la Educacion de Sordos.
De nacionalidad argentina, viviendo en Porto Alegre (Brasil) como profesor visitante de la
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), el Dr. Skliar fundo, en esta universidad, un
nucleo de investigacion que contd en su dia con investigadores sordos y oyentes implicados que se
han formado en este ambito: la Dra. Gladis Perlin (sorda), la Dra. Ronice Miiller de Quadros (hija
de sordos), el Dr. Sérgio Andrés Lulkin (educador oyente de sordos), la Dra. Maura Corcini Lopes
(educadora oyente de sordos) y la Dra. Nidia Regina Limeira de Sa (madre de una hija sorda y
educadora oyente de sordos), son algunos de los nombres citados en esta tesis y que hasta la
actualidad imparten acciones de &mbito nacional en la Educacion de Sordos brasilefia.

Tras volver a su lugar de origen, Buenos Aires, capital de la Argentina, Skliar dej6 en Brasil
una generacion de investigadores que formo otra generacion de investigadores de los Estudios
Sordos: la Dra. Karin Strobel (sorda), la Dra. Marianne Rossi Stumpf (sorda), la Dra. Shirley
Vilhalva (sorda), la mestra Flaviane Reis (sorda), la mestra Lucyenne Matos da Costa Vieira-
Machado (oyente, hija de sordos), son algunos nombres citados en esta tesis y que en la actualidad
trabajan implicadamente con los colegas de la generacion anterior. Siguiendo esta tradiciéon y como
parte de una contribucion al empoderamiento de Personas Sordas de la comunidad, participé
activamente en la formacion de profesores sordos en nivel de grado y postgrado: de la mestra
Larissa Silva Rebougas (sorda), de la mestra Emiliana Faria Rosa (sorda), de la pedagoga Priscilla
Leonnor Alencar Ferreira (sorda) y del especialista Mauricio Damasceno (sordo), todos citados en

esta tesis. Desde un reconocimiento del “valor de la mirada” (Fernandez-Viader & Pertusa, 2004)
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para los sordos, trabajo con la motivacidn de continuar con los Estudios Sordos en mi lugar de

origen: Salvador, Bahia — Brasil.

2.1 Los Estudios Sordos en Educacion

Mientras vivio en Brasil, Carlos Skliar construyé sélidos fundamentos tedricos, sociologicos
y educacionales, que posibilitaron ver la sordera como diferencia, no como discapacidad o
deficiencia. El libro que en Brasil marca la fundacion de los Estudios Sordos, intitulado A surdez:
um olhar sobre as diferencas (1998, es decir, La sordera: Una mirada hacia las diferencias) fue
organizado por €l. Para fundamentar esta percepcion de la sordera, alejandose de representaciones
sociales “oyentistas” Skliar partié de un marco tedrico influido por las ideas de autores vinculados a
la sociologia, pasando por la filosofia, los Estudios de Curriculo, hasta reunir nombres de la critica
literaria y de los Estudios Culturales: Michel Foucault, Jean Baudrillard, Jacques Derrida, Tomaz
Tadeu de Silva, Alfredo Veiga-Neto, Jorge Larrosa Bondia, Homi Bhabha y Stuart Hall, entre otros.

Una sintesis, en palabras del propio Skliar:

Nuestra propuesta no era, ni es, actualmente, la de constituirlo como un subproducto o un
sub-area tematico de la educacion especial, ni la de mantenerlo en una practica y un discurso
hegemonico de la deficiencia. Muy por lo contrario, nos motiva la creacion de un nuevo
espacio académico y de una nueva territorialidad educacional a la que denominamos:
Estudios Sordos en Educacién. Los Estudios Sordos se constituyen en un programa de
investigacion en educacion, donde las identidades, las lenguas, los proyectos educativos, la
historia, el arte, las comunidades y las culturas sordas son enfocados y entendidos desde la
diferencia, desde su reconocimiento politico (Skliar, 1998, p.5, traduccion y negritas mias).

Al implicar mi investigacidn sobre la negociacion de significados de profesoras nifios sordos
en la pugna por la Escola Bilingue de la Comunidad Sorda brasilefia, quise vincular mis esfuerzos a
un contexto politico de afirmacion de la diferencia lingiiistica de los sordos. Quise comprender esta
problematica de forma implicada, desde una mirada a través de las diferencias, para sumarme en la
lucha de los sordos “pelos espagos de convivéncia e uso da Libras” (Rebougas & Azevedo, 2011) e

inscribir mi trabajo como una contribucién a los Estudios Sordos.

2.2 Conceptos importantes

Etimoldgicamente, teoria significa “las palabras que nos permiten ver lo que es”. Pero
necesitamos también aquel conocimiento pensado para ayudar a verse. Un conocimiento que
no es tanto una anticipacion de lo que veremos, como aquel que se dirige a nosotros para
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ponernos a pensar, para prepararnos para estar atentos a lo que no esta dicho, a lo que
necesita ser visto, a lo que puede ser iniciado. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré,
2010, p. 66, negritas mias)

Los conceptos a continuacidn son de autores brasilefios o extrajeros vinculados a los
Estudios Sordos en Brasil y en el mundo. Algunos de estos autores fueron alumnos del profesor
Carlos Skliar en Brasil y otros ya pertenencen a la generacion siguiente de investigadores, formada
por los pioneros. Inicio este apartado por una concepto central y para ello recojo las palabras de una
de las primeras colaboradoras de Skliar: la Dra. Ronice Miiller de Quadros, investigadora brasilefia

oyente, hija de sordos, traductora/intérprete de lengua de signos (TILS), pedagoga y lingtiista.

2.2.1 La Libras

Aunque esta no sea una investigacion estrictamente lingiiistica, quiero explicitar que se
entiende por la Lengura brasilefia de signos (Libras) en esta tesis. Continuadora de los Estudios
Sordos en Brasil hasta la actualidad, Quadros(1997) da una importante explicacidon sobre algunos

aspectos y propriedades de nuestra lengua de signos:

La Libras es la lengua de signos usada por las Comunidades Sordas de los centros urbanos
brasilefios. [...] hasta recientemente, los signos eran considerados simple representaciones
miméticas, totalmente iconicas sin ninguna estructura interna formativa. Sin embargo, las
investigaciones que se han realizado en ese area evidencian que tales lenguas son sistemas
abstractos de reglas gramaticales, naturales de las Comunidades Sordas de los paises que las
utilizan. Esas lenguas, aunque presenten algunas formas iconicas, son altamente complejas.
El uso de mecanismos sintacticos espaciales evidencia la recursividad y la complejidad de
tales lenguas. Asi como con cualquier otra lengua, es posible producir expresiones
metafricas (poesias, expresiones idiomaticas) utilizando la lengua de signos (Quadros,
1997, p. 46-47, cita traducida por mi).

Quisiera decir unas breves palabras acerca de la eleccion de esta cita que trae una breve
imagen de las propriedades de la Libras como lengua. La he elegido para afirmarla como lengua.
“Asi como con cualquier otra lengua...”, en Brasil y en distintas universidades, en los
departamentos que se ocupan de la Linguistica, hay los que piensan que las LS no son siquiera
lenguas. Algunos, que no la utilizan, dicen que en un modo de hablar con gestos lo que se dice
oralmente... Esta no es una discusion que me interesa retomar en esta tesis, pues desde mi
implicacidn, por mas cuestionable que pueda ser, reconozco las distintas lenguas de signos como
tales, especialmente la de mi pais, la Libras. Mas que eso, veo a sus usuarios como un grupo

linguistico especifico al que corresponden derechos politicos, especialmente una educacién y una
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escola especifica para sus singularidades comunicativas. Acerca de la discusion si las lenguas de
signos son lenguas o no, quisiera solo dejar apenas una sola pregunta para mis lectores oyentes:

(,como nos sentimos cuando nos acercamos a un grupo de sordos conversando en lengua de signos?

2.2.2 La Comunidad Sorda

Como la Libras es la lengua de la Comunidad Sorda brasilefia, aclaramos a continucacion
como entendemos la idea de Comunidad Sorda. La Dra. Karin Strobel, investigadora sorda
brasilefia, ex-presidente de la Federa¢do Nacional para a Educagdo e Integra¢do do Surdo
(FENEIS), profesora de la Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), encontr6é un
interesante concepto de Comunidad Sorda con los colegas sordos estadunidenses, profesores de la

University of California, Carol Padden e Tom Humphries:

Una Comunidad Sorda es un grupo de personas que vive en un determinado lugar,
comparten los objetivos comunes de sus miembros y que por diversos medios trabajan en
sentido de alcanzar estos objetivos. Una Comunidad Sorda puede incluir personas que no
son ellas propiamente sordas, pero que apoyan activamente los objetivos de la comunidad y
trabajan en conjunto con las Personas Sordas para alcanzarlos (citados por Strobel, 2009,
p.33, cita traducida por mi).

Vale resaltar, que estas personas de la Comunidad Sorda que no son ellas mismas sordas,
son las que en muchos momentos de esta tesis, estoy llamando de oyentes implicados, es decir, los
familiares, los TILS, los amigos y también, los investigadores. El aspecto de la solidaridad y de
cohesion grupal de la Comunidad Sorda es muy interesante y produce vivencias sorprendentes. En
2011 los sordos estaban ya conectados via Facebook. Abandonaron el estatico Orkut, que solo
permitia el intercambio de fotos y mensages escritas. Facebook abrid la posibilidad de enviar
mensajes signados en video. He de resaltar y registrar un hecho que quizas no haya sido destacado
por los telediarios ni periddicos: que el movimento de la Comunidad Sorda brasilefia fue apoyado
via Facebook por Personas Sordas e implicados de comunidades de diversos paises alrededor del

planeta. Esto es Comunidad Sorda.

2.2.3 La Cultura Sorda

Un aspecto importante en una investigacion cualitativa de la Educacion de Sordos es el

hecho de que la Comunidad Sorda respira Cultura Sorda. Autora de un importante libro acerca del



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 47

tema intitulado “As imagens do outro sobre a cultura surda”, Strobel (2009) hace su propia

sintesis:

Cultura Sorda es el modo del sujeto sordo de entender el mundo y de cambiarlo con el
objetivo de hacerlo accesible y habitable, ajustandolo con sus percepciones visuales, que
contribuyen para la definicion de las identidades sordas y de las “almas” de las
Comunidades Sordas. Eso significa que [la Cultura Sorda] abarca la lengua, las ideas, las
creencias, las costumbres y los habitos del pueblo sordo (Strobel, 2009, p. 27, cita traducida
por mi).

Asi como hay los que no reconocen las lenguas de signos como tal, y lo hacen sin mucha
informacion académica y cientifica aunque sean académicos y cientificos, también los hay quienes
dicen que “no existe la Cultura Sorda”. Quisiera comentar también, aunque brevemente, esta
polémica. Por supuesto, esto siempre dependera de que concepto de cultura del que estamos
hablando.

La cita arriba fue seleccionada para mostrar que los sordos piensan a si mismos, piensan
como son los oyentes y las representaciones oyentistas y tienen una narrativa propia de su cultura.
Es decir, los sordos significan estas relaciones de tension entre una cultura y otra, al punto de
producir chistes de unos y otros... mas un rasgo de la cultura sorda. Si en un marco general de la
idea de cultura, miramos a este concepto por la dptica de Geertz (1973) “como una red de
significados”, también aqui tenemos la Cultura Sorda, la red de significados visuales. Dejaria otra
pregunta: ¢si no hubiera significacién y semantica visuales, como podrian los signos ser

decodificados por los sordos?

2.2.4 Las identidades sordas

En un abanico compuesto por el uso de la Libras, por la vida en la Comunidad Sorda y el
hecho de pertenecer a una Cultura Sorda, surge el fenomeno de las identidades sordas, investigado
en Brasil por una persona que fue orientada por Carlos Skliar. Hablo de la profesora Dra. Gladis
Perlin, investigadora sorda brasilefia que lanz6 una mirada hacia una problematica constituida no
solamente por una identidad sorda. Perlin (1998, 1999) trata de las “identidades sordas” en plural
para mejor traducir la heterogeneidad de las Personas Sordas que viven en la comunidad: identidad
centrada en el “ser sordo” (politizada), hibrida, de transicion e incompleta. No es mi principal
interés exponer las caracteristicas de cada una de estas identidades sordas. Veamos en seguida una

sintesis elaborada por la propia autora en un desarrollo posterior de su investigacion:
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[...] Las identidades sordas son construidas en las representaciones posibles de la Cultura
Sorda, se moldean segtin la mayor o menor receptividad cultural asumida por el sujeto
[sordo]. Y con esa receptividad cultural, también surge aquella lucha politica o consciencia
oposicional por la que el individuo se representa a si mismo, se defiende de la
homogeneizacion, de los aspectos que le hace el cuerpo menos habitable, de la sensacion de
invalidez, de la inclusién entre los deficientes, de minusvalia social (Perlin, 2004, pp.77-78,
cita traducida por mi).

Lo interesante de esta breve revision de literatura, es crear el contexto en el que estas
palabras son entendidas en esta tesis. Especialmente un contexto de dialogo con los propios sordos
narrando a ellos mismos con sus ideas. Estas palabras escritas aqui, Libras, lengua de signos,
Comunidad, Cultura e Identidades Sordas, traen el peso de una significacion que no fue atribuida
por mi, ni por ningun otro investigador oyente. Son conceptos que llegan desde la experiencia de la
sordera o de la cercania familiar a ella, como es el caso de la Dra. Ronice Miiller de Quadros, hija
oyente de sordos. Por eso elegi este marco tedrico: para dialogar con los sordos, alejandome como
puedo de perjuicios oyentistas y acercindome como puedo a una mirada con valor de sordera. Es

que como soy oyente, esta condicion sensorial no me permite vivir la experiencia sorda...

2.2.5 Deafhood: La sordera en cuanto experiencia existencial

Explicito a continuacién el concepto de sordera que adopté en mi investigacion y en esta
tesis. Entre otros, escogi el concepto de sordera como Deafhood (Ladd, 2003). Es un concepto
creado por el investigador sordo britanico Paddy Ladd, de la Universidad de Bristol. Se trata de un
concepto que hace ver la sordera como una experiencia vivida por personas concretas, en un
cotidiano marcado por la vida comunitaria y sus retos. Para mi, ese es un concepto que evoca la
imagen de cada nifio sordo participante de la investigacion, de las profesoras y de todos los amigos

y colegas sordos conocidos. Segin Ladd (2003):

Sin embargo, Deafhood no es una condicion médica “estatica” como “sordera”. En vez de
es0, [Deafhood] representa un proceso — la lucha de cada nifio sordo, familia de sordos y de
los sordos adultos para explicarse a ellos mismos, y unos a otros, su propia existencia en el
mundo. Al compartir sus vidas uno con el otro, como una comunidad, haciendo concretas
esas explicaciones en vez de escribir libros sobre ellas, las Personas Sordas estan envueltas
en una praxis diaria, un continuo didlogo interno y externo (Ladd, 2003, p.3, cita traducida
por mi)'%.

ZEnel original en inglés: “Deafhood is not, however, a “static” medical condition like “deafness”. Instead, it
represents a process - the struggle by each Deaf child, Deaf family and Deaf adult to explain to themselves and each
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Es decir, al escribir “sordera” en esta tesis, estoy pensando en “Deafhood’”’, una condicion
existencial, no un diagnostico. Sin embargo, no quisiera utilizar la palabra inglesa en un texto
. . . o « " . . .
escrito en una lengua latina. Sigo escribiendo “sordera” tras avisar que quiero significar
“Deafhood”. En algunos momentos, utilizo la traduccion de “Deafhood”’ que surgi6 en la

Comunidad Sorda brasilefia: “Ser Sordo” (Perlin, 2003)

2.2.6 El“Ser Sordo”

Deafhood es un concepto que ha sido traducido en la Comunidad Sorda brasilefia como “Ser
Sordo” por Gladis Perlin (2003), autora que hace una lectura del concepto desde los aportes de la

diferencia y de la alteridad:

El concepto de Ser Sordo confirma al sordo, de la misma forma que el concepto ser negro, o
el concepto ser indio. Asi, dentro de posiciones culturales, la palabra Ser Sordo asume una
politica para la identidad, la diferencia y la alteridad (Perlin, 2003, p. 18, cita traducida por
mi).

i o = I
A =3 _IF

Arte grafica 1. “Ser Surdo” (2011).

Autor: Mauricio Damasceno, profesor sordo de Libras.

Reproduccion autorizada.

Perlin explica las consecuencias de esta mirada de los sordos sobre un concepto que funda

su propia condicion existencial:

Entre los sordos, estamos abandonando la palabra sordera en lo que ella representa con su
epistemologia de deficiencia/enfermedad y partiendo para el Ser Sordo en la alteridad, en la
diferencia y en las identidades sordas. Entre los sordos ya es vigente esta nueva

other their own existence in the world. In sharing their lives with each other as a community, and enacting those
explanations rather than writing books about them, Deaf people are engaged in a daily praxis, a continuing internal
and external dialogue” (Ladd, 2003, p.3)”
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epistemologia, incluso en inglés tenemos el Deafhood que atenta para la mayor o menor
incidencia de la diferencia del Ser Sordo. Deafhood se contrapone a deafness (lo mismo que
sordera) (Perlin, 2003, p.37-38, cita traducida por mi).

En esta tesis, el concepto de “Ser Sordo” que propone Perlin (2003) es tomado también
como un significado de la condicion y de la experiencia de la sordera, o mejor, de “Deafhoood”. Es
decir el “Ser Sordo” es visto como un modo de ser que los sordos perciben en si mismos y esto se
refleja en el modo como ellos se encuentran y se comunican. Se refleja en el modo como un
profesor sordo explica un contenido a un alumno sordo. Trata-se de un significado densamente
cultural e identitario. Una vez, hablando con una lider sorda brasilefia, la Dra. Ana Regina
Campello, tras una ponencia que ella hizo en la asociacion de sordos de mi ciudad (Cesba), ella me
explicé en Libras “cuando un sordo encuentra al otro y le reconoce, es como si encontrase a alguién
que por ser sordo tiene la misma sangre”. Viene del significado de “Ser Sordo” un sentimiento de
pertenencia, no solamente a una comunidad, sino tambien a una causa. En palabras de Strobel

(2006, p.1):

A histdria do povo surdo mostra que por muitos séculos de existéncia, a pedagogia, as
politicas e muitos outros aspectos proprios tém sido elaborados sempre sob uma perspectiva
dos ouvintes e ndo dos surdos que, quase sempre, sdo ignorados e desvalorizados como
sujeitos e profissionais que podem contribuir a partir de suas capacidades inerentes e de
sua diferenca: a de Ser Surdo. Desta maneira, a ‘inclusdo’ de sujeitos surdos nas escolas,
tendo-se a lingua portuguesa como principal forma de comunicacdo, faz-nos questionar se a
inclusdo significa integrar o surdo realmente.

2.2.7 Fernandez-Viader y los significados compartidos con nifios sordos

Investigando de la lengua de signos como instrumento de mediacion para la lectura y la
escritura de los alumnos sordos, Ester Pertusa y Maria del Pilar Fernandez-Viader (1997),
investigadoras de la Universidad de Barcelona, dos de las pioneras en la Educacién Bilingue de
Sordos en Catalunya y en Espafia, afirman que la ausencia de esta lengua de instruccion genera
dificultades, obstaculos, para el establecimento de una negociacion de significados compartidos (y

el consecuente acceso a otros significados en el lenguaje escrito):

[...] los nifios sordos ubicados en contextos exclusivamente orales, participan en
relaciones interactivas mas pobres y limitadas, de las que se desprenden obstaculos para
crear contextos de significados compartidos, debido a que el cddigo entre los interlocutores
no es un codigo comun. (Pertusa y Fernandez-Viader, 1997, p. 1051, negritas mias)
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Insitiendo en la importancia de la lengua de signos como cddigo que permite compartir
significados con nifios sordos, Fernandez-Viader (1996) defiende el “interés de la educacion
bilingiie para los nifios sordos” volviéndose parte de un movimiento mundial por la aceptacion de
las lenguas de signos (LS) en las escuelas de sordos, denominado desde entonces de Educacion

Bilingue para Sordos:

A partir de la aceptacion de la Lengua de Signos como instrumento de comunicacion
preferente para los nifios sordos, el acceso a los contenido del curriculum podra
planificarse con mas normalidad y con muchas menos dificultades por parte de todos
cuantos participen en las actividades de ensefianza-aprendizaje. (Ferndndez-Viader, 1996,
pp. 18-19, negritas mias)

Teniendo en cuenta la importancia de la negociacion de significados para el acceso a la
cultura por los nifios (Bruner, 2009) y lengua de signos como codigo que posibilita ese proceso en
la condicion de sordera (Pertusa & Fernandez-Viader, 1996), en los procesos educativos, me
propuse a investigar la comunicacidn con nifios sordos brasilefios en un programa de estimulacion
temprana del leguaje basado en el uso de la Libras, denominada por la sigla ficticia de IEPCS en la

presente tesis.

2.3 Contextos y dimensiones

En 24 de abril de 2002, la Lengua brasilefia de signos (Libras) fue reconocida como lengua
de la Comunidad Sorda brasilefia en nivel nacional a través de la Ley n.° 10.436 (Brasil, 2002,
también conocida como Lei da Libras). En 22 de diciembre de 2005, el uso de la Libras en el
ambito de la Educacion Brasilefia fue reglamentado por medio del Decreto n.° 5.626 (Brasil, 2005).
En 1° de septiembre de 2010, la profesion de traductor/intérprete de lengua de signos (TILS)
también fue reglamentada por la ley 12.319 (Brasil, 2010). Estas son las leyes que reconocen los
derechos de los usuarios de la Libras en Brasil.

A pesar de los avances legales conquistados por la Comunidad Sorda brasilefia, queda aun
mucho por conocer en diversos contextos de uso de la Libras, especialmente en el ambito de la
practica educativa y comunicativa. En este sentido, mi interés de investigacion enfoco la
negociacion de significados en el aula, lugar donde profesoras sordas y oyentes utilizan la Libras de

formas distintas. Con las escenas de interaccion comunicativa interpretadas en esta investigacion,
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mi anhelo es ofrecer una contribucion cualitativa para la discusion de problematicas propias de la
Educacion de Sordos en Brasil.

Esta es una tesis binacional de un investigador oyente, aprendiz de la Libras, implicado con
la Comunidad Sorda bahiana y brasilefia. A lo largo de la tesis, hago referencia a etapas de
formacidn vividas en la Facultad de Psicologia de la Universidad de Barcelona (UB) cuando elaboré
un proyecto de investigacion acerca de los estilos comunicativos de profesoras y alumnos sordos'?
en el afio 2002. La recogida de datos del proyecto fue realizada en 2003, en la ciudad de Salvador
de Bahia, Brasil. Vivenciando etnograficamente esa tarea, empecé a reorientar mi investigacion
para la comprension sociolingiiistica de la negociacion de significados, filmando mis etno-
observagoes (Macedo, 2012) y transcribiendo/traduciendo los dialogos con auxilio de TILS.

La importancia de mi primer periodo de formacion en la Facultad de Psicologia fue la
maduracidn de una inquietud epistemologica. Ese proceso me llevo de vuelta a la convivencia
habitual con TILS y sordos en Bahia en el afio 2003. En Brasil, participando de la vida de la
Comunidad Sorda y de sus pugnas desde el afio 2007, he podido comenzar a ver desde el punto de
vista de los sordos. Por consecuencia del proceso de construccion de mi implicacidon con los
usuarios de la Libras, el proyecto original de la Facultad de Psicologia fue redefinido en términos
cualitativos y decidi inscribir el nuevo proyecto en la Facultad de Formacidn del Profesorado en el
afio 2011 (un memorial completo de este recorrido esta disponible en el CD anexado a la tesis).

La elaboracion de un proyecto de investigacion cualitativa se hizo importante cuando percibi
que la comprension de la negociacion de significados en el aula seria relevante como una
contribucicion a los Estudios Sordos. En mi investigacidn, quise considerar los aspectos de las
lenguas, de las culturas y de las identidades de los actores sociales involucrados en el quehacer
pedagodgico de las escuelas de sordos. Quise destacar con mis hallazgos, los motivos de la
Comunidad Sorda para defender el proyecto de las Escolas Bilingues en el contexto del sistema
educativo brasilefio. Investigaciones de naturaleza sociolingiiistica, sensibles a estos aspectos,
ganan sentido si toman en cuenta el contexto amplio de las relaciones de poder que involucran el

uso del lenguaje.

1 Azevedo, O. B. (2002). Interaccién comunicativa con nifios sordos en contexto escolar. Estilos diferenciales de una
maestra oyente y otra sorda (Proyecto de investigacion doctoral elaborado como requisito del DEA ). Universidad de
Barcelona: Barcelona.
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2.3.1 Dimensiones que me preocupan: Numeros de la Educacion de Sordos en Brasil

Skliar (1999, p.12) nos informa que segun la Federacién Mundial de los Sordos (World
Federation of the Deaf, WFD), en 1995, aproximadamente un 80% de las personas sordas del tercer
mundo no recibian ninguna educacion basica. De acuerdo con Wrigley (1996, p.13), la poblacién
sorda global estaba estimada en cerca de 15 millones de personas. Son numeros que incluian la
sordera adquirida en la vida adulta y que muy probablemente han crecido en este periodo.

De acuerdo con la FENEIS, el censo demografico brasilefio del afio 2000 informa un total de
5.750.805 de sordos en Brasil'*. Comparando ese numero con el Censo Escolar de 2003 del
Ministério da Educagdo/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (MEC/INEP —
Brasil), la FENEIS hace una estimativa que refleja la realidad brasilefia de la Educacién de Sordos y

cuestiona la exclusion de un nimero aproximado de 710.320 de sordos del sistema educativo:

Por los datos abajo, se puede percibir como es de extrema importancia y urgencia que
medidas sean tomadas en el sentido de promocionar una verdadera inclusion escolar de los
Sordos, lo que implica repensar, también, lo que viene a ser una educacion de calidad para
los Sordos, porque no basta incluirlos en el sistema escolar, ellos han de lograr quedarse y
concluir la ensefianza media [secundaria], ya que de los poquisimos que consiguen
estudiar, s6lo un 3% concluyen la ensefianza media (FENEIS, 2013, traduccion mia).

Tabla 1
Censo Demogrdfico 2000 (Brasil)

Total con sordera Edad: 0 - 17 Edad: 18 — 24

5.750.805 519.460 256.884

Nota: Recuperado de < www.feneis.com.br/page/quantitativo.asp >

Poblacion del municipio de Rio de Janeiro: 5.551.000

Tabla 2
Censo Escolar 2003 MEC/INEP - Total de surdos matriculados (Brasil)

Ensino Basico Ensino Médio concluido Ensino Superior
(primaria) (secundaria) (universitaria)
56.024 2.041 344

Nota: Recuperado de < www.feneis.com.br/page/quantitativo.asp >

' Recuperado de < www.feneis.com.br > quantitativo de surdos no Brasil. Acceso en 26 de marzo de 2013.
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La FENEIS (2013) comenta los datos disponibles en su pagina web:

Total de nifios y jovenes sordos (0 a 24) =766.344
Total de Sordos matriculados = 56.024
Tasa de analfabetismo (7 a 14) =>28% = 15.686
Ensefianza Media Concluida => 3% = 2.041
Ensefianza Superior iniciada = 344
Ensefianza Superior en la red privada => 90%

Total de Sordos excluidos del sistema escolar = 710.320

Poblacion de Macei6 (capital del estado de Alagoas): 723.230
55% de los nifios sordos son pobres.
Ante estos datos, solo nos queda preguntar: ;donde estan los 710.320 Sordos excluidos y

como insertarlos en el sistema escolar para que ellos tengan la oportunidad de una inclusién
social? (FENEIS, 2013, cita traducida por mi)

En el censo de 2000", el Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) utilizé la
nomenclatura “deficiecia auditiva” juntamente con la clasificacidon “incapaz de oir”, “gran dificultad
permanente de oir” y “alguna dificultad permanente de oir” (IBGE, 2003, p.30, traduccion mia).
Con el criterio adoptado, el IBGE utiliz6 la palabra “sorda” solo al considerar “incapaz de oir:
cuando la persona se declar¢ totalmente sorda” (IBGE, 2003, p.30, traduccién mia). Probablemente,
la clasificacion basada en la “dificultad permanente de oir” es adoptada para fines de simplificacion
del cuestionario utilizado para la recogida de datos muestrales.

Es de conocimiento publico que la Comunidad Sorda brasilefia rechaza la expresion
“deficiente auditivo” por considerarla despreciativa y asi, es comprensible que en la elaboracion de
su estimativa FENEIS haya sustituido los términos “deficiencia y deficiente auditivo” en las tablas
del IBGE y del MEC/INEP. Para nosotros, la lectura de los diferentes documentos sobre el asunto,
evidencia que cada institucidn utiliza la nomenclatura y el entendimiento que juzga ser el mas
adecuado para sus propositos y toma de posicion. Entendemos que no caben juicios de valor. En
una democracia, estas formas de proceder son propias del uso del lenguaje en las luchas de
significado que los grupos emprenden por sus derechos.

El texto de la ley 10.436/02' informa en su parrafo unico: “Se entiende como Lengua
Brasilefia de Signos — Libras, la forma de comunicacion y expresion, en la que el sistema lingiistico
de naturaleza visual-motora, con estructura gramatical propia, constituye un sistema lingiiistico de
transmision de ideas e hechos, originarios de comunidades de personas sordas de Brasil” (Brasil,

2002, traduccion mia).

' Recuperado de: < http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/default _populacao.shtm >
Acceso en: 26 de marzo de 2013.
'® Recuperado de: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/2002/110436.htm >. Acceso en: 26 marzo de 2013.
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A pesar de hablar de “personas sordas” en el parrafo unico, en su articulo tercero el texto
de la ley 10.436 afirma que: “Las instituciones publicas y empresas concesionarias de servicio
publicos de atencion a la salud deben garantizar la atencion y el trato adecuado a los portadores de
deficiencia auditiva, de acuerdo con las normas legales vigentes.” (Brasil, 2002, traduccién y
negritas mias). Tenemos evidencias para suponer que, para el Estado Brasilefio, la distincion entre
sordera y deficiencia auditiva no tiene la misma relevancia que tiene para la Comunidad Sorda y
que en una perspectiva optimista, la legislacién propone que los beneficios alcanzados por las
“personas sordas” con el reconocimiento de la Libras sean extensibles “a los portadores de
deficiencia auditiva”. La lectura del Decreto 5.626/05'" aporta otros elementos en este sentido.

Definiciones mas claras de los conceptos de “persona sorda” y de “deficiencia auditiva”
aparecen en el Decreto 5.626/05. El texto del Decreto, en su articulo segundo, informa que para sus
finalidades “se considera persona sorda aquella que, por tener pérdida auditiva, comprende e
interacciona con el mundo por medio de experiencias visuales, manifestando su cultura
principalmente, por el uso de la Lengua Brasilefia de Signos — Libras” (Brasil, 2005, traduccién
mia). En el parrafo unico, tras el articulo segundo, el texto del Decreto también informa que: “se
considera deficiencia auditiva la pérdida bilateral, parcial o total, de cuarenta y uno decibeles (dB) o
mas, constatada por audiograma en las frecuencias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz” (Brasil,
2005, traduccion mia). En los capitulos VI y VII, el texto del Decreto trata de las garantias de los
derechos a la educacion y a la salud “de las personas sordas o con deficiencia auditiva” (Brasil,
2005, traduccidén mia) indistintamente.

En ese contexto, queremos destacar el hecho de que instancias estatales como el IBGE, y en
diversos momentos, también el MEC brasilefio, prefieren la denominacion deficiencia auditiva sin
llevar en cuenta lo que dice FENEIS — organizacioén que representa la comunidad sorda brasilefia.
En una pagina web sobre el Dia Internacional de la Persona Portadora de Deficiencia'®, el IBGE

informa un aumento de la poblacidn con deficiencia auditiva para 9.717.318 personas en 2010:

' Recuperado de: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at0o2004-2006/2005/decreto/d5626.htm > Acceso en: 26 de
marzo de 2013.

'8 Recuperado de: < http://7al2.ibge.gov.br/en/voce-sabia/calendario-7al2/event/57-dia-internacional-da-pessoa-
portadora-de-deficiencia >. Acceso en: 26 de marzo de 2013.



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 56

Popula¢do residente por tipo de deficiéncia - Brasil -
2010
45.606.048
35.774.392
13.265.599
9.717.318
m B
I
Pelo menos uma das Visual Auditiva Motora Mot ntal/inte ke ctual
deficiénclas
ires tigadas

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Mota: Algumas pessoas declararam possuirmais de um tipo de deficiéncia.

Porisso, quando somadas as ocomméncias de deficiéncias, o nimero & maior do que 45,6 milhdes,
que representa o ndmero de pessoas, ndo de ocorréncias de deficiéncia

Grdfico 1. Poblacidn residente por tipo de deficiencia — Brasil — 2010.

En el Censo Demografico 2010", el IBGE investigd “si la persona tenia alguna dificultad
permanente de oir (evaluada con el uso de aparato auditivo, en el caso de la persona utilizarlo) de
acuerdo con la siguiente clasificacidon: no consigue de modo algun, gran dificultad, alguna dificultad
y ninguna dificultad” (IBGE, 2012, p.27-28, traduccién mia). Sumando los resultados de estas
categorias en la franja de 0 a 24 afios de edad, tal como hizo FENEIS, encuentro el total de
1.239.925 personas. En este momento, no tengo en cuenta la distincidn entre “persona sorda” y
“portador de deficiencia auditiva”. Entre otras razones, porque tan solo estoy relatando el resultado
de consultas a paginas institucionales en Internet.

Es en este escenario de aumento de la poblacion de nifios y jévenes sordos y con alguna
dificultad de oir que el MEC brasilefio decide cerrar escuelas de sordos con la Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2007). Vale resaltar, que estas
antiguas escuelas especiales de sordos histéricamente acogieron la Libras como lengua de
instruccion y se han transformado en preciosas escuelas bilingiies, donde alumnos sordos y
profesores usan la Libras libremente. En 2011, visité escuelas de sordos en Novo Hamburgo (Rio
Grande do Sul), Manaus (Amazonas) y Sdo Paulo. Encontré caracteristicas semejantes a las de las
escuelas especiales de sordos de Salvador. Soy testigo de que todas estas instituciones acogen y

educan nifios con diferentes dificultades de oir, incluso niflos con otras deficiencias asociadas a la

1 Recuperado de: <
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/caracteristicas_religiao_deficiencia/caracteristicas_religi
ao_deficiencia tab_pdf.shtm >. Acceso en: 26 de marzo de 2013.
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sordera. Si estas escuelas se cierran ;para donde van sus alumnos y qué condiciones tendran para
aprender?

Las tablas de las Caracteristicas Gerais da Populagdo, Religido e Pessoas com Deficiéncia
(IBGE, 2012) permiten diversos andlisis acerca de los totales generales y parciales de las personas
con deficiencia auditiva. Seleccionamos dos aspectos para ese ejercicio de lectura de datos
estadisticos y relato del contexto general de la Educacidon de Sordos en Brasil. Con respecto a la

alfabetizacion, el IBGE informa:

Tabla 3

Deficiéncia auditiva e alfabetizagdo de pessoas entre o 5 e 24 anos de idade

Grupos de idade Total Alfabetizada Nao alfabetizada
5a9 233.395 146.406 86.989

10a 14 303.763 272.156 31.607
15a19 289.223 267.385 21.838

20 a24 334.495 305.588 28.907
Total 5 a 24 1.160.876 991.535 169.341

Nota: extraido de IBGE (2012). Tabela 1.3.11 — Pessoas de 5 anos ou mais de idade, por tipo de

deficiéncia e alfabetizagdo, segundo o sexo e os grupos de idade — Brasil — 2010.

Sea cual sea el criterio para considerarse una persona alfabetizada de los 5 a los 24 afios de
edad, el total de 169.341 deficientes auditivos analfabetos es, como minimo, preocupante. De éstos,
una mayoria de 86.989 son nifios de los 5 a los 9 afios de edad. Este es un nimero que demuestra la
ocurrencia de un problema muy grave. Observando los totales de analfabetos con dificultad de oir
de los 10 a los 14, y de los 20 a los 24 afios, no es dificil suponer que hay una relacion entre estos
numeros y la evasion escolar en los niveles de ensefianza fundamental y media (primaria y
secundaria).

Debemos recordar que el total de personas de 0 a 24 afios de edad con deficiencia auditiva
es de 1.239.925. Asi, tenemos un porcentaje de aproximadamente 13,65% de analfabetos en la
poblacion con alguna dificultad permanente de oir. La tabla del IBGE informando el total de
personas con este tipo de deficiencia que frecuenta guarderia o escuela, nos permite entender, en

parte, el origen de este porcentaje:
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Tabla 4

Deficiéncia auditiva e frequéncia a creche ou escola entre os 5 e 24 anos de idade

Grupos de idade Total Frequentavam escola Ndo frequentavam
(anos) ou creche (guarderia) escola ou creche
0a4 79.042 35.570 43.472

5a9 233.395 218.942 14.453

10a 14 303.763 286.007 17.756
15a19 289.223 188.429 100.794
20a24 334.495 74.837 259.658
Total 0 a 24 1.239.918 803.785 436.133

Nota: extraido de IBGE(2012). Tabela 1.3.12 — Populagdo residente, por tipo de deficiéncia e

frequéncia a escola ou creche, segundo o sexo e os grupos de idade — Brasil — 2010.

Tenemos un porcentaje aproximado de 35,17% de personas con deficiencia auditiva de los 0
a los 24 afios de edad, sin frecuentar guarderias o escuelas. El total de nifios de los 0 a los 4 afios de
edad con dificultad de oir sin acceso a guarderia evidencia un problema grave. El total cae de los 5 a
los 9 afios, pero vuelve a crecer y da un salto en las franjas de los 15 a los 19 y de los 20 a los 24
afios. Otra vez, tenemos nimeros preocupantes en la primera infancia y nimeros que evidencian la
evasion escolar de alumnos que simplemente desisten de estudiar por la falta de comunicacion
adecuada en los niveles siguientes del sistema educativo. Una realidad que la FENEIS conoce bien.

De acuerdo con el IBGE (2012, p. 19), “la recogida de datos del Censo Demografico 2010
fue realizada en el periodo de 1° de agosto a 30 de octubre de 2010, utilizando la base territorial,
que se ha constituido de 316.574 sectores de censo” (traduccién mia). Como la estimacion del
IBGE es obtenida por metodologia muestral, es muy probable que la poblacion sorda sin acceso a
educacidn sea atin mas grande. Quien convive con la Comunidad Sorda sabe que, en muchos casos,
alumnos declaradamente sordos o alumnos con alguna dificultad de oir son usuarios de la Libras.
[ Dispersar estos alumnos en escuelas regulares incapacitadas para comunicarse con ellos, es una

medida que puede contribuir para la disminucion de estas estadisticas?

2.3.2 Investigacion nacional: Alumnos que signan aprenden mas y mejor

Fernando Capovilla, organizador del principal diccionario impreso de la Libras, realizo, en

la tltima década en Brasil, un programa de evaluacion nacional del desarrollo del lenguaje del sordo
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brasilefio (Pandesb). El programa “examin6 9.200 estudiantes sordos brasilefios del 1°. afio de la
ensefianza fundamental hasta la ensefianza superior de 15 estados brasilefios representando todas las
regiones geograficas de Brasil” (Capovilla, 2011, p.86, traduccién mia). Veamos lo que ocurre con
los estudiantes sordos en las diferentes escuelas, con las diferentes lenguas de instruccion, en

relacién a tres competencias basicas:

|l Portugués apenas (escola comum) M Libras-Portugués (escola bilingue) |
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0_

escore

decodificagéo e compreensao de compreensao de
reconhecimento de  leitura de sentengas sinais da Libras
palavras (TCLPP) (TCLS) (TVRSL)
Gradfico 2. Efeito da alocagdo escolar (escolas bilingues especiais versus escolas monolingues
comuns), e lingua de ensino (Libras-Portugués versus Portugués apenas) sobre escores de

decodificagdo e reconhecimento de palavras, compreensdo de texto, e vocabulario em Libras de

9.200 surdos (Capovilla, 2011, p. 87).

El grafico evidencia que cuanto mas comprension de signos de la Libras, mas los alumnos
sordos son capaces de decodificar palabras y comprender sentencias en portugués escrito. Los
alumnos de las escuelas bilingiies tienen, como minimo, el doble de los puntajes en las dos
competencias relacionadas con la lengua portuguesa escrita que sus colegas que se encuentran en
escuelas en las que no se comunican en Libras. Capovilla (2011) concluye: “Los resultados
muestran que los estudiantes sordos aprenden mas y mejor en escuelas bilingiies (escuelas
especiales que ensefian en Libras/portugués) de que en escuelas monolingiies (escuelas comunes
que ensefian en solamente portugués)” (p.87, cita traduccida por mi). Los resultados del Pandesb
evidencian cuantitativamente la importancia de la comunicacidn en Libras para los alumnos sordos.
No podria ser diferente, Capovilla (2011) critica la politica de cierre de las escuelas bilingiies:

A pesar de la ley federal que reconoce la Libras como idioma de comunicacidn legitimo de

la Comunidad Sorda brasilefia, y a pesar del decreto federal que determina la ensefianza y la

difusién de la Libras, otro recién decreto federal determind que los estudiantes sordos sean
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removidos de las escuelas bilingiies y matriculados en escuelas comunes, bajo amenaza de
retencion de los recursos del Fundeb (fondo nacional de la educacion basica). El problema
es que las escuelas comunes que se estan forzando a aceptar las matriculas de nifios sordos y
a educarles todavia son totalmente incapacitadas para la comunicacion en Libras y la
ensefianza en Libras. En consecuencia, los nifios sordos quedan privados de la tnica
comunidad escolar capaz de proveerles educacion de verdad en su lengua materna
(Capovilla, 2011, p.78, cita traducida por mi).
En el apartado siguiente, trato de la construccién de mi implicacidn con usuarios de la
Libras. Tenia que superar la barrera lingiiistica que surge entre oyentes y sordos cuando empiezan a
convivir y como otros, también pasé por ese proceso. La implicacidén con usuarios de la Libras,
TILS y Personas Sordas fue el camino recorrido para superar la barrera lingiiistica. Este fue, quizas,
el aprendizaje mas importante de mi experiencia de investigacion. Como no tenia una implicacion
previa con los sordos, tuve que construirla para hacer posible la realizacion de esta investigacion de

forma cualitativa. Yo no sabia comunicarme con Personas Sordas en Libras.

24 La experiencia de implicarme para superar la barrera lingiiistica

Desde el punto de vista de la investigacidn, al ser vivida como una experiencia, podemos
reconocerla en su cualidad narrativa: historias para contar sobre lo vivido y aprendido en el
transcurso de la investigacion. Y en su naturaleza narrativa permite incorporar
preocupaciones que hemos ido sefialando; en especial, el reflejo de la propia subjetividad
de quien investiga, como aquel punto de vista desde el que se genera el proceso de
investigacion, desde el que se mira la realidad que se estudia, desde el que se sostienen
las reflexiones e interpretaciones pedagégicas. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré,
2010, p. 80, negritas mias)

En una investigacion cualitativa, el investigador debe declarar cual es su implicacion con la
problematica y con los participantes. En este sentido, entiendo la importancia de explicitar cémo
construi mi implicacidn personal con la investigacion y con la Comunidad Sorda bahiana y
brasilefia, proceso que vivi a lo largo de una temporalidad, y por ello lo relato con un estilo
narrativo. Entre otras demandas de una investigacion cualitativa, esta exposicion contribuye para
una objetivacion de la experiencia investigadora, una vez que aclaro las implicaciones que tengo,
sus origenes y al hacerlo, creo la posibilidad de que este proceso resuene en otros. Tratando del

papel de sujeto en la investigacion, Contreras Domingo y Pérez de Lara Ferré aclaran:
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Esta posicion subjetivista es la que permite precisamente la objetividad, entendida no
como un acceso a una realidad que puede quedar retratada sin sujeto que lo enuncia, sino
como la forma de poner en relacidon una aproximacion a la realidad con alguién que la
presenta y la representa. Y permite mas objetividad precisamente porque expone los modos
subjetivos desde los que se hace la aproximacion, de tal manera que quien lee puede
captar el modo de crear la relacion entre lo que se cuenta y quien lo cuenta. Es mas
objetivo en la medida en que puede comprenderse e interpretar la subjetividad. (Contreras
Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 77, negritas mias)

Como investigador oyente, no sabia Libras lo bastante para comunicarme con sordos
usuarios de esa lengua. El hecho de romper esa barrera lingiiistica tiene una importancia especifica
en la realizacidn de esa investigacion. Implicarme con sordos y TILS fue necesario para mi
aprendizaje de la Libras, asi como para la comprension de aspectos sutiles de los didlogos de los
actores sociales de la Educacion de Sordos. En el contacto con la Comunidad Sorda, encontré una
realidad humana caracterizada por las diferencias lingiiistica y cultural. Para mi, fue posible
construir una implicacion con los sordos desde el reconocimiento politico de esas diferencias
(Skliar, 1999). Lo hice a modo de una experiencia de inmersion lingiiistica y cultural. Construir mi
implicacion fue un proceso que motivé mi opcion por un abordaje cualtitativo, con una
fundamentacidn tedrico-metodologica que valora epistemoldgicamente la implicacion: La
etnopesquisa (Macedo, 2000, 2006, 2012).

No tengo familiares sordos. No soy como un hijo oyente de una pareja de sordos. No soy
como los padres de una Persona Sorda. No soy como los hermanos oyentes de un sordo. No jugué
con nifios sordos en la infancia. No fui TILS para sordos en instituciones religiosas. Desconocia el
mundo de los sordos y de la sordera. No tenia una implicacién previa con este mundo®’. Comencé a
visitar una escuela especial para sordos en 1998. Antes de esta fecha, no tenia ningin contacto con
Personas Sordas usuarias de la Libras. Mi interés por la tematica empezd con ambiciones
académicas y una curiosidad intelectual, desinformada de las sutilezas de la convivencia y de la
comunicacion con Personas Sordas.

Era completamente ignorante de las realidades socio-antropologicas de la Comunidad Sorda.
A pesar de haber leido acerca del tema en el libro Veo una Voz de Oliver Sacks (1991), no tenia
ningun tipo de convivencia con el pueblo sordo. Sentia que me faltaba inmersidn lingiiistica y

cultural para acceder a los “ambitos de la calidad” (Macedo, 2006, p.38) y abordar cualitativamente

20 Investigadoras como Ronice Miiller de Quadros y Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado son hijas oyentes de
padres sordos. Investigadores como Elidéa Bernardino y Carlos Rodrigues, fueron intérpretes en instituciones
religiosas, ademas Carlos tiene la vivencia de haber jugado con nifios sordos en la infancia. La profesora Nidia Regina
Limeira de Sa es madre de una hija sorda que es profesora de Libras.
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la negociacion de significados de profesoras y nifios sordos. Las palabras de Sacks sintentizan

mejor que las mias esta sensacion:

[...] no sabia nada de la situacion de los sordos ni habia pensado jamas que pudiese aportar
luz a tantos campos, y sobre todo al del lenguaje. Cuando empecé a informarme sobre la
historia de los sordos y sobre los extraordinarios retos (lingiiisticos) a que se enfrentan
quedé asombrado, y me asombré¢ igualmente cuando empecé a estudiar un lenguaje
completamente visual, la sefia [es decir, el signo], un lenguaje diferente en la forma a mi
propio lenguaje, el habla. Es muy facil considerar el idioma, el propio idioma, algo natural
que se da por sentado; tal vez sea preciso enfrentarse a otro lenguaje, o mas bien a otra
forma de lenguaje, para sorprenderse, para que el asombro nos invada (Sacks, 1991, p.11,
negritas mias).

2.5 Fechasy etapas de una trama de experiencias en la busqueda de la implicacion

El saber es experiencia ancestral o experiencia sedimentada en el curso de una vida. ;Y
como transmitir esta experiencia? Si resulta problematico el transmitir y aun el adquirir la
experiencia es porque se trata de experiencias vitales, es decir: de una experiencia que no es
repetible a voluntad, segun lo son las que se efectian en los laboratorios. No hay método en
principio, pues, para el saber de la vida. Porque la vida es irrepetible, sus situaciones
son unicas y de ellas solo cabe hablar por analogia y eso haciendo muchos supuestos y aun
suposiciones. (Zambrano, 1989, pp. 106-107, negritas mias)

Fui construyendo mi implicacion con los sordos en una temporalidad discontinua, pero
marcada con fechas y experiencias propias de cada periodo. Por un lado, tenia la necesidad de
acercarme para vivir experiencias significativas de contacto con la Educacidon de Sordos. Por otro
lado, sentia la necesidad de buscar asesoramiento especifico y legitimidad académica para tales
esfuerzos. Por estes motivos, mi itinerario tuvo acercamientos y alejamientos que produjeron la
discontinuidad en diferentes etapas. A seguir, narro resumidamente lo que ocurri6 en estas etapas y
los motivos que me llevaron a buscar experiencias de implicacién que me ayudasen a romper la

barrera lingiiistica con los sordos. Esta fue caminata que hice, aunque de modo discontinuo.

2.5.1 Primera etapa: La curiosidad etnografica y las primeras dificultades

Para fundamentar una monografia de Especializacion en Educacion Especial que cursé en la
Universidade do Estado da Bahia (UNEB, Brasil) de 1998 a 1999, hice visitas semanales a una
Escuela Especial de Sordos (EES, sigla ficticia) con el objetivo de tener contacto con la ensefianza
de nifios sordos. Adentrando en una cultura radicalmente distinta, no estaba mas que asumiendo mi

“curiosidad etnografica” (Lane, 1992).
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Fue en la EES que conoci Personas Sordas usuarias de la Libras. En este periodo, hice cinco
filmaciones en el aula, grabando una profesora sorda, una profesora oyente y los alumnos sordos.
De pronto, en las primeras interacciones, senti mis limitaciones de comprension y expresion en
Libras. Mis primeras impresiones fueron como las de Sérgio Andrés Lulkin (1997), investigador
oyente de los Estudios Sordos, que describe asi sus primeros contactos con el espacio escolar de los

estudiantes sordos, en una practica de expresion teatral:

Era evidente la imposibilidad de una comunicacién fluida, desde nuestro recurso habitual de
interaccion — la forma hablada — sumada a la inexperiencia en la decodificacion de los
signos — lengua viso-gestual y 4grafa’' — donde todo el cuerpo produce enunciados. Para
comprender ese codigo lingliistico nuevo era necesaria una escucha que no se refiere
exclusivamente a la condicidn del oir, pero sugiere un estado de atencion con/en diversos
sentidos. Sin embargo, el tiempo silencioso al margen de la propia lengua y de la lengua de
signos proveia la mirada con detalles que constituian un incipiente conocimiento: estilos
personales de hablar/signar, lo publico y lo privado en la comunidad de sordos, la cultura de
los rumores, los chistes de sordos, las caricaturas de los oyentes, las expresiones artisticas,
etc. (Lulkin, 1997, p.53, traduccién de la cita y negritas mias)

De 2000 a 2002, vivi provisionalmente en Barcelona, cursando el periodo de docencia del
doctorado que empecé en la Facultad de Psicologia de la UB. El contacto con la Comunidad Sorda
bahiana fue interrumpido en ese periodo. Sin embargo, tuve la posibilidad singular de convivir con
colegas investigadores de Colombia, México, Nicardgua y Espafia, reunidos en el grupo de
investigacion en Desenvolupament, ensenyament i aprenentatge de persones sordes i sordcegues i
llengiies de signes (APRELS) coordinado por la Dra. Fernandez-Viader. Ademas del asesoramiento
académico al que pude acceder en este grupo, también tuve noticia de la realidad de las
Comunidades Sordas de estos paises y comprobar las identidades compartidas por todas.

De este periodo, quiero destacar un hecho, un dato de realidad, que sirve de marco para mis
inquietaciones epistemologicas. En las primeras reuniones en la UB, mis colegas latino-americanos
y yo discutimos la posibilidad de emplear metodologias cualitativas, pero los profesores del
programa nos recomendaron no utilizarlas porque la Facultad de Psicologia pertenece al area de
Ciencias de la Salud en la UB. En ese contexto, algin profesor de otra facultad del area de salud
podria ser convocado para el Examen de Suficiencia Investigadora y perjudicarnos por no estar de

acuerdo con la metodologia de investigacion.

21 Actualmente, no se puede decir que la Libras es una lengua “agrafa”. Dos sistemas de notacion de lengua de signos se
estan utilizando en Brasil: la Escrita de Sinais (SignWriting) y la Elis. La Escrita de Sinais es el sistema mas aceptado y
utilizado en la comunidad sorda brasilefia.
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Con las clases filmadas en 1999, cuantifiqué conductas comunicativas de una profesora
oyente y de otra sorda para hacer graficos de las diferencias de estilos comunicativos de ellas. Con
ese trabajo, fui aprobado en el Examen de Suficiencia Investigadora de la UB y logré el Diploma de
Estudios Avanzados (DEA) en 2002. Como becario de una agencia brasilefia de apoyo a la ciencia,
senti que habia representado bien mi pais por haber logrado las calificaciones maximas del periodo
docente, pero la ausencia del aspecto lingiiistico en ese abordaje me inquietaba profundamente

desde un punto de vista epistemologico.

2.5.2 Segunda etapa: Recoger datos, volver a la comunidad y sentir otras dificultades

En este sentido, el verdadero saber consiste en saber deshacerse del saber acumulado cada
vez que llega un nuevo huésped... Significa tomarse el tiempo necesario para observar y
escuchar, sin anticipar nada con la mente. Significa saber mantener las mismas dudas sobre
lo que debe hacer como la primera vez. Y nos es facil porque te parece absurdo volver a
empezar desde el principio cada vez, pero, en ciertos aspectos, asi debe ser. (Manenti,
2002, pp. 173-174, negritas mias).

En 2003, hicie la recogida de datos en campo del proyecto de doctorado de entonces en el
Instituto de Estimulacidén Precoz para Nifios Sordos (IEPCS, sigla ficticia de una institucién
brasilefia) observando y filmando profesoras y alumnos sordos. Realicé ese procedimiento como un
ejercicio etnografico, volviendo al contacto con la Comunidad Sorda y a la convivencia aprendiente
con usuarios de la Libras.

En este afio, convivi mas frecuentemente con los participantes de la investigacion y con
ellos aprendi un poco mas de la Libras. Esta institucion ofrecia un servicio de ensefianza de LS para

los familiares oyentes de los alumnos: el “Coro signado™**

. Era un espacio ocupado por una
mayoria de madres, pero también por algunas abuelas e incluso algunos de los padres en horario
libre. Frecuenté asiduamente las clases semanales y llegé a participar de una presentacion publica
del coro al lado de los demads integrantes. Aun conservo la ropa y los guantes que vesti en esa
presentacion. Senti que mi habilidad de expresidn mejord, pero aun sentia dificultad para
comprender sordos adultos expresandose en Libras.

En 2004, volvi a Barcelona y el contacto con la Comunidad Sorda baiana fue interrumpido

otra vez. En Espafia, hice esfuerzos para concluir la investigacion de las conductas comunicativas

de las profesoras con la metodologia observacional de naturaleza cuantitativa. Suponia que

22 Bl “Coro signado” es un dispositivo de ensefianza de Libras para familiares oyentes de nifios sordos. Acompaiiar
canciones populares con signos de la Libras es una estrategia para facilitar el aprendizaje tardio de adultos oyentes —
personas que generalmente sienten dificultades psicomotoras para signar con fluidez.
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codificando las conductas de las profesoras para la observacion sistematica, podria realizar una
investigacion sin conocimientos mas profundizados de la Libras. El trabajo no fue concluido,
justamente porque me inquietaba la ausencia de una descripcidn mas refinada del aspecto
lingtiistico de los didlogos. Era una tarea frustrante codificar y cuantificar conductas comunicativas
sin saber exactamente qué los interlocutores estaban diciendo.

De vuelta a Brasil en 2005, empecé a trascribir y a traducir el habla de las profesoras y
alumnos sordos filmados en el IEPCS. Volvi a sentir dificultades de comprension de la Libras.
Conoci Roberto César Reis da Costa, TILS y en aquella época, estudiante de Fonoaudiologia
(Logopedia) de la Universidade Federal da Bahia (UFBA, Brasil). El resolvi6 actuar como
voluntario en las trascripciones y traducciones del habla de los participantes. Trascribimos y
traducimos didlogos observados en algunos minutos de video en dos sesiones de trabajo. Al
constatar que para anotar los elementos trascriptos del habla y las traducciones correspondientes a
pocos minutos de interaccion habiamos utilizado dos turnos de trabajo, decidimos interrumpir el
procedimiento.

Para mi, el voluntariado no era una condicion adecuada para que Roberto César colaborase
con la tarea. No teniamos los aparatos necesarios y los videos estaban en VHS-C. Llegamos a
conseguir horarios limitados en una sala con TV y video de la Faculdade de Educagdo (Faced) de
la UFBA, pero no podiamos prolongarnos si era necesario. Entendia que Roberto César® deberia
ejercer sus habilidades en el contexto de una beca de iniciacidn cientifica, pero yo no estaba
vinculado a la UFBA como profesor y no estaba en mis posibilidades solicitar la referida beca.

En 2006, retorné a Barcelona con una beca del Programa ALBAN que solicité a la Unién
Europea (UE). Otra vez, interrumpi mi contacto con usuarios de la Libras. Hice nuevos esfuerzos
para concluir la investigacidn, pero las sucesivas revisiones del sistema de categorias no me
permitieron concluir el trabajo. No fue un tiempo desaprovechado. Con el apoyo del Grupo
APRELS, converti los videos grabados en el antiguo sistema VHS-C para el formato digital VCD,
legible por diversos programas de ordenador. Ademas, edité en espafiol un libro de mi autoria: Una
escuela de nifios sordos brasilefios. Diario de investigacion.

En las vacaciones de verano de la UB (julio, agosto y septiembre), estuve en Brasil y conoci
la Dra. Nidia Regina Limeira de S4, profesora de la Faced (UFBA) e investigadora de la Educacioén
de Sordos. Conversamos acerca de mi trabajo y le conté mis dificultades e inquietudes

epistemologicas. Nidia de Sé seria la persona que me iba a proporcionar el contexto mas importante

2 Como muchos TILS que se formaron en el contexto de instituciones religiosas, Roberto César es un usuario oyente de
la Libras legitimado por su pertenencia comunitaria. En esa época, ¢l también cursaba Letras/ Inglés por la UNEB.
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para transformar completamente mi abordaje de investigacion, desde una experiencia de inmersion
muy significativa, a partir de la cual mi posicion como investigador cambiaria radicalmente y
llegaria a ser parte de la Comunidad Sorda. Es relevante decir que la profesora Nidia de Sa fue

orientanda del Dr. Carlos Skliar en el Postgrado de la (UFRGS, Brasil).

2.5.3 Tercera etapa: Convivencia con TILS y profesoras sordas y epifania de la implicacion

El consentimiento parte del reconocimiento licido de la propia insuficiencia, de la propia
finitud y contingencia, unido indisolublemente a la consciencia de la necesidad del otro y de
la diferencia que instituye respecto a mi. Esta diferencia puede ser comprendida como
signo de riqueza del otro, es decir, del reconocimiento de lo que el otro posee, que yo no
tengo y que necesito para seguir siendo (Pefialver, 2000, p. 149, negritas mias)

En los afios 2007 y 2008, la profesora Nidia de S4 me apoyo otorgdndome un turno por
semana de dos becarios de su proyecto de investigacion para que me auxiliasen en la trascripcion
del habla de las escenas filmadas en el IEPCS. Uno de estos becarios era Roberto César y la otra era
Thalita Aratjo, los dos eran TILS actuantes en la Comunidad Sorda bahiana. Retomé mi contacto
habitual con usuarios de la Libras. Del semestre académico 2007-1 al 2008-I, conseguimos describir
didlogos de un total de cerca de 50 minutos de filmaciones. Con los videos convertidos en formato
VCD, pudimos visualizar las escenas en los ordenadores de la sala del P6lo UFBA de la
Licenciatura en Letras/Libras de la UFSC (EAD) — espacio que también fue concedido por la
profesora Nidia de S4, coordinadora del curso en aquella época. Por fin, yo habia conseguido crear
las condiciones para adoptar un marco teérico-metodoldgico interpretativo e investigar
cualitativamente la comunicacién de profesoras y alumnos sordos filmados en 2003.

Desde el semestre 2007-11, empecé a actuar como monitor de estudios de Larissa Silva
Rebougas, alumna de mestrado de la Faced/UFBA y profesora sorda de Libras. Retomé el proceso
de implicacién con los usuarios de la Libras, tanto con los TILS que son oyentes, como también con
las Personas Sordas. Continuando con la construccion de mi implicacidon, rompi la barrera
lingiiistica que senti inicialmente. Ademas de poder expresarme en Libras, mi habilidad de
comprension ya me permitia comunicarme con sordos adultos de forma mas autonoma.

De 2008 a 2009, fui coorientador de Larissa Rebougas y también de Emiliana Faria Rosa
(otra alumna sorda de mestrado de 1a UFBA). Como revisor y consultor, también apoy¢ los trabajos
de conclusion de curso (TCCs) de graduacidn y los proyectos de mestrado de Roberto César y de
Thalita Aratjo. En 2010, fui orientador de Priscilla Leonnor Alencar Ferreira, alumna sorda de

Pedagogia. Ya no estaba solamente satisfaciendo mi curiosidad etnografica, sino también
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vivenciando experiencias de inmersion de valor auto y heteroformativo en Libras. El
reconocimiento politico de la sordera como diferencia para mi, demandaba un trabajo realizado con

los usuarios de la Libras y no sobre ellos.

2.6.4 Cuarta etapa: Activismo solidario y la perspectiva de los sordos

Hacer significativo lo vivido es mas un movimiento que un logro, mas una necesidad que
una conclusion, mas una busqueda que una certeza. Desde la experiencia, que reconoce la
receptividad y la pasividad como elementos importantes del vivir, de lo que te hace ser, de
lo que te forma, hacer significativo lo vivido supone un trabajar sobre la experiencia
para que te revele sus verdades. Pero trabajar sobre la experiencia requiere no imponerle
tu punto de vista, sino estar a la escucha, a la espera, sin imponer tus a priori: dejar que el
otro, la otra, lo otro, te diga. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.36,
negritas mias)

En este nuevo contexto de pertenencia a la Comunidad Sorda, fui invitado por las lideres
sordas bahianas, Larissa Rebougas e Priscilla Ferreira, a participar de los movimientos sociales de la
Comunidad Sorda brasilefia que reivindican escuelas bilingiies para los alumnos sordos,
prioritariamente en la Educagdo Infantil y Fundamental. Acepté las invitacion. Sabia que tenia un
papel a ejercer activamente como investigador implicado.

Invitado por gente de la comunidad a participar de sus pugnas, me sentia autorizado a actuar
como traductor entre mundos y a apoyar Personas Sordas. En este nuevo contexto, profundicé mi
aprendizaje del “valor de la mirada” (Fernandez-Viader & Pertusa, 2004) hasta empezar a ver desde
el punto de vista de los sordos. Consolidé la construccion de mi implicacidn participando de las
manifestaciones y de las discusiones publicas acerca de las politicas educativas para la Educacion
de Sordos en el Plano Nacional de Educa¢do (PNE) de Brasil.

La vinculacion a causas es rica en lucidez y fecundidad comprensivas, pues posibilita
aprendizajes personales de cambio existencial. Tuve la oportunidad de experimentar estas
posibilidades al implicar mi investigacion a una causa concreta. Cuando me vinculé al movimiento
social de la Comunidad Sorda brasilefia en defensa de las Escolas Bilingues para Surdos, confirmé
el valor del “saber de la experiencia” (Larrosa, 2002, 2006) que se construye en la practica de la
etnopesquisa implicada (Macedo, 2012). Participar en el movimiento comunitario de los sordos
amplié mi habilidad de ver desde el punto de vista del otro: una forma de comprension nueva que

vino de un aprendizaje de la experiencia de implicacion:

En el encuentro con las experiencias que se quieren estudiar, sean propias o ajenas, hay
siempre la necesidad de pararse, de dejarse decir, de implicarse subjetivamente para
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tratar de vivir el pasaje del no saber, del no comprender, al aprender, al comprender de
nuevo, o otra cosa, o de otra manera. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.
67, negritas mias)

Realizar la investigacion que relato en esta tesis, demando la contruccion de mi implicacion
y una opcidén metodologica apropiada al trabajo con los miembros de la Comuniad Sorda.
Reconozco “a los sordos como grupo minoritario cultural” (Fernandez-Viader & Pertusa, 2004,
p.11) y por esta razédn opto por un abordaje etnografico de investigacion en Educacion, tradicion
heredera de la antropologia cultural.

La construccion de mi implicacién y mi opcidn metodoldgica no fueron decisiones
automaticas. Fueron procesos que se desarrollaron o largo de las fechas a que me referi en esa breve
narracion. Tras fundamentar tedrica y metodologicamente el concepto de etnonarrativa implicada,
definirlo sin cerrarlo y situar sus antecedentes en las opciones metodologicas, daré un ejemplo mas
nitido de este dispositivo de escritura de la experiencia de investigacion, en mi caso, de la necesaria
inmersion en el grupo investigado.

Finalizo aqui esta narracion resumida de las cuatro etapas de construccion de mi implicacidon
con la problemadtica y con las personas de la Comunidad Sorda. A continuacion, trato brevemente
del contexto contemporaneo del movimiento de los sordos signantes en Brasil. Fue desde la
participacion en estos movimientos, que vivencié el ejercicio del activismo solidario en favor de las
causas de los sordos y pude entender la insistencia de ellos en no concordar con las politicas

oficiales. Mejor que nadie, los sordos saben las causas de las estadisticas...
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Arte gréfica 2.
Logotipo de la camiseta utilizada por los miembros de la
Comunidad Sorda (2011).

Imagen de utilizacion publica.
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2.7  El contexto social de una investigacion implicada

Como ésta es una investigacion comprometida con los usuarios de la Libras, me parece
necesario dar noticia de las pugnas de la Comunidad Sorda brasilefia, para contextualizar la
contribucion que se pretende dar a estas causas con la presente investigacion. En este sentido,
quiero hacer referencia a las fechas histdricas vividas por la Comunidad Sorda brasilefia, en
Brasilia, capital de Brasil, en los dias 19 y 20 de mayo de 2011, con la finalidad de situar el
contexto social amplio de este trabajo. En estos dias, los lideres sordos de la Federagdo Nacional
para Educagdo e Integra¢do do Surdo (FENEIS) entregaron al Ministro de la Educacion de
entonces, una carta que tenia por objetivo restituir al PNE las propuestas que habian sido sometidas,
votadas y aprobadas en la Conferéncia Nacional de Educag¢do (CONAE) realizada en 2010, en
aquella misma capital.

Para indignacion de los representantes sordos que participaron de la CONAE, sus propuestas
aprobadas y ampliamente registradas en video (subtituladas en portugués escrito) fueron
inexplicablemente eliminadas del informe final que sirvi6 de base para la elaboracion del PNE. Era
necesario restituir al PNE las propuestas sordas aprobadas en la CONAE. La Comunidad Sorda
brasilefia, asi como los sordos bahianos y yo, fuimos apoyar personalmente el movimiento nacional.

En la carta de la FENEIS al MEC-Brasil, los lideres sordos reivindicaban basicamente el
status lingtiistico y cultural de la Educacion de Sordos usuarios de Libras, para dar a esta educacion
una condicién propia, tal como es considerada la Educacion Indigena. Reivindicaban también la
preservacion del Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) — institucion federal localizada
en Rio de Janeiro, bajo injustificada amenaza de cierre — asi como la preservacion y la inversion
publica en las Escolas Bilingues (Libras/portugués) las cuales educan mejor a los nifios sordos que
las escuelas so6lo en portugués, como demostrdé Capovilla (2011). Son estas escuelas las que mejor
garantizan el objetivo de la inclusion social de las Personas Sordas y no la simple inclusion escolar.

Vale resaltar un hecho importantisimo en cuestién de movimientos sociales: no fueron a
Brasilia solamente los lideres de la FENEIS, pero fueron también sordos de todos los estados de
Brasil convocados por su representacion nacional: Nifios, jovenes, adultos y ancianos sordos,
familiares de sordos, investigadores implicados, TILS, etc.

Los manifestantes, los lideres de la FENEIS y los representates sordos en la CONAE (2010)
también han comparecido a una audiencia publica en el Senado federal para manifestar su
insatisfaccion con una politica equivocada que podra cosechar el resultado contrario de sus

objetivos anunciados. En vez de “incluir”, en el caso de los sordos, lo que podra ocurrir es el
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aumento de la “exclusidon” lingiiistica y social de nifios y adolescentes, sin hablar en violencias
diversas a ser provocadas por el cierre de instituciones publicas de funcionamiento regular, aunque
con limitaciones humanamente comprensibles. Lo que estas instituciones necesitan es de inversion

publica, tanto en el plano de la formacidn, como en recursos materiales.

FUZILAMENTOS DO VINTE DE MAIC DE 200
MOVIMENTO SUR DO EM FAVOR DA EDUCACAD E DA CULTURA SURDA

Arte grafica 3. Fuzilamento do vinte de maio de 2011. (2011)
Autor: Mauricio Damasceno, profesor sordo de Libras.

Reproduccion autorizada.

2.7  Escuela Bilingue: Una cuestion de Curriculo y Estudios Sordos

Orden, desorden, incertidumbre, insuficiencia, constituyen el caracter moviente de toda
practica curricular. Curriculo es, por encima de todo, praxis, alteracion, vivenciadas en
una organizacién interactiva ideolégicamente configurada; es solo mirar mas alld de las
prescripciones y de las certezas que se quieren definidas y definitivas (Macedo, 2002, p. 91,
traduccion y negritas mias).

La pugna de los sordos brasilefios por la Escola Bilingue, asi como por el status
lingiiistico/cultural de su educacion es un ejemplo muy significativo de la idea de curriculo,
entendido como lucha de significados. Las manifestaciones de la Comunidad Sorda brasilefia en
2011 demostraron que este grupo social estd diciendo claramente, con todo el protagonismo que su
causa merece, que la educacion de sus miembros tiene un caracter especifico, lingiiistico/cultural y
si es asi, respetar esta condicion significa ofrecerles escolaridad en escuelas bilingties (Libras/
portugués escrito). Eso es intervencion y protagonismo curricular. Més que eso, es la lucha de un
grupo cultural para mostrar a la sociedad que no es democratico imponer un entendimiento

exclusivo de la idea de inclusion escolar.
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Macedo (2002) nos hace ver que la legitima bisqueda por nuevos significados, hace del
curriculo un espacio de negociacion de saberes, y por ello, de poderes. Es el caso de los sordos
brasilefios y lo que para ellos significa el proyecto de la Escola Bilingue. Interesados en ensefiar su
lengua asi como otros conocimientos especificos como es el caso de la Escrita de Sinais (Sign
Writing), los sordos proponen nuevas asignaturas y llaman la atencion para la necesidad de
incorporar profesores con habilidades especializadas. Nos es una pugna facil para los sordos. No
tanto por la sordera, sino que por la determinacion de los gubernantes en verles como deficientes a
los que se ofrece solo la politica de inclusion escolar, una politica “oyentista” (Skliar, 1998). En
esto momento en Brasil, la participacion directa de los sordos produce un escenario propio para
cambios, que poco a poco van ocurriendo en distintos puntos del pais.

Si el curriculo no es una maquina, no es una reja, pero puede ser visto como algo que
comporta un movimiento de significaciones y resignificaciones, comprendemos, entonces, que la
pugna del movimiento sordo brasilefio es una lucha de significacion y resignificacién por una vision
lingiiistica, politica, cultural e ideologica de la sordera, contra una vision patoldgica e insensible al
hecho de que hay una lengua en cuestion. Es, por lo tanto, el uso de la Libras y el derecho de vivir y
comunicarse con ella que hace la Comunidad Sorda reclamar una escuela bilingtie con la
participacion de profesores sordos en las decisiones curriculares y en la ensefianza de saberes

propios de los sordos.

= o= = [ M
Esse aluno surdo acaba frustrado O aluno surdo pode entender em sua

pornao entender nada... propria lingua e comunicar-se mais
facilmente...

Arte grafica 4. Que escola é essa? (2011)
Autor: Mauricio Damasceno, profesor sordo de Libras.

Reproduccion autorizada.

En sintesis, las personas Sordas estan intentando cambiar las representaciones sociales que

las reducen a deficientes auditivos, vistos por la sociedad como enfermos o incapaces. La vision
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patologica de la Sordera no corresponde a la realidad de un grupo capaz de articular un movimiento
nacional. Inspirados en los Estudios Culturales, tan importantes para este abordaje del problema
curricular, los Estudios Sordos sintetizan esta lucha de significados. De acuerdo con la profesora

Nidia de Sa:

Los Estudios Sordos se lanzan en la lucha contra la interpretacion de la sordera como
deficiencia, contra la visién de la Persona Sorda como un individuo deficiente, enfermo y
sufridor, asi como en contra a la definicion de sordera como la experiencia de algo que falta.
Al final, los sordos, como grupo organizado comunitaria/culturalmente, no se definen como
“deficientes auditivos”, es decir, para ellos lo méas importante no es destacar la falta o la
deficiencia de la audicién — los sordos se definen de forma cultural y lingiiistica [...]
Cualquier persona que tenga algin conocimiento de la Comunidad Sorda sabe que la
definicion de sordera por los sordos se construye mucho mas por su identidad grupal,
que por una caracteristica fisica que les hace “menos” (o “inferiores’) que los individuos
oyentes (5S4, 2006, p. 66, traduccion y negritas mias).

Mi investigacidn acerca de la negociacion de significados con alumnos sordos fue ganando
un sentido a lo largo del proceso de contruccion de mi implicacion, tal como narré brevemente
antes. En paralelo a lo que me ocurria, la Comunidad Sorda brasilefia gand visibilidad con sus
pugnas por una escuela que posibilite la comunicacion en Libras para los alumnos sordos. La
convergencia de mis esfuerzos implicados de investigacion y las demandas de la Comunidad Sorda
fueron como caminos independientes que se encontraron coincidentemente... Una feliz
coincidencia. Vale resaltar que las investigaciones de naturaleza lingiiistica con metodologia
cualitativa suelen considerar sus hallazgos en relacion al contexto mas amplio de uso del habla,
especialmente con respecto a las relaciones de poder. Es el caso de los sordos como grupo
silenciado por las politicas oficiales. Es decir, mi trabajo siguid un itinerario en el que,
afortunadamente, la interpretacion sociolingiiistica de la negociacion de significados con alumnos

sordos apoya a los argumentos de la Comunidad Sorda en defensa de las Escolas Bilingues.
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3. Opciones metodologicas: Fundamentos, contextos humanos y procedimientos

Por eso, el valor de verdad de la investigacion educativa depende de la disposicion de
apertura a una realidad y a una comprension de la misma vinculada a su modo de resonar en
quien investiga, asi como de las formas de comunicacion de esa comprension e
interrogacion pedagdgica que aspiran a hacer eco, la autenticidad de la relacion que se
establece entre las reflexiones pedagogicas y la forma en que €stas se han generado en el
didlogo con la realidad; en la honestidad de afrontar la propia subjetividad mientras se
busca conocer y dejarse afectar por los acontecimientos; en mostrar la multiplicidad de
significados posibles y la forma de generarse preguntas, ensefiando la manera en que nacen
y se relacionan con lo vivido. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 71,
negritas mias)

En este capitulo, trato de las opciones metodoldgicas. Sigo en estilo narrativo. Las
informaciones que corresponden a la formacidn de un investigador estan aqui registradas. ;Cambia
algo si aparecen en medio a un relato? En mi itinerario, tuve que hacer opciones metodologicas para
comprender la negociacion de significados de profesoras y los nifios sordos de modo sensible a
aspectos lingiiisticos, culturales, de identidad y politicos. Hice estas opciones movidos por
constataciones, vivenciadas en campo, de los limites de los abordajes que no incorporan el aspecto
de la implicacidn, asi como por la conviccion de que la formacion de un investigador puede ocurrir
de modo existencialmente vinculante y fecundo. Opté por las vias de la etnopequisa y de la
etnonarrativa implicadas, que sigue tomando forma en el desarrollo de esta tesis, asi como por los
procedimientos y fundamentos teodricos de la sociolingiiistica interacional.

En 2003, en el IEPCS, filmamos 37, 5 horas de clases ejecutando el proyecto de doctorado
de la Facultad de Psicologia de la UB. Mis opciones para promover un cambio metodoldgico
empezaron en ese periodo de filmaciones. Deberia hacer la “recogida de datos” en campo con un
minimo de interferencia posible para actuar de acuerdo con la metodologia prevista en el proyecto
inicial. No fue lo que hice. Sabia que estaba grabando clases y registrando un cotidiano rico en
significaciones e identificaciones. Sabia que aquellas imagenes podrian tener implicaciones
politicas. De hecho, estaba filmando observaciones de gran valor como registro de una cultura
propia, observaciones a las que Macedo (2012) denomina de etno-observagoes. Ademas, la
convivencia aprendiente con profesoras, alumnos, responsables y personal de la institucion,
significaba volver a mi proceso de implicacion con la Comunidad Sorda.

De 2004 a 2006, intenté investigar la interacciéon comunicativa de profesoras y alumnos

sordos utilizando la metodologia observacional y el andlisis secuencial. Desde de 2007, asumi la
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etnopequisa como opcion metodoldgica y busqué legitimar un proyecto de investigacion cualitativa,

lo que so6lo ocurrid en 2011.

3.1 Fundamentos

Lo que tenemos son aproximaciones, tanteos, orientaciones, formas de expresar la relacion,
de aventurar posibilidades, de abrir nuevos interrogantes, de jugar con la imaginacion para
ver qué podria haber sido si las cosas hubieran sucedido de otra forma, etc. Es decir, la
investigacion pedagégica se mueve siempre en la relacion plural, incierta, variable,
tentativa y subjetiva de poner en relacién acontecimentos y sentido educativo. Y la
esperanza es que, al hacer eso, podamos ir avanzando en un argumento, en una posibilidad,
en una orientacion, esto es, definiendo posibles caminos pedagdgicos. Lo cual es tanto como
decir que el saber pedagogico es un saber que muestra miradas, aproximaciones,
orientaciones, posibilidades, pero que no tiene certezas. (Contreras Domingo & Pérez de
Lara Ferré, 2010, p.43, negritas mias)

Quiero exponer de mis fundamentos tedricos metodoldgicos de modo contrastivo. Hay algo
que aprender, y quizas que enseflar, con mis experiencias de investigacion. Con el proyecto de la
Facultad de Psicologia, tuve la intencidon de abordar mi objeto de investigacion de un modo que me
caus6 una inquietud especifica, epistemologica y también personal. Pienso que narrar los motivos
que me llevaron a optar por otra forma de abordaje del objeto puede ser muy aclarador cuanto a los
fundamentos efectivamente adoptados en el recorrido y registrados en esta tesis.

Para mi, la mayor limitacion de un abordaje cuantitativo de la comunicacién humana es el
hecho de que sus procedimientos y su forma de operacionalizacidn dificultan la percepcion de
aspectos como la cultura y la identidad de interlocutores que negocian significados en dialogos.
Actos comunicativos son tratados como fenomenos post-factum (Macedo, 2011). Acerca del papel
de la medicion de la Metodologia Observacional, uno de sus tedricos, Roger Bakeman (2000, p.1)

afirma que:

En el contexto de los métodos observacionales, la medicidn tiene lugar cuando se asignan
codigos a eventos de interés en el flujo continuo del comportamiento, el cual puede
observarse en vivo o grabado en video, de acuerdo con definiciones y reglas que han sido
descritas claramente en unos esquemas de codificacion concretos. Asi pues, los métodos
observacionales pueden utilizarse siempre que el comportamiento de interés esté claramente
definido y sea accesible a observadores externos (Bakeman, 2000, p. >,

 Traducido del inglés para el espafiol por el profesor Dr. Viceng Quera, del Departamento de Metodologia de las
Ciencias del Comportamiento de la UB, responsable de la asignatura Innovaciones tecnoldgicas en observacion y
andlisis de la conducta — curso 2000-2001.
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Al asignar codigos a eventos de interés con el objetivo de medirlos y encontrar patrones
secuenciales en el flujo continuo del comportamiento, el investigador pierde la posibilidad de
acceder a los “ambitos de la calidad” (Macedo, 2006, p.38) que pueden ser abordados por la via del
lenguaje. En el caso de la comunicacidn con interlocutores oyentes y sordos, definir claramente
comportamientos comunicativos para codificarlos sirve para encontrar estadisticas diferenciales y
secuenciales de la conducta comunicativa. Pero, al hacerlo, perdemos el aspecto lingiiistico de las
interacciones y por consecuencia los culturales también. Para abordar tales aspectos, necesitamos
fundamentos radicalmente diferentes.

Con actos comunicativos codificados y asignados mediante observacion sistematica en
video, podemos construir graficos de frecuencia de estos comportamientos y/o encontrar patrones
que se repiten en el tiempo trascurrido de las interacciones. En esta 1dgica, es posible probar
hipotesis en el sentido estadistico del término.

Por otro lado, cddigos y mediciones no son informaciones que permiten comprender, por
ejemplo, el papel de las identidades en la comunicacion y la importancia de ellas en una escena
comunicativa que se pasa en el aula. Era lo que me inquietaba en un abordaje cuantitativo de la
comunicacion humana: la ausencia del aspecto lingiiistico, entre otras ausencias... Sin describir el
contenido de los didlogos ;como interpretarlos haciendo referencia a ambitos de la subjetividad y/o
de la intersubjetividad?

Investigador del “significado” concepto que para €l es central en la Psicologia, Bruner
(2009) cuestiona directamente formas de investigacion que “artificializan” al extremo aquello que

se quiere conocer en las ciencias “humanas’:

(No son preferibles las interpretaciones plausibles a las explicaciones causales, sobre todo
cuando para lograr uma explicacion causal nos vemos obligados a articializar lo que
estudiamos hasta tal punto que casi no podemos reconocerlo como representativo de la vida
humana? (Bruner, J. 2009, p. 15, negritas mias)

Tal como narré en el capitulo 2, cuando hice la recogida de datos en video en 2003, no sabia
Libras lo bastante para interaccionar con seguridad con los actores sociales, tampoco para
comprender sensiblemente los didlogos de las profesoras con los alumnos. Retomé mi aprendéncia
de la Libras en el Coro Signado y en los pasillos del IEPCS. Convivir con personas oyentes, que
estaban en la misma situacion que yo, era una forma de interiorizar significaciones y soluciones
posibles para un reto comun. Esta convivencia me proporciond una experiencia de imersion en el
contexto lingiiistico, cultural y humano de la institucion. Todavia me sentia extranjeros en la

Comunidad Sorda de mi propio pais y el ejercicio de la curiosidad etnografica era la solucién
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posible en aquél momento. Mientras grababa los videos, formabanse estas convicciones en mi
consciencia: necesitaba la experiencia de inmersion, no tenia porqué perderla...

Fue la ausencia del aspecto lingiiistico en el proyecto de investigacion de la Facultad de
Psicologia de la UB que me hizo optar por el ejercicio de una actitud etnografica en la
recogida de datos en campo del afio 2003. Sabia que para comprender los actores sociales y
sus hablas, de forma sensible a aspectos lingiiisticos y culturales era necesario vivir
experiencias que nos autorizasen a elaborar este tipo de comprension.

Leyendo las sucesivas formulaciones de la etnopequisa (Macedo, 2000, 2006, 2012),
encontré fundamentos tedricos-metodologicos para adoptar una actitud etnografica. Con los
procedimientos de la sociolingliistica interacional y la etnonarrativa, encontré bases para formas de
comprension sensibles y ampliadas de mi objeto inicial de investigacion por la via de la

implicacidn:

La implicacion como una competencia epistemologica y una heuristica que se quiere
vinculada socialmente es, en realidad, el punto de partida que alimenta el caracter
autorizante de la investigacion. Ser autor de investigaciones acerca de problematicas
relevantes y generativas es lo que buscan, tenazmente, los autores de la escena investigativa
de las nuevas ciencias antropossociales. Asi, el conocimiento se transforma en una pauta de
conquistas que ultrapasan los idearios de una ciencia que se quiere desimplicada, como si
eso fuera posible [...] En estos términos, de una forma mas amplia, ciencia e interés social se
transforman en una actitud vinculante, no separable (Macedo, 2012, p. 104-105, palabras en
italico del original, traduccién y negritas mias.

3.1.1 La etnopesquisa como fundamento de opciones y actitudes

El abordaje antropolégico de base, al que todo investigador considera hoy como
incontornable, cualquier que sean, por otro lado, sus opciones tedricas, proviene de una
ruptura inicial en relacion a cualquier modo de conocimiento abstracto y especulativo,
es decir, que no estaria basado en la observacion directa de los comportamientos sociales a
partir de una relacién humana (Laplatine, 2003/1988, p.121, traduccion y negritas mias).

La etnopesquisa fue el fundamento de algunas actitudes que tomé en medio a experiencias
que vivi en el recorrido. Estrictamente hablando, no trabajé con comprensiones de relatos de los
participantes. En el itinerario de idas y vueltas, no me sido posible hacerlo. Sin embargo, la
etnopesquisa fue el fundamento que ampar6 mi actitud etnografica en la recogida de datos, en el
proceso de descripcion del habla de los participantes y en fin, en mi activismo junto a los sordos en

defensa de las Escuelas Bilingiies y en el apoyo a las protagonistas de esta causa.
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Estas experiencias tuvieron un importancia decisiva para que yo pudiese aprender a ver
desde el punto de vista del sordo, aunque no tuviese la experiencia de la sordera. Un aprendizaje
que no encontraba en los libros, sino que en el vivir de la vida con el otro y su grupo, es decir, al
dejarme afectar por nifios sordos, Comunidad Sorda, TILS, profesoras sordas y colegas implicados
en la defensa de las Escuelas Bilingues para Sordos. Es decir, fue la lectura del dessarollo tedrico de
la etnopesquisa que me did la inspiracion necesaria para seguir buscando una mirada con valor, una
mirada que me permitiese comprender la negociacion de significados desde la perspetiva del otro,
del sordo.

La etnopequisa funcion6 como aporte tedrico que me posibilitd construir un saber de la
experiencia, construir una mirada, que me permitiese acercarme al punto de vista del otro
linguisticamente diferente de mi. No podia realizar esta investigacion sin estas experiencias de
inmersion. Especialmente la etnopesquisa implicada tuvo la importancia decisiva en la
construccidn de esa mirada para mi, pues fue la inpiracién que me llevo a estar con los sordos en
sus manifestaciones y eventos, a apoyar la formacidn de profesoras sordas y TILS. Fue
especialmente en estas experiencias que consolidé la construccidon de la mirada.

La etnopesquisa es una sintesis de abordajes cualitativos de investigacion que la viene
desarrollando Macedo en tres versiones: critica (2000), formacién (2006) e implicada (2012).
Partiendo de la etnografia educacional, de distintos dispositivos de investigacidn cualitativa y de
diferentes inspiraciones teoricas, Macedo construye una sistematizacion de los abordajes

cualitativos de investigacion. Una sintesis del propio autor:

Con su preocupacioén etno (del griego ethnos, pueblo, personas), la etnopesquisa direcciona
su interés a comprender los ordenes socioculturales en organizacion, constituidas por sujetos
intersubjetivamente edificados y edificantes, en medio a un bagaje semdntico culturalmente
mediado. En ese sentido [la etnopesquisa, el etnopesquisador] se preocupa
primordialmente con los procesos que constituyen el ser humano en sociedad y en
cultura, y la comprende como algo que transversaliza e indexaliza toda y cualquier accion
humana y los etnométodos que ahi se dinamizan (Macedo, 2006, p.9, traduccidn y negritas
mias).

3.1.1.1 Las inspiracion de la etnopesquisa critica en mi recorrido

La Comunidad Sorda es un grupo lingiiistico que no se distingue solamente por el uso de la
Libras, pero también porque defiende la pertenencia a una cultura com rasgos de identitad propios.

Asumiendo una implicacidn con esta comunidad e sus causas, ;qué actitud deberia adoptar en el
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relacionamiento con estas personas? ;Como actuar en las relaciones del cotidiano si soy oyente y
aprendiz de la Libras en proceso de constante evolucion existencial?

Las opciones metodoldgicas que hice en el itinerario de esta investigacion fueron inspiradas
por los tres matices de la etnopesquisa. Como testigo de la riqueza de las relaciones humanas en el
IEPCS en 2003 y pensando en la posibilidad de cambiar radicalmente mi abordaje de la
comunicacion de profesoras y nifios sordos, busqué retomar mi proceso de implicacion con la
Comunidad Sorda en este periodo de recogida de datos en campo en Brasil. De vuelta a mi pais, una

lectura académica inspir6 esta actitud:

Honestidad, capacidad de persuasion acerca de la importancia social de la investigacion,
compromiso ético, desprendimiento de vanidad académica, sabiduria en transitar por las
seducciones que emergen de las relaciones institucionales, construccion de identidades, si
posible, y disponibilidad para una contrapartida efectiva, paralelamente, y/o a partir de la
propia investigacion — nos parecen algunos puntos importantes para conseguir un acceso
capaz de posibilitar una etnopesquisa densa y valida, como un estudio en profundidad de
una realidad (Macedo, 2000, p. 149, traduccién y negritas mias).

Estas ideas fundamentaron para mi el ejercicio rebelde de la etnopesquisa critica con la
camara en las manos en la etapa de recogida de datos en el IEPCS. Vivencié la realizacion de las
filmaciones como etno-observagoes (Macedo, 2012). Con la cdmara apagada, conversé con las
profesoras y de ellas recibi informaciones etnograficas recogidas en conversas informales, anotadas
en diario de campo, preciosisimas para el tipo de comprension aqui narrada. Interaccioné con los
nifios, permitiendo que ellos utilizasen la camara en el fin de las clases. Todas estas actitudes
interferian en mayor o menor grado en las filmaciones. Creamos un cotidiano y en la durada de un
afio escolar hice parte de ese dia a dia. Una relacidn distanciada tampoco podria garantizar que los
participantes no simularan ante la lente de la camara...

Posteriormente, al describir el habla de los participantes, encontré, los TILS y yo, suficientes
indicios de que profesoras y los nifios de hecho fueron flagrados por mi cdmara en su cotidiano
habitual. Es que pasé a hacer parte de ese cotidiano. Ademads de interaccionar con los actores
sociales directamente observados, también conversé con los responsables por los nifios y con los
funcionarios del IEPCS. En vez de entrar y salir de la institucion en las horas acordadas, saludando
formalmente los actores sociales, procuré relacionarme con ellos, siguiendo los fundamentos
citados. Necesitaba vivir las dificultades y las posibilidades de la comunicacion en Libras, pues,

como recomienda Laplatine:
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El etndgrafo es aquél que debe ser capaz de vivir en él mismo la tendencia principal de la
cultura que estudia. [...] Asi, la etnografia es antes la experiencia de una inmersion total,
consistiendo en una verdadera aculturacion invertida, en la que, lejos de comprender una
sociedad apenas en sus manifestaciones “exteriores” (Durkheim), debo interiorizarlas en
las significaciones que los propios individuos atribuyen a sus comportamientos
(Laplatine, 1988, p.121-122, traduccidn y negritas mias).

Hacer estas opciones metodologicas me costd tiempo. Entre 2004 y 2006, atin intenté
utilizar las imagenes filmadas en 2003 para concluir el proyecto que previa la utilizaciéon de
metodologia observacional. Vale resaltar que la elaboracion de un sistema de categorias para los
actos comunicativos codificados fue una gran dificultad para la realizacion del trabajo. Al revisar
sucesivas versiones del sistema de categorias para la observacidn sistematica con el uso de un
programa denominado THEMECODER, quedaba cada vez mas claro para mi que la subjetividad
del investigador interfiere de hecho en la observacidn, pues, al inserir o descartar comportamientos
de interés, el instrumento de observacion es manipulado segtn el deseo del investigador y del grupo
de investigacion. Es decir, la “lente” de la observacion puede ser “calibrada” para que se vea lo que
se “quiere” ver y no ver lo “no se quiere” ver.

Tras un segundo y ultimo intento, sin éxito, de realizar las observaciones sistematicas en la
UB con un sistema de categorias algo mas estable en 2006, volvi a Brasil dispuesto a asumir un
abordaje de investigacion cualitativo. Asi, podria incorporar el aspecto lingiiistico de los didlogos
de los interlocutores. Desde este ambito de la calidad, podria tratar de los didlogos haciendo
referencia tanto a aspectos individuales como a aspectos sociales de las interacciones
comunicativas.

Sin embargo, aunque hiciera la eleccidn epistemoldgica que me parecia la mas adecuada,
senti otra vez las dificultades con la Libras. Me sentia capaz de expresarme con alguna seguridad,
pero a la vez me sentia deficientes en la habilidad de comprension para traducir didlogos y atentar
para sutilezas de las interacciones. Con el apoyo de la Dra. Nidia de S& y el auxilio de los dos
becarios de su proyecto de investigacion, transcribi y traduje escenas comunicativas en los
semestres 2007-1, 2007-11 y 2008- I de la UFBA, mi universidad brasilefia. El trabajo con los TILS
me posibilito el ejercicio de convivencia aprendiente de la Libras atin mas refinado, pues con este

9525

equipo cualificado se hizo posible una “mirada sensible”” para el uso de esa lengua en el aula.

23 Utilizamos la expresién “mirada sensible” parafraseando la idea de “escucha sensible” propuesta por René Barbier
(2004, p.53): “La escucha sensible es la manera de tomar conciencia y de intervenir para un investigador, un educador
que se encuentra en esta logica de investigacion. Ella explora la complejidad de estructuracion del habitus dialéctico del
sujeto (individuo o grupo): su transversalidad.”
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3.1.1.2 Un ejercicio de etnopesquisa-formacdo trascribiendo y traduciendo con TILS

La investigacién, como experiencia de encuentro con el otro, es abrirse, exponerse, dejarse
dar (una actitud receptiva a la que podemos prepararnos, predisponernos activamente). Pero
dejarse dar significa tanto un reconocimiento de la otra, o del otro, de lo que tiene para
darme, como un reconocimiento de mi insuficiencia, de mi necesidad, de lo que la otra o
el otro me cuestiona, me pone en duda, en crisis. (Contreras Domingo & Pérez de Lara
Ferré, 2010, p. 69, negritras mias)

La opcidén metodologica por el abordaje cualitativo empezaba hacer sentido para mi. En la
misma época, lei el libro “Etno-pesquisa critica, etnopesquisa-formagdo” (Macedo, 2006) y, con
ese fundamento, hice del proceso de descripcion del habla de los participantes un ejercicio de
etnopesquisa auto y heteroformativa, trabajando con representantes de un segmento importante de
la Comunidad Sorda. A pesar de realizar estas actividades en un contexto mas restricto debido a la
confidencialidad de las imagenes, la convivencia con TILS no era menos significativa para mi.
Aprendi a respetar la competencia traductora de estos profesionales, creando también con ellos una
relacion de implicacidn personal y comunitaria.

Desde el semestre 2007-11, comencé a actuar como monitor de estudios de una mestranda
sorda del Programa de Pos-Graduag¢do em Educagdo del (PPGE) de la UFBA, ejercitando mis
habilidades de expresion y comprension con alguna autonomia. En estos ejercicios auto y
heteroformativos con TILS y sordos, comencé a vivenciar la “etnopesquisa-formagdo”, amparado

mis elecciones por fundamentos tales como:

[...] es de buen talante reafirmar que hay en ese abordaje un modelo alternativo que implica
trabajar con los actores del cambio, en vez de trabajar acerca de ellos. Consubstanciase un
otra ruta formativa, denominada nova pesquisa-agcdo no campo formativo, que hace la
mediacidn de esa forma compartida de transformar la inspiracion sociofenomenoldgica
critica. A pesar de continuar nutriendo los idearios de la desconstruccion de las raices y de
las acciones socialmente inicuas, [esta perspectiva] no olvida que educar es una forma de
cuidado esperanzoso, en que rigor, comprension y co-construccion no se excluyen
(Macedo, 2006, p.156, traduccion y negritas mias).

Empecé a sentir la importancia de la implicacion como modo de creacion de saberes
(Macedo, 2012). Empecé a moverme en direccion al que Macedo llamaria en 2012 de
“etnopesquisa implicada”. Viendo los videos con TILS, me di cuenta de cuanto no percibia de lo
que estaba pasando en el aula por no comprender de forma lingiiisticamente refinada las
interacciones filmadas. S6lo me restaba dejar que los TILS fuesen mis ojos y, en ese proceso,

construimos implicaciones mutuas. En contrapartida, ofrecia mi experiencia con la formacién



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 81

académica. De algin modo, a cada nueva frase traducida, aprendiendo vocabulario de la Libras en
contexto real de uso, comencé a adquirir lingiiisticamente la comprension que me faltaba. El auxilio
de los TILS me mostré el valor heuristico de la comprension de la comunicacion de profesoras y
nifios sordos, mediada por la mirada de ellos.

Ese tipo de aprendizaje por mimesis>® de la habilidad de comprension de la Libras, de sus
signos y de sus frases, fue surprendente para mi. Interpretar un signo (o una frase) y relacionarlo
con el contexto do uso cotidiano, para comprender el significado de un mensaje, era una posibilidad
que me abria las puertas para otra opcion de investigacion. Era un nuevo mundo del lenguaje que se
descortinaba ante mis ojos, dentro de ellos. Tenia la oportunidad de preguntar acerca del uso de la
Libras en el cotidiano y saber méas que el significado de signos aislados. Empecé a construir un
mundo interno de comprension partiendo del mundo que me presentaba los TILS.

Por la via de la implicacion, con los ojos de los TILS, que me ayudaban a crear un saber de
la mirada sensible, empecé a experimentar un saber ver con valor lingiiistico, un modo de
comprension de la comunicacion de profesoras y nifios sordos que me posibilitaba una
interpretacion situada de ese objeto. Habia, para nosotros, un tipo de zona de desarrollo
intersubjetiva, lingiiistica y formativa. Los TILS tenian mas conocimiento que yo en Libras, y a la
vez yo era mas experientes que ellos en cuestiones de investigacion.

La cercania a los TILS debido al ejercicio de observacion confidencial de los videos,
realizada en la sala del polo Letras/Libras de la UFBA, intensificaba aprendéncias mutuas y me
permitia una comprension posicionada de las interacciones comunicativas. En aquél momento,
siquiera tenia la conviccidn de que la sociolingiiistica podria ser el fundamento teérico de una
comprension implicada, interpretativa y situada del habla que describiamos en turnos de didlogos de
profesoras y nifios sordos.

El caracter etno de esa experiencia estaba en una formacion que emergia de la
intersubjetividad que experimentamos de 2007 a 2008. Implicacién y mimesis, consideradas en mi
caso, producian una accion etnopesquisadora que fecundaba mundos cargados de interpretacion
vinculada, posicionada. Especialmente para nosotros, mucho de lo que estaba sucediendo era

revelacion. Para nosotros, ver grabaciones de interlocutores, anotar los elementos de los enunciados

%% Segiin el Diccionario de la Lengua Espafiola de la Real Academia: “mimesis o mimesis. (Del lat. mimésis, y este
del gr. piunoig). 1. f. En la estética clasica, imitacion de la naturaleza que como finalidad esencial tiene el arte. 2. f.
Imitacién del modo de hablar, gestos y ademanes de una persona”. Recuperado de < www.rae.es >. Acceso en 10 de
setiembre de 2013. En el contexto de esta tesis, informo ademas los matices de sentido que Macedo (2012, p.154) da a
la palabra: “/...] aprender por mimese, processo de identificacdo ativa e de extrema mobilizagdo afetiva, ética e
cognitiva”.
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y traducirlos era una nueva forma posible de creacion de saberes comprensivos acerca de la

comunicacion de las profesoras y de los alumnos sordos.

3.1.1.2.1 Relatar y reflexionar sobre una experiencia de epifania formativa

Cabe una breve reflexion acerca de esta vivencia implicacional que resultd en aprendéncias
mutuas. Acerca del habla que describiamos y sus usos, los TILS hicieron observaciones que fueron
anotadas y discutidas. [bamos construyendo puntos de vista acerca de los usos de la Libras por las
profesoras. Fueron insigths que permitieron no solamente traducir los didlogos para lengua
portuguesa, pero también comprenderlos de forma sensible a los ambitos cultural y de identidad de
la Libras como deseaba desde desde 2003.

Nuestra actividad de descripcion del hablas de los interlocutores, proceso vivido en el
contexto aqui narrado, gesto posibilidades de una localizacion politica y valorativa para nosotros.
De hecho, estuvimos juntos posteriormente en momentos de epifania®’ de nuestras autorizaciones y
emancipaciones, es decir, de la manifestacion de ellas, partiendo de esa vivencia implicacional que
nos vinculd existencialmente. Volvimos a nos encontrar en ocasiones acordadas o casuales, en los
momentos de reivindicacién de la Comunidad Sorda, en las discusiones del PNE, en las discusiones
acerca de la ley organica del municipio, pero también en cumpleafios, bodas y diversos eventos de
la vida y de la biografia comunitaria.

Nuestros itinerarios individuales se encontraban en la duracion de ocho horas por semana y,
asi, empezamos a hacer parte de una biografia colectiva vinculada al imaginario de la Comunidad
Sorda bahiana. La descripcidn del habla de los participantes funcioné como un catalizador afectivo.
Esa comprension empezaba a surgir en los muchos momentos que estuvimos juntos, participando de
la vida de la Comunidad Sorda a que nuestras biografias personales estaban vinculadas. Y todo no
era meramente el efecto de una simple causa situada en el dia en que comenzamos a trabajar en las
descripciones. Nuestras epifanias comprensivas y mimesis de la implicacion, surgian de nuestro
encuentro de biografias. Encuentros que, literalmente, construian nuestras identificaciones y, para
nosotros, alumbraban posibilidades comprensivas antes no experimentadas.

Este ejercicio de etnopesquisa-formagdo (Macedo, 2006) con los TILS emergié de un

proceso de construccidon de una implicacién que antes no existia y reveld su valor heuristico en

*7 Segun el Diccionario de la Lengua Espaiiola de la Real Academia: epifania. (Del lat. epiphanta, y este del gr.
£meaveia, manifestacion). 1. f. Manifestacion, aparicion. Recuperado de < www.rae.es >, pagina accesada en 10 de
septiembre de 2013. Homi Bhabha (1994) utiliza el término, metaféricamente, como “nacimiento”: “En el borde del
siglo, nos inquieta menos la aniquilacién (la muerte del autor) o la epifania (el nacimiento del “sujeto”) (Bhabha,
1994, p. 17, negritas mias).
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términos de comprension situada de la comunicacién. Como deciamos, tal ejercicio también nos
llevo a experiencias de epifania mutuas. Surgio entre nosotros una comprension-afecto, construida
de sucesivos encuentros semanales que proporcionaron aprendéncias y estas hicieron inteligibles,
especialmente para nosotros, la negociacion de significado de profesoras y los alumnos sordos,
creando insights acerca de las problematicas mas amplias vividas en la Educacion de Sordos.

Epifania vista aqui como metafora de una comprension que nace intersubjetivamente y se
manifiesta en un dado momento y no meramente como el simple insight individual. De hecho, cada
sesion con los TILS era casi sagrada para mi. Solo tenia la via de la implicacion para dejarme
afectar por otra forma de comunicacion, por esa otra lengua. Habia para mi un sentido de aclaracion
vital acerca del objeto de la investigacion.

Para mi, la descripcidn del habla de los participantes tuvo, un valor en mi historia de vida,
tanto en términos de elucidacion del objeto traducido, como en términos de afectos en nuestras
constituciones biograficas. No estuvimos trabajando solamente en el plan de la razén, pero también
en el de la emocidn. La sintonia creada en nuestra experiencia humana de aprendéncias mutuas nos
vinculaba en planes autopoiético y sociopoiético.

Desde esa epifania mutualizada que viviamos, nuestra comprension vinculante, tomabamos
mas y mas consciencia de nosotros mismos y de nuestra posicion en relacion a la Comunidad Sorda,
especialmente en relacidn a las reivindicaciones educativas por ella solicitadas e incomprendidas
por la administracion gubernamental, asi como por la sociedad en general. Se creaba para nosotros
una totalidad, una gestalt en la que insights comunes nos vinculaban al movimiento social de la
Comunidad Sorda en defensa de la Escola Bilingue. Los fundamentos de la etnopesquisa-formagdo
sintetizan el clima de un encuentro de investigadores y comunidad que convergen en una

preocupacion comun:

Asi, la etnopequisa-formagdo pasa a ser una posibilidad politica significativa para que
grupos secularmente alijados de los actos de pensar la formacion entren en el mérito y
en la edificacion de ese proceso, desde sus experiencias histérico-culturales. Aqui se da
también la oportunidad de la formacién ser pautada desde un conocimiento relevante para
aquellos que, desde sus necesidades y referencias concretas, demandan ese derecho
inalienable (Macedo, 2012, p.94, traduccion y negritas mias).

La epifania de aprendéncias intersubjetivas puede ser vista como diametralmente opuesta al
aprendizaje por el habito condicionado, no solamente por su cardcter de luz subita, pero,
especialmente, por el hecho de que este alumbramiento de aspectos, que antes estaban en opacidad,

se minifiesta de la interaccion heuristica entre individuos que comparten una experiencia
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comin con el saber. Interaccion que proporciona la celebracion del nacimiento de una nueva
mirada. Epifania, en momentos de celebraciones menores o mayores, es la vision nascida de una
construccion con el otro, vision que emerge de elementos biograficos, individuales, catalizada por
el encuentro historico que abre la ventana de la alteracion para sujetos implicados, que se vinculan a
proyectos comunes de creacion de saberes.

Experimentamos ese sentido de epifania, re-nacimiento personal, al entrar en el mundo de la
comunicacion signada. Fue nuestro caso, TILS y yo, sordos y yo. Especialmente en mi caso, fue la
superacion de la extranjeria en la Comunidad Sorda. En términos de adquisicion de la habilidad de
comprension de la Libras y actuacion junto a los sordos, fueron diversos momentos de epifania
vividos no solo en el contexto formativo, pero también en la vida comunitaria: bodas, cumpleafios,
manifestaciones politicas. Todo ese proceso fue para nosotros de inmenso valor en términos de

alteracion.

3.1.1.3 La experiencia de la etnopesquisa implicada y su epistemologia emancipadora

La investigacioén educativa como experiencia: Alumbrando nuevas praticas [...] Tiene mas
que ver con una apertura de si y de nuestra comprension ahora ganada por la experiencia de
la investigacion, que no con la proyeccion repetitiva sobre la realidad de nuestras
convicciones y teorias. Tiene mas que ver con la apertura de si, que no con la repeticion del
yo. Tiene que ver con la apertura al otro. Tiene que ver con la experiencia de la libertad,
que es la responsabilidad politica de la educacion y su investigacion. (Contreras
Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 69-70, negritas mias)

La etnopesquisa implicada se constituye en un modo de creacidn de saberes disponible para
un abordaje experiencial, cultivando caracteristicas clinicas en un nuevo modo heuristico que
emerge de subjetividades vinculadas en un proyecto comun, localizado en una pauta epistemoldgica
y ontologica. En nuestro caso, la epifania comprensiva de los didlogos en el aula, vinculaba nuestra
actividad a las aspiraciones de la Comunidad Sorda, deseante de interlocutores comprensivamente
implicados. El ejercicio de la etnopesquisa implicada nos ponia ante de la perspectiva de vivir una
vinculacion colaborativa con las pugnas de la Comunidad Sorda. Una perspectiva en la que crear
saberes y actuar no se excluyen, y més que eso, también se retroalimentan.

Innegablemente, la participacion se vuelve un dispositivo de la comprension a la medida que
posibilita el acceso a sentidos cultural e histéricamente construidos, como es el caso de la nocion

del “Ser Sordo” (Perlin, 2003) y la determinacion de la Comunidad Sorda en la lucha por la Escola
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Bilingue. S6lo quién sufrié en la propia piel las consecuencias del oyetismo™® (Skliar, 1999) sabe
como es el proyecto de escuela que desea para los iguales de la comunidad. Los implicados que
comprenden con profundidad ese anhelo lo apoyan inequivocamente.

La participacion posibilita al investigador la vivencia intensa de la cultura del otro, sus
cosmovisiones y etnométodos. Desde la participacion, podemos comprender, lo mds cerca posible,
como el otro vive en su singularidad y a partir de ahi, aquél que investiga, sin jamas llegar a ser el
otro, construye una realidad y reflexiona sobre de ella produciendo experiencias cotidianas
especificas. La participacion implicada es el primer paso del investigador en direccion a la
alteracion de su mismidad. Cuando me hice més capaz de interaccionar en Libras con sordos y
utilizaba menos la lengua oral en algunos eventos, unas cuantas personas llegaron a preguntarme si
yo también era sordo...

En ese contexto, la objetivacién es un movimiento, jamas un ideal estatico de objetividad.
Es un movimiento que ocurre desde de la imersion en la cultura y en su contexto, para que podamos
interpretar las acciones, las realizaciones y la comunicacion de personas y segmientos humanos de
la forma mas situada posible. Se abre la posibilidad de interpretar valores de forma relacional y
aprender con el otro, alterandonos con la diferencia en los contextos donde ella se destaca. Asi,
evitamos conclusiones abstractas o el mero entendimiento superficial. Esta posibilidad habia sido
pensada ya por la antropologia cultural y aqui es retomada con el objetivo de investigar en
educacidn y grupos especificos. Una perspectiva de investigacion educativa que conecta
comprension, experiencia y accidon que también es conocida entre investigadores de la Universidad

de Barcelona:

Por eso, la comprensidon no puede ser reducida a la captacidon de los significados del otro, a
la interpretacion de sus palabras; por el contrario, tiene que pasar por el propio encuentro
y estar atento a lo que en él nace, a lo que en él pasa, nos pasa. (Contreras Domingo &
Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 68, negritas mias)

Un aspecto central para nuestra proposicion de investigacion de cardcter etno es el trabajo de
objetivacion por la via de la intercritica. Por ser implicada, lo que no significa ser una panacea, la

actividad investigadora no debe dispensar la intercriticidad y la autocriticidad, sus actos de rigor.

% Segun Skliar (1998): “El oyentismo — las representaciones de los oyentes sobre la sordera y sobre los sordos — y el
oralismo — la forma institucionalizada del oyentismo — contintian siendo, hasta hoy, discursos hegemonicos en
diferentes partes del mundo” (Skliar, 1998, p.15, traduccion y negritas mias). El autor también comenta la principal
consecuencia del oyentismo: “Nuestro problema, en consecuencia, no es la sordera, no son los sordos, no son las
identidades sordas, no es la lengua de signos, pero, si, las representaciones dominantes, hegemoénicas y oyentistas
sobre las identidades sordas, la lengua de signos, la sordera y los sordos” (Skliar, 1998, p. 30, traduccion y negritas
mias).
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Investigar implicadamente significa abordar intimamente la problematica de la investigacidn con la
cual nos vinculamos, lo que también no significa la practica de un intimismo insular — de ahi la
necesidad de la intercritica. Los sentidos de vinculacion, mutualidad y responsabilidad
socioexistencial de una etnopesquisa implicada, inspiran la ética de un punto de equilibrio dindmico
de estos extremos — de ahi también viene la necesidad de la autocritica.

La objetivacidon anhelada en una etnopesquisa implicada se realiza, en buena medida por la
via de la dialogia intercritica, camino que visa evitar el populismo epistemoldgico, del mismo modo
que el cientificismo colonialista, sombras siempre cercanas a cualquier actividad de investigacion
antropossocial.

La participacion, mas alla de la mera presencia interactiva, también puede ser comprendida
como accion comprometida y responsable, un ejercicio de vinculacion. En el campo tedrico y
practico de la investigacion-accion, muchos argumentos han sido arrollados ya en este sentido,
cuando una voluntad emancipadora ha contribuido para la emergencia de un modo de investigacion
que rompio y ultrapasoé el neutralismo positivista. Desde ahi, la investigacidon antropossocial en
educacidn construye una perspectiva de politizacion refinada, cada vez mas vinculante. En estos
abordajes, la participacion confirma que la creacidon de saberes socialmente referenciados no debe
temer vinculaciones socioexistenciales. El cardcter etno que configura la etnopesquisa implicada
impulsiona una virada socioexistencial y lingiiistica considerable al tratar con saberes de la
experiencia de los actores sociales, del investigador y sus vinculaciones socioculturales. Ese
caracter etno emerge de la implicacion y ella misma se constituye en el modo de creacion de
saberes. Vivi esa posibilidad con TILS, sordos e demads actores sociales de la Comunidad Sorda.

En ese sentido, una pauta epistemoldgica y ontologica caracteriza lo que aqui llamamos de
ciencias implicacionales. El factor vinculante de la implicacion pasa a significar mas que vinculo y
compromiso, pero también vinculacidn social, cultural, existencial, profesional, erdtica y espiritual,
vivida y explicitada en la investigacion, desde una vivencia de pertenencia, que mira sin miedo los
motivos profundos, inconscientes y frecuentemente, opacos, que trabajan para que el conocimiento
sea lo que es.

Es por la via de la implicacidon que el caracter politico de la investigacidon se empodera, en la
medida que actores sociales pueden encontrar caminos para realizar deseos historicos, reprimidos
por una ciencia formal y excluyente. De ese modo, actores sociales pueden llevar a cabo una
legitimacion de saberes de la experiencia por la via de un conjunto de argumentos cientificos,
académicamente legitimados, desde los cuales la nocion de rigor ultrapasa sus fundamentos

racionalistas y reduccionistas.
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El ejercicio de la etnopesquisa implicada, con la construccion de una pertenencia a la
Comunidad Sorda y una mejor autonomia comunicativa de mi parte, abrieron la posibilidad de
comprometimiento con personas y causas. En 2009, apoyamos, Roberto César y yo, el trabajo de la
profesora sorda Larissa Silva Rebougas y su determinacion de cuestionar el prejuicio contra los
profesores e instructores sordos de Libras en las Instituciones de Ensefianza Superior (IES)
brasilefias. La profesora Larissa reunid datos de IES de casi todo el pais, recogidos en los polos de
la graduacion en Letras/Libras de la UFSC (modalidad de educacion a la distancia, EAD) y
consiguid declaraciones contundentes de profesores y alumnos, sordos y oyentes. Su mestrado,
nuestro apoyo, fueron actos de investigacion comprometida, etnopesquisa implicada. Roberto
César, otra vez, actu6 de forma brillante como TILS en contexto de investigacion.

En 2010, Thalita Aratjo y yo apoyamos el trabajo de conclusion de curso (TCC) de Priscilla
Leonnor Alencar Ferreira que, partiendo de su historia de vida como Negra Sorda, se lanzo a campo
para entrevistar sordos de la comunidad y, como Larissa Rebougas, consiguidé una cuantidad
expresiva de informaciones cuantitativas y cualitativas como fundamento de la expresion de su
inquietud mayor: el acceso de los Negros Sordos a la ensefianza universitaria. Thalita Araujo
participd de forma decisiva, con refinada habilidad traductora. Nuestra actuacion como traductores
procurd velar por la originalidad autoral de las ideas de Priscilla Ferreira y, asi, participamos atin
mas densamente del imaginario de la Comunidad Sorda. Fueron dos nuevos momentos de epifania
para todos nosotros.

La Comunidad Sorda comparecid en expresivo numero a ambas las defensas. Larissa
Rebougas vino a la defensa del TCC de Priscilla Ferreira. Son significativamente mutuas las
implicaciones entre los sordos y demas miembros de la comunidad. Contribuir con lideres sordos en
sus procesos de autorizacion, via formacién implicada, creaba estos momentos de epifania y
congratulacién comunitarios. Es impresionante la capacidad de aglutinacion de la Comunidad Sorda
alrededor de los avances de cada uno de sus miembros.

Acerca de este momento de revitalizacidon de los movimientos sociales por la via de la

formacion, Macedo (2012) formula algunos interrogantes:

Actores sociales, como efnopesquisadores criticos, como aprendices y observadores
implicados, como seres humanos conectores, en proceso de autorizacion, es decir, de
instituirse como autores de si propios, se preguntan siempre, tras sus experiencias formativas
desde la investigacion: ;nosotros estamos revitalizados para empoderar nuestras pugnas
como resultado de nuestra forma de ver y practicar el movimiento social? ;Podemos superar
los slogans de la retorica politica? ;Hay procesos generativos y de emancipacion en nuestros
insights? (Macedo, 2012, p. 95, cita traducida por mi).
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El desarrollar de los hechos en el, literalmente, “nuestro” itinerario son como una respuesta
situada para las preguntas de Macedo en la cita anterior. El apoyo a la profesora sorda Larissa Silva
Rebougas, en el proceso de elaboracion de su disertacion de mestrado, nos mostré como una nueva
posibilidad de creacion de saberes puede ser fecunda en términos de empoderamiento.

Tras la defensa de su disertacidon, Larissa Rebougas pasé en un concurso y ocup6 su espacio
como profesora de Libras en la Universidade Federal de Sergipe (UFS) donde coordina proyectos
implicados, agregando formalmente TILS educacionales para los alumnos sordos de la institucion
desde que fundo el Grupo de Pesquisa e Estudos Surdos de Sergipe (GPESSE). En diciembre de
2011, tuvo lugar el primer encuentro del GPESSE en la UFS y alli estuvimos: Priscilla Ferreira,
Roberto César, yo, otros sordos y TILS de Salvador, asi como sordos y profesores de Sergipe y de
regiones vecinas de otros estados del noreste de Brasil. Hubo un mesa redonda en la que yo era el
unico oyente en medio a lideres sordos regionales. Mi emancipacién comunicativa nos autorizaba a
la actuacion. Viviendo estas escenas, podia ver el sentido de mi investigacidon. Acerca del valor de
la militancia como perspectiva epistemologica existencialmente vinculante, Macedo (2012, p.33)

propone que:

Militancia, dentro de la perspectiva aqui acogida, significa implicarse procesualmente y
realizar algo defendido en una perspectiva valorada, social e imaginariamente referenciada.
En estos términos, habra una epistemologia de perspectiva militante, en la que implicacion y
comprometimiento fecundarian esa epistemologia acionalista y existencialmente vinculante,
por procesos ricos en descobertas y rigor constituidos por uma densa y responsable
dialogicidad y dialeticidad. Asi, y teniendo en cuenta el sentido de una epistemologia
militante aqui trabajado, podriamos hablar del pasaje de una investigacidn participante para
la etnopequisa implicada (Macedo, 2012, p.33, traduccién y negritas mias).

Participacidon y comprometimiento pueden componer esa totalidad implicacional. Sin
embargo, ambitos implicacionales traen para la actividad de la investigacion la problematica
compleja de la presencia del sujeto individual/colectivo y sus relaciones de pertenencia para la
produccion del saber. Esta es la pauta mayor de la implicacion. Es decir, la investigacion
habitualmente es una actividad reprimida/escondida o no, depende del modo de subjetivacion de
nuestra emergencia en los contextos de la vida.

Implicada o no, la formacién de un investigador no debe permitir que él deje sus relaciones
de pertenencia y de afirmacion en la puerta de la universidad como es habitual ocurrir. Todo por lo
contrario, la universidad debe ser una institucion donde sujetos individuales/colectivos construyen,

se construyen y se reconstruyen por la via del didlogo autorizante con los actores de esta institucion
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y sus especificidades. Es en este sentido que el investigador puede ejercitar un otro modo de hacer
“ciencia con consciencia” (Morin, 1982) en toda su complejidad.

Vale resaltar que el acto de autorizarse, de hacerse autor de si propio, solo es posible por la
via de la actualizacidn de nuestros procesos implicacionales. Por caminos otros, habitualmente, nos
envolvemos en limitados atendimientos a demandas exterodeterminadas. Hay que encontrar la
temporalidad de la alteridad y desde la implicacion, hay que vivir la alteracién y el reconocimiento
politico de la diferencia. Las ideas de Paulo Freire nos hacen recordar del riesgo que corremos
cuando, al hablar por el otro, se puede hablar en contra de ¢l. La via de la implicacién puede ser un
gjercicio de autorizacion, de emancipacidn, en fin, siempre con el otro, no por €l, ni acerca de él.

Una preocupacion que merece referencia, cuando trabajamos en la produccion del
conocimiento con nuestras implicaciones, es que debemos cuidar de otro riesgo que es la
sobreimplicacion, es decir, el tipo de limitacion que se instala por el activismo que no consigue
mirar mas alla de sus palabras de orden, conceptos protegidos y cosificados. La sobreimplicacion
puede asfixiar la investigacion, en la misma medida en que la implicacidon puede alimentarla.
Sobreimplicado, el investigador puede verse ante de la no-investigacidon por la imposibilidad de
objetivacion y la ausencia de una practica investigadora. Seguramente, la etnopesquisa implicada
rompe con la cultura de la distancia cientifica habitual en muchas universidades, pero ni por eso su
ejercicio debe impedir la creacion dentro del modo implicacional de investigar.

El ejercicio de la etnopesquisa como dispositivo de ampli-accion de la comprension, me ha
generado la disponibilidad para realizar una investigacion de la negociacion de significados de
profesoras y alumnos sordos, de caracter implicado y vinculado a una pauta amplia de las
cuestiones de la Educacion de Sordos. Debemos recordar algunas premisas criticas basicas para esta
opcion: 1) el lenguaje es central para la formacidn de la subjetividad; 2) el pensamiento no es
abstraccion en un vacuo de relaciones de poder establecidas socio-histéricamente; 3) hechos
sociales, especialmente la educacion, no son aislados del dominio de los valores y del registro
ideoldgico, 4) las relaciones entre concepto y objeto, significante y significado no son estables, ni
fijas, son mediadas por relaciones sociales de produccidon.

En cualquier sociedad existen grupos privilegiados en relacion a otros. Aunque las razones
para ese privilegio puedan variar enormemente, la opresion practicada en las sociedades
contemporaneas es reproducida de forma atin mas violenta cuando los injusticiados aceptan el
status social como natural, necesario o inevitable. La opresion tiene muchas caras y el foco sobre
solo una de ellas dificulta la percepcidn de las interconexiones entre ellas. Es asi que las practicas

predominantes de investigacidn, generalmente, contribuyen con la reproduccion de los sistemas de
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opresion, entre otros, los de clase, raza, género, sexualidad, lengua, aunque que lo hagan de forma
involuntaria.

El gusto por el trabajo intercritico y contextualizado en realidades socioexistenciales, llenas
de matices y logicas propias, guarda intima relacidn con el estilo de investigacion desarrollado por
los analistas institucionales del Departamento de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Paris Saint-Denis (entre ellos René Barbier), pautados en la practica de la hermenéutica situada.
Vale resaltar que siendo una forma de interpretacion mas profunda, la hermenéutica, el saber del
dios Hermes, significa apertura de caminos, de horizontes, de alteracion en fin.

Hay que llevar en cuenta que en los escenarios contemporaneos, caracterizados por nuevas
heterogénesis y sus protagonismos, surgen aperturas para caminos muchas veces nunca recorridos y
estrategias que fundan realizaciones histdricas desde esas nuevas politicas de sentido. Son los
escenarios que emergen del seno de los movimientos sociales contemporaneos. Es la praxis del
trabajo cotidiano con personas y sus segmentos sociales de pertenencia. Actores sociales de
movimientos sociales e investigadores pueden producir saberes, alterando realidades en la busqueda

de multiples justicias por las que luchan e instituyen poderes.

3.1.2 La etnonarrativa implicada

[...] emprender una investigacidén que quiere ser una experiencia, que quiere ponerse en la
disposicion de abrirse a la posibilidad de encuentro personal con otros y otras, en la
aceptacion de la novedad, en didlogo entre si y lo que se vive en las situaciones generadas
durante la investigacion, todo esto supone convertir la narraciéon en una forma de
investigar. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, pp. 80-81)

En conversas con Roberto Sidnei Macedo, colega y autor de gran afinidad metodologica,
hablé de mi itinerario y llegamos a pensar metodologicamente sobre la posibilidad de tejer el hilo
del texto de una tesis con la propia narrativa de sus etapas. En nuestras conversas, deciamos que en
un caso como el mio, dos aspectos de la traycetoria deberian ser destacados: la importancia de la
participacion de TILS y sordos en la construccidon de mi mirada hacia el objeto, y el componente
implicacional de ese proceso. Fue en este contexto que €l sugirié que propusieramos un concepto
metodoldgico para legitimar mi narracion implicada, es decir, una etnonarrativa. Resolvimos por la
propuesta de un concepto que nos permitiese seguir por el camino deseado. De ese modo, yo tendria
un fundamento para la comprension del objeto de investigacion y sus vinculaciones con la

problematica mas amplia de la Educacion de Sordos.
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Ante la densidad de la presencia del otro y su diferencia lingtiistica, sordos y TILS, en el
itinerario a ser narrado, que aqui justifica el caracter efno de la investigacion, acepté la sugerencia y
resolvimos desarrollar el concepto de etnonarrativa implicada, es decir: la historia de la
investigacion narrada por el testigo ocular, situada en un contexto de relaciones humanas.
Siendo un concepto que surge en principio de la experiencia de investigar a lo largo de tiempos y
espacios con la Comunidad Sorda y sus miembros, tampoco es idea que emerge de un vacio teorico.
La propia teorizacidn de la etnopesquisa implicada ya trae antecedentes que sefialan el valor de la

narrativa como dispositivo comprensivo:

Para tal, la etnopesquisa presenta totalizaciones narrativas capaces de expresar ese
movimiento, en el que se puede percibir muy bien lo que es la produccidn comprensiva del
actor social participante de la investigacion y la “composicién” comprensiva que es
realizada por el investigador (Macedo, 2012, p. 92, traduccién mia, negritas del original).

Sin pretender crear una sintesis cerrada, pero, en vez de eso, dejar margen para que miradas
multiples puedan hacer lecturas multiples, formulamos el concepto de etnonarrativa implicada
como narracion en la cual los componentes implicacionales sitiian la comprension del objeto-
proceso. A nuestro modo de ver, no es necesariamente la narrativa de una investigacion — lo que se
puede hacer de forma desimplicada, tampoco es exclusivamente la narracién de un investigador
acerca de su itinerario de investigacion. Puede ser la narracion de un actor social acerca de un hecho
0 acontecimiento, siempre que el que el narrador expone como comprende el sistema de relaciones
que situan el hecho narrado, es decir, siempre que el narrador exprese lo vivido, sus experiencias o
de otros, conectados por la alteridad que afecta a unos y a otros. La narrativa tiene la posibilidad de

expresar la experiencia, Contreras Domingo y Pérez de Lara Ferré (2010) explican:

En gran medida, el saber de la experiencia tiene forma narrativa: es asi como se revela el
saber que se mantiene apegado al acontecer de las cosas. En lo que tiene este de saber
discursivo, encuentra mejor expresion incardinado en los relatos de situaciones vividas que
muestran su potencialidad de significado por la forma en que nos llegan, como historias que
muestran su complejidad, su sutileza, su discurrir en el tiempo, su interpretacion multiple y
abierta, su sentido ligado a lo que se siente, y no so6lo a lo que se sabe como proposicion
verbal. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 80)

También en el ambito teorico de la historia de vida y de la biografia como fundamentos de
la investigacion (auto) biografica desarrollada en Europa, encontramos antecedentes para el
concepto de etnonarrativa implicada, expresion con la que anhelamos traducir un conjunto de

percepciones y afectos a respecto del arte de contar historias, vista aqui como dispositivo de sintesis
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de la investigacion, en mi caso, con destaque para el componente implicacional que me condujo a la
comprension de la negociacion de significados de profesoras y nifios sordos.

(Lo que hace de una narrativa un relato situado? El hecho de que ella es habitada por
personajes y relaciones. Cuando estas relaciones se establecen con la vida del narrador, en una
sucesion de eventos con comienzo, medio y fin, tenemos la etnonarrativa implicada. Abordajes
como la de Christine Delory-Momberger (2008) sobre los modelos biograficos y la escrita de si

convergen para esa vision de la narrativa:

Es la narraciéon que confiere papeles a los personajes de nuestra vida, que define posiciones
y valores entre ellos; es la narracidn que construye, entre las circunstancias, los
acontecimientos, las acciones, las relaciones de causa, de medio, de finalidad, que polariza
las lineas de nuestros enredos entre un comienzo y un fin y los lleva para su conclusion; que
transforma la relacidon de sucesion de los acontecimientos en encadenamientos finalizados;
que compone una totalidad significante, en la que cada evento encuentra su lugar, segundo
su contribucidn en la realizacion de la historia contada. Es la narracidon que hace de nosotros
el propio personaje de nuestra vida; es ella, en fin, que da una historia a nuestra vida: no
hacemos la narracion de nuestra vida porque tenemos una historia; tenemos una historia
porque hacemos la narrativa de nuestra vida (Delory-Momberger, 2008, p.37, cita traducida
por mi, italicas del original).

Partiendo de fundamentos como ese, proponemos el dispositivo de la etnonarrativa como
aglutinador de los movimientos de comprension implicada que transversalizan la investigacion
cualitativa realizada en medio a la accion social. Son las experiencias interpretativas que surgen de
las actividades intermediadas que explicitan argumentos reveladores con funciones heuristicas
propias. Estas experiencias, insights comprensivos, pueden esconder (des) ordenes fractales que,
una vez explicitadas en un entramado narrativo, revelan una espiral y pueden componer una
totalidad comprensiva y comprensible.

Una comprension implicada, vivida en multiples movimientos e, incluso, marcada por
fundamentos opuestos, puede servir como hilo de una etnonarrativa que agrupa partes y todo,
singularidades y totalidades, abriendo camino para la alteracidn, fructo de la vivencia y la
convivencia aprendiente con el otro. Con su caracter etno, la narracion surge como potencialidad de
desvelamiento y creacidn, llena de elementos propositivos del acto de comprender y su capacidad
de medi-accion, es decir, de actuar en medio a otros — posibilidad dada a un ego que se implica en
una narrativa en primera persona y, desde ella, produce un saber de la experiencia. Cuando Macedo
afirma que “no hay historias sin sus contadores y sus inteligibilidades” (Macedo, 2012, p.145,
traduccidn mia), encontramos, en la idea de etnohistoria, otro antecedente del papel de la

implicacidn en la narracion:
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Con ese mismo modus operandi de comprender comprensiones, el trabajo con la historia de
vida en la etnopesquisa pasa a configurarse en nuestra experiencia como una investigacion
con Etnohistorias. Partimos de la premisa de que la historia narrada, como fuente rica de
interpretaciones acerca de la memoria y de la tradicidon, depende de quien cuenta y de la
riqueza de informaciones que aporta. Su configuracidn es un corpus interpretativo que
emerge de un acto narrativo implicado. (Macedo, 2012, p. 144-145, traduccion mia, negritas
y italicos del original).

Entrevistamos también las profesoras y ellas contaron parte de sus historias de formacion y
de aprendizaje de la Libras. Especialmente la declaracion de una de las profesoras sordas
participantes de esta investigacion, también sirve de ejemplo de una etnonarrativa implicada. En la
narracion de su historia de vida, la profesora cuenta, desde su punto de vista, como era la relacion
con la escuela oralista® y lo que pasé en su vida desde el contacto con otros usuarios de la Libras.
Curiosamente, esa profesora sorda volvio para ensefiar Libras en la misma escuela, que en el pasado
era oralista...

El relato de la otra profesora sorda fue otra etnonarrativa implicada acerca de la virada
lingiiistica proporcionada en su vida por el encuentro con la comunidad (vide apéndices A.2 y B.2).
Estas historias de vida componen un entramado que tiene puntos en comun con diversas historias
contadas por personas sordas como Emmanuelle Laborit (2001) o Pepita Cedillo Vicente (2004): el
aislamiento en familia, la tension en la escuela oralista y el encuentro con los usuarios de la lengua
de signos. Son literalmente otras versiones y otras politicas de sentido que seguramente argumentan
contra el aislamiento en la actual escuela inclusiva.

Hablame a los ojos es un libro que trae un ejemplo interesante de una etnonarrativa sorda 'y
de su importancia para una comprension situada de los modos de actuacién de una profesora. En su
libro, Cedillo Vicente (2004), profesora e investigadora sorda, narra escenas de su propia historia de
vida, explicitando influencias de la educacion oralista en su formacion, posiciondndose criticamente

en relacion a tales educadores:

Son tantas veces que hago como si fuera oyente que comienza a ser una actitud automatica.
No sé cuando entiendo y cuando no. Asiento por automatismo en ambos casos. Las
estrategias para salir de esas situaciones de incomprension las he ido descubriendo y
acumulando afio tras afio y surgen, de manera automatica, para gozo de las personas
oyentes. ; Todas las personas oyentes? No, s6lo los profesionales de educacién de

%9 Para Skliar (1998) “[...] el oyentismo, o el oralismo, no puede ser pensado solamente como un conjunto de ideas y
practicas simplesmente destinadas a hacer con que los sordos hablen y sean como los oyentes. Conviven dentro de esas
ideas otros antecedentes: los filoséficos — lo oral como abstraccidon, lo gestual como sinénimo de obscuridad del
pensamiento; los religiosos — la importancia de la confesion oral, y los politicos — la necesidad da abolicién de los
dialetos, dominantes ya en el XVIII y XIX (Skliar, 1998, p. 17, traduccioén mia).
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orientacion exclusivamente oral (en adelante, oralistas), es decir, los que descalifican a la
Lengua de Signos como una lengua natural con la que se pueden comunicar los padres, la
familia, los educadores, con el nifio sordos desde su mas tierna infancia (Cedillo Vicente,
2004, p. 29, negritas mias).

Relatos como este, me motivaron a buscar las narrativas de las profesoras sordas que
participaron de las filmaciones realizadas en 2003. Comprender, de forma situada, sus modos de
actuacion en el aula fue una tarea que no podia desconsiderar las etnonarrativas implicadas de las

propias historias de vida de las profesoras.

3.1.3 La sociolingiiistica interacional

En un nivel de andlisis, el estudio de los turnos de habla y de cosas dichas en el turno de
alguién, son parte del estudio de la interaccion cara a cara. La interaccion cara a cara
tiene sus propios regulamentos; tiene sus propios procesos y su propia estructura y ellos no
parecen ser de naturaleza intrinsecamente lingiiistica, aunque frecuentemente expresos por
un medio lingiiistico (Goffman, 1964, p.134, traduccion y negritas mias).

Entiendo que la construccion social del significado es un proceso subjetivo y intersubjetivo
a la vez, es decir, es un fendémeno complejo. Siendo una tela de significados, la cultura es compleja.
Comprender la interaccion comunicativa cara a cara solamente en términos de emisor-receptor-
mensaje-retroalimentacion nos parece un reduccionismo improductivo para un ejercicio de
investigacion vinculado a la formacidn de profesores-investigadores. Una mirada simplemente
esquematica como guia de la investigacién en comunicacién humana me parece ingenua por
desconsiderar aspectos sutiles, pues como argumenta Goffman (1964), la comprensidn del discurso
no debe negligenciar el contexto social de la comunicacidn. Acerca de esa propuesta de

comprension de la comunicacdo en su “situacidn social”, Ribeiro y Garcez explican que Goffman:

Describe la complejidad de las variables sociolingiiisticas implicadas en la interaccion y
sefiala la importancia del valor que se atribuye a estas variables por los participantes en una
situacidn social concreta. De modo que, el estudio de la relacion entre lengua y sociedad
pueda ser visto partiendo del uso del habla y contextos sociales especificos, asumiendo
un marco tedrico bien mas complejo [...] Goffman nos invita a examinar la situacién
social como escenario de la investigacion — el &mbito que tiene sido desconsiderado — y deja
un alerta a los interesados: Una vez cruzado el puente entre los estudios del habla y los de la
conducta social, nos volveremos todos demasiado ocupados para volver hacia tras” (Ribeiro
& Garcez, 2002, p.13, traduccion y negritas mias).

En el articulo The neglected situation (Goffman, 1964), el autor ejemplifica diferentes

situaciones de contexto social del discurso: el hablante puede estar conversando con alguien del
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propio sexo o del opuesto, con alguien subordinado o jerdrquicamente superior, con un oyente o con
mas de uno, con un interlocutor presente o al teléfono, partiendo de la lectura de un guion o
espontaneamente, en una ocasion formal o informal, rutinaria o emergencial. Actualmente, los
interlocutores también pueden interaccionar en ambientes virtuales: en el Skype, en el Facebook, en
el ooVoo, etc.

Todos estos aspectos componen lo que Ribeiro y Garcez (2002) denominaron de “escenario
de la investigacion™ en la sociolingiiistica inferacional. Podemos ampliar el abanico de eses
escenarios de la comunicacion, aludiendo también a otras situaciones y papeles sociales: el hablante
puede ser profesor o alumno, oyente o sordo, persona fluida en lengua de signos o no, ciego o
vidente, asi como hablantes de una lengua nacional de prestigio o de una lengua minoritaria
deprestigiada.

En contexto contemporaneo, hemos de recordar otros espacios de la comunicacidn social
creados por las nuevas tecnologias de la comunicacidn y de la informacion, tales como los
ambientes virtuales de conversa en linea, los mensajes cortos por telemovil, las redes sociales, en
los cuales algunos de los aspectos sefialados ya por Goffman encajanse perfectamente: numero de
participantes a quién el mensaje es dirigido, relacidon de subordinacion, género, etc. Goffman insiste

en la importancia de los valores agregados a los atributos sociales como objetos de investigacion:

Hay que notar que no son los atributos de la estructura social que se estan llevando en
cuenta aqui, tales como edad y sexo, pero si los valores afiadidos a estos atributos en la
forma en que son reconocidos en la situacion inmediata mientras la misma ocurre. [...]
Las reglas culturales establecen como los individuos deben conduzirse en virtud de estar en
grupo, y estas reglas de convivencia, cuando seguidas, organizan socialmente el
comportamiento de aquellos presentes a la situacion (Goffman, 1964, pp. 134-135,
traduccidn y negritas mias).

Un aspecto de especial interés para la sociolingliistica interacional es el alineamento, es
decir, la posicion del interlocutor en la interaccion comunicativa, aquello que Goffman denomind
como footing. Este aspecto también nos interesd, a mi y a los TILS que auxiliaron en la descripcion
del habla de los participantes. Como veremos, alumnos signantes que aprenden signos nuevos
tienen iniciativas en las interacciones y, en algunos momentos, percibimos como estas
participaciones auto-autorizadas tienen una connotacion de cambio de la posicidén que los alumnos
ocupan en el discurso — un indicio de empoderamiento, también por la via de la adquisicion de una

lengua y de la comunicacién en Libras. Ribeiro y Garcez (2002), explican que:
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En 1979, Goffman introduce el concepto de footing, ya como consecuencia del concepto de
contexto del discurso. Footing representa el alineamiento, la postura, la posicion, la
proyeccion del “yo” de un participante en su relacion con el otro, consigo propio y con
el discurso en contruccion. Pasa, en este sentido, a caracterizar el aspecto dinamico de los
contextos y, por encima de todo, su naturaleza discursiva. En cualquier situacién cara a cara,
los footings de los participantes son sefialados en el modo como ellos gestionan la
produccion o la recepcion de las elocuciones. Los footings son introducidos, negociados,
ratificados (o no), co-sustenidos y modificados en la interaccion (Ribeiro & Garcez,
2002, p.107-108, traduccion y negritas mias).

Tomando las observaciones de Goffman acerca de la estructura social, valores agregados,
reglas culturales, etc., quisiera sefialar la necesidad de dispositivos de investigacion que permitan el
ejercicio ampliado de una comprension sociolingiiistica, implicada, que no negligencia el contexto
social de la comunicacion. Con la motivacion de llevar en cuenta los aspectos situacionales de las
interacciones cara a cara que constituyen el “escenario de la investigacion”, recogi los videos de
modo etnografico para que me fuese posible hacer referencia a estos aspectos, rescatando el sentido
del discurso de los participantes y situando el contexto de la comunicacién. También en este
sentido, esa fue una opcidén metodoldgica que me permitid acceder a “ambitos de la calidad”
(Macedo, 2006) de la interaccion comunicativa de profesoras y nifios sordos. Acerca de lo

pertinente que es la interpretacion situada de los fenémenos del lenguaje, Macedo (2006) comenta:

Sin embargo, partiendo de las orientaciones sociofenomenolodgicas de las investigaciones
cualitativas, las acciones y construcciones humanas dejan de tener un significado idealista
estable; estas deben, frecuentemente, ser interpretadas y reinterpretadas de forma
situada. En consecuencia de esta gira epistemologica, viene a ser necesario que el
investigador intente ponerse en la posicion del actor social, es decir, que haga el esfuerzo
para percibir el mundo del otro partiendo del punto de vista de él, pues de otro modo,
jamas tendra acceso a lo que estamos denominando de dmbitos de la calidad.” (Macedo,
2006, p. 38, traduccion y negritas mias).

Con personas oyentes, la sociolingiiistica normalmente recoge el habla con
videograbaciones y las describe con la trascripcion y anotacion de detalles de interés. Segiin sea
necesario, se muestra las descripciones a los participantes para aclarar dudas. Con nifios, jovenes y
adultos sordos, el uso de filmaciones es imprescindible para el registro de aspectos de la
comunicacion signada que no se restringen al 1éxico de la Libras y que también interfieren tanto en
el sentido del habla descripto como en la interpretacion de ello. Estos aspectos son: expresiones
faciales, miradas, gestos culturales, etc. Por otro lado, los videos deben ser vistos solamente por el
investigador y por personas vinculadas al proyecto de investigacion, debido a la legislacion que

protege la imagen de nifios deficientes de la exposicidn publica. Esta restriccion legal no impide la
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investigacion, es cuestion de tomar las autorizaciones de los responsables para el uso
exclusivamente cientifico de las imagenes, providencia que tomé en el inicio de las filmaciones de
la recogida de datos.

Una vez registrada la interaccion comunicativa cara a cara con videograbaciones que
permitan llevar en cuenta aspectos no verbales de la comunicacion, la etapa siguiente es la
descripcion del habla de los interlocutores. Ese procedimiento sirve para establecer el texto de la
interaccion a ser interpretado, como habitualmente se hace en ese tipo de investigacion con oyentes.
En el caso de la investigacién con Personas Sordas, la descripcion del habla también sirve para que
otros investigadores, que no tengan conocimiento de la Libras, puedan leer y entender la interaccion
del mismo modo que pueden hacerlo en relacion a la descripcion del habla en interacciones
comunicativas de personas oyentes que se expresan en la modalidad oral. Es un procedimiento
delicado, necesario y que no debe renunciar a la busqueda del rigor para que se pueda fundamentar

el contexto de la comunicacion y su comprension:

En ese abordaje del discurso, tanto el hablante como el oyente tienen papeles activos en la
elaboracion del mensaje y en la definicion de “lo que esta pasando aqui y ahora”. No hay
por lo tanto significado que no sea situado. La nocion de contexto gana relevancia,
pasando a ser entendida como creacion conjunta de todos los participantes presentes al
encuentro y emergente a cada nuevo instante interactivo. Los interlocutores llevan en
consideracidn no solamente los datos contextuales relativamente més estables acerca de los
participantes (quién habla para quién), referencia (de lo qué dice), espacio (en cual lugar) y
tiempo (en qué momento), pero considera mas que nada el modo como cada uno de los
presentes sefiala y sostiene el contexto interactivo en curso (Ribeiro & Garcez, 2002, p.8,
traduccion y negritas mias).

La eleccién de la sociolingiiistica interacional ocurri6 entre otros motivos, por ser un
abordaje cualitativo, interpretativo, adecuado para la comprension de la interaccion comunicativa de
forma situada en términos del contexto y de los interlocutores. A mi modo de ver, en el ambito
cualitativo de la comunicacidn, es un abordaje que tiene el mismo papel que la metodologia
observacional en la investigacion de patrones del lenguaje, con la ventaja de que posibilita la
comprension de aspectos sutiles de la comunicacion humana en el contexto social de uso real de las
lenguas.

Por supuesto, la sociolingiiistica interacional me permitié mas que comprender los cambios
de posicidon y formas de organizacion del discurso. Ese abordaje también me posibilito ir
encontrando en el camino, aspectos de lo que es ensefiar y aprender con nifios sordos. Los TILS y

yo anotamos comentarios sobre estos aspectos y registramos nuestros puntos de vista.
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Tras realizar una investigacion acerca de la incomprension de profesoras oyentes y alumnos
sordos en el aula, empleando la etnografia educacional y la sociolingiiistica interacional como
fundamentos tedrico-metodolédgicos, Carlos Henrique Rodrigues (2008), sintetiza qué es lo que

importa en nuestra tarea como investigadores del habla:

En suma, en el andlisis sociolingiiistico, se verifica el éxito, o el fracaso, de la
comunicacion y como eso se relaciona a los conocimientos sociales, culturales,
lingiiisticos y contextuales de los participantes. Obsérvanse los modos como los
miembros de un cierto grupo identifican los eventos de habla, como ellos los interpretan,
como el contexto se construye en la interaccion y como los conocimientos previos de los
participantes producen determinadas inferencias e interpretaciones (Rodrigues, 2008, p.161,
traducciones y negritas mias).

3.2 Contextos humanos

Entiendo que para una comprension de las conversaciones de profesoras y nifios sordos, es
importante, primero, dar informaciones acerca de estas personas, que posibiliten la construccion de
una idea de sus posibilidades comunicativas. Primero las personas. Tras ofrecer informacion
relevante sobre los participantes, a continuacidon también informo algunas caracteristicas de interés
acerca del ambiente donde habitan educativamente estas personas. Finalizando el contexto humano
de este apartado metodoldgico, informo los cuidados éticos que observé para investigar con estas

personas y con los que me auxiliaron en esta tarefa.

3.2.1 Primero las personas: Los participantes

Los perfiles de los participantes estan disponibles en los apéndices A, B, C, D, y E. En el
apéndice F, disponible en el CD, estan los pareceres de las estimativas de los estadios de
adquisicion de la lengua de signos (LS) de los 13 alumnos. Otras informaciones documentales de
los alumnos encontradas en la documentacion del archivo del IEPCS (anamnesis, formulario de
inscripcion, formulario de seleccidon, formulario de identificacion, formulario de control) también
estan disponibles en el CD que acompania la tesis. Los modelos de los formularios de seguimiento y
de evaluacion del IEPCS estan en los anexos al final del impreso.

De las profesoras, estableci el perfil de la historia de formacion y de aprendizaje de la
Libras. De los alumnos, construi perfiles intitulados “una mirada por las lentes de nuestros 0jos”
con informaciones sobre de la sordera, percepciones del investigador y de las profesoras, las formas

de comunicacion en la familia, escolaridad anterior, asi como la estimativa de los estadios de
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adquisicion de la lengua de signos de cada uno. Mi opcioén es disponer en el cuerpo del texto de la
tesis las informaciones que posibilitan la lectura de los extractos seleccionados para la
interpretacion comprensiva de la comunicacion de las profesoras y los alumnos. Por supuesto,
sugiero la lectura de las descripciones del habla y de los perfiles de profesoras y alumnos para una
comprension aun mas refinada de la participacion de cada uno en los didlogos.

Legalmente, las profesoras sordas del IEPCS eran contratadas como auxiliares pedagogicas.
En aquél momento, la directora del IEPCS, sensible a la naciente propuesta de la Educacion
Bilingtie para sordos, acogioé dos Personas Sordas adultas dispuestas a actuar en la institucion.
Como las actividades de las auxiliares sordas estaban relacionadas con la ensefianza de la Libras
para los nifios sordos, decidi considerarlas como profesoras sordas para todos los efectos de la
investigacion. Aunque el ejercicio docente de estas personas no fuera institucionalmente
reconocido, considerarlas profesoras fue una decision fundamentada en las filmaciones que

registraron sus actividades de ensefianza.

3.2.1.1 Las profesoras

Las cinco profesoras del IEPCS que participaron voluntariamente, y ademas, ese fue el

criterio principal de la eleccidn de ellas, fueron:

e Raquel y Paula, profesoras sordas.
e Sara, Rebeca y Eva, profesoras oyentes.

Todos los nombres son ficticios.

Profesora Raquel, sorda de nacimiento (vide perfil en el apéndice A), fluida en Libras, es
una profesora que hace sesiones de cuentos infantiles en Libras con los alumnos sordos de las
profesoras Rebeca y Eva. Las tres actuaban por las mafianas en el IEPCS’. Viendo los videos, se
puede notar que es propio de Raquel una actitud mas disciplinaria con los nifios al ejercer su
funcién docente. Su papel como profesora de Libras era evidente en escenas como al distribuir las
piezas coloridas de montar (Lego) para los nifios, revisaba y ensefiaba el vocabulario del campo
semantico de los “COLORES”. En esta escena y en otras, Raquel también trabajaba con normas de

convivencia social, corregia configuraciones de mano de los signos ensefiados a los alumnos,

%% En Brasil, los nifios van a la escuela por las mafianas o por las tardes.
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comentaba observaciones de ellos acerca de las historias, etc. Tengo el registro en video, de
diversas actuaciones semejantes, en diferentes situaciones del cotidiano escolar.

Profesora Paula, sorda desde los cuatro afios de edad (vide perfil en el apéndice B), es
fluida en Libras y también es muy habilidosa en lo que se refiere a la adaptacion de cuentos de
literatura infantil para esta lengua. Actuaba en el turno de la tarde, como auxiliar de Sara y de otras
dos profesoras oyentes (que no fueron voluntarias de la investigacion). A cada semana, las
profesoras oyentes reunian los grupos para que Paula hiciera sesiones colectivas de cuentos
infantiles. La profesora sorda utilizaba algunas estrategias relacionadas con su estilo de ensefianza,
como pedir a los alumnos que recontasen el cuento con sus propios signos y preguntar el
vocabulario en Libras sefialando las ilustraciones de los libros. De acuerdo con las propias
profesoras oyentes del IEPCS, Paula tenia “de verdad, modos de profesora” (Diario de campo,
anotacion de comentarios de conversas de pasillo con las profesoras titulares). Tal como Raquel,
registré su docencia de la Libras en video en la duracidn de casi todo el afio escolar.

Profesora Sara, oyente, ensefiaba en los primeros afios de alfabetizacion en una Escuela
Especial de Sordos (EES, sigla ficticia) y tiene una expresiva experiencia en la practica pedagogica
con los alumnos. Su comunicacidén con Personas Sordas es bastante fluida y su conocimiento de la
Libras fue adquirido en cursos de perfeccionamiento de los cuales participo (vide perfil en el
apéndice C), incluyendo algunos en el Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos (INES) en Rio de
Janeiro. Esa profesora tenia un esquema de clase bien estructurado y su aula era totalmente
organizada para facilitar a practica de la metodologia de estimulacion precoz adoptada.

O contexto de la clase de Sara es un detalle que merece un comentario a parte. El hecho es
que esa profesora adoptava un guion de ensefianza elaborado por la directora del IEPCS de aquél
momento. El guidn consistia en dividir la clase en 5 momentos: 1) juego libre (con piezas de Lego,
revistas para cortar, etc.), 2) presentacion de la secuencia del contenido a los alumnos, 3) revision
de los alumnos presentes y ausentes, 4) abordaje del tdpico curricular, 5) intervalo para merienda
(habitos de higiene) y 6) revision del contenido de la clase de aquél dia. Tras el juego libre, Sara se
sentaba con los alumnos en semicirculo en una colchoneta y todo el contenido era abordado en
Libras. Tengo el registro de interesantes dialogos, efectivamente signados, en los cuales la profesora
hace preguntas en Libras y los nifios sordos responden en esta lengua.

Profesora Rebeca, oyente (vide perfil en el apéndice D), se comunicaba de forma bimodal
con sus alumnos, insertando itens lexicales de la Libras en el sintaxe de la lengua oral de su habla
en portugués. Aprendi6 Libras en cursos de perfeccionamiento y, tal como resalté en conversas de

pasillo en la institucion, aprendié mucho mas con las profesoras sordas con quién siempre aclaraba
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dudas y preguntaba signos. Al largo del afio, demostr6 capacidad de desarrollar un curriculo bien
nitido para su grupo: la presentacion de la escuela, los alimentos, los animales, las plantas,
vocabulario asociado a las letras del alfabeto latino (siempre seguido del alfabeto dactilolégico),
numerales (en notacidn ardbiga y en Libras), nociones de transito, conmemoraciones sociales (dia
de las madres, dia de los padres, otras fechas conmemorativas), etc. Curiosamente, realizaba con los
alumnos ejercicios de estimulacidon vocal mezclados con actividades ladicas: “E agora, pd! E
agora, pé!” (;Y ahora pa, y ahora pé!), batiendo las palmas de las manos e brincando (entre otras
estrategias).

Profesora Eva, oyente (vide perfil en el apéndice E), también se comunicaba con los
alumnos de forma bimodal. Observando atentamente su habla en video con auxilio de los TILS,
confirmamos, los TILS y yo, la impresion de que ella tenia dificultades de comunicacién con los
alumnos. En su expresion bimodal, constatamos que predominaba la lengua oral, con pocos items
lexicales de la Libras mezclados a su portugués, algunos signos incluso fuera de contexto. Eva hizo
un curso de Libras diez afios antes y utilizaba estos conocimientos en talleres de artes con sordos
adultos del IEPCS. Empez06 a actuar con nifios en el afio anterior al de las filmaciones. En buena
parte, Eva seguia los contenidos propuestos por Rebeca y en muchos momentos, a lo largo del afio,

los grupos de las profesoras fueron reunidos algunas veces para clases comunes.

3.2.3 Los niiios sordos

Informo a continuacion, la relacion de los 13 nifios sordos presentes en los episodios
seleccionados para las descripciones del habla. Todos eran alumnos de los grupos de las profesoras
titulares: Sara, Rebeca y Eva. En el listado, constan solo las informaciones que permiten situar el
alumno en relacion al aprendizaje de la Libras en el IEPCS y la constatacidon de que por las edades,
todos podrian estar en un estadio mas avanzado de adquisicion de la LS, de acuerdo con los estadios
propuestos por Quadros y Cruz (2011): 1) periodo pré-lingiiistico, 2) estadio de un signo, 3) estadio
de las primeras combinaciones y 3) estadio de multiples combinaciones (Quadros & Cruz, 2011,
p.17-25).

Sugiero la lectura de los perfiles de cada alumno “por las lentes de nuestros ojos” para
mayores detalles de las historias de vida, percepciones del investigador y de las profesoras, asi
como para la vision de una imagen aun mas nitida de cada uno de ellos. Informamos las pérdidas
auditivas de los nifios porque esta es una informacion que nos permite estimar el aceso a huellas

fonolodgicas de la lengua portuguesa oral. Por ejemplo, alumnos que son buenos signantes como
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Gabriel, también vocalizan, lo que podemos entender al constatar que €l era considerado
“deficiente auditivo (D.A.)” por la institucion®".

Todos los nombres son ficticios.

3.2.1.2.1 En la escena de la profesora Raquel (perfiles disponibles en el apéndice A):

Lais, nacida en 21/12/96:

Edad en la fecha de la filmacion: 6 afios, 4 meses y 15 dias.

Estadio de adquisicion de la LS estimado: entre primeras y muliples combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2003.

Pérdida auditiva: “sensorioneural severo/profunda bilateral”.

Laura, nacida en 11/06/1996:

Edad en la fecha de la filmacioén: 6 afios, 11 meses y 26 dias.
Estagio de aquisi¢do da LS estimado: sem estimativa (vide perfil).
Entrada en el IEPCS: fin de 2001.

Pérdida auditiva: “bilateral severa”.

Rafael, nacido en 19/12/1995:

Edad en la fecha de la filmacion: 7 afios, 4 meses y 17 dias.
Estadio de adquisicion de la LS estimado: primeras combinaciones.
Entrada en el IEPCS: fin de 2001.

Pérdida auditiva: “déficit auditivo” (segiin informado en el formulario de seleccion).

Felipe, nacido en 09/05/1997:

Edad en la fecha de la filmacién: 5 afios, 11 meses y 27 dias.
Estadio de adquisicion de la LIBRAS: sin estimativa (vide perfil).
Entrada en el IEPCS: 2003.

Pérdida auditiva: desconocida (documentos del alumno no encontrados en el archivo).

3! De hecho, el sector de seleccion de alumnos del IEPCS hacia la distincion entre “D.A.” y sordo, pues en algunos
documentos, encontramos por escrito y de forma explicita la expresion “deficiente auditivo”. De cualquier modo, en el
contexto del IEPCS, alumnos considerados “D.A.” eran acogidos en el programa de estimulacion precoz. Constatamos
casos de alumnos considerados “D.A.” que efectivamente se beneficiaron de su primera escolaridad en el IEPCS.



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 103

3.2.1.2.2 En la escena de la profesora Paula (perfiles disponibles en el apéndice B):

André, nacido en 21/05/1998:

Edad en la fecha de la filmacion: 5 afios, 2 meses y 9 dias.
Estadio de adquisicion de la LS: primeras combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2002.

Pérdida auditiva: “profunda bilateral”.

Samuel, nacido en 02/01/1997:

Edad en la filmacioén: 6 afios, 6 meses y 28 dias.

Estadio de adquisicion de la LS estimado: primeras combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2002.

Pérdida auditiva: “profunda bilateral”.

Miguel, nacido en 07/11/1995:

Edad en la fecha de la filmacion: 7 afios, 8 meses y 23 dias.

Estadio de adquisicidn de la LS estimado: entre primeras y multiples combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2003 (probable, por audiometria entregue tras la seleccion).

Pérdida auditiva: “profunda bilateralmente”.

Pedro, nacido en 06/12/1996:

Edad en la fecha de la filmacioén: 6 afios, 7 meses y 18 dias.
Estadio de adquisicion de la LS estimado: primeras combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2003.

Pérdida auditiva “profunda bilateralmente”.

3.2.1.2.3 En la escena de la profesora Sara (perfiles disponibles en el apéndice C):

Suzana, nacida en 08/09/1997:

Edad en la fecha de la filmacion: 5 afios, 10 meses y 15 dias.
Estadio de adquisicion de la LS estimado: primeras combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2003

Pérdida auditiva: “sensorioneural severa/profunda, bilateral”.
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Neemias, nacido en 19/06/1996:
Edad en la fecha de la filmacion: 7 afios, 1 mes y 4 dias.

Estadio de adquisicion de la LS estimado: entre primeras y multiples combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2003.

Pérdida auditiva: “profunda a direita e severa/profunda a esquerda’.

Samuel, edad en la fecha de esa filmacion: 6 afios, 6 meses y 21 dias.

Miguel, edade en la fecha de esa filmacion: 7 afios, 8 meses y 16 dias.

3.2.1.2.4 En la escena de la profesora Rebeca (perfiles disponibles en el apéndice D):

Gabrriel, nacido en 06/05/1997:

Edad en la fecha de la filmacioén: 6 afios, 3 meses y 7 dias.

Estadio de adquisicion de la LS estimado: entre primeras y multiples combinaciones.
Entrada en el IEPCS: 2000.

Pérdida auditiva: “déficit auditivo” (ficha de triagem).

Rafael, edad en la fecha de esa filmacion: 7 afios, 7 meses y 27 dias.

Laura, edad en la fecha de esa filmacion: 7 afios, 2 meses y 2 dias.

3.2.1.2.5 En la escena de la profesora Eva (perfiles disponibles en el apéndice E):

Débora, nacida en 28/05/1997:

Edad en la filmacién: 5 afios, 11 meses y 7 dias.

Estadio de adquisicion de la LS estimado: primeras combinaciones
Entrada en el IEPCS: 2003.

Pérdida auditiva: “severa a profunda na melhor orelha”.

Marcos, nacido en 27/07/1996:
Edad en la filmacién: 6 afios, 9 meses y 8 dias.

Estadio de adquisicion de la LS estimado: primeras combinaciones.
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Entrada en el IEPCS: 2002.

Pérdida auditiva: “bilateral de moderada a profunda’.

3.2.2 Donde habitan educativamente las personas: El escenario socioeducativo

El IEPCS es una institucién que mantenia un “programa de estimulacién precoz” para nifios
sordos. Considerando la edad de los nifios que llegaban al IEPCS (desde los cuatro afios de edad), el
adjetivo “precoz” parece incoherente con la denominacidn del programa. Llevando en cuenta el
hecho de que la mayoria de los nifios llegaba al IEPCS con retraso de adquisicion del lenguaje,
comprendemos la logica que posiblemente oriento la eleccion de ese nombre. En esta tesis, sustitui
el nombre original por “programa de estimulacidn especifico” (PEE), nombre con el que pensé esta
sigla ficticia. Entiendo que la especificidad del PEE era la insistencia de la institucién en utilizar la
Libras como lengua de instruccién de los nifios sordos y, también, por la presencia de Personas
Sordas adultas usuarias de esa lengua.

En las primeras semanas de contacto con la direccidon del IEPCS, presenté el proyecto de
investigacion a la directora para solicitar las filmaciones en el aula. Ella me dijo para ir a una
reunidn de las profesoras. Fui a la reunion y, especialmente en esta ocasion, pregunté a todos si el
PEE del IEPCS tenia un “Proyecto Politico-Pedagogico” (PPP). No obtuve cualquier respuesta
directa a esta pregunta, ni de la direccion, ni de las profesoras. Mi actitud preferente fue no insistir
en la busqueda del documento (que podia no existir) y seguir buscando podria crear un incémodo
innecesario en la relacion con los actores sociales de la institucidn. En el inicio de la investigacion,
era mas importante que yo pudiera establecer una relacion de pertenencia a la comunidad escolar,
con las profesoras. los nifios y sus responsables. Sin embargo, con el andlisis documental del
formulario de seguimiento semestral de los alumnos (ANEXO 1, ficha de acompanhamento),
encontré una frase de apertura de ese formulario que evidencia el ideario del PEE:

“El equipo de Estimulacidon Precoz para Sordos del IEPCS, preocupada con el desarrollo

global del educando y con su integracion, promueve un trabajo para que ese individuo, a

través de la adquisicion del lenguaje, ocupe su espacio en la sociedad” (IEPCS, 2003,

formulario de seguimiento del alumno/ficha de acompanhamento do aluno no PEE,

traduccion y negritas mias).

Revisando el diario de campo que utilicé para mis apuntes personales del periodo de

convivencia en el IEPCS, encontré algunas informaciones que sittian el uso de la Libras en ese
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contexto y vi en esa secuencia de anotaciones, evidencias de que habia un cierto destaque para el
uso de esa lengua dentro de la institucion:

1) EI IEPCS destinaba cinco aulas de educacién infantil de sus instalaciones para el PEE y
matriculaba en el méximo ocho alumnos por grupo, manteniendo, por lo tanto, una capacidad total
de 40 nifios sordos atendidos por afio;

2) fue la directora del IEPCS de la época, quién estimul6 el uso de la Libras con los nifios
sordos;

3) la directora del IEPCS fue una de las pioneras en el uso de la Libras de la Educacion de
Sordos en la ciudad y es una persona oyente implicada con la Comunidad Sorda bahiana, tiene
experiencia en interpretacion Libras/portugués para sordos en ambito juridico y aceptd sordos
adultos en el programa de estimulacion precoz, atendiendo al pedido de un lider sordo local,

4) fue también esa directora quién cred un guidn de clase de educacion infantil para nifios
sordos, que fue adoptado y era seguido fielmente por la profesora Sara;

5) el IEPCS también atendia personas con otras deficiencias y ellas también aprendian
Libras en clases promovidas por la directora el auditorio de la institucion, donde la directora reunia
todos los alumnos y profesores, con cualquier deficiencia, una vez por semana por la mafiana y por
la tarde;

6) una vez por semana, en el inicio de las actividades del IEPCS, la directora exhibia para
los nifios sordos y demas personas presentes un video del INES con el himno nacional brasilefio en
Libras en el patio de entrada de la institucion;

7) el IEPCS ofrecia un servicio informal, pero regular, semanal, de ensefianza de la Libras
para los padres y responsables oyentes de los alumnos sordos y otros interesados, denominado
“Escola de Pais”, liderado por una psicologa de la institucion que adoptaba el Coro Signado como
recurso de animacidn del grupo y desinhibicidn psicomotora de aprendices tardios de la Libras;

8) siendo una institucion de educacion especial, el IEPCS intermediaba experiencias de
inclusion escolar y laboral con el apoyo de un servicio social propio que se encargaba de la
seleccion de los alumnos y del contacto con las instituciones receptoras, providenciando, de forma
cuidadosa y asistida, la inclusion de jovenes y adultos deficientes.

Describimos asi los aspectos de mayor interés para caracterizar el IEPCS, especialmente el
PEE para nifios sordos. De este escenario socioeducativo, destacamos el hecho de que toda la
institucidn, por influencia de su directora, respiraba un clima de contacto lingiiistico y ello no
ocurria solamente en las clases. Padres, madres, responsables, funcionarios, todos también signaban

en los pasillos del IEPCS. En la entrada de la institucion y en las paradas de autobus del entorno,
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era comun ver alumnos conversando en Libras, unos con otros, asi como también con sus
responsables. Seleccionamos los itens anteriores por criterio comunicativo, entendiendo que es un

cuidado ético evitar informar detalles que posibiliten identificar la institucidn.

3.2.3 Cuidados éticos: Sumision del proyecto a comité de ética brasilefio

Mi proyecto de investigacion cualitativa fue sometido al Comité de Etica de Pesquisa del
Hospital Universitario Professor Edgard Santos (CEP/HUPES) de la UFBA en 10 de septiembre de
2012 (vide anexo A) para validarlo en una institucion brasilefia. Reuniendo toda la documentacion
de la autorizacion de los responsables de los alumnos para filmar, asi como la referente a otros
cuidados éticos, someti el proyecto a evaluacion del CEP/HUPES. Solicité practicamente una
concordancia retroactiva para los procedimientos realizados anteriormente, con el objetivo de
finalizar la interpretacion de los turnos de habla de los interlocutores bajo permision del
CEP/HUPES y llevar la tesis a la UB, com amparo de una institucion brasilefia en este aspecto.
Fundamenté la sumisidén con los comprobantes de los cuidados éticos efectivamente respetados en

el periodo de recogida de datos en campo:

3.2.3.1 Solicitud de autorizacion para recogida de datos en video (vide anexo B)

En los dos primeros meses del afio escolar de 2003, solicité autorizacidon de los padres, o de
otros responsables de los alumnos sordos, para filmarlos en el aula con fines estrictamente
cientificos. En este periodo, algunos alumnos estaban todavia matriculandose tras el periodo de
seleccion de alumnos en la institucion. No empezamos a filmar hasta que tuvieramos todas las
firmas de los responsables. Debido a la espera de la tltima firma de uno de los responsables, la
primera filmacion sélo fue realizada en el dia cinco de mayo de 2003.

Vale resaltar que del primer dia de clase en marzo y el dia 05/05/2003, mantuve la camara
apagada en el tripode. Informé este procedimiento a las profesoras y mostré la cadmara apagada
tanto a ellas como a los alumnos. Ese proceder atendia al cuidado ético de no filmar hasta la
recogida de la ultima firma, asi como a la estrategia de diluir la presencia del tripode, de la camara
y del investigador en el aula. Mi objetivo era la de aprovechar ese periodo para que profesoras y
alumnos se acostumbrasen con mi presencia en el aula. La presencia de un extrafio, de un

extranjero, filmando el cotidiano...
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3.2.3.2 Solicitud de autorizacion para uso de imagen de las profesoras (vide anexo C).

Para describir el habla de todos los participantes, también tomé autorizacion de las
profesoras oyentes y sordas. Aunque fuesen personas adultas, entendi que no deberia utilizar la
imagen de estas personas en escenas de interaccion comunicativa para describir sus hablas sin un
consentimiento expreso. Por ser personas conocidas en la Comunidad Sorda, el hecho de saber que

su imagen podria ser vista por un TILS de la comunidad local podria causar constrefiimiento.

3.2.3.3 Solicitud de autorizacion para entregar DVDs a las profesoras (vide anexo D)

La profesora Paula, sorda, habia solicitado una copia en DVD de las clases en las que
aparecia como profesora de Libras de los alumnos de las profesoras oyentes. Entendi que el pedido
era acceptable, pero al comentar con las otras profesoras del IEPCS, ellas también manifestaron el
deseo de tener un DVD con sus clases registradas en video.

Para grabar y entregar los DVDs a las profesoras, tuve que tomar una nueva autorizacion de
los responsables de los alumnos. De todos los 40 alumnos que aparecen en las filmaciones. En
las autorizaciones anteriores, estaba estipulado que solo usaria las filmaciones de modo
estrictamente cientifico y, por lo tanto, no podria entregarlas para otras personas, al menos que
pudiese transferir para ellas la responsabilidad de no exhibir publicamente las imagenes (actitud a

ser evitada porque podria causar constrefiimiento a las familias).

3.2.3.4 Solicitud de término de responsabilidad de las profesoras (vide anexo E)

Tuve el cuidado de informar a las profesoras acerca de las implicaciones éticas del
recibimiento de los DVDs con imagenes de ellas y de los alumnos. Recomendé a las profesoras que
solo viesen las filmaciones en casa y que no colgasen videos en Internet, ni los entregasen a
personas que trabajan en redes de television. Asimismo, tomé las firmas de las profesoras como
forma de garantia de que las recomendaciones serian seguidas, pasando para ellas la responsabilidad

por la exhibicién indebida de las iméagenes.
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3.2.3.5 Solicitud de término de responsabilidad de las instituciones (vide anexo F).

Para solicitar a los padres y responsables la autorizacidon de grabacion y entrega de los
DVDs a las profesoras, realicé una reunidn con ellos en una institucion de sordos. Las familias
dejaron claro que no les gustaria que la imagen de sus hijos fuese expuesta en medios publicos
(especialmente internet y TV) y también solicitaron copias.

Llevando en cuenta las diversas dificultades para providenciar otros 40 DVDs con
segmentos de cada alumno, lo que haria mas grande el riesgo de exposiciones indebidas de las
imagenes, hice una propuesta que fue votada y aceptada por los responsables. Tengo la acta original
de la reunién. Propuse grabar los DVDs para las instituciones que se encargarian del servicio de
préstamo y de la responsabilidad por la no exhibicion de las imagenes. Al entregar los DVDs a las
instituciones educativas de sordos con alumnos egresos del IEPCS, tuve el cuidado de conservar
conmigo una copia del término de responsabilidad firmada por los directores.

De acuerdo con el “Parecer Consubstaciado do CEP” de 20/05/2013, que me fue entregado,
la conclusion de la sumision fue la siguiente: situacion del parecer: retirado por no necistar
apreciacion del CONEP* (Situacdo do parecer: retirado. Necessita apreciagdo do CONEP: ndo”,
CEP-HUPES-UFBA, 2013, negritas del original).

El CEP-HUPES decidi6 por la no apreciacidn de la solicitud. La resolucion del CEP me
parecio comprensible ya que la mayor parte de los procedimientos fueron realizados anteriormente.
A pesar de este resultado, una vez revisado el texto de la tesis, resolvi mantener la informacién de la
sumision del proyecto al CEP como incentivo a la observacion de este cuidado por futuros

investigadores en formacion.

3.2.6 Otros cuidados

Al constatar el coste de horas y esfuerzos de rigor para describir el habla de los
participantes, decidi que seria mejor esperar por la posibilidad de ofrecer a los TILS la oportunidad
de actuacidn en el contexto de la investigacidn, con el reconocimiento académico por el uso de la
Libras, asi como con un apoyo econdomico para la inversion de horas y esfuerzos en la produccion
del conocimiento. Actuando con una actitud solidaria de cooperacion entre investigadores, la Dra.
Nidia de S& me posibilité el cumplimiento de estas condiciones, reservando 4 horas semanales de

dos becarios de su proyecto para auxiliarme en las descripciones del habla de los participantes.

%% Conselho Nacional de Etica de Pesquisa (Consejo Nacional de Etica de Investigacion), Brasil.
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3.2.3.1 Declaracion de la descripcion del habla (trascripcion) (vide anexo G).

Acerca del auxilio de TILS, becarios de iniciacidn cientifica para la “trascripcion”
(terminologia sustituida por “descripcion del habla”) y confidencialidad de este proceso.

Por supuesto, no soy contrario a la solidaridad personal, especialmente en el ambito
lingiiistico de sordos y oyentes, en el que situaciones de esta naturaleza son comunes. Sin embargo,
por ser materia legislada en Brasil, entiendo que en el ambito institucional universitario (y en otros
contextos institucionales también), TILS, instructores y profesores sordos, como ciudadanos
pasibles de deberes y derechos, deben ser reconocidos profesionalmente por el ejercicio del uso de
la Libras en contextos de ensefianza, investigacion y extension. Entiendo que esta posicion fue
consonante con la creciente profesionalizacion del segmento de los TILS de la Comunidad Sorda
bahiana y brasilefia.

Como realizé el procedimiento de descripcion del habla en ambiente privativo, tuve el
cuidado de no dar acceso a las imagenes a ninguna otra persona que no hiciese parte del equipo de
trabajo, respetando la maxima confidencialidad de la visualizacion para fines cientificos (vide el

mismo anexo G).

3.2.3.2 Declaracion de la conclusion de la descripcion del hablas de los participantes

(transcripcion) y triangulacion (vide anexo H).

Tras el cierre de la descripcion completa del habla de una de las profesoras sordas y de sus
alumnos, someti ese material a la apreciacion de una fonoaudidloga (logopeda), usuaria de la Libras
en su ejercicio de atencidon fonoaudioldgica y a un especialista en Educacion Especial, para
discusion posterior. Mi objetivo era saber si la descripcion de los turnos de habla era legible y si,
con esa descripcion, seria posible comprender los dialogos. Con la participacion de Thalita Aragjo,
la TILS que actud especificamente en las traducciones de la escena a ser tratada, discutimos la
legibilidad de la descripcidn en una reunion en la sala del Grupo de Pesquisa em Educa¢do
Inclusiva e Necessidades Educativas Especiais (GEINE) de la Faced/UFBA, en el dia cuatro de
marzo de 2008.
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3.3 Procedimientos: Lo qué hice en la caminata del investigar

En la recogida de datos del afio 2003, filmé 37, 5h de clases en el PEE del IEPCS. Ese
procedimiento visaba atender a los requisitos del proyecto de investigacion del doctorado de la
Facultad de Psicologia. EI nimero dilatado de horas corresponde al hecho de filmar cada una de las
cinco profesoras a lo largo de un periodo de mayo a noviembre del afio. Uno de los objetivos era
comparar patrones de lenguaje de nifios sordos en adquisicion de la Libras, en el inicio, en el medio
y al fin de un afio escolar. Mi presencia casi que diaria en la institucion para hacer las filmaciones,
fue el pretexto que tuve para el ejercicio de realizar la recogida de datos en campo adoptando una
actitud etnografica.

Ademas del registro de observaciones participantes en video, a continuacion, informo mas
detalles y fundamento otros procedimientos adoptados para llegar a la comprension situada e
implicada que propongo de la negociacidn de significados de profesoras y nifios sordos. Tales
procedimientos fueron: la descripcidn del habla de los participantes, la necesidad del auxilio
especializado de TILS para esas descripciones, las triangulaciones del habla descrita, los criterios
para las selecciones de las escenas, el andlisis documental, las entrevistas con las profesoras, la

estimativa de los estadios de adquisicion de la LS y el uso del diario de campo.

3.3.1 Filmacion de etno-observacoes

Tenia consciencia de que no estaba filmando simples actos comunicativos. Un acto
comunicativo, en cualquier lengua, presupone un sujeto del discurso, su intencionalidad, su historia
de vida, sus significaciones culturales y sus identificaciones personales. Sabiamos que, ante las
lentes de mi antigua cdmara VHS-C, estaba registrando un cotidiano escolar y los aspectos cultural
y de identidad de los actores sociales en el aula.

Em 2003, ya pensaba que a pesar de filmar para un proyecto de investigacion de
metodologia observacional, las imagenes que registraba en video eran mas que el producto de tal
actividad. Era consciente de que estaba captando iméagenes de valor cultural, identitdrio® y politico
en términos de uso de la Libras por profesoras sordas. Aunque no supiese, esta registrando etno-

observagdes. Veamos como Macedo piensa el concepto de etno-observagao:

33 No encontramos la palabra identitario en Diccionario de la Real Academia Espafiola, www.rae.es, y por eso
preferimos tomar la palabra de préstamo al portugués.
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La emergencia de las practicas humanas demanda efno-observagées para algunas
investigaciones. Interactivamente, los actos son producciones que no pueden ser
confundidas con pura accidn fisica, post factum [...]. Un acto expresa y produce
etnométodos, en la medida que es contextualizado, situado, firmado, lleno de sentidos les
constituye e instituye realidades de forma metodica. Vale decir que lo metddico y la practica
sistematica de sus rigores, no son propiedades privadas de las logicas de la accion
académica y cientifica. Es aqui que las etno-observacoes emergen densas de sentido y
contexto, quieren apreender los etnométodos por los cuales las personas practican la
vida cotidiana (Macedo, 2012, p. 146, traduccién y negritas mias).

Como deci, consciente de la riqueza del cotidiano comunicativo registrado en video, s6lo en
2012 encontré la sintesis tedrico-metodologica de lo que ya intuia de las clases filmadas. Esta
misma sintesis del valor de mis filmaciones como etno-observacgoes, confirma la coherencia cuanto
a las opciones tedrico-metodoldgicas de abordaje del objeto de investigacion. Mis imagenes
permitian un tipo de analisis diferente de la medicidn cuantitativa de actos comunicativos
codificados, como si fuesen meras acciones fisicas. No eran. Sabia de eso. Eran actos
comunicativos situados en las historias de vida de los participantes, llenos de sentido en el contexto
del encuentro en el aula, y, ademas, eran firmados por éstos interlocutores y sus marcas de la
diferencia. Mis etno-observagoes demandaban, por lo tanto, una comprension implicada, aqui

narrada con las marcas del investigador que construyo esa posibilidad.

3.3.2 Seleccion de escenas para interpretacion: Criterios

En el Examen de Suficiencia Investigadora de 1a UB en 2002, mostré graficos que construi
partiendo de las imagenes filmadas en 1999, hechas en el periodo del curso de Especializacion en
Educacion Especial de la UNEB. La tarea de convertir la observacion sistematica de videos en
graficos de frecuencia de las conductas comunicativas codificadas, me hizo ver que este
procedimiento escondia, o al menos dificultaba, un abordaje de aspectos cualitativos de la
comunicacion. Vale recordar que desde antes de la recogida de datos en 2003, ya vivia una
inquietud por la ausencia del aspecto lingiiistico en este tipo de investigacion.

En 2003, oficialmente, estaba filmando escenas de aula para la observacion sistematica de
conductas comunicativas en programas de ordenador como o OBSWIN o THEMECODER. Deberia
interferir lo minimo posible en el “contexto naturalistico” de la observacion, pero, como explicitado
antes, no fue lo que hice. Como entre 2004 y 2006 atin pensaba en realizar tales observaciones
sistematicas, habia escogido cinco segmentos de interaccion comunicativa que atendiesen a los

objetivos del proyecto de investigacion de la Facultad de Psicologia y a mi inquietud por el &mbito
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lingtiistico de la comunicacion, a la vez. Mi disposicion era la de probar el uso de uno de los
programas utilizando segmentos “transcriptos” con el objetivo de hacer una investigacion del tipo
“cualitativa-cuantitativa”.

Por un lado, para el proyecto de la Facultad de Psicologia, las escenas de clases
seleccionadas muestran los interlocutores interaccionando con las manos libres, o usando material
didactico en un contexto de comunicacion en Libras. Escenas que evidenciasen el papel de
conductas como la mirada y la interaccién comunicativa en Libras eran muy deseables, pues los
cddigos de esas conductas resultarian en estadisticas descriptivas y analisis secuenciales en cantidad
bastante para encontrar patrones diferenciales del lenguaje. Escogi escenas de ese tipo porque hasta
2006 entendia que ese abordaje valia la pena para un propdsito de mejor conocimiento y defensa de
la Libras en medios académicos de alta resistencia a la Cultura Sorda.

Por otro lado, para atender a mi inquietud acerca del aspecto lingiiistico, las mismas escenas
deberian contener claramente marcas de las diferencias de las interacciones comunicativas de cada
profesora con sus alumnos. En sintesis, fue desde mi inquietud que escogi escenas en las que ya
visualizaba esas diferencias de orden lingliistica y cultural. Con esas escenas, preveia que la
transcripcion/traduccion de los didlogos permitiria encontrar tales diferencias. En principio, las
escenas seleccionadas atienden a esos dos criterios generales.

Las escenas de Paula y Raquel muestran las profesoras sordas utilizando material didactico
para mediar la comunicacion y la ensefianza de la Libras. Son escenas que evidencian la
importancia de la mirada para los alumnos sordos, asi como el papel de la imitacion en la
internalizacion del significado de signos de la Libras.

Trabajando con pequefios carteles para ensefiar dactilologia de palabras y los signos
correspondientes de esas palabras en Libras, Sara hace un trabajo semejante al de Raquel y Paula.
Siendo esa profesora oyente, escogimos una escena que mostrase el uso de la Libras como lengua
de instruccion para la ensefianza de lengua portuguesa.

La escena escogida de la profesora Rebeca muestra, intencionalmente, la comunicacion
bimodal (portugués signado) y las situaciones de incomprension por parte de los alumnos. Antes
mismo de describir su habla, suponiamos que al anotar los mensajes oral y signado, encontrariamos
elementos para comprender ciertas respuestas de los alumnos.

La escena escogida de la profesora Eva evidencia la dificultad para establecer la
comunicacion de una persona oyente, poco fluyente en Libras, con sus alumnos sordos. En la

escena seleccionada, las incomprensiones son mutuas y los limites no son sélo comunicativos, son
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también didacticos. Es una escena que ejemplifica lo que ocurre con el alumno sordo cuando no se
hace comprender: El desiste de la interaccion.

Em sintesis, los criterios utilizados para seleccionar las escenas tenian como objetivo
atender un doble proposito. Con la consolidacion de un proyecto de investigacion cualitativa en la
Facultad de Formacion del Profesorado de la UB y un de abordaje sociolingiiistico de la
comunicacion, las mismas escenas atendieron solamente a la motivacion de comprender
sensiblemente la negociacion de significado, llevando en cuenta aspectos lingiiisticos, culturales,

identitarios y politicos.

3.3.3 Descripcion del habla de los participantes

Como no hay correspondencia exacta de la Libras con el portugués, los TILS y yo anotamos
los elementos de las frases de los participantes antes de traducirlas al portugués. Las frases no son
constituidas solamente de signos de la Libras, pero también de otros parametros que constituyen esa
lengua como la expresion facial, la direccidon de la mirada, el uso de los gestos, entre otros.

Los signos de la Libras fueron anotados en MAIUSCULAS como es convencional entre
investigadoras del area, entre ellas Quadros (1997), Felipe (2007), Quadros y Cruz (2011). Hecha la
anotacion de los elementos de las frases, hicimos la traduccion de estos para la Lengua Portuguesa.
El conjunto compuesto de la anotacion de los elementos y su respectiva traduccion, forma la
descripcion del habla de los interlocutores (vide apéndices A, B, C, D e E disponibles en el CD).
En el texto de esta tesis, cambié la traduccidn original en portugués por frases en castellano. Sin
embargo, el el apéndice disponible en CD, la totalidad de la transcripicion sigue en portugués,
lengua oral en la que los TILS y yo hemos trabajo predominantemente.

El procedimiento que realizamos no se trata estricatmente de una trascripcion.
Trascribir lenguas de signos es un proceso mas complejo que puede demandar, entre otros recursos,
el uso de la Escrita de Signos (SignWrigting). Para describir el habla de los interlocutores, optamos
los TILS y yo, por anotar los elementos da comunicacion signada de las frases, asi como los
elementos no-verbales y verbales, en la medida en que estos fundamentan las traducciones
realizadas por los TILS.

Con ese procedimiento, a cada turno de habla descripto, mostramos en la primera linea la
anotacién de los elementos comunicativos que fundamentan las respectivas traducciones que
aparecen en la segunda linea. En las descripciones, destaco en itdlico los elementos anotados en

portugués o en Libras. En el cuerpo de la tesis, quité la traduccion de las frases al portugués para
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reducir la cantidad de informacidn al lector de lengua castellana. La traduccion al castellano de los
enunciados estdn en negritas. En estudios de sociolingliistica interacional con personas oyentes, el
habla es descripta directamente con la anotacién de las frases dichas por los participantes en las
conversaciones. En mi caso, trabajando con el habla de personas sordas, preferimos registrar
también los items lexicales para garantizar el rigor de la traduccion de las frases.

Lectores que desconocen la Libras pueden desconsiderar la anotacion de los items lexicales
de la primera linea y leer los didlogos solamente por la traduccion que esta en negrita en la segunda
linea. En los apéndices A, B, C, D y E, antes de cada descripcion completa del habla en cada
escena, explico con mas detalle las informaciones necesarias para la lectura.

A pesar de seleccionar extractos que evidencian los aspectos de la negociacion de
significados que quiero destacar para el cumplimiento de los objetivos, recomiendo la lectura de las
descripciones completas disponibles en el CD. Los propios fendmenos seleccionados se repiten o
varian a cada escena. La lectura completa de las descripciones puede confirmar y enriquecer las

interpretaciones de los extractos seleccionados.

3.3.4 Auxilio de TILS para la descripcion del habla de los participantes

Tal como narro esta experiencia de investigacion e inmersion, no sabia Libras lo suficiente
para describir el habla de los participantes. Cuando filmé las clases en 2003, yo si que conseguia
comunicarme con los participantes, pero sentia alguna inseguridad. Supongo que tenia mejores
habilidades de expresion en Libras y mas dificultades de comprension. Sin embargo, tal vez por el
hecho de ver interacciones en video y desconocer el significado de muchos signos, la ausencia del
aspecto lingtiistico me incomodaba hondamente. Debo reconocer que habia en ese incomodo una
curiosidad bésica acerca de los items lexicales que ignoraba. En el nivel mas amplio e intuitivo,
sabia que algunos signos eran decisivos en algunas escenas de incomprension.

Thalita Chagas Aratjo y Roberto César Reis da Costa fueron los TILS que hicieron posibles
la realizacion de ese trabajo en términos cualitativos. Fui capaz de antever el valor de mis etno-
observagoes, pero fueron los TILS que nos han ensefiado a “ver” lo que estaba ocurriendo con cada
una de las profesoras. Fueron ellos que llamaron la atencién para aspectos que se quedaron
registrados en comentarios hechos en medio a las descripciones del habla de los participantes. En
gran parte, son los comentarios de los TILS que sostienen mi comprension implicada de la

negociacion de significados de las profesoras y de los nifios sordos.
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Con el auxilio de los TILS, fue posible para mi, aclarar dudas a respecto de la Libras (tanto
de itens lexicales, como de contextos de uso), registrar sus comentarios acerca de los pormenores de
los turnos de habla, construir una implicacion con ese segmento de la Comunidad Sorda y aprender
Libras para ir superando la barrera lingiiistica que ain sentia en el contacto directo con Personas
Sordas.

Por un lado, la actividad de los TILS, en tres semestres de 2007-1 a 2008-I con las escenas
seleccionadas, fue traducirlas. Por otro lado, nuestra actividad no se redujo a esa tarea que demando
mucha discusion y consulta a diccionarios de Libras impresos y via Internet. Las consecuencias de
las habilidades comunicativas de las profesoras fueron exhaustivamente discutidas por nosotros,
pero asimismo credito todos los comentarios a los TILS. De hecho, fueron ellos que “pararon” el
video para decir “mira, un sordo haria...”. En eses momentos, nos poniamos atentos, sensiblemente,
a los preciosos comentarios de estos traductores interculturales.

En ese periodo, los TILS que eran certificados como proficientes en Libras (Prolibras),
ingresaron también en la graduacion en Letras/Libras de la UFSC, pdlo de EAD de la UFBA —
hecho que sélo aumento la confiabilidad de la participacién de ambos en la investigacion. Sin la
actuacion traductora de los TILS, dificilmente podria abordar la comunicacion en el aula con
alumnos sordos en términos comprensivos por las vias de la implicacién y el soporte de la

sociolingiiistica.

3.3.5 Triangulaciones del modelo de descripcion del habla

El caracter narrativo de la presente tesis adviene del propio hecho de que sus procedimientos
fueron realizados a lo largo de un tiempo. Un tiempo que es parte de mi historia de vida. Los
procedimientos estan informados aqui, aunque el estilo para hablar de ellos sea otro. En el inicio del
afio 2008, cuando Thalita Aratjo y yo concluimos la descripcion del habla de Paula y de sus
alumnos, nuestro primer impulso fue formular la pregunta “;Sera que alguien entiende lo que
hicimos?”.

Para resolver la cuestion, sugeri a la TILS que deberiamos solicitar a otros colegas
investigadores que hiciesen una lectura y apreciasen nuestro procedimiento de descripcion del habla
de los participantes. Asi podriamos evaluar intercriticamente la calidad del trabajo y la legibilidad
de la traduccion. El objetivo central de este ejercicio era saber si el modelo de descripciones del
habla era inteligible y si, desde la lectura, otros investigadores podrian comprender lo que se pasaba

en la escena de la profesora y los nifios en el aula. De ese modo, no solamente podriamos saber si
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los colegas investigadores entendieron los didlogos traducidos en turnos de interaccion de los
participantes. Podriamos saber también la opinion de ellos acerca del trabajo realizado y como
mejorarlo.

Para nosotros, era evidente la necesidad de conocer como otras personas reaccionarian a
nuestro trabajo. Entregamos una copia completa de la descripcion a dos investigadores invitados,
con alglin tiempo de antelacion para que ellos pudiesen leer y apreciar el trabajo. Los investigadores
fueron una fonoaudidloga (logopeda) usuaria de la Libras en la comunicacion con sordos y un
especialista en Educacion Especial. En la fecha acordada, dia 4 de marzo de 2008, nos reunimos en
la sala del GEINE en la Faced/UFBA. Estdbamos todos presentes en la reunion, a excepcion de
Roberto César que tenia un compromiso profesional en el horario previsto y no fue el TILS
responsable por la descripcidn a ser discutida.

En esta reunion, Thalita Araujo y yo mantuvimos la misma actitud de confidencialidad en
relacion a personas e instituciones. Las apreciaciones de los colegas fueron mucho importantes para
confirmar la legibilidad de la descripcion y la posibilidad de imaginar la escena comunicativa.
Fueron observaciones que permitieron también el perfeccionamiento del modelo adoptado con
respecto a la correccion de términos técnicos y la correccion de pronombres personales realizados
con gesto deictico, es decir, con el gesto de apuntar de los interlocutores con el dedo indice.
Destacamos los comentarios hechos por la fonoaudidloga, por entender que efectivamente han
contribuido con nuestro trabajo:

1) Deberiamos repensar el papel de registro de los gestos deicticos: ;era necesario anotarlos

en separado?

2) Podria ser interesante comentar al inicio de la descripcidon del habla los propdsitos de la

actuacion de la profesora.

3) El modelo de descripcion del habla traia mucha informacion — lo que no estaba mal, pues,

permitia la reconstruccion de la escena.

4) Al informar que hubo un cambio en la posicidn de las mesas y de las sillas, debido a la

incidencia de luminosidad, seria importante aclarar la importancia de ese cambio.

5) Los estilos de comunicacion de cada profesora, caracterizados con las descripciones de

sus hablas, deberian ser explicitados en la tesis.

Revisamos el trabajo y siempre que los gestos deicticos aparecieron como signos
pronominales, hicimos las correcciones y anotamos directamente los pronombres correspondientes
en portugués. Ese procedimiento fue observado en las deméas descripciones del habla de los

interlocutores.
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Creamos también una introduccidn para cada una de las descripciones, situando lo que
estaba ocurriendo en el aula.

En el caso de la descripcion del habla de la profesora Paula, hicimos un comentario
aclarando el cambio de posicion de los participantes en relacidon a la mesa debido a la incidencia de
luminosidad que dificultaba la visibilidad de los alumnos y también mi filmacion.

Cuanto a los estilos que deberiamos caracterizar, de algin modo, ese también fue el
proposito de la seleccion de las escenas tomadas para las descripciones: Evidenciar como las
diferentes formas de comunicacién de las profesoras influyen en la negociacidn de significados con
los alumnos.

El procedimiento de triangulacion de la descripcidon del habla fue provechoso. Con esas y
otras observaciones de los investigadores invitados, hicimos alteraciones necesarias para mejorar el
trabajo. Thalita Aratjo y yo nos quedamos congratulados con el hecho de atingir el objetivo
principal: Saber que el modelo de descripcion propuesto permitia el entendimiento de los didlogos
por otros investigadores.

En el 18° Intercambio de Linguistica Aplicada (InPLA) de la PUC-SP (2011), presenté la
descripcion del habla de Rebeca y de sus alumnos en una de las escenas seleccionadas. Un colega
investigador del grupo de la sesion de presentaciones, Carlos Rodrigues, profesor de Libras de la
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), sugirié una interpretacion posible para la
incomprension de uno de los alumnos acerca de un mensaje de la profesora. En otro momento de
aquél evento, realizado de 23 a 25 de julio de 2011, el colega y yo revisamos otra vez el video y
constatamos la viabilidad de la interpretacion alternativa que él habia sugerido. Incidentalmente,
confirmé con la exposicidén de una escena, que otro colega investigador pudo comprender el modelo
de descripcion del habla de los interlocutores y, partiendo de su lectura, pudo pensar

interpretaciones posibles para lo que podria estar pasando con la comunicacién en el aula.

3.3.6 Analisis documental

Otro recurso significativo en la tradicidn metodoldgica de la efnopesquisa es el anélisis de
documentos. Se constituye en un recurso precioso para este tipo de investigacion, sea
revelando nuevos aspectos de una cuestion o bien, profundizando uno de ellos (Macedo,
2000, p.170, traduccion mia).

En 2003, consulté el archivo del IEPCS en el medio y al final del afio escolar. Mi objetivo
era completar las informaciones que no conseguimos en el contacto directo con los responsables de

los alumnos. No era simple solicitar informaciones a los familiares acerca de un tema dificil y
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delicado para ellos. No podia insistir. En la primera consulta a los archivos, ni todos los alumnos
tenian entregado las audiometrias solicitadas por el Servicio Social de la institucion y, por esa
razon, es probable que ese sector no tuviese aun depositado la documentacion completa de estos
alumnos en el archivo.

Tras encontrar algunas audiometrias y anamnesis, decidi que lo mejor seria hacer una nueva
consulta a los archivos al final de 2003, cuando la documentacion completa de los alumnos deberia
estar disponible. De ese modo, yo podria evitar el constrefiimiento de los responsables. Con base en
el analisis documental he podido confirmar percepciones e informaciones recogidas en conversas
informales. Asi, he podido trazar un perfil de cada alumno que nos posibilitase una comprension
situada acerca de la participacion de ellos en los didlogos que filmamos.

Como las profesoras pidieron DVDs de las clases, volvi a los archivos en 2008 para recoger
informaciones de contacto con los responsables. Copié las informaciones manualmente todas las
veces que estuve en el IEPCS, pues la institucién no permitia la retirada de documentos para hacer
fotocopias. Encontré los siguientes tipos de documentos en el IEPCS:

1) Anamnesis,

2) formulario de inscripcion (ficha cadastral),

3) formulario de seleccion (ficha de triagem),

4) formulario de identificacion (ficha de identifica¢do),

5) formulario de control (ficha de controle),

6) formulario de evaluacién del alumno (ficha de avalia¢do do aluno),

7) formulario de seguimiento del alumno (ficha de acompanhamento do aluno no PEE),

Los modelos de los items 6 y 7 estan disponibles en los anexos I y J con estos nombres en
portugués. Los demas documentos no fueron copiados en la integra y traen informaciones
complementarias que fueron grabadas en el CD. Fue una experiencia muy interesante percibir como
un alumno era evaluado por una profesora en un afio, especialmente antes del contacto con la
Libras, y en el otro afio, el mismo alumno era era evaluado por otra profesora... En algunos casos, el
cambio de la apatia y de la incomunicabilidad de algunos alumnos era evidente en la evaluacion del
afio siguiente, las palabras de la otra profesora reconocian el desarrollo del lenguaje y la actitud del
alumno. Macedo (2000, p. 171) nos ensefia que los documentos “tienen la ventaja de ser fuentes
relativamente estables de investigacidn, lo que facilita enormemente el trabajo del investigador
interesado en la calidad de las practicas humanas y en la fugacidad de esas” (traduccion mia).

Otros documentos tomados para analisis fueron los curricula vitae de las profesoras oyentes.

Con las fechas y los contenidos de los cursos informados, mas los certificados de las profesoras que
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pusimos en orden cronoldgica, pude trazar un perfil de la historia de formacién y aprendizaje de la
Libras de cada una de ellas. El procedimiento fue realizado por ocasioén de dos entrevistas, tal
como informamos con mas detalle en otro item a seguir. En la primera entrevista, el tema da la
formacion fue tratado y surgieron algunas dudas. Atendiendo a mi pedido, las profesoras trajeron
sus certificados en una segunda entrevista. Puse los certificados de los cursos en orden cronoldgico
y aproveché para aclarar las dudas que surgieron en la primera entrevista. La interpretacion de la
historia de formacién reveld detalles importantes para la comprension de las capacidades

comunicativas de cada profesora.

3.3.7 Estimativas de estadios de adquisicion de la LS

Pasado el tiempo tras la filmacion de los alumnos, que fueron ya localizados como egresos
en otras instituciones, no podria evaluar con exactitud sus estadios de adquisicion de la lengua de
signos (LS) retroactivamente. Solo podria estimar esos estadios de ellos. El objetivo de las
estimativas seria afiadir informacion cualitativa a mis interpretaciones, situando también cada
alumno en términos de sus posibilidades comunicativas y lingliisticas.

Otra vez, preferi no intentar realizar un procedimiento de investigacion sin el auxilio de
usuarios mas experimentados de la Libras. La estimativa ya seria dificil por el hecho de tener
acceso a las producciones de los alumnos por la observacion de los videos de las clases y por las
descripciones de sus hablas. Teniendo contacto habitual con la profesora de Libras y mestranda del
ILUFBA, Leticia Damasceno, le consulté acerca de la posibilidad de que ella me auxiliase en esta
tarea. Esposa de un profesor sordo de Libras, Nilton Damansceno, la profesora Leticia decidio
colaborar con mi trabajo. Actitud habitual de investigadores que cooperan unos con otros. Soy uno
de los apoyadores solidarios de la investigacion de la profesora Leticia Damasceno acerca de los
Indios Sordos y las LS indigenas en Bahia.

En dos de las seis sesiones que realizamos para estimar los estadios de adquisicion de la LS
de los alumnos en el ILUFBA, el profesor Nilton estuvo presente y afirmo que seria muy dificil que
nifios sordos hijos de padres oyentes llegasen mas alla del estadio de las primeras combinaciones.
La profesora Leticia habia comentado ya de la dificultad de evaluar alumnos que seguramente
estarian fuera de los pardmetros de adquisicion de la LS, ya que estos pardmetros son establecidos
con nifios sordos hijos de padres sordos. Esa dificultad surgiria, tanto en evaluaciones presenciales,

como en una estimativa indirecta como la que solicitamos.
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De acuerdo con la profesora Leticia, habria otras dos dificultades. La primera dificultad
seria ver videos que muestran solamente interacciones en ambiente escolar. De acuerdo con la
profesora Leticia, una evaluacion mas precisa demandaria observaciones del nifio, directa o
indirectamente, en otras situaciones interactivas: en la familia, con los amigos, en espacios de ocio,
etc. La segunda dificultad seria observar el nifio s6lo en la escena seleccionada para la descripcion
de su habla. Eso porque los estadios no son perfectamente estables, el nifio puede tener retrocesos o
avances por motivos diversos en una semana o en un mes. Asi, al seleccionar diferentes escenas del
mismo nifio, en un afio escolar, hicimos una evaluacion referente al nifio en aquél afio y no
especificamente de la escena tomada para la descripcion de su habla.

Optamos, también, por no hacer una evaluacidn especificamente de la adquisicion de la
Libras. Habiamos observado en los videos y confirmado por los perfiles de los alumnos, que
muchos llegaban al IEPCS utilizando signos caseros y clasificadores (CLs) — indicadores de que
ellos ya tenian alguna comunicacién signada y la adquisicién de la Libras dependia apenas del
contacto con sordos adultos. Otra vez, gracias a la implicacion con la Comunidad Sorda, tuvimos
mas una oportunidad de aprender significativamente, de esa vez, acerca de como evaluar estadios de
adquisicion de la LS y acerca de como “ver” la calidad de la comunicacion de nifios sordos.

Hechas esas advertencias, la profesora Leticia Damasceno sugiri6 la utilizacion de algunos
parametros para que ella pudiese emitir pareceres acerca de los estadios de adquisicion de la LS de
los alumnos. En el papel de investigador interesado, aportando mis registros en video de las efno-
observagoes, recibi como muy pertinentes las colocaciones de la mestranda. Adoptamos como
referencial tedrico un libro que yo habia adquirido en el 18°. InPLA de la PUC-SP en 2011 y
regalado al colega Roberto César: Linguas de sinais. instrumentos de avalia¢do, de Quadros y Cruz
(2011). El libro fue entregado al colega con una dedicatoria firmada por la Dra. Ronice Miiller de
Quadros, una de las autoras presentes en el lanzamiento.

Buscamos superar las dificultades relatadas, seleccionando diferentes videos de cada
alumno, interaccionando con las profesoras sordas o con los compaifieros sordos, en momentos de
comunicacion diferentes de las escenas descriptas con las profesoras. Especialmente los alumnos
que sélo estan con las profesoras oyentes, tenian que ser vistos en interacciones del tipo sordo-
sordo, con compaifieros, o con una de las profesoras sordas.

Con toda la razon, incluso para hacer una estimativa aproximada, seria necesario observar
algunos alumnos en situaciones que fuesen favorables a la expresion de la LS. Por ejemplo, Suzana
fue una alumna que se mostré timida y poco productiva en la escena descripta con la profesora Sara.

Observando Suzana en interaccién con dos compafieros sordos, Suzana se mostré mucho mas
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comunicativa y, asi, pudimos percibir el uso de signos caseros en medio a algunos signos de la
Libras aprendidos en el aula.

En su libro, Quadros y Cruz (2011, p.144-155) traen nuevos desarrollos de su clasificacion
de los estadios de adquisicion de la LS de nifios sordos y proponen evaluar el lenguaje expresivo del
nifio en una situacioén organizada que consiste en mostrar un dibujo animado y pedirle el recuento
de la historia. Con la produccion del nifio filmada, es posible evaluarla en los niveles: fonologico,
semantico, morfoldgico, sintactico, uso de clasificadores, organizacion y cantidad de hechos. Con la
traduccion de la narracidn, las autoras comparan las respuestas de los nifios a las respuestas
esperadas de nifios sordos hijos de padres sordos, investigados anteriormente y clasificadas por
franja de edad.

Como nuestra observacion de los alumnos sordos era indirecta y partia de las escenas de
descripcion de sus hablas o en escenas alternativas de produccion expresiva con otros sordos, no
teniamos respuestas bastantes para comparar con los criterios de Quadros y Cruz (2011). De los
niveles del lenguaje expresivo evaluados por las autoras, no llevamos en cuenta “secuencia ldgica”
y “cantidad de hechos” porque teniamos solo frases sueltas en interacciones espontdneas en vez de
evaluar la produccidn expresiva de los alumnos partiendo de una narrativa estructurada y el
recuento de ella tal como lo hacen Quadros y Cruz (2011).

En ese contexto, Leticia Damasceno y yo resolvemos estructurar nuestra observacion
construyendo una tabla con los niveles del lenguaje expresivo evaluado de los alumnos del IEPCS:
aspectos fonolégicos (adecuados/inadecuados), vocabulario (aspectos semanticos y morfoldgicos),
clasificadores (si/no) y referencias en el espacio (si/no). Con esta sistematizaciéon minima, basada en
los pardmetros pasibles de evaluacion para nuestra estimativa, elaboramos los pareceres de los
estadios de adquisicidon de la LS de cada nifio.

Resaltamos que nuestras evaluaciones son sélo estimativas, pues no fue posible evaluar los
alumnos en otros contextos de produccion. Partiendo de la escena utilizada para la descripcion del
habla de cada alumno y de otras escenas alternativas, separamos algunas frases de las que fueron
traducidas para aumentar el grado de aproximacion de la estimativa. Como minimo, la anotacién de
los elementos de las frases, hechas anteriormente con los TILS, permitia contar el nimero de signos
y el uso de clasificadores utilizados por los alumnos en frases mas complejas. Los resultados de
nuestras evaluaciones, basados en la tabla adaptada de Quadros y Cruz (2011), estan disponibles en

el apéndice F.
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3.3.8 Entrevistas y elaboraciones de perfiles

De hecho, la entrevista es un rico y pertinente recurso metodoldgico en la aprehension de
sentidos y significados y en la comprension de las realidades humanas, en la medida en que
toma como una premisa irremediable que lo real es siempre resultante de una
conceptuacion; el mundo es aquello que puede ser dicho, es un conjunto ordenado de todo
que tiene nombre, y las cosas existen a través de las denominaciones que les son prestadas
(Macedo, 2000, p. 165, traduccion y negritas mias).

Entrevisté las profesoras oyentes en el final del afio escolar de 2003. En esa ocasion, tras un
afio de trabajo y convivencia, acumulabamos ya una buena dosis del estresse de fin de afio.
Asimismo, aprovechando el poco movimiento de personas que diariamente estaban en el IEPCS,
resolvi conversar con las profesoras oyentes acerca de un item bdasico a ser considerado en el
proyecto de la UB. En aquél momento, s6lo pensabamos en conseguir algunas informaciones para
aclarar como las profesoras aprendieron la Libras.

Como no imaginaba que utilizaria la respuesta a esa pregunta en una investigacion de
abordaje cualitativo, no me preocupé en anotar cual fue exactamente la pregunta que hice para las
profesoras. Sin embargo, puedo afirmar que el aprendizaje de la Libras fue el tema principal de la
entrevista y a partir de ahi surgio la idea de un segundo encuentro y la apreciacion de los
certificados de formacion.

En el dia de la primera entrevista, comencé a anotar los cursos que cada profesora decia
haber hecho para aprender Libras, asi como otras formaciones que ellas, espontdneamente,
informaban. Tomé estas notas directamente en el ordenador. Como las profesoras no tenian una
memoria bien organizada de sus biografias formativas, lo que es muy comprensible, les solicité una
segunda entrevista en la semana siguiente y les pedi para traer los certificados de los cursos.

En el segundo encuentro, organiz¢ la secuencia de los certificados de formacion y pedi
algunas aclaraciones. Al ordenar las fechas y los titulos, cronologicamente, surgieron algunas dudas
que fueron aclaradas, anotadas y comentadas. Entregué copias de esas anotaciones a las profesoras.
Los perfiles conteniendo la historia de formacion y aprendizaje de la Libras son el “resultado” de
esas entrevistas asistematicas.

Pasadas diversas etapas de mi itinerario, tras la legitimacion de un abordaje cualitativo de
para mi investigacidn, solamente a principios de 2012 tuve la certeza de que seria necesario

entrevistar también las profesoras sordas para equiparar los perfiles de ellas con los perfiles de las
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profesoras oyentes. El simple hecho de que ellas eran usuarias da Libras no seria lo bastante para
comprender, de forma situada, el éxito comunicativo y otras estrategias de ensefianza.

Decidi realizar un procedimiento similar al utilizado con las profesoras oyentes, acordando
una segunda entrevista tras la primera. En el caso de Raquel y Paula, las dudas surgidas en la
primera entrevista serian aclaradas con la segunda. Otra vez, el objetivo inicial era saber acerca del
contacto con la Libras y su adquisicion. Aunque me sentia capaz de comunicarme de forma
autébnoma con las profesoras sordas, preferi solicitar el apoyo de Irzyane Cazumba, TILS
profesional a quién, habitualmente, también auxilio en términos formativos.

Otro procedimiento parecido fue la anotacion de la traduccidn de Irzyane directamente en
Word. Por un lado, queria evitar las filmaciones, pensando que las profesoras podrian solicitar,
legitimamente, una copia del DVD de la entrevista. Por otro lado, anotando frases y palabras-clave,
la TILS y yo teniamos la posibilidad de pedir pausas a nuestras entrevistadas. De ese modo, tanto
profesoras sordas como la TILS y el investigador tenian la oportunidad de organizar las
informaciones.

Una vez hecha la pregunta “; c6mo aprendiste Libras?” las profesoras empezaron
espontaneamente a narrar primero como se quedaron sordas, como eran sus interacciones
familiares, cuando conocieron la Libras y la Comunidad Sorda, etc. A la medida que los temas iban
siendo abordados, pedia a la TILS que hiciera preguntas que profundizasen algunos aspectos. Fue
un procedimiento muy similar al de una entrevista abierta, diferente solo por la presencia de la TILS
para intermediar y dar credibilidad a las respuestas de las profesoras entrevistadas.

Ademas de facilitar el trabajo de tomar nota de las respuestas directamente, la presencia de
la TILS ayudaba también a asegurar la mejor comprension de las informaciones, asi como la
confidencialidad de esas. Tuvimos que explicar para las profesoras que sus nombres originales
serian cambiados en la tesis y ellas concordaron: “BIEN, MUY BIEN, MEJOR QUE SEA ASI”
(Raquel, entrevista concedida en 2012).

Las entrevistas revelaron historias de vida y hechos muy importantes para una comprension
sensible y situada del habla de las profesoras en el aula. Las respuestas de las profesoras también
nos permitieron establecer un perfil de sus recorridos de formacidn. Las dudas fueron dirimidas en
la entrevista siguiente.

Una entrevista densa de significados e historicidad personal como la de Paula revel6 hechos
interesantes acerca de su itinerario de vida y formacion, asi como acerca de la Educacion de Sordos
en Salvador, Bahia. Para explicar como adquiri6 la Libras, Paula hizo una etnonarrativa

impresionante contando que habia sido alumna de una antigua escuela oralista de la ciudad.
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En 2012, afio de esa entrevista, Paula estaba actuando como profesora sorda de esa misma
antigua escuela oralista en la que estudio décadas atrds y que solamente habia cambiado la
direccion. Con el paso de los afios, la antigua escuela incorpord el uso de la Libras como lengua de
instruccion. Una “vuelta” de algin modo sorprendente. Vueltas que el mundo da, vueltas que la
implicacion construye...

La entrevista de Raquel también fue muy significativa. Teniamos, los TILS y yo, que vimos
los videos, una imagen de Raquel como la de una profesora muy disciplinaria con los alumnos. En
su entrevista, Raquel narrd que su padre era militar. Partiendo de su etnonarrativa, fue posible
relacionar su actitud con una escena familiar probablemente marcada por la idea de disciplina como
norma que se debe seguir.

Raquel narr6 importantes hechos acerca de su encuentro con la Libras y con la Comunidad
Sorda. Para ella, estos fueron encuentros impulsores de su emancipacion profesional y personal en
relacion a la familia. Raquel también hizo importantes aclaraciones acerca de la llegada de ella y de
Paula al IEPCS. Sus correcciones acerca de fechas y hechos nos han ayudado a certificar algunas
informaciones que nos han parecido destorcidas por la memoria de Paula en su entrevista.

Estos fueron solamente algunos hechos narrados en las entrevistas realizadas y sus historias
de vida. Las entrevistas de las profesoras sordas resultaron en etnonarrativas que nos permitieron
“ver” algo mas que la adquisicion de la Libras de ellass. Hay que recordar que el acto comunicativo
presupone una intencionalidad, un sujeto y su historia de vida, aspectos que seguramente influyen
en el momento en que la lengua es utilizada para comunicacion y ensefianza. No podria

desconsiderar esos mismos aspectos en el caso de las profesoras sordas.

3.3.9 Notas en diario de campo

En el periodo de la recogida de datos de campo, en 2003, mantuve un diario en el que anoté
informaciones especificas para el proyecto de la UB: el tema abordado por la profesora, materiales
utilizados, alumnos presentes, auxiliares pedagodgicas presentes, inicio y fin de la filmacidn,
secuencia de las actividades y una breve narrativa de la escena filmada.

Adoptando una actitud etnogréfica en la convivencia con los actores sociales del IEPCS,
poco a poco, también fui anotando informaciones del cotidiano de la escuela, casualmente recogidas
en conversas de pasillo y en otras situaciones informales, fuera de la situacién de filmacion en el

aula. Anot¢ detalles como pequefias confidencias de las profesoras a cerca de sus practicas, asi
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como una u otra informacién de los padres de los alumnos comentadas sin que yo la solicitase y eso
en momentos tales como la firma al pedido de autorizacion de las filmaciones.

Una de esas anotaciones se transformé en una importante memoria para mi. Al final de una
clase en la que la profesora Rebeca hizo estimulaciones vocales con los alumnos, ella me comento
en el pasillo del IEPCS: “Omar, si ellos no encuentran esa estimulacion aqui, no la tendran en
ningun lugar”. El habla de la profesora, usuaria de la Libras a su modo, revelo preocupaciones
compensatorias aun presentes en Educacion Infantil en Brasil. Anotaciones como esta y otras se
mostraron preciosas para comprender las opciones comunicativas y otros aspectos de las
interacciones de profesoras y alumnos en el aula.

Conscientemente, guardo el diario como documento personal, como fuente exclusiva de
informaciones necesarias para la comprension del objeto de estudio de la investigacion.
Conscientemente, evito la utilizacidon de anotaciones que, de algin modo, puedan identificar, lleven

a identificar o que puedan traer perjuicio a cualquier uno de los participantes.
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4. Etnonarrativa implicada de mis experiencias de investigacion e inmersion

Habra que decir, aun, que el saber al que hago referencia no tiene demasiada buena prensa
en la mayoria de los ambientes académicos. No s6lo porque elude la objetividad clasica, no
solo porque pone bajo sospecha esa mitificacion secular de la normalidad, sino sobre todo
porque utiliza los lenguajes de la experiencia, es decir, narrativas que nos involucran
en primera persona, narrativas que ubican el cuerpo en el centro del conocimiento porque
es el cuerpo el que lo produce y lo padece; narrativas que, al fin y al cabo, no pueden sino
estar regidas por las Unicas reglas a las que vale la pena someterse: las reglas de la vivencia
y la convivencia (Skliar, 2011, p.335, negritas mias).

En este espacio-tiempo del lenguaje escrito, quiero explicitar aspectos que evidencian
diferencias marcantes entre epistemologias que no valoran la implicacién y formas de comprension
que toman la presencia y la relacion con el otro como fuente de alargamiento de la mirada y de
construccion de un saber de la experiencia®®. Vivi ambos los procesos. Quiero mostrar estas
diferencias epistemoldgicas, narrando hechos y resultados de una etapa poco implicada e inquieta y
a continuacion, narrar esfuerzos implicados para la comprension de mi objeto de investigacion.
Quiero dar el testimonio de una persona en vivencia y convivencia con otras personas, en busqueda
del aprendizaje cultural de ver como el otro, o mejor dicho, de ver desde su punto de vista, de
encontrar una mirada nueva, una mirada con valor de sordera. Esa es mi etnonarrativa implicada.

Fui aprendiendo Libras a lo largo de mi recorrido, de sus origenes hasta ese momento de
“completud” sintetizado con la elaboracion de esta tesis doctoral. Buscando comprender la
globalidad que representa la formacion, Pierre Dominicé (2012, p.27) explica que la “completud
indica los crecimientos efectuados y los potenciales del recorrido educativo.” En este texto, quiero
registrar esta completud, lo que se que aprendi y lo que siento que cresci por aprenderlo. Todo ello
ha influido decisivamente en el modo como miré las conversaciones de profesoras y nifios sordos,
asi como mi comprension amplia de esta problemaética, relacionada com la Educacion de Sordos.

En mi busqueda de experiencias de inmersion, me hice aprendiz de la Libras y de la vida en
la Comunidad Sorda: sus conflictos internos, sus luchas externas, sus “segredos e siléncios”
(Botelho, 1998). Implicarse es como empezar a pertenecer a una nueva familia, es un proceso de

familiarizacion. Ese es un crecimiento existencial que potencializa una formacion por la propia

** Hasta donde tengo noticia, la nocidén de “saber de la experiencia” llegé a Brasil por la voz del profesor Dr. Jorge
Larrosa Bondia (2006) que entre muchas sintesis, propone una que me parece interesante en el contexto de esta tesis:
Ese es el saber de experiencia: el que se adquiere en el modo como uno va respondiendo a lo que le va pasando a lo
largo de la vida y el que va conformando lo que uno es. Ex-per-ientia significa salir hacia afuera y pasar a través. (2006,
p-98)
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vida. Formacién que puede resultar en comprension y etnonarrativa implicadas: Actos sensibles a
la diferencia (Macedo & Azevedo, 2013).

Cuento mas de una década tras mi primer contacto inicial con Personas Sordas. En este largo
periodo, experimenté el uso de la Libras en diferentes contextos de inmersion, cada uno con
mejores o piores condiciones de ejercitar mis habilidades de comprensién y de expresion en las
quatro etapas por las que pasé. En momentos de extranjeria radical vividos en otro pais, en otra
cultura, viviendo mis propias dificultades, me certifiqué de la necesidad de conocer la Libras. Lejos
de mi lengua oral, me cuestionaba siempre ;como comprender al sordo sin conocer su lengua y a lo
mejor, hablarla?

Lo mismo pasa con los investigadores oyentes en relacion a la Comunidad Sorda, aunque
sean comunidades de sus propios paises. Y como Libras es una lengua, ;cdmo aprenderla lejos de
las interacciones personales con sus usuarios? De vuelta a Brasil y de forma estable, me impliqué
con los sordos y con los traductores/intérpretes de lengua de signos (TILS) que me ensefiaron mas
que una lengua. Necesitaba de la experiencia® de inmersion, pero no en otra lengua oral, en otro
pais. Tenia que buscar la inmersion en mi propio pais, en la Comunidad Sorda brasilefia, en la que
los sordos se sienten ellos extranjeros en territorio nacional. A lo largo de este proceso, surgioé en mi

caminata, el compromiso con la Comunidad Sorda y sus causas.

4.1 Inicio de una bisqueda, idas y vueltas de una caminata

Saberse historia, saberse devenir, es tener conciencia de los limites y de las
transformaciones que uno experimenta, asi como de la necesidad de interpretarse, de buscar
significado a lo vivido, a la propia historia, como suceder no programado, que reclama
comprension. Contarse, cobrar conciencia de la propia historicidad y buscar maneras
de darse sentido en relacion a lo vivido, es no s6lo una elaboracion de la experiencia
propia, sino también una experiencia formativa, en donde ser y saber no se presentan
como mundos separados. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.35, negritas
mias)

3% Ademas del abordaje del saber de la experiencia propuesto Larrosa Bondia, encontré también una sintesis interesante,
que dice respecto a mi necesidade de adquirir un “saber de la experiencia” a partir de la inmersion lingliistica y cultural
en la Comunidad Sorda, dénde encontraba sordos y TILS hablando en Libras, una lengua que siempre me producia una
sorpresa. Dicen Contreras Domingo y Pérez de Lara Ferré (2010): “El saber de la experiencia se forma precisamente
en la apertura a la experiencia, no en la suposicion de que ya se sabe y que no hay nada nuevo que esperar, de
que todo responde a mecanismos conocidos, sin atender ya a o que realmente pasa, sin que ya nada llegue a pasarnos, a
cogernos por sorpresa de nuevo, sin que ya miremos como por primera vez, sin que nos dejemos decir por los
acontecimientos, ni por aquellos a quienes tenemos por delante. (p.56-57, negritas mias)
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Como narré brevemente en el capitulo 2, mi proceso de construccidn de la implicacién con
Personas Sordas y otros usuarios de la Libras (TILS, familiares, profesores, investigadores), se ha
desarollado en cuatro etapas, en las que vivi cuatro diferentes experiencias en el mundo de los
sordos y su comunidad. En el capitulo 2, el aspecto narrado fue la construccion de la implicacién,
en marcos temporales definidos, las fechas de cada etapa. En este capitulo, narro como mi inquietud
me ha llevado a buscar un modo de investigacion que me posibilitase aprender con los usuarios de
la Libras, para poder comprender sensiblemente la negociacion de significados con nifios sordos. Lo
que buscaba era un modo de investigacién que me autorizase a vivir experiencias de inmersion
lingtiistica y cultural en el universo de los sordos. Para alcanzar este cambio, tuve que primero
experimentar un modo de investigacion que me dispensaba de la implicacion. Vivi esta experiencia
lejos da la Comunidad Sorda de mi pais, corporeizando la sensacion de extranjeria, lo que hizo mas
intensa la inquietud que me llevo a buscar otra forma de caminar...

A modo de sintesis, una breve revision para volver al comienzo de la(s) busqueda(s): la
primera etapa fue marcada por la experiencia de la curiosidad etnografica en el mundo de la
Educaciéon de Sordos, en la que senti las primeras dificultades de comunicacién y a la vez, vivi la
busqueda de legitimacion académica para los esfuerzos de postgrado. En la segunda etapa,
inspirado por la etnopesquisa critica (Macedo, 2000), vivi la experiencia de inmersion en el
cotidiano escolar, donde estuve filmando los nifios sordos en el aula, fue cuando empecé a
acercarme a la convivencia aprendiente de la Libras con la Comunidad Sorda, todavia quizas en un
tono de curiosidad etnogréfica. En la tercera etapa, ejercité la etnopesquisa-formagdao (Macedo,
2006) aprendiendo Libras con TILS y sordos, asi como participando de la formacion de ellos, de
modo que mejoré mi habilidad de comprension de la Libras y de reflexidon acerca de su uso en el
aula.

En la cuarta etapa, vivi la experiencia de inmersidon mas intensa, no solamente reflexionando
sensiblemente el uso de la Libras, pero también dejandome afectar por las emociones de
experiencias vividas al lado de los sordos. Ese fue un periodo mas recién de mi formacion, cuando
experimenté el ejercicio de la etnopesquisa implicada (Macedo, 2012) apoyando directamente la
formacion de protagonistas sordos y comprometiéndome con la causa social de defensa de las
Escolas Bilingues para Surdos.

En el inicio de mi itinerario, hice visitas semanales a una Escuela Especial de Sordos (EES,
sigla ficticia) para conocer la ensefianza de estos nifios. Mi objetivo era fundamentar la redaccion de
una monografia de Especializacion en Educacion Especial que cursé en la UNEB, de 1998 y 1999.

Como aprendiz de la etnopesquisa, penetrando en una cultura radicalmente diferente, estaba
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solamente asumiendo mi “curiosidad etnografica” (Lane, 1992). Fue en la EES que hice contacto
por primera vez con Personas Sordas usuarias de la libras. Conoci una profesora sorda y filmé
alumnos sordos del grupo de una profesora oyente. En estas primeras interacciones, senti mis

limitaciones de comprensidn y expresion en Libras.

4.1.1 El contexto del primer paso: Contactos iniciales

Mas que seguir un método, se trata de recoger un camino. Mas que de exponer conclusiones
del conocimiento, se trata de contar las vicisitudes inciertas del recorrido realizado y de
lo que en él nos paso. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 68, negritas
mias)

En 1998 era profesor sustituto de Psicologia de la Universidade do Estado da Bahia en el
municipio de Serrinha (UNEB, Campus XI) — una funcion docente temporaria. Tenia la ambicion
de hacer un concurso para profesor auxiliar de la UNEB. Comencé a ejercer la docencia superior al
concluir la graduacién y no habia cursado ningun posgrado. En aquella época, queria obtener un
diploma de posgrado lato sensu’® que me permitiese participar de un concurso, pero con mejor
puntuacion de titulos. En aquél momento, cursar una especializacion era una cuestion de ambicidon
académica.

Continué viviendo en Salvador y viajaba cada semana para dar clases en Serrinha, un
municipio a cerca de 200 km de la capital. En este contexto, supe que la Faculdade de Educagdo da
UNEB en Salvador (Campus I), empezaria un curso de Especializacion en Educacion Especial. Yo
no tenia un interés especifico por el tema del curso, pero los dias y horarios eran compatibles con
mi docencia en el otro municipio. Era la oportunidad de cursar un postgrado en el periodo del
contrato temporario como profesor sustituto y conseguir la titulacion necesaria para el concurso de
profesor auxiliar.

El curriculo de la especializacidn preveia asignaturas comunes y especificas en “deficiencia
visual” y en “deficiencia auditiva”. Era un curso que se destinaba a educadores de eses areas.
Solicité mi matricula con el justificante de la compatibilidad de horario y de ser profesor de la
propia UNEB. Una vez matriculado en septiembre de 1998, solicité una beca de estudios a la
coordinacion del curso y fui contemplado con un incentivo equivalente al descuento de 50%

(cincuenta por ciento) en el valor de las mensualidades.

3% En Brasil, los postgrados pueden ser latu sensu y estricto sensu. Las especializaciones son latu sensu, mientras que
los mestrados y doctorados son strictu sensu.
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Opté por el “énfasis en deficiencia auditiva” que el curso ofrecia. Hoy entiendo que procedi
de este modo porque al menos una pregunta era capaz de formular partiendo de mi propia
experiencia con la ensefianza de la Psicologia de la Educacion: ;como los nifios sordos aprenden en
una condicién sensorial relacionada directamente con el lenguaje?

Frecuenté las clases de las asignaturas, lei los textos, estableci relaciones de amistad con los
colegas, enfrenté las evaluaciones, pero el reto mas importante era redactar la monografia como
trabajo final del curso. Yo sabia que para escribir una monografia de especializacidn, no bastaria
leer algunos libros acerca de un tema cualquiera elegido al acaso. Més que eso, seria incoherente
para mi, obtener un diploma de especialista meramente formal y sin contacto personal con actores
sociales de la modalidad de educacion elegida.

Yo tenia otra ambicién académica: realizar estudios de doctorado fuera del pais. Empecé a
cuidar de esta posibilidad con antelacion. Desde el inicio de la especializacion, intenté contactar
profesores de universidades espaiiolas via correo electrénico. Vivi una coincidencia muy
significativa: recibi una respuesta de una profesora de la Universidad de Barcelona (UB),
claramente interesada en el desarrollo de mi proyecto de investigacion de la especializacion.

En los primeros pasos de mi busqueda, fui estimulado por la Dra. Maria del Pilar Fernandez-
Viader, pionera de la Educacion Bilingue en Catalufia, coordinadora de una linea de investigacion
dedicada a la Educacion de Sordos y a la formaciéon de TILS. Su investigacién de doctorado enfocd
la comunicacion con nifios sordos en contexto familiar. La profesora Maria del Pilar y yo
continuamos nuestra comunicacidn por e-mail. Ella sugirié que yo filmase clases con nifios sordos
para posterior descripcion de las interacciones en el aula. Acepté la sugerencia. Desde la necesidad
de filmar las clases, yo tendria un motivo concreto para buscar una escuela y hacer algo mas que
leer algunas referencias para escribir un monografia de fin de curso sin experiencias vividas con la
Educacion de Sordos.

Preocupado con la monografia y con la posibilidad de escribirla con coherencia, procuré una
escuela especial para nifios sordos y encontré la Escuela Especial de Educacion de Sordos (EES).
Una vez encontrada esta institucion, conversé con la directora y la vicedirectora de la escuela.
Después les llevé una carta de presentacion de la coordinacion del curso de especializacion de la
UNEB. Este primero contacto fue establecido en el final del afio lectivo de 1998 y dejamos

, . .. . e ~ .. 3
acordado que seria mejor que yo hiciera las observaciones en el inicio del afio escolar siguiente’”.

37 En Brasil, las clases empiezan en marzo, tras los carnavales.
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4.1.2 El primer contacto con la Educacion de Sordos: La sensacion de extranjeria

No hay forma de expresar la experiencia de la investigacion sin expresarse subjetivamente
como quien ha realizado ese recorrido, quien ha vivido las incertidumbres del aproximarse a
lo que queria investigar y ha pasado por las vicisitudes entre entender y no enteder, entre
entender y entenderse, entre vivir el encuentro con esa realidad y preguntarse por lo que
le suscitaba, entre dejarse decir por esas circunstancias y sentirse puesto en cuestion, o
tener que enfrentarse a sus dificultades para dejarse decir. (Contreras Domingo & Pérez de
Lara Ferré, 2010, p.47, negritas mias)

Como previsto, en 1999, comencé a visitar la EES una vez por semana al inicio del afio
escolar. Observé clases, hice entrevistas con la vicedirectora y con una profesora oyente. Hice cinco
filmaciones (08/06, 15/06, 17/08, 26/08 y 03/09), con una profesora oyente y otra sorda. Registré en
un diario de campo mis percepciones acerca de mis observaciones, las informaciones recogidas en
las entrevistas, asi como hechos relacionados con las filmaciones. Elaboré la monografia de la
especializacidon aprovechando el texto de ese diario; para ello, afiadi una introduccion tedrica y
consideraciones finales interpretativas.

Conclui el curso en octubre de 1999. Este ejercicio de etnopequisa critica significd para mi
una aproximacion por la via de la “curiosidad etnografica”, tanto asi que la monografia de fin de

curso, la publiqué en forma de libro con el subtitulo “diario de investigacién” **

. Vale la pena
registrar que este texto fue concluido en portugués, en la ciudad catalana de Lleida, por ocasion de
una beca de dos meses del antiguo Programa Intercampus de la AECI. Tenia que concluir la
monografia de la especializacioén que se quedo pendiente e enviarla por email. Como estaba en el
extranjero, acabé de escribir la monografia dentro de la biblioteca del rectorado de la Universitat de
Lleida (UDL).

En el periodo de acercamiento a la EES, interaccioné y me comuniqué con los nifios y con
una profesora sorda de la escuela, siempre dentro de los limites de mis posibilidades. Estas
interacciones no eran faciles para mi, pues yo me sentia inseguro. No sabia Libras. Nunca estaba
seguro de que tenia entendido bien lo que me dijo una Persona Sorda usuaria de LS. Nunca estaba
seguro de que habia conseguido hacerme entender, aunque emplease la escritura en algunos

momentos. Sentia estas dificultades y me ponia siempre en el papel de aprendiz de la Libras para

conseguir seguir adelante, haciéndome presente en el contexto de investigacidn, a pesar de sentirme

3 Tras hacer cambios que consideré necesarios en el texto, publiqué la monografia de la Especializa¢do da UNEB en
2010, en un libro intitulado “Uma escola de criancas surdas brasileiras: Didrio de pesquisa”. El mismo estd impreso
en espaflol, pero aun pendiente de lanzamiento y divulgacion.
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inseguro en la comunicacion con los sordos. El contacto con los actores sociales sordos de la EES,
en este primero momento de curiosidad etnografica, me hizo sentir por primera vez el significado de

la sensacidon de extranjeria, de la que habla Lulkin (1998):

Para sugerir una aproximacion es necesario reconocer una distancia, determinada por los
usos distintos del cuerpo y de las modalidades lingiiisticas. Los estudiantes sordos usan,
preferencialmente, la lengua de signos, implicando todo el cuerpo, en el acto de la
comunicacion. La comunicacion viso-gestual, no cotidiana para oyentes, produce formas de
aprehension, interpretacion y narracion del mundo desde una cultura visual. Los educadores
y demas profesionales implicados en el espacio escolar, en la mejor de las hipdtesis, son
“extranjeros” que se acercan de la lengua de signos y de la cultura visual, pero privilegian,
por el habito y por la propia cultura, la modalidad oral-auditiva, y el habla, como acto
cotidiano de comunicacién (Lulkin, 1998, p.41, traduccién y negritas mias).

Fue una época de intensa actividad académica para mi. Ingresé en el Mestrado em Educagdo
da Universidade Federal da Bahia (UFBA) y comencé a frecuentar las clases en marzo de 1999.
Disputé una beca de postgrado institucional y tuve que desvincularme de mi contracto temporario
como profesor sustituto de la UNEB. Par¢ de viajar para dar clases en el otro municipio y, asi,
consegui cursar los dos postgrados a la vez en 1999.

Las clases de la especializacion eran en el turno de la noche. Como alumno de Mestrado de
la UFBA, resolvi aprovechar la Especializacion de la UNEB para realizar un ejercicio de
investigacion cualitativa y fue por eso que hice anotaciones en diario de campo, observaciones
participantes y entrevistas. En este curso de especializacion, yo buscaba iniciarme como
etnopequisador de la Educacion de Sordos y de, algin modo, presentia la necesidad de

reconocimiento de la sordera como diferencia y de experiencias mas hondas de inmersion.

4.2  El contexto de mi primera experiencia de investigacion: El origen de una inquietud

Mas que querer domesticar estas multiples dimensiones [humanas de lo educativo],
categorizandolas, explicandolas, se trata de interrogarse sobre su presencia y necesidad,
para saberse relacionar con ellas, y para llegar a intuir lo que no llegamos a entender pero
sabemos que esta en cualquier experiencia educativa. Pregutarse por lo educativo es pues
abrir una pregunta, mas que querer cerrarla. Es reconocer su inmensidad y saberse relacionar
con ella, mas que querer acotarla a las dimensiones de lo que podemos controlar, a
fuerza de falsear su naturaleza, la cual siempre nos interroga sobre los propios limites que
le imponemos en nuestra comprension. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010,
pp-41-42, negritas mias)

En marzo del afio 2000, consegui una carta de aceptacion de la UB y en octubre del mismo

aflo, hice la matricula en el programa de doctorado en “Desarrollo y diversidad: investigacion en
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discapacidad y envejecimiento” na Facultad de Psicologia. En 29 de septiembre del afio 2000,
presenté mi disertacion de mestrado de la UFBA. Segui para Barcelona en la semana siguiente,
pues el periodo de clases en las universidades europeas tiene inicio en el mes de octubre.

De octubre de 2000 a octubre de 2002, cumpli los créditos presenciales de las asignaturas
del doctorado de la UB. Con dos segmentos de las filmaciones realizadas en 1999 en el periodo de
especializacion de la UNEB, hice un trabajo de investigacion dirigida en el segundo afio del periodo
docente del doctorado. Cuantifiqué las frecuencias de las conductas comunicativas de las profesoras
sorda y oyente filmadas en la EES, elaboré los respectivos graficos y escribi una memoria®’.

Ese trabajo fue un ejercicio de Metodologia Observacional — la recomendada por los
profesores del “Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion” responsables por el
programa de doctorado. Fue un ejercicio de investigacion basado en la codificacion y en la
cuantificacion de conductas comunicativas, procedimientos que no me exigian un conocimiento
mas profundizado de la Libras.

En octubre de 2002, presenté los resultados del referido ejercicio de investigacion en el
“Examen de Suficiencia Investigadora”. En las universidades espaifiolas, este examen consiste en la
presentacion del proyecto de investigacidon o de un trabajo de investigacion dirigida ante una banca
examinadora. En los programas de doctorado, es la evaluacidon que equivale al “Exame de
Qualifica¢do” de las universidades brasilefias. Con el trabajo de investigacion presentado, fui
evaluado con calificacion maxima y obtuve el “Diploma de Estudios Avanzados (DEA)”,
representando Brasil, mi pais, del mejor modo que me era posible.

La actividad de cuantificacion de las conductas comunicativas describe, estadisticamente,
algunos aspectos de la comunicacion de las profesoras de alumnos sordos. Con la realizacion de ese
trabajo de investigacion dirigida, percibi que los graficos resultantes permiten la visualizacion de
los estilos comunicativos de las profesoras y sus diferencias, pero no permiten fundamentar una
comprension sensible a aspectos sutiles de estas diferencias. Los graficos que no informan el
contenido de los didlogos de los participantes. Son graficos que se limitan a mostrar la ocurrencia
de actos comunicativos codificados, etiquetados.

En la presentacion del trabajo de investigacion en el Examen de Suficiencia Investigadora,
informé la duracion temporal del segmento de video utilizado en la observacion, el contexto de la

clase y el asunto abordado por las profesoras con los alumnos. Aunque relatase estas informaciones

39 Azevedo, O. B. (2002). La comunicacion en el aula con alumnos sordos. Estilos diferenciales entre una maestra
sorda y otra oyente. Trabajo de investigacion de la asignatura “Sordera, cultura y educacion”. Barcelona: Universidad
de Barcelona.
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contextuales, mucho me inquietaba la falta de una descripcion mas refinada que me permitiese una

comprension del origen de los diferentes estilos comunicativos...

4.2.1 Resultados de un abordaje cuantitativo

No hay forma de expresar la experiencia de la investigacion sin expresarse subjetivamente
como quien ha realizado ese recorrido, quien ha vivido las incertidumbres del
aproximarse a lo que queria investigar y ha pasado por las vicisitudes entre entender y
no enteder, entre entender y entenderse, entre vivir el encuentro con esa realidad y
preguntarse por lo que le suscitaba, entre dejarse decir por esas circunstancias y sentirse
puesto en cuestion, o tener que enfrentarse a sus dificultades para dejarse decir.
(Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.47, negritas mias)

Adopté el concepto de “acto comunicativo” para codificar y cuantificar las conductas
comunicativas de las profesoras y de los alunos sordos. Lei la expresion por primera vez en la
definicién de “turno” de Rivero, Ferndndez-Viader y Gracia (1995, p.166): “el conjunto de los
actos comunicativos continuados de un sujeto (verbales o no verbales), seguido de la actividad
comunicativa de otro participante”. Inspirado en esta sintesis de las autoras, propuse yo mismo una
deficion para los propositos de mi investigacidn tutorizada: el acto comunicativo como la conducta
con intencionalidad comunicativa dirigida a uno (o mas) interlocutor(es).

Adopté el sistema de categorias de Ferndndez-Viader (1996) y a cada conducta de éste,
afiadi la expresion “acto comunicativo” para hacer referencia a la intensionalidad comunicativa de
los sujetos del discurso. Mis inquietudes empezaban a manifestarse, aunque de forma discreta. Una
vez definidas las conductas comunicativas de interés para caracterizar los estilos diferenciales de las
profesoras, observé sistematicamente los dos segmentos y registré el conteo de los codigos.

A continuacion ensefio los resultados de esta experiencia de investigacion que me
dispensaba de implicarme, pero que me inquietaba. Aunque pudiera marcar conductas
comunicativas sin conocer los significados de algunos signos, yo sabia que este procedimiento no
me permitia mostrar la riqueza de los significados que los interlocutores negociaban en sus
interacciones comunicativas. Es decir, no fue la mas feliz de mis experiencias de investigacidn, pero
no la niego. Reconozco justamente el valor de origen de mi inquietud. Cuestiono sus limites en
cuanto forma de produccion del conocimiento, pero tampoco la juzgo como invalida. En mi historia
de vida, fue esta experiencia de investigacion que me hizo buscar otras formas de comprender la
comunicacion con Personas Sordas. Fue una experiencia de inmersién en un modo poco sensible de

investigar.
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En fin, ;que estuve haciendo en esta investigacion de “conductas comunicativas™?
Comportamientos observables que yo insisti en llamar de “actos comunicativos”™... El grafico a
seguir muestra las frecuencias de las modalidades de los actos comunicativos de una profesora
sorda, observadas en un segmento de video de 12 minutos y 51 segundos, filmado en 17/08/99 en la

EES:
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Grdfico 3. Frecuencia de las modalidades de la profesora sorda

Nota: Extraido de La comunicacion en el aula con alumnos sordos. Estilos diferenciales entre una
maestra sorda y otra oyente. (Investigacion tutorizada de segundo curso: Universidad de Barcelona,
2002)

Leyenda de los codigos del grafico:

CSg — acto comunicativo signado en Libras.

CGd — acto comunicativo realizado con gesto deictico.

CG — acto comunicativo realizado con gesto genérico.

CSm — acto comunicativo simultdneamente oral y signado (bimodal).

CF — acto comunicativo realizado por contacto fisico.

CO — acto comunicativo realizado oralmente.

En este dia de lluvia, fueron sélo dos alumnas sordas. El menor numero de nifias en el aula
facilito el trabajo de la profesora sorda. En la escena utilizada, ella apunta con deicticos para letras
del alfabeto latino dibujadas en carteles y, en seguida, pregunta los signos correspondientes para las
dos alumnas. Cuando habia alguna ilustracidn en los carteles, la profesora mostraba el signo en
Libras y pedia a las alumnas para realizar el mismo signo. Por ejemplo, ellas tenian que signar
“AVIAO” (aviodn) al identificar esta ilustracion en el cartel de la letra A. Observando el modelo de

la profesora, las alumnas realizaban los signos solicitados en algunos casos, en otros, no.
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Predominan actos comunicativos signados en Libras (71) y los gestos deicticos (65) que la
profesora empled en las preguntas. También llama la atencién la cantidad de comunicacién por
“contacto fisico” (20), pues la profesora toca en la mano de las alumnas para corregir la
configuracidn de algunos signos. Por ser una persona sorda que pasd por entrenamiento de
oralizacidn, la profesora verbaliza dos veces.

Veamos a continuacion el grafico de la frecuencia de modalidades de los actos
comunicativos de la profesora oyente, observados en un video con duracién de 18 minutos y 58
segundos. Las imagenes fueron conseguidas en el dia 15 de junio de 1999. La leyenda de los
codigos es la misma, a excepcion del codigo CSm/CGd relativo a un tipo de acto comunicativo

observado sélo con la profesora oyente:
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Grdfico 4. Frecuencia de las modalidades de la profesora oyente

Nota: Extraido de La comunicacion en el aula con alumnos sordos. Estilos diferenciales entre una
maestra sorda y otra oyente. (Investigacion tutorizada de segundo curso: Universidad de Barcelona,
2002)

Leyenda especifica:

CSm/CGd — acto comunicativo simultaneamente oral y con gesto deictico.

En este dia, la profesora contaba con siete alumnos en el aula. En el inicio de la escena, la
profesora ensefia para los alumnos algunas informaciones anotadas en la pizarra: el nombre de la
escuela, el nombre de ella, el dia de la semana, el dia anterior y el dia siguiente (todos los dias con
la respectiva fecha). Ella explica estas informaciones usando algunos signos y la dactilologia de
algunas palabras. Los alumnos repiten los signos que signa la profesora. Despues de esta
introduccion, la profesora se sienta y comienza a llamar, uno a uno, los alumnos para que

identifiquen sus nombres en un cartel y hagan la dactilologia de las letras correspondientes.
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Predominan actos comunicativos en modalidad simultaneamente oral y signada (98), asi
como aquellos realizados con gestos genéricos (60) de expresion de la gestualidad propios de una
persona oyente. También nos llama la atencién el hecho de que ni los mensajes puramente signados
(29), ni los exclusivamente orales (22) pasan de mitad del total de actos comunicativos simultaneos,
también conocidos como bimodales. Curiosamente, la profesora oyente realiza actos comunicativos
orales con gestos deicticos simultaneos (4).

Soy consciente de que estas no son escenas exactamente comparables. Las profesoras estan
realizando actividades diferentes, con un nimero diferente de alumnos. Ademas, tenemos un
segmento de video de mayor duracion de la profesora oyente (18min, 58seg) en relacion al de la
profesora sorda (12 min e 51seg). Sin embargo, los graficos obtenidos de las mismas conductas
comunicativas evidencian diferencias esperadas de las modalidades utilizadas por las docentes en la
comunicacion con sus alumnos. Son frecuencias simples observadas en videos relativamente cortos,
que sirven como indicios de estilos comunicativos distintos.

La profesora sorda signa mas en Libras y emplea gestos deicticos para hacer preguntas con
la expresion facial interrogativa. La profesora oyente se expresa mas de forma bimodal o a través de
gestos que no son signos de la Libras, ya que ella no tenia conocimiento anterior de esta lengua. En
una entrevista, la profesora oyente informé que cuando llegé a la escuela para una sustitucion
temporaria, se sorprendi6 al encontrar “deficientes auditivos”.

Ademas de cuantificar las modalidades, hice lo mismo con las funciones de los actos
comunicativos, es decir, con los diferentes objetivos observados en la comunicacién de las
profesoras. Cuantifiqué las conductas comunicativas, en relacidn a sus funciones de: disciplinar,
explicar, confirmar, demandar participacién, mandar ejecutar tareas, desinhibir, corregir, interrogar
o expresar afecto. El grafico a continuacién muestra la frecuencia de estas funciones con la

profesora sorda:
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Grdfico 5. Frecuencia de las funciones comunicativas de la profesora sorda
Nota: Extraido de La comunicacion en el aula con alumnos sordos. Estilos diferenciales entre una
maestra sorda y otra oyente. (Investigacion tutorizada de segundo curso: Universidad de Barcelona,
2002)
Leyenda:
CI — acto comunicativo con funcion de interrogacion acerca de un contenido.
CC —acto comunicativo con funcién de confirmacidon de buen desempefio del alumno.
CE - acto comunicativo con funcidn de explicacién de un contenido.
CD — acto comunicativo con funcion de disciplinar el comportamiento del alumno.
CCrr — acto comunicativo con funcidn de corregir una respuesta/desempefio del alumno.
CET — acto comunicativo con funcion de demandar la ejecucion de una tarea.
CA — acto comunicativo con funcidn de expresion de afecto, tales como abrazos y besos.
CDs — acto comunicativo con funcioén de desinibir el alumno.

CDP — acto comunicativo con funcién de demandar participacion del alumno.

Observamos que la profesora sorda hace muchas preguntas (58) y confirma el buen
desempefio de los alumnos muchas veces (43). Como es una tarea de revisidn con muchas preguntas
y respuestas, debemos comprender estos nimeros en este contexto. Las dos alumnas estaban
naturalmente desinhibidas en la presencia de la profesora sorda y hubo alguna necesidad de
disciplinarlas (32 eventos, basicamente pedidos de calma y de atencidén) en una situacion muy
favorable a la comunicacion. Tampoco habia demanda para solicitar la participacion de dos alumnas
que simplemente miraban la profesora e imitaban su comunicacion en Libras. Justo al centro del
grafico, observamos que la profesora sorda corrige las alumnas (26), especialmente en relaciéon a la
configuracidn de algunos signos. Como vimos en grafico anterior, ella emplea el recurso del
contacto fisico (20) en muchas de estas correcciones — algo que no observamos con la profesora
oyente.

Observando el video para cuantificar las funciones, es decir, los objetivos de los actos
comunicativos de la profesora oyente, encontramos nimeros diferentes. Observamos también un
hecho que los sordos siempre narran en sus relatos de cuando son alumnos de docentes oyentes: La
pérdida de contacto visual (24). En estos momentos, la profesora deja de mirar a los alumnos y la

consecuencia es la comunicacidn signada entre ellos (29).
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Grdfico 6. Frecuencia de las funciones comunicativas de la profesora oyente
Nota: Extraido de La comunicacion en el aula con alumnos sordos. Estilos diferenciales entre una
maestra sovda y otra oyente. (Investigacion tutorizada de segundo curso: Universidad de Barcelona,
2002)

Leyenda especifica:

PCV — pérdida de contacto visual.

CEA — comunicacion entre alumnos.

Como en el inicio de la escena observada, la profesora oyente explica las informaciones de
la pizarra, es comprensible la cuantidad de conductas comunicativas con objetivo de explicacion
(63). Ella también hace muchas preguntas (53) y disciplina mucho los alumnos (44), pues trata de
preguntar el nombre de cada uno y regular la alternancia de la participacion de unos y de otros. No
deja de reconocer los aciertos de los alumnos, confirmando el buen desempefio de ellos (28). Como
los alumnos entienden la dinamica de levantar e ir a la pizarra encontrar su nombre y deletrearlo,
hay poca necesidad de demandar la ejecucion de la tarea (11), la participacion (6) o la desinhibicion
(4). Digitar el propio nombre es una actividad conocida de los alumnos, por ello la profesora hizo
solo dos correcciones de deletreos equivocados.

Observando los graficos de las funciones de los actos comunicativos, percibimos que la
profesora sorda hace mas interrogaciones que la profesora oyente. Vale recordar que la naturaleza
de las actividades y la cantidad de alumnos son diferentes. La profesora sorda también expresa
reconocimiento por el buen desempefio de los alumnos mas que la profesora oyente. Otra vez, esto
parece ocurrir por el hecho de que ella hace mas preguntas, relativamente “faciles” para las alumnas
que nada mas tenian que deletrear las letras correspondientes del cartel y realizar un signo, en
algunos casos, contando con el ejemplo de la profesora. La profesora oyente, realizo actos

comunicativos con intencidn de disciplinar mas que la colega sorda, pero vale resaltar que en su
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escena, estaban presentes 7 alumnos. Con la profesora sorda, no registramos pérdida de contacto
visual, ni comunicacion entre las alumnas.

A continuacion el grafico muestra las iniciativas de turno de la profesora sorda y también de
sus alumnas. Por supuesto, como ella pregunta el signo correspondiente de muchas letras e
ilustraciones, hay muchas iniciativas de ella (89). Sin embargo, entusiasmadas, las alumnas hacen
un numero significativo de iniciativas de conversacion propias (27) en un segmento relativamente

breve de tiempo.
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Grdfico 7. Frecuencia de las iniciativas de turnos de la profesora sorda y de los alumnos
Nota: Extraido de La comunicacion en el aula con alumnos sordos. Estilos diferenciales entre una
maestra sorda y otra oyente. (Investigacion tutorizada de segundo curso: Universidad de Barcelona,
2002)

Leyendas:

TMS — iniciativa de turno de la profesora sorda.

TAS — iniciativa de turno de los alumnos sordos.

A continuacidn, el grafico de las iniciativas de turno de la profesora oyente y de los alumnos
sordos. Graficamente, percibimos que la profesora oyente tuvo menos iniciativas (62) en un tiempo
mayor que el de la profesora sorda. Sus siete alumnos también iniciaron menos interacciones (20).
Vale recordar, otra vez, que la tarea que realizaba la profesora oyente, explicacién de contenido y
solicitacion de deletreo del propio nombre, no permitia que los alumnos tuviesen un desempefio
muy diferente de lo esperado (imitar signos de la explicacidn y deletrear el propio nombre). Sin
embargo, aunque la profesora sorda también hiciese una secuencia de preguntas, tenemos la
percepcion de que las alumnas tuvieron mas oportunidad de hacer las propias preguntas acerca de
signos desconocidos. Eso puede tener ocurrido justamente porque al percibir que la profesora

también era sorda, las alumnas se sintieron mas disponibles para iniciar interacciones signadas.
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Grdfico 8. Frecuencia de las iniciativas de turno de la profesora oyente y de los alumnos

Nota: Extraido de La comunicacion en el aula con alumnos sordos. Estilos diferenciales entre una
maestra sorda y otra oyente. (Investigacion tutorizada de segundo curso: Universidad de Barcelona,
2002)

Leyenda:

TMO — iniciativa de turno de la profesora oyente.

TAS — iniciativa de turno de los alumnos sordos.

Mientras elaboraba estos graficos, formulaba algunas preguntas que me dejaban inquieto.
(La predominancia de la Libras en el Grafico 1 ocurre sélo porque los interlocutores son sordos?
(El hecho de que los nifios no conocen signos utilizados por la profesora no podria dificultar la
comunicacion en Libras? ;El asunto abordado por la profesora sorda y el modo de abordarlo no
podrian estar relacionados con la mayor frecuencia de comunicacidn signada?

Estos interrogantes indican mi constatacion de que en el quehacer propio del trabajo
observacional y estadistico, la ausencia del aspecto lingiiistico creaba un limite para la comprension
de algunas cuestiones. Estaba sintiendo la falta del aspecto cualitativo, en este caso, del aspecto
lingtiistico. El resultado de los nimeros dimensionan hechos, pero cuestionando por el origen de
estas dimensiones lo que nos resta hacer es crear nuevas hipétesis: ;Profesoras y alumnos sordos
usan mas la Libras debido a la identificacion mutua? Los graficos nos permiten decir que si, sélo
esto. [ Qué lleva una alumna sorda a identificarse con su profesora sorda? Con estas evidencias no
podria discutir cuestiones como el papel de las significaciones y de relaciones de poder en la
comunicacion, por ejemplo.

Estas inquietudes me llevaban a reflexionar de forma més amplia. Surgian mas preguntas.
Yo me cuestionaba si esta era una via interesante para la formacion de personas implicadas con la

Educacién de Sordos. {Cémo conectar oyentes y sordos en una formacion de profesores-
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investigadores? ;Seria posible proponer una Educaciéon de Sordos de concientizacion y
protagonismo de los propios usuarios de la Libras? Yo necesitaba encontrar el aspecto
lingiiistico/cultural y para hacerlo fue necesario convivir con los otros lingliisticamente diferentes

de mi, los sordos, y dar sentido a esta aprendéncia.

4.2.2 Reflexionando sobre los resultados y la experiencia

No me arrepiento de haber vivido la experiencia de esta forma de investigar. Fueron horas
delante del video, avanzado y retrocediendo, no para traducir didlogos, sino que para certificarme
de que las conductas sefialadas correspondian “exactamente” a sus cédigos. Sin embargo, quisiera
subrayar lo que significd en mi historia de vida llevar a cabo tal procedimiento y reflexionar, con
serenidad, aspectos de lo que ensefian los graficos.

Lo més importante a subrayar desde una mirada hacia mi propia historia de vida es que hice
este trabajo, geograficamente lejos de las personas que fueron registradas en video. Y quisiera estar
cerca. Ademas, hice este trabajo, no solamente distante de las personas, pero me senti también
“fuera de la conversacion” y del sentido de lo que ellas estaban hablando, del sentido que estas
hablas podrian tener. Fernando Pessoa (1934) decia que “todo vale la pena, si el alma no es

pequeia” 40

(traduccion mia). En mi caso, al enfrentar el reto de hacer este ejercicio de
investigacion, me movia mas el sentimiento de cumplir mi deber lejos de mi pais. Tenia hacer un
trabajo acceptable en una institucidn extranjera para enviar resultados positivos. Ha valido la pena
en este sentido de ejercicio de una ciudadania brasilefia positiva en el extranjero.

Que los graficos ensefien que la profesora sorda signe maés, esto solo es novedad para
personas oyentes que no se han acercado al universo de los sordos... Especialmente personas que
viven en comunidades académicas. Las profesoras que trabajan en las escuelas saben que la lengua
de signos es mas fluida y que las colegas sordas tienen mas posibilidad de comunicarse en ella. Las

madres, que a fuerza rompieron la barrera linguistica y comunicativa con sus hijos sordos, también

lo saben. Estos son aspectos conocidos de los implicados con las Personas Sordas.

* Mar Portugués, poema publicado por primera vez en el libro Mensagem, de 1934. Recuperado de:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mar_Portugu%C3%AAs . Pagina web accesada en 9 de mar¢o de 2014. "O mar salgado,
quanto do teu sal / Sdo lagrimas de Portugal! / Por te cruzarmos, quantas méaes choraram, / Quantos filhos em vao
rezaram! / Quantas noivas ficaram por casar / Para que fosses nosso, 6 mar! / Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma néo é pequena. / Quem quer passar além do Bojador / Tem que passar além da dor. / Deus ao mar o perigo e
o abismo deu, / Mas nele € que espelhou o céu"
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Que los estudiantes signan cuando las profesoras no estan atentas, esto también es algo muy
poco novedoso, especialmente para los propios sordos que han podido narrarlo en textos como E/
grito de la gaviota (Laborit, 2004) o Hablame a los ojos (Cedillo Vicente, 2004), entre otros. Es
decir, producir un grafico de la comunicacion entre alumnos mientras las profesora pierde contacto
visual, es solamente una otra traduccidn, un pasaje a otro lenguaje. Un lenguaje que a mi modo de
ver, no es mas riguroso que los relatos de las propias Personas Sordas aqui citadas.

Quizas los graficos funcionen como un lenguaje de impacto para quienes no tengan la
sensibilidad de ver desde el punto de vista del otro, ensefiando cuantidades intensionalmente
ordenadas para impresionar: Un trabajo en que subjetividad y deseo seguramente participan.
Traducidos en relatos, estos aspectos son aun mas ricos, porqué de algun modo transmiten la
emocidn de los que han vivido esta posibilidad: burlar la proibicion de una conversa, sentirse libre

lejos de ojos que vigilan... ;Como traducir sutilizas como estas en graficos?

4.3 La experiencia de extranjeria y la necesidad de familiarizacion

Investigar es una experiencia de “extrafiamiento” y en cuanto tal, es también la experiencia
de relacion con ese “extrafiamiento”. Encontrar algo extrafio supone que no se corresponde
con lo esperado o lo ya sabido; su novedad nos vuelve a nosotros y nos obliga a
pensarnos, a revisar lo que dibamos por supuesto, el modo en que ddbamos sentido a las
cosas y a nosotros mismos. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 68, negritas
mias)

Diferente de lo que muchas personas piensan, cursar estudios de posgrado en el extranjero
es una experiencia que puede significar dificultades personales y académicas. Problemas como o
choque cultural, entre otros, pueden dificultar la realizacion de un posgrado fuera del pais. Entre las
diversas dificultades que enfrenté, quiero destacar dos que me parecen fundamentales para el
desarrollo de mi investigacidn en el &mbito de la Educacion do Sordos.

Primero, al viajar para cursar estudios de doctorado en otro pais, interrumpi el proceso de
familiarizacion con la Comunidad Sorda que yo habia empezado. La distancia geografica cre6 una
ruptura en el proceso de construccion de mi implicacion y de la consecuente superacion de la
condicion de “extranjero” entre el pueblo sordo. Viviendo en otro pais, la experiencia de
extranjeria fue atin mas radical. Un tipo de inmersion inversa de la que efetivamente necesitaba.

De algin modo, sentirme extranjero en otra cultura fue una experiencia que sirvio para
despertar mi empatia con el sujeto sordo. ;Cémo las personas sordas se sienten en relaciéon al

mundo oyente? Pregunta fundadora de la comprension del otro lingiiisticamente diferente. Sin
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embargo, el aprendizaje de la Libras, como el de cualquier otra lengua, depende de interacciones
con usuarios mas experimentados y la realizacion de una investigacion cualitativa con sordos

requiere la superacion de la extranjeria, como explica René Lourau (1998, p. 116):

Por un lado, en el caso de una investigacion no “espontanea”, el compromiso en una forma
cualquiera de observacion participante, la busqueda de una familiaridad o de una intimidad,
de una inclusion en el fenomeno estudiado, producen nuevos afectos, despiertan o
suscitan nuevas pré-nociones, antiguos preconceptos, toda una vision de mundo que
funciona como un sistema de referencia no interrogado en la medida en que va cada vez mas
“de per si” (traduccidn y negritas mias).

Segundo, tanto en la Especializagdo de 1a UNEB como en el mestrado de la UFBA, tuve
acceso a lecturas acerca de la metodologia de investigacion en Educacion. Opté por un abordaje
cualitativo para mi ejercicio de investigacion de la especializacion, entre otras razones, para que yo
pudiese ir familiarizandome con los actores sociales implicados y la problematica educativa
investigada. Ademas de interrumpir mi proceso de familiarizacidon e inmersion en la Comunidad
Sorda en Brasil, encontré otra dificultad en la UB: la predominante adhesion de los profesores de la
Facultad de Psicologia a la Metodologia Observacional — que es cuantitativa.

Para ir estudiar fuera del pais, cuidé de muchos requisitos, pero no cuidé de verificar si yo
podria dar continuidad a mi investigacion con la misma metodologia. Una vez que mi orientadora
empled la Metodologia Observacional en su investigacion acerca de la comunicacion con nifios
sordos en contexto familiar, resolvi intentar utilizar la misma metodologia para el estudio de la
comunicacion con alumnos sordos en el aula. Ademas, siempre entendi que valdria la pena
demonstrar el valor comunicativo de la Libras en medios académicos brasilefios que, en algunos
casos, no reconocen el valor lingiiistico de esta lengua signada.

La utilizacion de la Metodologia Observacional — de naturaleza cuantitativa — para la
investigacion de patrones de lenguaje en la UB no me permitia avanzar en dos direcciones de mi
formacion como investigador de la Educacion de Sordos. En primer lugar — en el ir y venir de Brasil
y Espafia — yo no conseguia construir una implicacion con los usuarios de la Libras que me
permitiese romper la barrera lingtiistica. En segundo lugar, constaté la necesidad de comprension
lingtiistica de la comunicacion con alumnos sordos, pero no conseguia negociar la propuesta de un
proyecto de investigacion cualitativa en la universidad espafiola.

Empecé el doctorado por la UB en octubre del afio 2000 y hasta la presente fecha no lo he
concluido. Recientemente, en octubre de 2011, renové mi matricula de doctorado en la UB,

transfiriéndola para la Facultad de Formacién del Profesorado, defendiendo mi proyecto de
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comprension de la negociacion de significados de las profesoras con los nifios sordos, pero desde
las experiencias de inmersion e implicacion que me han permitido comprender las conversaciones
de los interlocutores, sentirme parte de ellas, y ademas, dar un sentido més amplio, educativo,
politico, a mi labor comprensivo. Por supuesto, no lo hice sin buscar e informar los fundamentos
que demuenstran ser esta opcion una formar valida y académicamente reconocida de trabajo en las
ciencias humanas. En este sentido, fue que fundamenté mi trabajo en la investigacion de la
experiencia educativa, en la etnopesquisa, en la sociolingiiistica interacional y especialmente en los
Estudios Sordos y Culturales.

Mi préctica de etnopesquisa habia s6lo empezado en la Especializacion en Educacion
Especial de la UNEB (1999). Una vez cumplidos los créditos del doctorado en la UB (2002), volvia
a Brasil dispuesto a ejercitar mi formacion en investigacidn cualitativa. Habia aprendido en la
extranjeria radical lo imprescidible que seria convivir con usuarios de una lengua para aprenderla
desde una experiencia de inmersion en su cultura de uso social. Ademas, volvia inquieto con las

limitaciones de un abordaje cuantitativo de la comunicacion humana.

4.3.1 La experiencia de acercarme y alejarme

Reconocer lo que es no quiere decir aqui conocer lo que hay en un momento, sino percibir
los limites dentro de los cuales hay todavia posibilidad de futuro para las expectativas
y los planes; o mas fundamentalmente, que toda expectativa y planificacion de los seres
finitos es a su vez finita y limitada. La verdadera experiencia es asi, experiencia de la
propia historicidad. (Gadamer, 1977, pp. 433-434, negritas mias)

Tras el periodo docente del doctorado de la UB en octubre de 2002, hice la recogida de
datos de campo en Brasil, de marzo a noviembre de 2003. El procedimiento principal fue la
filmacion de clases con nifios sordos las profesoras oyentes y sordas en el IEPCS (sigla ficticia).
Las videograbaciones fueron realizadas en este periodo de investigacién de campo en el pais,
vinculado al proyecto de la universidad espafiola. Frecuenté casi que diariamente el IEPCS para
realizar las filmaciones.

Filmé cinco profesoras para conseguir una cantidad de horas necesaria para testar hipotesis
empleando la Metodologia Observacional. A pesar de la recomendacion de los manuales de este
abordaje de lo minimo de interferencia posible del investigador en la “recogida de datos”, no fue asi
que procedi. Aproveché la ocasion para retomar mi convivencia humana con la Comunidad Sorda y
ejercitar lo que Macedo (2000, 2006, 2012) denomina de etnopesquisa: 1a convivencia aprendiente

con los actores sociales de la investigacion.
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Sabia que el IEPCS ofrecia el Programa de Estimulacion Especial (PEE) para nifios sordos,
empleando, predominantemente, la Libras como lengua de instruccion. Por ese motivo busqué esta
institucidn para presentar mi proyecto. Mis objetivos eran hacer las filmaciones de la investigacion
y aprender un poco mas de la Libras. Fue en este periodo — intensamente vivido en medio a las
profesoras de la institucion, los alumnos y sus responsables — que frecuenté el “Coro Signado” del
IEPCS en la misma condicién de alumno que los familiares oyentes de los alumnos sordos.

Como mi formacidn en investigacion cualitativa era todavia reciente, hice las
videograbaciones y anoté el cotidiano vivido en esta etapa en un diario de campo, adoptando una
actitud francamente etnografica. El hecho era que yo estaba intentando dar continuidad a la vivencia
de la etnopesquisa que inici€ en la especializacién de la UNEB, inspirado por el ideario de la
“etnopequisa critica e multirreferencial” (Macedo, 2000). Esta rebeldia metodoldgica fue una
eleccion personal y consciente. Tenia que hacerla. Las imagenes las tendria de un modo o de otro.
La oportunidad de convivir para aprender, no sabia si volveria a tener otra tan interesante...

Ademas de superar las frustraciones anteriores, ir a campo filmar dispuesto a convivir para
aprender, significaba para mi la retomada de un proceso de familiarizacion con la Comunidad Sorda
y de ruptura de la barrera lingiiistica, que yo todavia sentia en contacto con los sordos. Como
veremos, estos matices de la investigacion no tienen un valor meramente personal, pero una
importancia especifica en la investigacion cualitativa de la comunicacion con alumnos sordos:
“hacer un esfuerzo para percibir el mundo del otro desde su punto de vista; de lo contrario,
jamas [se] tendra acceso a lo que estamos denominando de ambitos de la cualidad” (MACEDO,
2006, p.38, negritas mias).

En sintesis, a pesar de estar realizando la “recogida de datos” para una investigacion
cuantitativa de Metodologia Observacional, en la practica, lo que yo estaba haciendo era un
ejercicio de etno-observagdo (Macedo, 2012). Tenia la posibilidad de dar testimonio de una
realidad, porque tenia ante mis ojos profesoras oyentes y sordas buscando solucionar el reto diario
de comunicacién con sus alumnos, negociar significados con ellos, en muchos momentos, desde
distintos registros culturales. Con la cdmara en el aula, sabia que no estaba registrando meros actos
comunicativos en modalidades lingiiisticas y sus distintas funciones. Por detras del tripode y a
través de mi lente yo “veia” que estaba registrando cuestiones propias de las diferencias
lingtiisticas, marcadas por registros de distintas culturas e identidades. Esto registraba con la
camara, mientras vivia el aprendizaje de una lengua signada y las pautas de convivencia con un

grupo y sus implicados. Tenia el pensamiento lleno de ideas...
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En 2004, empecé a elaborar un sistema de categorias para investigar los comportamientos
comunicativos de los participantes de modo cuantitativo en la UB. Este sistema tuvo que ser
revisado diversas veces y no llegué a concluirlo. Posteriormente, en 2007, abandoné ese proyecto de
analisis secuencial de comportamientos comunicativos de las profesoras y de sus alumnos sordos
vistos por la lente de la Metodologia Observacional. Mi motivacion principal para esta actitud era
una inquietud epistemologica fundamental: la codificacion de comportamientos en un sistema de
categorias, en el caso de la comunicacidn con personas sordas, esconde el aspecto lingiiistico de las
interacciones. No se interesa por ese aspecto. Muchos afios desupués, encontré las palabras que

traducen lo que sentia y fundamentan mi opcion:

El sentido de la experiencia no se fracciona; se nos hace presente en su totalidad. Lo
seguimos y rastreamos intentando captar como nos permite entender lo que la experiencia
tiene que decirnos. Por eso, la investigacion de la experiencia no puede realizarse
siguiendo procedimientos como la elaboracion de categorias; y ni siquiera puede
realizarse, si nos atenemos a su etimologia, “analizando”, esto es “disolviendo en conjunto
en sus partes”. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 79)

Sin el &mbito lingiiistico de la interaccidn, ;cdmo tendriamos fundamento para encontrar y
discutir cuestiones de significacion y de identificacién? Cultura e identidad, en términos de
relaciones entre el conocimiento y el poder en la Educacion de Sordos (Wrigley, 1996; Sa 2006)
son ambitos de la cualidad inevitables cuando reconocemos la sordera como diferencia y el sordo,
como el otro lingiiisticamente diferente.

Intenté resolver esta inquietud en 2005, empezando describir yo mismo el habla de los
participantes, pero tampoco tuve €xito. Yo ya conseguia entender muchas frases de las profesoras y
algunas respuestas de los alumnos, pero todavia no era capaz de anotar el contenido completo de los
didlogos. Yo aun desconocia el significado de muchos signos de la Libras. En este mismo afio,
conoci Roberto César Reis da Costa, un TILS dispuesto a auxiliarme como voluntario en la tarea de
descripcion del habla de las profesoras y de los alumnos sordos filmados en 2003.

Roberto César y yo llegamos a realizar dos sesiones de trabajo empezando a traducir un
segmento de video escogido. Conforme he narrado en el capitulo dos, aunque contando con la
colaboracion voluntaria de este TILS de habilidad singular, interrumpi el proceso de trascripcion/
traduccion (conjunto al que llamamos descripcion del habla) al constatar que la tarea podria
consumir muchas horas. El esfuerzo y el tiempo necesarios para realizar las traducciones

demandaban un otro contexto de apoyo institucional.
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El afio de 2005 fue muy dificil para mi. No consegui una solucién para proseguir la
descripcion del hablas con el apoyo del TILS. En julio de aquél afio, mi madre fue ingresada en una
CTI con complicaciones respiratorias y vino a fallecer en septiembre. Antes de ese periodo de
inestabilidad emocional, yo habia solicitado una beca personal por el Programa AlBan da Unién
Europea, para ir a la UB en el afio siguiente.

El proceso de solicitud de la beca AlBan, iniciado en el inicio del 2005, fue concluido con
aprobacion. Aunque enlutado, tras el fallecimiento de mi madre en septiembre de aquél afio, segui
para Barcelona en enero de 2006. Fue mi ultimo intento de conclusion de la investigaciéon con una
metodologia que dispensaba mi implicacion. Estuve en Brasil de julio a septiembre de aquel afio y
al encontrar la profesora Dra. Nidia de Sa en la Faced/UFBA, expresé la dificultad que se instalé en
mi investigacion con la matricula en la universidad extranjera.

La Dra. Nidia de Sa se mostrd interesada por mi investigacion, entendid mi necesidad de
describir el habla de los participantes y dijo que si posible me apoyaria caso yo hiciese el doctorado
en Brasil. Retorné para Barcelona, de donde envié documentacion para la seleccion del doctorado
del PPGE de la UFBA. Volvi a Brasil en diciembre de 2006, con el doctorado de la UB sin concluir
y la esperanza de dar un caracter completamente cualitativo a mi trabajo.

No fui seleccionado para el doctorado que iniciaba en 2007. Seria dificil que mi proyecto
fuese comprendido sin las descripciones del habla de los participantes. Asimismo, segui mi deseo
de permanecer en Brasil y procurar soluciones para vencer este obstaculo. Aproveché los cambios
en el sistema de créditos universitarios de la Union Europea, que ampliaron los plazos para los
doctorados en andamiento y decidi permanecer en Brasil. S6lo con una interrupcion en el ir y venir
entre paises, lenguas y culturas, podria efectivamente entrar en el espacio de la Libras, pero ahora
llegaba el tiempo de hacerlo también en un registro de la vida, en un registro del estar ahi con TILS

y sordos, enfin, de nacer como miembro de la Comunidad Sorda.

4.3.2 La experiencia de describir el habla para aprender y comprender

La obra fronteriza de la cultura exige un encuentro con “lo nuevo” que no es parte del
continuum de pasado y presente. Crea un sentimiento de lo nuevo como un acto insurgente
de traduccion cultural. Ese arte no se limita a recordar el pasado como causa social o
precedente estético; renueva el pasado, refigurandolo como un espacio “entre-medio”
contingente, que innova e interrumpe la performance del presente. El “pasado-presente” se
vuelve parte de la necesidad, no la nostalgia, de vivir. (Bhabha, 2002, p.24, negritas mias).
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Aunque yo no haya sido aprobado para el doctorado del PPGE de la UFBA, la profesora
Nidia de Sa apoyo mi iniciativa de describir el habla de los participantes con el auxilio
especializado de los TILS. Fue una feliz coincidencia, una vez que ella estaba ejecutando un
proyecto de investigacidn de politicas publicas para la Educacion de Sordos y seleccionado becarios
para esta actividad. Le Indiqué el nombre de Roberto César. El alumno de Fonoaudiologia
(Logopedia) fue seleccionado por sus méritos académicos y habilidades tradutorias. También ha
sido seleccionada Thalita Chagas Silva Araujo — una alumna del curso de Pedagogia, fluyente en
Libras y TILS para sordos en una institucion religiosa.

Con su equipo de trabajo formado, la profesora Nidia de S4 me concedi6 dos turnos de cada
uno de los becarios para auxiliarme en la descripcion del hablas de profesoras y de los alumnos
sordos. En los semestres 2007-1, 11 y 2008-I los TILS, Roberto César y Thalita Aratjo, colaboraron
en mi investigacion (vide apéndices A, B, C, D e E) contando con el reconocimiento académico de
becas de iniciacion cientifica. Como deberia ser para que ellos pudiesen avanzar en sus formaciones
profesionales.

En esta otra etapa de mi recorrido de investigacion y busqueda de experiencias de
inmersidn, en el periodo de descripcion del habla de los participantes de la investigacion, convivi
con los dos TILS durante casi un afio y medio, de 2007 a 2008, dos mafianas por semana. En
términos de comprension de la Libras, yo necesitaba de auxilio especializado. Las sesiones de
trabajo y discusion de los datos eran normalmente con un TILS para cada segmento de video a ser
descripto. Hicimos algunas sesiones extras de trabajo en conjunto con el objetivo de aclarar dudas
de las traducciones.

En el caso de algunos signos regionales, tuvimos que consultar sordos adultos de la
comunidad. Describir el habla de los participantes con auxilio de los TILS fue un procedimiento
realizado en la sala del Polo UFBA de la Graduacion EAD en Letras/Libras de la UFSC. Optamos
por la realizacion de este trabajo en ambiente cerrado para garantizar la privacidad de la
observacion y la no divulgacion de las imagenes. Procediendo asi, respetamos las autorizaciones
dadas por los responsables de los alumnos para filmar con objetivos exclusivamente cientificos.

Yo empezaba a sentir que mis dificultades de comprensidon disminuian, pues la Libras
comenzaba a hacer un otro sentido para mi. Sentdbamos delante del video y traduciamos las hablas
de los participantes en cada escena, volviendo o avanzando la grabacion en VCD, siempre que
necesario, para aclarar alguna duda. Buscdbamos registrar el habla de profesoras y alumnos con
rigor, sin afiadir, ni sustraer, cualquier contenido de los didlogos traducidos. En las sesiones de

trabajo, los TILS comentaban aspectos de la interaccion y del relacionamiento con los sordos.
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Para realizar la traduccion y describir rigurosamente las hablas, era necesario discutir el
sentido del discurso que observabamos en video. Estos comentarios eran ttiles para la aclaracion de
dudas y estas observaciones de los TILS fueron anotadas para fundamentar interpretaciones
posibles para algunos eventos que nos llamaban la atencion. Gracias a las explicaciones de estos
profesionales de la traduccion, comencé a percibir la importancia de la cultura y de las identidades
sordas en la comunicacion en Libras. Un aprendizaje muy singular para mi, muy especial.

Fue una oportunidad impar de apreciacion del uso de la Libras en el contexto de la
Educacion de Sordos. En esta etapa, pude discutir criticamente el uso de esta lengua con usuarios
mas experimentados y que también eran oyentes como yo. Para nosotros, fue un ejercicio auto y
heteroformativo de aprendizajes mutuos y reflexiones conjuntas, y como hemos narrado, fue el
origen de momentos de epifania dentro y fuera de la academia. Yo nacia como investigador
implicando-me, los TILS colaboradores se iniciaban como investigadores... Una experiencia de
inmersién muy singular y afortunada nos proporciond la Dra. Nidia de Sa. Agradecemos.

Aprendiamos unos con otros, por identificaciones activas entre nosotros e incluso por otras
movilizaciones que culminaron en implicaciones de amistad, admiracion y respeto por el trabajo de
los TILS y su categoria. Yo ampliaba mi habilidad de comprensidn de la Libras, los becarios
ampliaban sus habilidades de investigacion: busqueda de fuentes de informacidn, estrategias de
contacto con personas e instituciones, ética con la imagen y el discurso, etc. Cresciamos juntos,

ejercitdbamos la etnopesquisa-formacion (Macedo, 2006).

4.3.3 La experiencia de apoyar protagonistas sordas: Ensefiar para aprender

La educacidon como experiencia es, por encima de todo, vivir el encuentro educativo como
experiencia, hacer de la relacidon educativa la posibilidad de una experiencia. En este
sentido, las relaciones educativas son siempre la oportunidad de la experiencia de la
alteridad: del descentramiento de si para dar la oportunidad a que el otro se manifieste, se
exprese, te toque. (Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p.30, negritas mias)

En una etapa paralela a la convivencia con los TILS, empecé a apoyar personalmente la
formacion universitaria de profesoras sordas a partir del semestre 2007-11. Vivi todas estas etapas

. .. . .M . . . .
como ejercicios aprendientes de etnopesquisa’ . Trabajando como monitor de estudios, coorientador

*I En el (IN) FORMACCE y en el XI SLA/Strad (ambos en Salvador de Bahia, 2010), asi como en el XX EPENN
(Manaus, capital del Estado de Amazonas, 2011), argumenté que la “preocupacion etno (del griego ethnos, gentes,
personas)” a la que Macedo (2006, p.9, traduccidon mia) se refiere, hace con que el ejercicio de la etnopesquisa se
transforme en una vivencia aprendiente. En nuestra investigacion, el aprendizaje de lengua y cultura con los sordos y
TILS, asi como la consequente implicacién con estos usuarios de la Libras, adquirié un papel decisivo en términos de
comprension implicada y situada.
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y orientador, pude practicar mis habilidades comunicativas con relativa autonomia en el contacto
directo con profesoras sordas. Yo ya conseguia comprender mejor la expresion de los sordos en
Libras y ya habia adquirido més habilidad en el uso de la dactilologia (deletreo manual) y de otras
estrategias para dirimir dudas. Desde de 2007-11, empecé a contextualizarme como etnopesquisador
implicado con personas sordas y mi trabajo empezaba a ganar un sentido mas amplio.

En el semestre 2007-11, fui monitor de Larissa Silva Rebougas, alumna sorda del Programa
de Pos-grado en Educac¢do (PPGE) de la UFBA. Felizmente, Thalita Aratjo también estaba
actuando como TILS de la mestranda en la misma asignatura — Educacion y Diversidad. En las
sesiones de monitoria, haciamos el trabajo de explicacion de conceptos, aclaracion de dudas y
traduccidn de la redaccion, de seguida a las clases en la propia Facultad de Educacion. En algunos
momentos, conté con el apoyo de la TILS para ejercer el papel de monitor. En otros momentos, por
razones concretas como incompatibilidad de horarios, no podia contar con el apoyo de la TILS. Sin
la presencia de Thalita Araujo en algunas sesiones de monitoria, empecé a dar mis primeros pasos
con alguna autonomia comunicativa en Libras. La experiencia de inmersion empezaba a mostrar sus
fructos para mi...

De octubre de 2008 a marzo de 2009, actué como coorientador de Larissa Silva Rebougas y
de Emiliana Faria Rosa — otra alumna sorda de mestrado del PPGE/UFBA, en la etapa de
elaboracion de las respectivas disertaciones. En el caso de la disertacion de Larissa, Roberto César
decidié actuar voluntariamente como TILS en contexto de investigacion de mestrado, una actitud
comprensible en términos de solidaridad ya que €l es miembro de la misma comunidad religiosa de
Laiza Rebougas, hermana sorda de la mestranda. El fue nuestro traductor en las sesiones de
coorientacion. Con Emiliana Faria Rosa, el trabajo de coorientacion fue realizado en portugués
escrito via e-mail, MSN y mensajes de celular.

En el primer caso, tras los encuentros con el orientador, trabajadbamos en la propia
Faced/UFBA, revisando los textos de la alumna en portugués escrito. Otra vez, por motivos
concretos de distintos ordenes, no pude contar con el apoyo lingliistico del TILS en todas las
sesiones de coorientacion. Sin embargo, yo ya era capaz de explicar las recomendaciones del
orientador, asi como comprender las intervenciones de la alumna. Efectivamente, Roberto César
estuvo presente en la mayor parte de las sesiones de coorientacion, especialmente las que exigian
mayor complejidad comunicativa. La actuacion del TILS fue decisiva para traducir de la Libras
para la lengua portuguesa, las declaraciones y las interpretaciones de los datos de la investigadora
sorda que ayuddbamos a formar. La propia mestranda ya habia conseguido datos cuantificables,

declaraciones de otros sordos y citas de sus propias referencias bibliograficas. Roberto César y yo
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actuamos basicamente como traductores, celando por la fidelidad de la expresion en lengua
portuguesa da la alumna de mestrado.

La investigacion de Larissa Rebougas llamo6 mucho nuestra atencion acerca del problema de
la discriminacion suftrida por los profesores sordos de la Libras en términos de contratacion en las
IES. De acuerdo con Rebougas (2009)42, tras el reconocimiento y la reglamentacion de la Libras
como lengua de la Comunidad Sorda brasilefia (Decreto 5.626/05, Brasil, 2005)*, los profesores
sordos no tuvieron la debida prioridad de contratacidn establecida por la lei, realidad discriminatoria
que afecta también personas sordas muy calificadas en términos de educacion formal y
profesionalizacion.

En el caso de Emiliana Faria Rosa, actuar como coorientador significaba ejercer los papeles
de revisor y consultor de una alumna de mestrado que traia el texto de la disertacion ya casi listo.
Emiliana es una Persona Sorda que se comunica tanto en Libras como en portugués escrito y oral
(con limitaciones comprensibles). Atendiendo al pedido del orientador titular, hice la lectura del
texto, revisé estructuras que necesitaban correccidon de portugués escrito, sugeri bibliografia y
cambios en la disertacion. Estuvimos trabajando en sesiones via MSN, ya que la alumna se
encontraba en Floriandpolis (capital del Estado de Santa Catarina) participando de la seleccion de
otro Posgrado en la UFSC. Via MSN, las alteraciones sugeridas fueron discutidas con la alumna.
Como autora, Emiliana decidié libremente acerca de las recomendaciones que deberia aceptar o no.
Conservo copias de la evolucion de todo trabajo de coorientacion. Rosa (2009), destaco la
importancia del desabrochar de la identidad sorda como via para el empoderamiento y
transformacion de realidades en la comunidad.

En ambos los casos, no optamos por la correccion de frases y/o parrafos de portugués escrito
por imposicion lingtiistica. Tanto los TILS como yo, sabiamos que el trabajo en grupo creaba
oportunidades de aprendizaje valioso para las alumnas sordas, y también de inmersion lingiiistica
para nosotros. Especialmente para mi, ya habituado con el papel de aprendiz de la Libras. Las
personas sordas se interesan naturalmente por la lengua portuguesa, lo que no es actitud muy
frecuente de los oyentes en relacion a la Libras. Para mi, estos trabajos de coorientaciéon fueron
nuevos ejercicios calificados de convivencia humana y lingiiistica. Nuevas experiencias de
inmersién muy singulares y ejercicios de implicacidn, participando en otros proyectos, todos

envolviendo el aspecto del empoderamiento de gente sorda en cuestiones educativas. Nuestra

** Disponible en: http://editora-arara-azul.com.br/portal/media/k2/attachments/volume7.pdf
* Disponible en: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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motivacion era la de suprimir barreras comunicativas entre las ideas de nuestras colegas sordas y las
personas oyentes que tendrian que apreciar sus disertaciones: profesores de la banca examinadora,
profesores oyentes que asistirian a la defensa, colegas oyente del posgrado, sordos de la comunidad
baiana, etc.

Las defensas de las alumnas de mestrado ocurrieron con €xito en los dias 26 y 27 de marzo
de 2009 respectivamente, en la Faced/UFBA. Larissa Silva Reboucas y Emiliana Faria Rosa
iniciaron el mestrado con orientacion de la Dra. Nidia de Sa que retorné para la Universdade
Federal do Amazonas (UFAM) en el inicio del semestre de 2008-1I. El Dr. Miguel Angel Garcia
Bordas, un cataldn natural de Barcelona que a algunas décadas eligié Salvador de Bahia como su
lugar, asumi¢ la orientacion general de las alumnas. Aunque no vinculado formalmente a la UFBA,
pero como etnopesquisador de la Educacion de Sordos, colaboré con las mestrandas en las tareas
necesarias para la conclusion de las disertaciones.

Em 2010, fui orientador de Priscilla Leonnor Alencar Ferreira, otra alumna sorda que tenia
como reto la elaboracion de un trabajo de conclusion de curso (TCC) de Pedagogia en la Facultad
Evangélica de Salvador (FACESA). Fui invitado por Thalita Aratjo — que ya actuaba como TILS
de la institucién — ya que la FACESA no contaba con un orientador especializado en la tematica.
Las sesiones de orientacion ocurrieron en el Laboratorio de Informatica de la propia facultad.

Otra vez, el apoyo de una TILS para hacer el trabajo con una alumna sorda fue decisivo.
Priscilla Ferreira filmé las entrevistas de 27 Personas Sordas que se expresaron en Libras.
Trabajando en encuentros semanales en la FACESA, bajo mi orientacién y contando con las
aclaraciones de la propia Priscilla Ferreira, Thalita Aratjo tradujo las declaraciones de los
entrevistados para la lengua portuguesa. La TILS también tradujo las filmaciones que hicimos con
la alumna sorda para captar, con la maxima fidelidad, sus posicionamientos ¢ interpretaciones
expresados en Libras.

Felizmente, con su entusiasmo, asi como por la certeza de estar trabajando con colegas
sensibles a su singularidad lingiiistica, Priscilla Ferreira alcanz6 una produccion escrita mas que
bastante para la elaboracion de su monografia. Para muchas Personas Sordas, la expresion en
portugués escrito no es tarea facil, pues estas personas son conscientes de sus limitaciones y en
muchos casos, les gustaria escribir de acuerdo con la norma estandar de la lengua portuguesa.

Tanto para mi, como orientador, como para Thalita Araujo, como traductora, nos interesaba
que Priscilla Ferreira presentase textos propios, aunque hubiese indicios de la sintaxis de la Libras

en su expresion escrita. Nuestro papel era traducir con rigor esta “inter-lengua” para garantizar la
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comprension de las ideas de Priscilla, el éxito de su aprobacion, su reconocimiento académico e las
consecuencias politicas da su formacion.

La revision del texto escrito de Priscilla Ferreira en la FACESA fue hecha con el apoyo de
Thalita Aratjo en algunos momentos, en otros no. En las primeras sesiones, la alumna sorda
necesitaba comprender que mi papel era el de traducir sus ideas y hacer las recomendaciones
necesarias para que ella misma pudiese “construir” su monografia.

Otra vez, vivi el proceso de orientaciéon como mas una oportunidad de inmersion y
aprendizaje continuo de la Libras. En algunas sesiones de trabajo, sin la presencia de la TILS
educacional, pude revisar y traducir los escritos para la norma estandard de la lengua portuguesa
con la ayuda de la propia Priscilla Leonnor, que hacia las aclaraciones necesarias en Libras.

La alumna present6 brillantemente su monografia en 23 de diciembre del 2010. Partiendo de
las interpretaciones de sus entrevistas, Ferreira (2010) propone una educacidn por la via de la
consciencia afro-descendiente de los Negros Sordos y el empoderamiento como via de superacion
de la dificultad de acceso a la ensefianza superior.

Formalmente, yo s6lo habia aprendido Libras en una asignatura de la Especializacién en
Educacion Especial de la UNEB. Ademas de esta asignatura, los demds aprendizajes de la Libras
que tuve siempre ocurrieron en contextos reales de comunicacidn en el cotidiano: en las escuelas, en
el Coro Signado, con los TILS, en los eventos sociales de los sordos, en los encuentros académicos,
o en el trabajo de apoyo a la formacion académica de Personas Sordas.

Con el apoyo de los TILS y sordos, fui volviéndome capaz de comprender la comunicacion
en el aula con alumnos sordos — el aspecto sociolingiiistico de mi etnopesquisa. De ese modo,
rompiendo la barrera lingiiistica y viviendo experiencias de inmersion con miembros de la

Comunidad Sorda, pude dar un sentido politico-pedagdgico a mi investigacion.

4.3.4 La experiencia de luchar por la causa del otro y de su grupo

Y en esta experiencia, en la medida en que no esta determinado su significado sino que
nos obliga a elaborarlo, a decidir qué hacer con eso que nos ha pasado, toda experiencia
es formativa, influye en la construccion de un sentido de si y es parte el “hacerse”, del
ir cobrando forma particular en el didlogo entre quien uno era (ya iba siendo) y lo que esa
nueva vivencia aporta en la construccion de la propia subjetividad. (Contreras Domingo &
Pérez de Lara Ferré, 2010, p.34, negritas mias)

Desde esta etapa, empezaba a nacer como etnopesquisador implicado con la Comunidad

Sorda, participé de manifestaciones publicas, escribi capitulos y articulos, auxilié en la organizacion
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de eventos y contribui con las discusiones acerca de la Educacion de Sordos en el PNE. Estas
posibilidades de interaccion comunicativa y participacidn politica activa en las causas de la
Comunidad Sorda tuvieron una importancia especifica en mi formacion como etnopesquisador
implicado. Aproveché buena parte de mis esfuerzos académicos para fundamentar posicionamientos
y apoyar la Comunidad Sorda brasilefia en la defensa de la Escola Bilingue (Libras/portugués
escrito). En estas actividades, vivi las experiencias de inmersion mas intensas y significativas,
aprendi a poner en movimiento el sentido politico de uso de la Libras, un sentido vivido por la
Comunidad Sorda.

Em 2011, Priscilla Ferreira y Fabiola Barbosa fueron las lideres sordas regionales del
movimiento nacional de la FENEIS por las Escolas Bilingues. Mi alumna sorda de TCC y su
marido sordo me invitaron para participar de las manifestaciones publicas que ocurrieron en los dias
19 y 20 de mayo de 2011 en Brasilia. Como etnopesquisador implicado, acompaiié el grupo de
sordos bahianos en el viaje para la capital del pais y participé de los actos publicos organizados por
la Comunidad Sorda brasilefia. Fui entrevistado por la TV Brasil (justamente la TV Educadora!)
delante del MEC y expuse publicamente mi posicion en favor de las Escolas Bilingues. Siendo
testigo ocular de que la Educacion de Sordos se hace con mejor calidad donde estos alumnos
pueden comunicarse en Libras, yo no podria expresar otro posicionamiento.

Soy consciente de que las politicas oficiales consideran los sordos solamente como
deficientes auditivos y que, por lo tanto, estos alumnos deben ser encaminados para aulas de
escuelas regulares, de acuerdo con las Diretrizes da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2007, es decir: Directrices de la Educacion Especial en la Perspectiva de la
Educacién Inclusiva). Esta directriz oficial desconsidera el hecho de que la mayoria de sordos es
compuesta por usuarios de la Libras y que esta es una realidad lingiiistica. Atento al conflicto de la
politica oficial — que histéricamente reedita imposiciones lingiiisticas en el pais — con las propuestas
de politicas educacionales de la Comunidad Sorda, me posicioné en favor de este grupo lingiiistico.

En la semana seguiente, en 28 de mayo, participé del lanzamiento del libro “Surdos: qual
escola?” en Sao Paulo. El libro fue organizado por la profesora Nidia de Sa, que también estuvo
una semana antes en Brasilia con su hija y el grupo de sordos amazonenses. El lanzamiento del libro
tuvo el objetivo de apoyar el movimiento en defensa de las Escolas Bilingues. El acto tuvo lugar en

Sao Paulo, en un congreso organizado por el profesor Dr. Fernando Capovilla*.

# Como otro investigador oyente, el Dr. Fernando Capovilla, profesor de Psicologia de la USP, es el organizador del
“Dicionario Enciclopédico llustrado Trinlingue da Lingua de Sinais Brasileira” contando con la colaboracién de
ilustradores, profesoras de nifios sordas, TILS y evidentemente, personas Sordas de la comunidad paulista.
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En el congreso, tuve la oportunidad de agradecer personalmente al Dr. Capovilla, por la
organizacion del principal diccionario impreso de la Libras. Yo mismo utilicé el diccionario en las
descripciones del habla de los participantes de mi investigacion. El “Capovilla”, como es conocido
el diccionario, tal vez de forma analoga a como evocamos el “Aurélio”, es una obra preciosa para el
trabajo de profesores y investigadores. El lanzamiento del libro, en el Congresso de Transtornos da
Aprendizagem (2011), tenia un significado especial para todos nosotros. Comparecieron sordos de
la FENEIS, sordos de la asociacion paulista, profesores de diversas escuelas publicas y privadas de
Sdo Paulo. Todos, sordos y oyentes usuarios de la Libras.

La profesora Nidia de Sa present6 el libro en el tiempo que le correspondia en una mesa
redonda. Con su voz, la posicion de investigadores oyentes y sordos en favor de las Escolas
Bilingues se hizo publica y se sumé a los documentos de la FENEIS enviados al MEC brasilefio. La
problematica lingtiistica de los sordos y de la Libras, como lengua de instruccion, ganaba visibilidad
social en el ambito académico. Larissa Rebougas y yo firmamos un capitulo del libro. Acepté la
invitacion de la Mestra sorda para ampliar un capitulo de su disertacion y, con su supervision
personal, revisé e inserté parrafos que adaptaban el texto a los objetivos del libro®. Ademas de esta
participacion, escribi, yo mismo un testigo acerca de las instituciones educativas que adoptan la
Libras en Salvador, Bahia*l.

En el mes siguiente, en el dia 9 de junio de 2011, participé del seminario de discusion del
Plano Nacional de Educacidn en el auditorio del “Instituto Anisio Teixeira (IAT)” en Salvador. Hice
lo posible para inscribir mi habla. Al ser llamado para exponer mis ideas, llamé el pedagogo y
profesor sordo de Libras, Milton Bezerra, uno de los lideres de la Comunidad Sorda bahiana. Pasé
la palabra al “professor Miltinho”, como es conocido en la comunidad, para que €l mismo
expresase, en Libras, la reivindicacion de Escolas Bilingues de ensefianza infantil y fundamental
para nifios sordos. Cuando terminé su discurso signado — que felizmente fue traducido/interpretado
con fidelidad por Roberto César — el lider sordo entreg6 al relator del PNE una copia de la carta de
la FENEIS al MEC. Al mismo relator, entregué un ejemplar del libro “Surdos: qual escola?”.

En el 5 de marzo de 2012, participé del “Seminario pela Escola Bilingue em Salvador”, en
el “Centro Cultural da Camera de Vereadores” (Centro Cultural de la Camara de Concejales). El
seminario fue promovido por la APADA-BA y contd con la participacion de la investigadora sorda

de la UFSC, profesora Dra. Patricia Luiza Ferreira Rezende, directora de politicas educacionales de

* Rebougas, L. S. & Azevedo, O. B. (2011) A centralidade da lingua para os surdos: pelos espagos de convivéncia e
uso da Libras. In: N. R. L. de Sa (Org.) Surdos: qual escola? (pp. 169-182). Manaus, Brasil: Editora Valer e EDUA

% Azevedo, O. B (2011). Pela estimulagdo precoce em Libras para criancas surdas: testemunho de um pesquisador. In:
N. R. L. de Sa (Org.) Surdos: qual escola? (pp. 261-272). Manaus, Brasil: Editora Valer e EDUA.
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la FENEIS. El objetivo del seminario fue discutir la propuesta de “Escolas Bilingues para Surdos”
en la ley orgénica del municipio. En este sentido, la APADA apoyo el viaje de la profesora Patricia
Rezende, pues nadie mejor que una Persona Sorda, representante de la FENEIS, para explicar la
necesidad de estas escuelas para los sordos.

Pero la legitimidad de las posiciones de la profesora Patricia Rezende venia, sobre todo, de
su militancia junto a las camaras legislativas nacionales y al MEC. La profesora Patricia y yo
conversamos antes y mantuvimos contacto por Facebook. Ella esperaba ya mi habla como posicion
de un investigador implicado, mostrando evidencias para otros oyentes la arbitrariedad del cierre de
escuelas e aulas especiales de sordos en el sistema publico de ensefianza. Especialmente cuando
tales espacios, historicamente, fueron incorporando la Libras como lengua de instruccion. E fue lo
que yo hice con la narrativa de mis etno-observagoes filmadas en el IEPCS.

El apoyo a la formacion de TILS y Sordos, la participacion en eventos locales y nacionales,
son acciones en las que me implico hasta hoy. El contacto presencial o virtual con miembros de la
Comunidad Sorda via Facebook es casi diario. La experiencia de luchar con el otro por sus causas
se hizo una realidad cotidiana, la de un etnopequisador implicado que aprende con el colectivo que
investiga. Y aprende de forma aun mas significativa, porque lo hace desde el sentido de su
participacion en una causa concreta. Al participar, ensancha la mirada, profundiza percepciones y
amplia aprendizajes linguisticos concretos en medio a la creacidon de vinculos humanos que
renuevan la actividad investigadora desde lo vivido. Ese es el sentido de la etnopesquisa implicada:
aprender con el otro, en su grupo y a su lado en una causa comun. Vivirla y traducirla en una
etnonarrativa implicada fue el dispositivo que encontré para comprender la negociacion de

significados con nifios sordos desde el valor de la mirada, el valor de la sordera...
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5. Profesoras y nifios sordos negocian significados: Una comprension

Un término que se ha usado para caracterizar las culturas cada vez mas mezcladas y
diaspdricas de las comunidades de esas sociedades es “hibridez”. Sin embargo, su sentido ha
sido extensamente malentendido. La hibridez no es una referencia a la composicion racial
mixta de las poblaciones. Es en realidad otro término para designar la 16gica cultural de la
traduccion. (Hall, p.600, 2010, negritas mias)

Comienzo este capitulo con una breve reflexion acerca de la actividad de “traduccidon” en el
contexto Libras/portugués y también sobre el auxilio de los traductores/intérpretes de legua de
signos (TILS) que colaboraron con este trabajo. La investigacion del aspecto lingiiistico de la
negociacion de significados de profesoras y alumnos sordos fue posible gracias a la formacion de
un equipo para describir el habla de los interlocutores por la via de la traduccidn/interpretacion
Libras/portugués, una traduccion de caracter especificamente cultural.

Construimos, nosotros, los TILS y yo, un saber de la experiencia que empezd con el
riguroso acto de traducir, sin afiadir o sustraer, contenido del habla de los interlocutores. A través de
consultas a diccionarios e informantes sordos, buscamos aclarar dudas que persistian tras nuestras
discusiones del material traducido. Aunque yo tuviese menor conocimiento de la Libras que los
TILS, les propuse traducciones posibles y cuestionamientos acerca de los usos de esa lengua en el
aula. Participé, a mi modo, de todo el proceso de descripcion del habla de los participantes. Aprendi
mucho con los TILS mientras trabajamos juntos. Es es un capitulo casi todo en primera persona del
plural, o porque efectivamente tiene “nuestras” coparticipaciones, o bien porque al redactar escribo
“nosotros” para convocar la participacion del lector en la construccion del pensamiento.

La presente etnonarrativa tiene mi autoria como investigador, pero mi comprension
implicada empezo a emerger desde estas miradas plurales hacia los registros en video de mis efno-
observagoes. Miradas culturalmente hibridas de los TILS. Miradas que fundaron un modo de
“ver” la negociacion de significados de profesoras y alumnos sordos. No una mirada sorda, pero
quizas, una mirada con el valor de la sordera. Veremos a continuacidn los turnos de habla que
Thalita Aratjo, Roberto César y yo, trajimos para la cultura oyente y, por ello, entendemos ser
pertinente explicitar algunas ideas que amplian lo que entendemos ser la “traduccion” vista desde la
optica de la interculturalidad.

Los TILS ven, oyen y viven en los dos mundos: el de los oyentes y el de los sordos. Son
personas culturalmente hibridas, babélicas. Son, para empezar, traductores culturales. Me interesa
afirmar que ellos son personas de la frontera y que ahi viven. En el caso de esas personas, la propia

interculturalidad les constituye. Tal vez por estar en esa posicion inter-cultural, fueron ellos que me
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trajeron, simbdlicamente, para la comunidad imaginaria del pueblo sordo y me llevaron a superar,
por completo, la sensasion de la extranjeria, al adentrarme, guiado por ellos, en ese “Tercero

Espacio” que es la Libras y la Cultura Sorda:

A ese fin debemos recordar que es el “inter” (el borde cortante de la traduccién y
negociacion, el espacio inter-medio (in-between)) el que lleva la carga del sentido de la
cultura. Hace posible empezar a considerar las historias nacionales, antinacionailistas, del
“pueblo”. Y al explorar este Tercer Espacio podemos eludir la politica de la polaridad y
emerger como los otros de nosotros mismos (Bhabha, 2002, p.59, negritas mias).

Al ver los videos auxiliado por los ojos de Thalita Aratjo y de Roberto César, y como
también soy oyente, no me transformé en el otro, en el sordo. En palabras de Homi Bhabha, emergi
como el otro de mi mismo. La superacion de la barrera lingiiistica se me empezd gracias a €sos
colegas, hoy investigadores con mestrado por la UFBA. En sus lugares de actuacion, sociales y
educacionales, son personas que cargan el fardo del significado de la cultura (Bhabha, 2002), o
mejor dicho, de las culturas, debido a la doble pertenencia a redes de significacidon visual y auditiva.
En este local de la cultura en que se encuentran, los TILS ejercen la traduccion/interpretacion de la

lengua de signos.

5.2 Traduccion cultural: Una idea mas amplia de traducir

Con esta narracion, quiero mostrar que una comprension sensible de la interaccion de
profesoras y nifios sordos en el aula no seria posible sin la participacion de los TILS. En esta
narracion, no quiero afirmar tal hecho solamente desde la gratitud por el trabajo de reconocido valor
realizado por los TILS. Acerca de la traduccion cultural realizada para posibilitar “nuestras”

interpretaciones, Homi Bhabha nos explica:

No es simplemente una apropiacion o una adaptacidn; es un proceso a través del cual se
exige a las culturas que revisen sus propios sistemas de referencia, sus normas y valores,
apartandose de sus reglas de transformacion habituales o ‘innatas’. La ambivalencia y el
antagonismo acompafian todo acto de traduccion cultural, porque el negociar con la
‘diferencia del otro’ revela la insuficiencia radical de nuestros propios sistemas de
sentido y significacion (Bhabha 1997, citado por Hall, 2010, p. 601, negritas mias).

La necesidad de esta traduccion me ensefio la insuficiencia de mis sistemas de significacion
oyente ante la diferencia lingiiistica del otro sordo. Fueron los TILS que tradujeron para la lengua

portuguesa los turnos de habla de la interaccion comunicativa de las profesoras y de los nifios
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sordos. Los TILS también auxiliaron en la interpretacion de lo que estaba ocurriendo en términos
lingiiisticos y didacticos en el aula, pausando el video para hacer comentarios que fueron anotadas a
lo largo de los turnos de habla que describimos.

Como es propio de la relacion entre lengua de signos y lengua oral, la correspondencia no es
exacta y es en este sentido que la denominacion de la actividad incorpora la palabra “interpretacion”
tras la palabra “traduccion”. Es decir, la actividad traductora ocurre y emerge gracias a la habilidad
comprensiva de la persona y su interpretacion en relacion al contexto del habla. Con estas
habilidades, los TILS traducen de una modalidad lingtiistica a otra.

Los tres semestres que necesitamos para convertir 50 minutos de video en turnos de habla
legibles se pasaron en esa temporalidad, porque la traduccion en cuestion no se resumia a consultas
de diccionarios impresos, o de Internet, para encontrar sinonimos. Entre mundos y culturas tan
proximas y tan distantes, la actividad de traduccion tenia una dificultad especifica que los TILS me
auxiliaron a superar, tanto en el plan de la realizacion de la investigacion, como en la superacion de
la barrera lingiiistica debido al desconocimiento de muchos signos de la Libras. Acerca de estas
dificultades inherentes a la traduccion, superadas en mi trabajo, Sarat Maharaj (2003, p.41) hace

liucidos comentarios de algunas cuestiones clave:

La traduccion, tal como Derrida la propone, es muy diferente de comprar, vender,
intercambiar — no importa lo cuanto ella haya sido convencionalmente retratada en esos
términos. No se trata de transportar lonchas suculentas de sentido de un lado de la barrera de
una lengua para la otra — como ocurre con las porciones de fast food enpaquetadas en las
barras de comida para viaje. El significado no viene listo, no es algo portatil que se puede
“llevar a través” del escaparate. El traductor es obligado a construir el significado en la
lengua original y después imaginarlo y modelarlo una segunda vez en los materiales de la
lengua con la cual €l o ella esta transmitiendo. Las lealtades del traductor son asi
divididas y partidas. El o ella tienen que ser leal a la sintaxis, sensacion y estructura de la
lengua-fuente y fiel a aquellas de la lengua de la traduccion. (...) Estamos ante una doble
escritura, aquello que podria ser descrito como una “pérfida fidelidad”. (...) Somos
conducidos al “efecto de Babel” de Derrida (Maharaj, citado por Hall, 2003, p.41,
traducciones y negritas mias).

El trabajo realizado por los TILS fue, sobre todo, de traduccidn cultural. La contribucion de
los TILS tuvo multiples consecuencias en mi recorrido y experiencia de investigacion. Tomaré, a
continuacion, los turnos de habla traducidos por ellos, con mi participacidn, para comprender la
negociacion de significados de las profesoras con los nifios sordos. Partiendo de nuestro encuentro
de miradas hibridas, biografias, significaciones e identificaciones, en momentos de verdadera

epifania, producimos un saber que emergié de nuestra experiencia de traducir.
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Fue con ese saber construido en la experiencia de traduccion Libras/portugués con los TILS,
en tres semestres intensos de aprendizajes interculturales, que construimos una comprension
implicada de la negociacion de significados con alumnos sordos en el aula. Llevando en
consideracion los comentarios que hicieron Thalita Aratijo y Roberto César, asi como los perfiles de
los participantes, interpretamos los didlogos de forma situada, buscando dmbitos de la calidad
relevantes para fundamentar cuestiones propias de la Educacion de Sordos en sus aspectos

lingiiistico, cultural, identitario y politico.

5.2 Sociolingiiistica interacional en la comunicacion con sordos

Al proponer religar el lenguaje simbdlico a la comprension de si mismo, pienso satisfacer el
deseo mas profundo de la hermenéutica. Toda interpretacidon se propone a vencer un
alejamiento, una distancia, entre la época cultural revuelta, a la cual pertenece el texto, y el
propio intérprete [...] Por lo tanto, lo que él persigue [el intérprete], a través de la
comprension del otro, es la ampliacion de la propia comprension de si mismo. Asi, toda la
hermenéutica es, explicita o implicitamente, comprension de uno mismo ante la
comprension del otro (Ricoueur, 1978, p. 18, traduccidn y negritas mias).

A continuacion, las escenas presentan cada una de las cinco profesoras hablando con sus
alumnos sordos. Las dos primeras son sordas, fluidas en Libras, miembros de una asociacion de
sordos de la ciudad. Las otras tres son oyentes, siendo que la primera es fluida en Libras, la segunda
utiliza una forma intermediaria de comunicacidn y la tercera también, pero con mayores dificultades
expresivas, comprensivas y didacticas.

Comento, brevemente, aspectos mas significativos de los interlocutores, especialmente lo
que se refiere al conocimiento y al tiempo de uso de la Libras para posibilitar la comprension de la
participacion de cada uno en los didlogos. En el caso de los alumnos, informamos el afio de ingreso
en el IEPCS, pues esa fecha evidencia el inicio de la exposicion del nifio a la ensefianza formal de la
Libras. Informamos también el “estadio de adquisicidon de la lengua de signos” (LS) que, en el caso
de todos los alumnos, no ultrapasa el cuarto estadio que es el de las “multiples combinaciones”, de
acuerdo con la clasificacion de Quadros y Cruz (2011). Sé6lo cuatro alumnos, que demostraron
mayor facilidad de adquisicion de la LS, fueron estimados entre las primeras y multiples
combinaciones. No conseguimos, Leticia y Nilton Damasceno, con mi participacidn, estimar el
estadio de aquisicidon de la LS de dos alumnos.

Por supuesto, la sociolingiiistica inferacional nos permitié mas que comprender los cambios

de posicion y formas de organizacion del discurso. Ese abordaje también nos posibilito ir
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encontrando en el camino, aspectos de lo que es ensefiar y aprender con nifios sordos. Anotamos los
comentarios sobre estos aspectos observados con la visualizacion de los videos y de esta forma
fundamentamos nuestros puntos de vista.

Tras realizar una investigacion de la incomprension de profesoras oyentes y alumnos sordos
en el aula, empleando la etnografia educacional y la sociolingiiistica interacional como

fundamentos tedrico-metodolégicos, Carlos Henrique Rodrigues (2008), sintetiza:

En suma, en el anélisis sociolingiiistico, se verifica el éxito, o el fracaso, de la
comunicacion y como eso se relaciona a los conocimientos sociales, culturales,
lingiiisticos y contextuales de los participantes. Obsérvase los modos como los miembros
de un cierto grupo identifican los eventos de habla, como ellos los interpretan, como el
contexto se construye en la interaccion y como los conocimientos previos de los
participantes producen determinadas inferencias e interpretaciones (Rodrigues, 2008, p.161,
traducciones y negritas mias).

En el inicio de cada descripcion del habla de los interlocutores, hay explicaciones acerca de
la sistematica de anotacion de los fundamentos de cada turno traducido y, en seguida, los perfiles
completos de los participantes (vide apéndices A, B, C, D y E). Las descripciones completas del
habla de los participantes estan disponibles en el CD.

Las anotaciones de los elementos comunicativos que fundamentan la traduccion (signos de
la Libras en mayusculas, gestos, expresiones faciales, etc.) estan en italicas para resaltar las que
estan en portugués, lengua en la que los TILS y yo hemos trabajado.

Las traducciones de estos elementos comunicativos al castellano estan en negritas para
facilitar la lectura de los didlogos por personas que desconocen la Libras, en particular, y las
lenguas de signos, en general. Quité las traducciones de los enunciados de Libras al portugués para

reducir la cantidad de informacion de las descripciones aqui interpretadas.
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5.2.1 Raquel: Disciplinar, ensefiar y corregir: Un modo sordo

Posicion de la profesora Raquel y de los nifios sordos en la escena

l |
Ventana del aula
Pila Raquel
Mesitas O
Armario horizontal Laura
rmario horizonta Rafacl aur
Lais F elf:pe
Armario vertical Investigador/camara (filmando con aproximacion)
I
Puerta del aula

Plano I: Localizacion de la profesora Raquel y de los alumnos en el aula

Las escenas a continuacion son extractos de un episodio de clase con la profesora sorda
Raquel y cuatro alumnos presentes: Lais, Laura, Rafael y Felipe. En 06/05/2003, fecha de la
filmacion, Raquel tenia 34 afios de edad completos. Naci6 en una familia de siete hermanos en la
que ella y dos hermanas nacieron sordas. Sus padres eran oyentes. Raquel entré en contacto con la
Libras a los 13 afios de edad, por lo tanto era usuaria de esa lengua hacia 21 afios. En la fecha de la
filmacion, Raquel tenia ya cuatro afios de experiencia de ensefianza de Libras para nifios sordos
(vide perfil de la profesora en el apéndice A.2).

Desde su primera actividad profesional en la industria farmacéutica, Raquel vivencid
experiencias informales de ensefianza de la Libras. Ella cuenta que en su lugar de trabajo “habia
mas oyentes que sordos. Los sordos ensefiaban Libras a los oyentes y les gustaba aprender. Los
sordos contaban chistes en Libras y les gustaba mucho.” (Raquel, traduccién Libras/portugués de
Irzyane Cazumba, TILS certificada y diplomada. Traducion al castellano hecha por mi). Tras esa
experiencia laboral, aunque sin formacién especifica, Raquel empezo a trabajar en el IEPCS, en

1999, como auxiliar pedagdgica, ensefiando Libras para nifios sordos:

“Me quedé feliz en trabajar con los nifios sordos. Hacia ese trabajo aqui en el IEPCS. Antes
los nifios sordos quedaban aqui, después fueron para la EES. Aqui en el IEPCS habia dos
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profesoras oyentes que me gustaban, que llevaban un buen trabajo” (Raquel, profesora
sorda, entrevista, traduccion Libras/Portugués Irziane Cazumba, al catellano por mi).

El habla de la profesora Raquel y de los alumnos fue descrita con el auxilio y la traduccion
del TILS Roberto César Reis da Costa.

Lais era una nifia sorda de 6 afios y 4 meses que ingresé en el [EPCS en 2003 donde empezo
a aprender Libras con mucha facilidad, tanto es asi que estimamos su estadio de adquisicidn de la
LS entre primeras y multiples combinaciones. La alumna nos parecié extrovertida y expresiva. Era
una nifia vista por la profesora como una alumna “viva” e “interesada” (vide perfil de la alumna en
el apéndice A.2.1).

Laura era una nifia sorda de 6 afios y 11 meses que ya era alumna de la casa desde el fin de
2001, se mostraba timida aunque participase cuando se le solicitaba y demostraba conocer Libras.
De hecho, nos pareci6 una nifia muy poco expresiva. Observamos muchas escenas y asimismo, no
conseguimos estimar su estadio de adquisicion de la LS. Segundo el “formulario de seleccién” del
IEPCS, Laura tenia “problemas motores” e hizo sesiones de fisioterapia en el Hospital Sarah,
especializado en problemas de la locomocion. Era una nifia reconocidamente timida por las
profesoras del IEPCS. El adjetivo usado por la profesora Sara en el afio anterior fue “introvertida”
(vide perfil de la alumna en el apéndice A.2.2).

Rafael era un nifio considerado “deficiente auditivo” en el IEPCS, donde ingresé desde
fines de 2001. Estimamos su adquisicion de la LS en el estadio de las primeras combinaciones.
Rafael era expansivo, buen signante, conocia signos de la Libras y de hecho parecia tener acceso a
huellas fonoldgicas sonoras. En el periodo en que convivimos, €l nos parecidé un nifio atento y
participativo. Era visto como un alumno “tranquilo” y “amoroso” por Sara en una evaluacion del
afio anterior (vide perfil del alumno en el apéndice A.2.3).

Felipe era un nifio con otras deficiencias asociadas a la sordera. Entré en el IEPCS en 2003
y no participaba mucho en los didlogos, casi nada. Por ese motivo, entre otros, no estimamos su
estadio de adquisicion de la LS. Permanecio en el IEPCS solo en el primer semestre de 2003. No
era un nifio agresivo. Era un alumno que, en muchos momentos, preferia jugar solitario mientras los
demas jugaban juntos. En otros momentos, Felipe se quedaba en el regazo de uno de los padres o de
las profesoras. En uno de los pocos actos de Felipe con valor comunicativo, él entregd una pieza de
“Lego” a Lais (vide perfil del alumno en el apéndice A.2.4).

En el momento de la filmacion, como auxiliar pedagdgica, Raquel estaba cuidando de los
nifios mientras la profesora titular estaba en una reunion. Responsable por el grupo en aquel

momento, Raquel ejercia el papel de la profesora desarrollando actividades que involucraban el uso
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de la Libras y su ensefianza. El episodio fue seleccionado justo por contener escenas que
demostraban esa actividad docente, pues en ello la profesora sorda trata el tema “CORES” (colores),
usando como material didactico un conjunto de lapiz de colores y piezas coloridas de “Lego”. En
este contexto, Raquel ensefia un vocabulario acerca del tema abordado para los alumnos. Las otras
profesoras del IEPCS veian Raquel como una persona con fuerte sentido de disciplina.

Los participantes estaban sentados en sillas y mesas de tamafio infantil, en el mismo plano,
con buena visibilidad el uno del otro:

Veamos algunas escenas del episodio completo y nuestras interpretaciones:

05. RAQUEL — Rafael: AGUA/ Gesto de balangar as mdos no ar para secar as mdos (reproduzido tal como
fazia Rafael simultaneamente)/ PEGAR EM MIM/ AGUA/ DESCULPAR-SE [Expresséo facial de
interrogagdo].

Balanceaste las manos y las gotas de agua me mojaron. ;No vas a disculparte?

06. Rafael - RAQUEL: DESCULPAR-SE (olhando para a professora e sorrindo)/ Sentou-se (olhando para
a professora)/ Pegou um ldpis no cesto sobre a mesa.
iDiscuilpame!

Quizas por influencias familiares, en esta y en otras escenas (vide turnos 13, 26, 37,47,y
otros), notamos que Raquel es una profesora que se destaca por una actitud de énfasis en la
disciplina. Su padre era miembro de la policia militar. En la escena anterior, Rafael acababa de
lavarse las manos e intentaba secarlas menedndolas en el aire. La profesora solicité al alumno que
se disculpase por las gotas que mojaron a ella, pero hizo eso con una frase interrogativa, llevando el
alumno a pensar acerca de lo que hizo, a pensar en su descuido. La comunicacién de Raquel es
clara, asi como su posicion en el discurso como autoridad en relacion al alumno.

Veamos a continuacion una escena que muestra la adquisicion del lenguaje de modo
incidental, natural. Tal como los demas 12 colegas participantes de la investigacion, Lais es una
nifia sorda hija de padres oyentes. En contacto con la profesora Raquel, Lais adquiere un signo

nuevo, imitando a este y otros signos al ver las explicaciones de la profesora:

08. Lais — RAQUEL: DEI TICO em dire¢do a camera e em dire¢do a professora/ DEITICO em dire¢éo ao
pesquisador e a camera/ DEITICO em dire¢do a professora (girando no ar).
iEl esta filmando!

COMENTARIO: Entendemos que en este turno 08, la alumna Lais quiso llamar la atencion de la profesora
por el hecho de que les estaba filmando. Entendemos asi porque Lais giré el DEICTICO en el aire como si
intentase simular una camara y eso nos lleva a suponer que la alumna tenia un vocabulario limitado en
Libras.

SI. RAQUEL y Rafael: (simultaneamente a sinalizac¢do de Lais): olhavam em dire¢do a cdmera.
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(Miraban en direccion a la cAmara).

09. RAQUEL — Lais: CAMERA/ TELEVISAO.
El esta filmando. Pasara en la television.

COMENTARIO: La profesora signé “CAMERA” (camara) correctamente, hablando con Lais que antes habia
intentado signar “CAMERA” girando o dedo indice en el aire (turno 08). Escenas como esta (turnos 08 e 09),
ejemplifican la importancia de que una persona sorda adulta ensefie Libras a los nifios sordos, pues un
modelo de identificacion posibilita que la adquisicion de esta lengua pueda suceder de forma natural en la
interaccion comunicativa con un adulto proficiente.

Filmar.
Figura 1. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)47.

Nota: el signo arriba es lo mismo que preferimos anotar como “CAMERA” (camara).

Raquel, por ser sorda, entiende inmediatamente, que los gestos deicticos producidos por
Lais (turno 08) se refieren al hecho de que estdbamos filmando. A continuacién (turno 09),
confirma la frase de la alumna y explica que “pasara en la television”, pero se comunica con Lais
ofreciendo un modelo lingiiistico mas definido en Libras. Es interesante notar que para explicar, en
este momento, la profesora no explicito su posicion de autoridad. Anotamos la comentario anterior
para registrar que la descripcion de estos hablas es una evidencia lingtistica de la importancia de
profesores sordos para alumnos como Rafael y Lais. Comprendemos que Raquel actia con un estilo
personal no menos influenciado por el hecho de ser sorda y por poder comprender lo que dicen los

alumnos desde de significados visuales. Raquel contintia con la explicacidn:

10. RAQUEL — Lais: TELEVISAO/ VOCES/ QUATRO/ TELEVISAO/ DEITICO em dire¢éo a folha de
papel do aluno Rafael.
El esta filmando a los cuatro. Pasara en la television.

SI. Lais — RAQUEL (simultaneamente a sinaliza¢do da RAQUEL): CAMERA, TELEVISAO, VOCES
(La alumna imitaba algunos de los signos realizados por la profesora).

COMENTARIO: La imitacion de algunos signos por parte de la alumna confirma nuestra observacion
anterior acerca de la importancia de un sordo adulto como modelo lingiiistico para el nifio sordo en el
proceso de enseflanza y aprendizaje de la Libras.

*" Todos los signos del Novo Deit-Libras fueron reproducidos con autorizacién del organizador, profesor Dr. Fernando
César Capovilla, a quién agradecemos por la gentil colaboracidn. Las figuras ilustran algunos signos utilizados por las
profesoras y muestran a la derecha la grafia en Escrita de Sinais (Sign Writing).
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Raquel produce una frase mas compleja (turno 10), relajadamente, ni parece la profesora
que hizo Rafael disculparse por las gotas de agua que le mojaron. Esa alternancia de una actitud
disciplinar a una actitud relajada, denota la autenticidad da su presencia como Persona Sorda y de
su comunicacién como educadora. Comprendemos que hay, en este momento, una interaccion entre
“iguales” y el factor de la igualdad es la condicion de “ser sordo” (PERLIN, 2003) compartida por
la profesora que explica y la alumna que le imita y adquiere la Libras (turno simultdneo al 10:
SI/10). Flaviane Reis (2007), investigadora sorda de los Estudios Sordos, cuestiona el papel del

profesor sordo como simple “modelo”:

[...] es la identificacion lo que ocurre, sobre todo desde una produccion de significado que se
asocia en la relacion por la cual [el alumno] se identifica con el otro igual. Desde mi punto
de vista, para situarse en esa area de identificacion entre educacion y Estudios Sordos, es
importante entender una explicitacion del lugar del que se produce una nueva identificacion
del profesor sordo. Es ese profesional que revela su cultura, su lengua de signos, su
identidad, y su alteridad, con los cuales fue construido su modo de ser (Reis, 2007, p.87-88,
traduccion y negritas mias).

Queremos destacar como en un dialogo de pocos minutos, la alumna comienza a signar
como la profesora y, asi, va adquiriendo la LS en el contacto con un adulto mas experimentado y de
la misma condicidn lingiiistica. Debido a la intersubjetividad que ahi es compartida, se da la
internalizacion de los significados de los signos. Yo mismo vivi esa posibilidad, aprendiendo Libras
en el Coro Signado del IEPCS. En el contacto del nifio sordo con el adulto sordo, la negociacion de
significados es mucho mas que el simple intercambio de informaciones signadas o la mera
exposicion a un modelo deseable de formas de signar. Estos son &mbitos importantes, pero es la
transmision cultural y la identificacién que hacen con que ese contacto sea significativo,
fundamental para la adquisicidn de la LS.

Veamos a seguir otra escena de ensefianza de la Libras. Otra vez, Raquel se da cuenta de la
falta de vocabulario de los alumnos y pregunta el signo que corresponde al objeto (turno 19).
Mirando para la profesora, condicion de contacto de interlocutores sordos en la comunicacion

visual, los alumnos signan “LAPIS” (lapiz):

19. RAQUEL — Lais: acdo de pegar o ldpis e mostrar [Expressdo facial de interrogacdo]/ NAO/ QUAL O
SINAL DISSO? (apontando para o proprio ldpis com a mdo que sinaliza e repetindo a pergunta algumas
vezes)/ LAPIS/ Dois toques no ldpis com DEITICO/ LAPIS/ LAPIS/ LAPIS.

. Qué es esto? No. ;Cual es el signo de esto? (repitio la pregunta algunas veces).

Vea bien! ;Cual es el signo? El signo de esto es lapiz, lapiz (repitio6 la pregunta algunas veces).

SI. Rafael e Lais — RAQUEL (simultaneamente a sinalizagdo “LA:PIS " no turno anterior, 19): LAPIS
(Repetian el signo mientras la profesora mostraba el signo “LAPIS” con mucho énfasis).
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COMENTARIO: Enfocamos nuestra atencion en el hecho de que Raquel insistié en el signo “LAPIS” y que
Rafael y Lais imitaron ese signo simultaneamente al signo que hizo la profesora. Esa escena ejemplifica, otra
vez, la importancia de la profesora sorda en la ensefianza de la Libras en la educacion infantil de nifios
sordos, debido a su capacidad de ser entendida por ellos.

Lapis. | | é‘:ﬂ

Figura 2. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Para nosotros, esa otra escena confirma lo que ya habiamos observado en la escena de antes:
la importancia de la imitacion, del aprendizaje por mimesis, significativo, mobilizador de
identificaciones y afectos, cuando se trata de la adquisicion de la Libras. Tanto Lais como Rafael
producen el mismo signo que la profesora estaba mostrando, de esta vez de forma intencional. La
casi simultaneidad de la produccién evidencia la importancia del contacto visual y de la imitacion,
especialmente para nifios sordos hijos de padres oyentes que no saben Libras.

La imitacion, como observamos tanto con Raquel como con Paula, no ocurre sdlo entre
profesora y alumnos. Observamos también un fendémeno que denominamos “efecto domind
imitativo”: un alumno imita la profesora y un colega imita la imitacién del otro. Veamos el extracto
de la escena a continuacién. Tras aprender el signo “LAPIS” (lapiz), los alumnos inician una
actividad de colorear. El didlogo ocurre basicamente con la profesora y Lais. Laura, una alumna
reconocidamente timida y con dificultades motoras (vide apéndice A.2.2) observa atenta estas
interacciones. Raquel comienza a explicar a Lais el signo “CORES” (colores). Laura observa la

explicacion:

32. RAQUEL — Lais: TUDO/ TUDO/ AQUI/ TUDO/ Mdo direita horizontal aberta a frente na altura do
ombro, palma para baixo, brago flexionado com cotovelo sobre a mesa, dedos separados, movimento de
oscilagdo da mao e dos dedos (sentido de chamada de atengdo)/ TUDO/ CORES/ SINAL/ CORES.

Eso todo aqui, hey, todo... ;Cual es el signo? Es “colores”. El signo de todo eso aqui es “colores”.

SI. Lais — RAQUEL (simultaneamente a sinalizagdo “CORES” de RAQUEL): olhava para a professora/
Sinalizava CORES (imitando a sinalizacdo da professoray).
[Hey, profesora,] “Colores”.

33. RAQUEL — Laura: tocou no antebraco da aluna/ SINAL/ DEITICO/ TUDO [Expressdo facial de
interrogacdo]/ CORES
iHey, ta! ;Cual es el signo de todo esto? Es “colores”.
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SI. Laura — RAQUEL (simultaneamente a sinalizacdo da RAQUEL): CORES.
[Hey, profesora] “Colores”.

COMENTARIO: Laura prestaba atencion en la profesora y en Lais a la vez, desde los turnos anteriores
cuando ellas trataban del tema de los “colores”. Lais continuaba signando “CORES”, cuando la profesora
tocd en el antebrazo de Laura. En este momento, Laura estaba viendo la colega Lais signando “CORES”. De
seguida, Laura paso a imitar el signo “CORES” de la colega, mientras la profesora atin sefialaba con el dedo
indice en direccion a la cesta de lapiz. Tales hechos fundamentan la hipotesis de que Laura se apoyaba en la
respuesta anterior de Lais, incluso antes de la profesora concluir la pregunta ““;Cual es el signo de todo
esto?”. Ese segmento ejemplifica lo que nos parece ser un “efecto dominé imitativo” iniciado por la
interaccion de Raquel y Lais en los turnos anteriores.

Laura estaba viendo Lais responder “CORES” (turno SI/32) y estaba viendo también Raquel
preguntar, respondiendo en seguida, “CORES” (turno 33). La visualizacion de la interaccion
comunicativa en video nos hizo notar el “efecto dominé imitativo”, pues en la exacta secuencia de
la interaccion, cuando por primera vez en el episodio la profesora hizo una pregunta a Laura, la
alumna ya signaba la respuesta: “CORES” (turno SI/33). La escena denota la importancia del
intercambio de informaciones visuales que posibilita la imitacién. Esta importancia queda

explicitamente evidenciada por la participacion de Laura en la escena.

Cores.

Figura 3. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

En los turnos a continuacién, Lais produce el signo “C4AMERA” (cdmara) intencionalmente
y, de algiin modo, se apropia también de forma intencional del signo “ACABAR” (turno 48). Con el
uso del signo “CAMERA” por Lais, destacamos el hecho de que la alumna habia internalizado ya el
significado del signo. De acuerdo con el perfil de Lais (vide apéndice A.2.1), esa capacidad de
imitacioén y consecuente apropriacion de signos nuevos fue un aspecto favorable a nuestra

estimativa de su estadio de adquisicion de la LS entre primeras y multiples combinaciones:

46. RAQUEL — Felipe: VIR/ VIR/ Gesto de abrir os dois bragos com as palmas voltadas para cima, na
altura do peito/ Recebeu Felipe em seus proprios bragos.
Ven aqui. Quédate conmigo.

COMENTARIO: Felipe es un alumno con otras necesidades especiales ademas de la sordera y se quedd
inquieto en los brazos de la profesora. Por ese motivo, la profesora dio un lapiz de color a €l y le puso en su
silla al lado de los colegas. En estos momentos, hubo poca comunicacion con los otros alumnos. Tras
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acomodar Felipe, la profesora recogid las hojas de tareas y el cesto con lapices de colores.

47. RAQUEL — Rafael: tocou no ombro do aluno/ ACABAR/ Recolheu a folha de tarefas.
Heys, tu. Se acabd.

48. Lais — Felipe: ACABAR/ ACABAR/ ELE/ CAMERA.
La actividad ya se acab0, él continua filmando.

COMENTARIO: Mientras la profesora recogia las tareas, Lais intenté comunicarse con Felipe. De acuerdo
con los signos que anotamos en el turno anterior, la alumna hizo estos signos correctamente, lo que no paso
en el caso del signo “CAMERA” en el inicio del episodio. El signo “4CABAR” fue utilizado momentos
antes por la profesora. Los signos de Lais evidencian como estos signos fueron adquiridos de forma natural
por la alumna, en el trascurrir de la clase.

En el inicio de la escena (turno 46), Felipe estaba en el regazo de Raquel y ella lo devolvié a
su silla. Tal como dijimos en nuestro comentario, se trata de un alumno con otras deficiencias
asociadas (mas informaciones vide apéndice A.2.4). Rafael atin estaba utilizando los lapices de
colores, cuando Raquel le informé que la actividad habia acabado (turno 47), lo que hizo tocando en
el hombro del alumno (como es comun entre sordos para llamar la atencion de otra persona) y
signando “ACABAR” a continuacion.

Compartiendo una intersubjetividad establecida por el cddigo visual comun a todos en el
aula, Lais intenta hablar con Felipe (turno 48) como si estuviera ayudando la profesora a disciplinar
los colegas. Lais signa “4CABAR 'y, de esta vez, signa “CAMERA” en Libras para informar al
colega que la actividad se acabd y que estdbamos filmando. Por la via del uso de los signos de la
profesora, hay en esta escena una connotacion de que Lais estd en otra posicion en el discurso
(Footing) en relacion a Felipe. Como ha aprendido signos nuevos, Lais se autoriza a informar lo
que se debe hacer: “4CABAR” la actividad, y que hay un testigo presente filmando lo que ocurre.

Por supuesto, no entendemos la nocidén de imitacién como algo mecanico y lineal. Tampoco
entendemos la idea de modelo lingiiistico como la de paradigma a ser copiado por los alumnos en
un proceso de adquisicion lineal da LS. Asi como en las interacciones entre oyentes, la
intersubjetividad, propia de la interaccion entre sordos, también revela la complejidad de la
comunicacion humana, perceptible por la red de significados negociados y por el juego de
identificaciones que se establece en la propia interaccidn. Es en este sentido que Reis (2007)

describe el papel del profesor sordo y discute el concepto de identificacion:

Es condicién primera, en este pormenor, de la discusion del concepto de identificacion en
educacion y, sobre todo, en lo que toca a los Estudios Sordos, el entendimiento de un
espacio preexistente a partir del cual se teje una nueva mirada para el proceso de
identificacion. Es en ese espacio que el profesor expone su cultura, su lengua de signos, su
identidad y su alteridad, revelando para el alumno mucho de su propio proceso
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formativo. Al identificarse con el profesor de modo no lineal, es decir, apenas en
determinados y especificos momentos, [el alumno] va a construir su modo de ser, su
subjetividad, y de modo distinto, singular. Se transfigura el profesor, por lo tanto, en un
elemento de identificacion, no en un molde, de lo que el alumno debe salir a su imagen y
semejanza (Reis, 2007, p. 88, traduccidn y negritas mias).

Veamos, a continuacion, la forma como Raquel corrige una respuesta de Laura entre los
turnos 75 y 82. La escena evidencia que hay una sensibilidad sorda en términos de hacer con que

aquellos que son de la misma condicion accedan ciertos significados por la via visual.

75. RAQUEL — Laura: tocou na aluna (imagem de perfil)/ Mostrou a pe¢a [Expressdo facial de
interrogacgdo]
JY ta?

76. Laura — RAQUEL: AMARELO.
Es amarilla.

77. RAQUEL — Laura: expressdo facial de interrogacdo (devido a insatisfagcdo com a resposta da aluna)
JEstas segura?

RAQUEL: olhou em dire¢do a Rafael/ Olhou em diregcdo a Lais.
(Miré en direccion a Rafael, luego mir6 en direccion a Lais).

78. Rafael - RAQUEL: VERMELHO.
Es roja.

Laura (logo apds Rafael): VERMELHO (sinalizagcdo imitativa).
(Roja) (produce el signo de forma imitativa)

Raquel recogio los lapices de color y, en seguida, distribuy6 piezas de “Lego”, para los
nifios, todas también coloridas. Toda la secuencia interactiva denota la intencionalidad de Raquel
para abordar el tema “CORES”, pero con diferentes objetos. Es decir, el énfasis estaba en la idea de
“CORES” (colores), no en las formas de los objetos, fuesen lapices, fuesen piezas de “Lego”. Ese
es un detalle importante, pues aqui tenemos otra especificidad de la docencia sorda. La profesora
sorda es consciente de que nifios aprendices necesitan saber diferenciar significados comunes (el
“color” rojo) y distintos (la pieza de lego, el lapiz). Escenas como esta nos posibilitan hablar de un
estilo de ensefianza de la profesora sorda, preocupada con una aprendéncia culturalmente sorda de
los alumnos.

Raquel muestra una pieza para la alumna y pregunta a ella cual el color (en el turno 75).

Hizo la pregunta con la expresion facial*® y la mirada en el contexto de la actividad que

* Narrando la biografia de Pere Barnils, foneticista y educador oralista catalan, Fernandez-Viader (1988) contextualiza
la actuacién de este personaje historico de las primeras décadas del siglo XX como todavia bajo la influencia del
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estaballevando a cabo, ya que antes habia hecho la misma pregunta a los demas alumnos. La
respuesta de Laura fue equivocada (turno 76), pero Raquel solo intenta confirmar que la alumna
desconoce el propio equivoco (turno 77) y luego en seguida mira para Rafael y para Lais. Sin ser
preguntado, Rafael signa “VERMELHO” (es decir, rojo, turno 78) y Laura imita al colega sin
dirigir su signo a nadie en especial, parece no darse cuenta de lo que esta pasando exactamente.
Veamos el modo como esta escena continua. Lais entra en el didlogo (turno 79). Hay una
connotacion de que ella se autoriza por el hecho de que ya signaba la respuesta correcta (de
acuerdo con nuestro comentario anterior) y estaba inconformada con la respuesta de Laura. Raquel
reconoce la respuesta correcta de Lais (turno 80) y, simultdneamente, ella y Rafael signan

“VERMELHO (rojo) — respuesta que Raquel esperaba de Laura.

79. Lais — RAQUEL: mdo esquerda horizontal aberta a frente na altura do ombro, palma para baixo,
braco estendido, dedos abertos, movimento da mdo e dos dedos para baixo (sentido de chamada de
atengdo)/ VERMELHO.

Heys, ;es rojo!

COMENTARIO: Lais signaba “VERMELHQO" (rojo) desde su primera respuesta en el turno 72. Después, la
profesora mostré la pieza a Laura y pregunto a ella cual el color en el turno 75. Vale resaltar que, al llamar la
atencion de la profesora en el turno 79, Lais quiso intensificar su inconformidad con la respuesta de Laura,
que fue “AMARELQO” (amarillo).

80. RAQUEL — Lais: VERMELHO/ CERTO/ VERMELHO/ CERTO/ CERTO
Eso es. Es rojo. ;Correcto!

SI. Lais e Rafael — RAQUEL (simultaneamente a sinaliza¢do de RAQUEL): VERMELHO
(Rojo, signan los dos de modo imitativo)

Tenemos toda la libertad de pensar que Raquel tiene conciencia de las posiciones de los
demas alumnos en el discurso y aprovecha tal hecho para introducir la correccion en el caso de
Laura. Es lo que confirmamos en los turnos a continuacién. Constatando que Laura vio el ejemplo
de los colegas, Raquel repite la pregunta (turno 81) y Laura responde correctamente (turno 82).

Encontramos indicios de un modo sordo de corregir en la comunicacién de Raquel con Laura:

81. RAQUEL — Laura: tocou na mdo direita de Laura/ Mostrou a pe¢a de cor vermelha/ Olhou para Laura.
Entonces, ;qué color es este?

Congreso de Milan (1888). No obstante, Fernandez-Viader (1988, p. 73) destaca que el foneticista ya reconocia el valor
comunicativo de la expresion facial (y corporal) para los alumnos sordos parque ¢l “Aconseja al profesor que no se
abstenga de usar su propia mimica personal cuando se expresa, pues si asi lo hiciera el profesor empobreceria sua
propia expresion oral que, acompaifiada del gesto, le llega al sordo con cierto matiz especial que él compara al
timpre de la voz para los oyentes. (1988, p.73, negritas mias)
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82. Laura — RAQUEL: VERMELHO
Abh, es rojo.

COMENTARIO: En esta escena, registramos lo que parece ser una estrategia de correccion de la profesora
sorda que, al percibir la respuesta equivocada de Laura (“4AMARELQO”, amarillo en el turno 76), pregunto a
los otros alumnos (turno 77 y siguientes), que respondieron correctamente y, de ese modo, ofrecieron un
modelo correcto para Laura. Tras la consulta, la profesora hizo la pregunta otra vez a Laura y ella respondid
correctamente el color de la pieza, que era “VERMELHO” (10jo).

- = ~
by |
é - %k
Vermelho. | | . ¥

Figura 4. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Ese saber de la experiencia de vivir como una persona sorda parece influenciar diversos
aspectos de los actos de ensefianza de Raquel, tales como la forma de corregir un alumno por la
visualizacion del ejemplo de un colega. Escenas como estas demuestran la importancia de que
sordos adultos ensefien Libras para nifios sordos, especialmente en escuelas frecuentadas por nifios

sordos hijos de familias oyentes.

Cultura.
Figura 5. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

A pesar de la formacién de un nimero inicialmente significativo de profesores licenciados
en Letras/Libras en Brasil, muchos sordos permanecen en las escuelas, principalmente las publicas,
en situaciones precarias de subcontratacidon y desestimulo a la formacion continuada. Rebougas
(2009) denuncia la discriminacion que impide la contratacion de instructores/profesores sordos en
las instituciones de ensefianza superior (IES) y de instructores/profesores sordos que en todo pais
actuan de modo informal y estan en las escuelas para otras funciones que no la de ensefianza de la
Libras. Con la politica de Escolas Bilingues para sordos socialmente definida y referenciada, estas
personas deberian tener acceso a formaciones alternativas que posibilitasen la superacion de la

informalidad y la calificacion de sus funciones docentes.
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Figura 6. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Identidade.
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5.2.2 Paula: Importancia de la mirada y posicion en el discurso

Posicién de la profesora Paula y de los nifios en la escena, en 15:00:14:

Ventana del aula

Pia

Armario horizontal

Armario vertical

Paula

O J.,S"z;r;uel

>
| Andre
Migu.é'l_z
Investigador/camara

Mé'sitas

Mesa de Sara

f peio

Puerta del aula

Plano 2: Localizacion de la profesora Paula y de los alumnos en el aula
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Las escenas de clase a seguir fueron seleccionados de un episodio de la otra profesora sorda,

Paula, con cuatro alumnos: André, Samuel, Miguel y Pedro. En la fecha de la filmacidn,

30/07/2003, Paula tenia 36 afios de edad completos. Ella se qued6 sorda a los cuatro afios debido a

una meningitis que la afectd durante un periodo de hospitalizacion. Sus padres eran oyentes. Paula

narra que entro en contacto con la Libras a los 15 afios de edad y por lo tanto, también era usuaria

de esa lengua hacia 21 afios.

La historia de vida de Paula (vide apéndice B.2), su contacto con la Libras y su opcion

posterior por la ensefianza de esta lengua para nifios sordos demuestran que, en un momento

concreto de su caminata profesional, ella se concientizd de los mismos aspectos sintetizados por la

investigadora sorda brasilefia Karin Strobel:

Eso muestra la necesidad de que nosotros reflexionemos con seriedad sobre la importancia

de traer a los nifios sordos para el contacto con sordos adultos para que creen un
vinculo de identificacion cultural, a fin de evitar que esa habitual duda [del nifio] que

emerge desde la “mirada” a su alrededor en la vida cotidiana, pueda pesar en sus reflexiones
y provocar futuras angustias y ansiedades (Strobel, 2009, p. 43, traduccidn y negritas mias).
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Sin formacién especifica en educacion, ella empez6 a trabajar en el IEPCS en el afio 1999
como auxiliar pedagogica, en el mismo periodo que Raquel, y también ensefiaba Libras a los
alumnos. Como la colega, también tenia cuatro afios de experiencia en esa actividad (vide perfil de
la profesora en el apéndice B.2). Paula también trabajaba en la industria farmacéutica antes de
actuar en el IEPCS, y de acuerdo con su narracidn, ya tenia una preocupacion con el aprendizaje de

los nifios sordos:

“Cuando se acabo el contracto con la empresa farmacéutica, pregunté a los lideres de la
asociacion si yo podia ensefiar Libras para nifios sordos. Lo hice porque vi que en la
asociacion solo tenia adolescentes y adultos sordos. No tenia nifios. Me parecid que faltaba
un lugar para que los nifios pudiesen aprender Libras. Fue en ese tiempo que el lider de la
asociacion de sordos me pregunt6 si yo queria trabajar en el IEPCS. Fue asi que yo comencé
a trabajar en el IEPCS en 1999” (Paula, profesora sorda, entrevista, traduccidon mias).

El habla de Paula y de los demas participantes fue descrita con el auxilio y la traduccion de
la TILS Thalita Chagas Silva Aratjo.

André era un nifio sordo de 5 afios y 2 meses que ingres6 en el IEPCS en 2002 cuando
empez0 a aprender Libras. Estimamos su estadio de adquisicion de la LS en el de las primeras
combinaciones. En las escenas a continuacidon, André se muestra un alumno un poco mas
interesado. Le veiamos como un alumno desatento, que iba mucho “a su aire”. Nos llamaba la
atencion el hecho de que con la profesora regente, Sara, André solia demandar afecto, tumbéandose
en su regazo (vide perfil del alumno en el apéndice B.2.1).

Samuel era un nifio sordo de 6 afios y 6 meses, en la fecha de la filmacion, que también fue
alumno del IEPCS en 2002, afio de inicio de su aprendizaje de la Libras. Estimamos su estadio de
adquisicion de la LS en las primeras combinaciones. Samuel procur6 llamar la atencion de Paula en
muchos momentos del episodio a continuacién. Era visto por Sara como un alumno “tranquilo”
(vide perfil en el apéndice B.2.2).

Miguel era un nifio sordo de 7 afios y 8 meses que, probablemente, ingresé en el IEPCS en
2003, ya que su audiometria solo fue entregada en el final del afio, pues quizas se quedd pendiente
tras el periodo de seleccion de la institucion. Miguel demostré mucha facilidad para aprender y
expresarse en LS, tanto que su estadio de adquisicion fue estimado entre primeras y multiples
combinaciones. Miguel narraba eventos de su cotidiano en el aula, formando frases mas extensas
que lo habitual. Cuando convivimos juntos semanalmente, ¢l nos parecié un alumno atento y

participativo (vide perfil del alumno en el apéndice B.2.3).
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Pedro era un nifio sordo de 6 afios y 7 meses que llego al IEPCS en 2003, periodo en que
empezd a aprender Libras. Estimamos su estadio de adquisicion de la LS en primeras
combinaciones. Durante nuestra convivencia, Pedro se mostr6 un nifio con facilidad para
relacionarse, atento y participativo. Respondia cuando preguntado y, con la profesora sorda,
demostro ser un buen signante (vide perfil del alumno en el apéndice B.2.4).

En el momento de la filmacién, Paula estaba con los alumnos para desarrollar una actividad
que deberia ser una narracion de historias, lo que no ocurrié porqué el libro escogido por uno de los
alumnos (vide turnos 34 y 35 a continuacion) era de otro contenido. La luminosidad del inicio de la
tarde entraba por la ventana y, en un momento en concreto, la profesora cambio su posicion y la de
los alumnos en el aula. Tras el cambio de posicion, todos se sentaron en sillas y mesitas de altura
infantil, en un mismo plano de visidon. En el IEPCS, Paula era vista por las demas profesoras como
especialmente habil para narrar historias en Libras.

En el inicio del episodio, vemos los cuatro alumnos agitados, interesados en hojear un
conjunto de libros infantiles que Paula habia traido para el aula. En el comienzo de la clase, la
profesora se preocupa en disminuir la inquietud de los alumnos, pues su objetivo es utilizar solo uno
de los libros para atraer la atencidon de todos. En este momento, Paula demarca su posicién en el
discurso. Ella es la profesora y procura disolver la agitacion para construir su autoridad por la via de
la LS, utilizando uno de los elementos mas importantes en la comunicacion de los sordos: la
mirada.

Posicion de los interlocutores tras el cambio de posicion en la escena en 15:01:30

O Investigador/camara

Samuel (2)/ André (1) f* “{_ Pedro

O

Miguel ?Sarnuel (1) Andre )

Paula Q

Plano 3: Localizacién de la profesora Paula y de los alumnos después del cambio
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En la escena a continuacidn, vemos a Paula empezar su proceso de convocacion de la
atencion de los alumnos en el inicio de la actividad, pues hasta el cambio de posicion debido a la

claridad, Paula siente alguna dificultad para agregarlos a un interés comun.

01. PAULA — André: CALMA.
Quédate tranquilo.

02. PAULA — Pedro: tomou livro da mdo do aluno/ Tocou na mdo do aluno/ DAR PARA MIM / DEITICO
em dire¢do aos livros que estavam proximos a Samuel
Dame ese libro... y aquél también.

03. Pedro — PAULA: entregou os livros a professora.
(El alumno entregé los libros, lo que registramos por considerar ese acto una respuesta)

04. André — PAULA: tocou no brago da professora/ Levantou-se e aproximou-se da professora/ Tocou
outra vez no brago da professora.
Hey, profesora... Hey!...

05. PAULA — André: afastou-se levemente do aluno, inclinando a cabega e o tronco para tras/ DEPOIS/
POSITIVO/ ESPERAR/ DEPOIS [expresion facial de interrogacion].
Después, ;de acuerdo? Espérate.

En el inicio, la profesora pide a André que se quede tranquilo (turno 01) y a Pedro (turno 02)
que devuelva los libros. Paula se hace entender y es atendida por Pedro (turno 03). André insiste en
llamar la atencidn de la profesora (turno 04) y ella es mas explicita en su pedido de que él espere

por su oportunidad de participacién (turno 05).

Calmo.
Figura 7. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Nota: el signo arriba es lo mismo que preferimos anotar como “CALMA”.

Momentos después, Samuel es el alumno que llama la atencion de Paula. La profesora se
comunica directamente con el alumno, del mismo modo como ocurre con André en los turnos 04 e

05. Veamos turno a turno la continuidad de la escena con ese otro alumno:

09. Samuel — PAULA: entregou um livro/ Levantou-se/ Tocou em outro livro que estava nas mdos da
professora / VER/ OUTRO [expressdo facial de interrogagdo].
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Profesora, ;puedo ver aquél otro libro?

10. PAULA — Samuel: CALMA/ CALMA
Calma, espérate.

SI. Samuel (ainda de pé) — PAULA (simultaneamente a sinalizagdo de PAULA): DOIS/ UM/ DEITICO em
direcdo a Pedro.
El tuvo dos libros, y yo solo vi uno.

11. PAULA — Samuel: tocou no liviro/ DEPOIS/ DEPOIS/ ESPERAR.
Espérate, ya lo veras, después.

Observamos que Samuel intenta negociar la atencion de la profesora y solicitar libros para
hojear, entregando uno de los libros (turno 09). En aquél momento, Paula estaba mirando a todos,
intentando administrar la justicia, la atencion de los alumnos y su posicién como profesora,
claramente expresa en la comunicacion con Samuel en los turnos 10 y 11. Mientras Paula solicita la
paciencia del alumno, él argumenta intentando fundamentar su pedido (turno SI/10 “El tuvo dos
libros, y yo solo vi uno”). Paula todavia estaba preparandose para conseguir el control completo de

la situacion y por ello Le dijo al alumno “ESPERAR” (turno 11).

Esperar. Ei é % **‘ 1l

Figura 8. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Momentos después, los alumnos disputan la posesion de uno de los libros. La negociacion
de la atencidn continta. En esa vez, Paula actia interviniendo en la comunicacion entre los
alumnos. La profesora signa y direcciona la mirada para cada nifio, expresandose de forma directa

con frases que denotan su firmeza de proposito:

20. André — Miguel: tentou tomar o livro de Miguel, colocando as duas mdos sobre o livro.
Damelo.

21. Miguel — André: puxou o livro para si.
Es mio.

SI. PAULA — Miguel (simultaneamente ao turno anterior): DAR PARA MIM.
Hey ta, dame el libro.

22. PAULA — André: PARAR.
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Hey ta, pare con eso.

23. Miguel — PAULA: entregou o livro (atendeu ao pedido da professora).
(El alumno entregé el libro a la profesora y al atender su demanda, le responde).

24. PAULA — ALUNOS: ESPERAR (com todos os livros em mdos).
Esperen.

COMENTARIO: En 15:01:30, la profesora sentd en la otra extremidad de la mesa.

24. PAULA — ALUNOS: OLHAR/ EU.
Miren a mi.

El inicio de la tarde no fue muy fécil para Paula. André es un alumno que habitualmente
demanda atencion y afecto de Sara, la profesora titular. Miguel estaba hojeando un libro antes, fue a
¢l que Samuel se refirié “él tuvo dos”. André no se conforma, como Samuel, e intenta coger el libro.
Miguel no entrega (turnos 20 e 21). André parece estar llamando la atencion, pero Paula pone
limites (turno 22) en la actitud del alumno. Paula aprovecha para recoger los libros de Miguel (turno
SI/21 e 23), tomar el control de toda la situacién y pedir que todos se queden atentos (turno 24),
aprovechando el cambio de posicion debido a la luminosidad. Es su funcidon docente que esta en
juego. Paula consigue afirmar su posicion en el discurso, con la mirada y la LS. Ella se expresa
claramente y construye su autoridad docente, demarcando su posicion en el alineamiento de los
dialogos.

Todavia habia alguna dispersion de los alumnos. Incluso tras el cambio de posicidn de la
profesora y de los alumnos en relacion a la claridad que entra en el aula, el proceso de negociacion
de la atencidn tiene continuidad. Paula llama a uno de los alumnos y consigue la atencion de los

demas:

26. PAULA — Pedro: olhou para o aluno/ Bateu levemente na mesa com a mdo direita (proximo ao aluno
que olhava em dire¢do a camera), a palma para baixo, dedos juntos, polegar separado (sentido de chamada
de atengdo).

Hey, ; Ta!

27. Samuel e André — Pedro. tocaram no colega (Samuel tocou com a mdo direita no antebrago de Pedro e
André tocou com a mdo esquerda na mdo direita de Pedro).
Hey, ;Pedro!

28. Samuel — Pedro: DEITICO com a mdo direita em dire¢do d professora.
Hey, [mire] para la profesora.

29. Pedro — PAULA: olhou para Paula (atendeu ao pedido da professora apos a intervengdo dos colegas).
(El alumno miré la profesora tras el estimulo de los colegas).

30. PAULA — Pedro: OLHAR/ EU/ Movimento vertical da cabe¢a para baixo (o aluno estava olhando em
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dire¢do ao pesquisador e esse foi o motivo da chamada de atengdo)/[Expresion facial de interrogacion].
Mire hacia mi, ;de acuerdo?

Pedro, uno de los alumnos que no estaba envuelto en la disputa por los libros en aquél
momento, se muestra desatento mirando para la camara y hacia nosotros (turno 26). Pero no éramos
el foco de la actividad. Podiamos estar molestando un poco, desviando la atencién de uno de los
alumnos. La actividad esta cerca de empezar con el liderazgo de Paula. Los propios alumnos
auxilian la profesora a hacer con que todos dirijan la atencion visual para ella (turnos 27, 28 y 29).
En el turno 30, Paula solicita a Pedro que preste atencion, insistiendo para que el alumno haga lo
que es necesario para la comunicacion entre sordos: Direccione la mirada hacia ella. La
manutencion del contacto visual es fundamental para la comunicacion entre sordos y este es otro
aspecto que demanda un aprendizaje especifico con un adulto sordo, miembro de la comunidad, por

las razones a las que se refiere Strobel (2009):

Hay algunas actitudes acerca de la percepcion visual entre los sujetos sordos; por ejemplo,
durante la conversa, quedar cara a cara es una circunstancia muy valorada por la gente
sorda, no importando la distancia; por eso, ellos [los sordos] evitan dar las espaldas
mientras estan en interaccion; si eso ocurre, es considerado como insulto o desinterés.
También cuando estan conversando distantes uno del otro y alguien “corta” este espacio
visual quedando como un obstaculo en el medio, eso es considerado una grave falta de
educacion para la Comunidad Sorda (Strobel, 2009, p. 45, traduccidn y negritas mias).

No fue facil, pero Paula consiguid. Los alumnos de Paula son los mismos de Sara. Como
veremos mas adelante, los alumnos estan acostumbrados a tener un primer momento de juego libre
antes de que se sienten en la colchoneta con la profesora titular. La falta de atencion inicial de los
alumnos puede ser comprendida en parte porque, en esta tarde, Paula comienza su actividad en el
mismo momento en que habitualmente, los alumnos tienen la hora de juego libre con Sara.

Otro aspecto a destacar es el interés de los alumnos por los libros, por las ilustraciones, por
las palabras escritas. Paula aprovecha justamente el interés de Miguel, el alumno que retenia libros,

para pedir a él que seleccionase un libro para la actividad del dia (turnos 34, 35 e 36):

34. PAULA — Miguel: SILENCIO/ SO/ VER/ LIVRO/ HISTORIA/ Ergueu um livro em cada méo diante do
aluno (mostrando os dois livros)/ Mdos segurando os livros, movimento vertical das mdos para baixo e para
cima (os demais alunos prestavam atengdo)/[Expresion facial de interrogacion].

...silencio! Solo miren estos libritos de historias. ;Ese o ese?

COMENTARIO: Paula tenia la mirada puesta en Miguel y los demas alumnos miraban hacia la profesora.
Nos gustaria registrar que a pesar de dirigirse a uno de los alumnos, la profesora conseguia atraer la atencion
de los demas y esto indicaba una habilidad muy singular de esta profesora.
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35. Miguel — PAULA: DEITICO com a mdo direita em direcdo a um dos dois livros.
(Este aqui [professora.])
Este aqui, [profesora!]

36. PAULA — Miguel: elevou o livro escolhido pelo aluno/ Olhou para o aluno [Expressdo facial de
interrogacgdo].
[¢Es éste? ;Seguro?]

De este momento en delante, Paula detiene la atencién de los alumnos y la sala ni parece la
misma del inicio de la tarde. Tras le eleccién de Miguel, todos estan con las manos en el menton,
mirando hacia la profesora, a la espera de saber lo que ella va decir. Paula aprovecha la atencion
colectiva para explicar el titulo y el contenido del libro escogido por Miguel en el turno 35. En
seguida, aunque sin dirigirse para un interlocutor en concreto, observamos que los alumnos ya estan

imitando los signos de la explicacion del titulo:

ALUNOS: olharam em diregcdo a professora e apoiaram uma das mdos em cada queixo. Coincidentemente,
todos os quatro alunos adotaram a mesma postura.
[Queremos saber como es...]

37. PAULA — Miguel: tocou duas vezes na capa do livro escolhido pelo aluno/ NOME/ A-L-F-A-B-E-T-0/
DEPOIS/ NUMEROS/ SINALS/ ANIMAIS/ Breve movimento vertical para baixo com a cabega.
Ese libro se llama: Alfabeto, niimeros y signos de animales.

COMENTARIO: El titulo del libro impreso en la portada es: “Aprendendo as letras e os numeros”. La
profesora sorda hizo una interpretacion propia del titulo original del libro, afiadiendo informaciones relativas
a las ilustraciones de animales, cuyos signos ella iba a mostrar momentos despues. Paula ya conocia el
contenido del libro y hace una adaptacion del titulo, pues como hay ilustraciones de animales, ella aprovecha
para ensefiar ese vocabulario en Libras.

Pedro e André (simultaneamente a digitacdo da palavra “alfabeto”): digitaram algumas letras da palavra.
(Pedro y André deletrean espontineamente algunas letras de la palabra “alfabeto”)

ALUNOS: continuavam olhando em dire¢do a professora.
(Los alumnos miraban a la profesora, manteniendo la atencion antes solicitada).

Los alumnos vuelven a desentenderse mientras Paula explica el contenido referente a la letra
“A”. En el turno 41, Samuel, todavia interesado en hojear libros so6lo, intenta coger uno de los libros
que estaba con Paula. Ella devuelve el libro y pide la atencion del alumno. En el turno 47, vemos
Paula diciendo a Miguel y a André que no deben pelearse. Hasta que en el turno 51, Paula
determin6 el cambio de sitios de Miguel y de André. Con el orden y la atencion restablecidos, Paula
vuelve a la actividad. Asi que todos deletrean la letra “A”, ella hace el signo correspondiente a la
ilustracion “ARARA” (turno 64) y el proceso imitativo propio a la adquisicion de vocabulario en LS

recomienza (turnos 66 e 66/SI):
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64. PAULA — ALUNOS: DEITICO em direcdo a ilustragdo de duas araras associada a letra “A” no livro/
ARARA/ vocalizou “arara’.
Esto aqui son “araras” y este es el signo de “arara”. (En México la “arara” es llamada Guacamaya).

André e Pedro: ARARA.
(Los alumnos signan “4RARA” de forma imitativa)

65. Samuel — PAULA: mado direita horizontal aberta, braco estendido a frente, palma para baixo, dedos
separados, movimento oscilatorio da mdo e dos dedos (sentido de chamada de atengdo).
[Hey, profesora...]|

66. PAULA — ALUNOS: tocou na ilustracdo das araras/ ARARA/ AZUL/ AMARELO/ VERDE.
(As araras tém cores azul, amarelo e verde.)
Las “araras” tienen colores azul, amarillo y verde.

SI. Pedro (simultaneamente ao turno anterior da professora): AZUL/ (Sinal ndo visivel devido a posigdo do

aluno em relagcdo a camera)/ VERDE.
(Pedro signa “AZUL”, signo no identificado y “VERDE”: “La arara es azul, ... y verde”).

G
Arara. | | | 4
Figura 9. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Figura 10. Arara. Fuente: Wikipedia: A Enciclopédia Livre.*® (2013, acceso pblico).

Vemos, a continuacidn, el ejemplo de una correccion hecha por la profesora Paula. Ella
corrige el alumno de forma directa, mirando en sus ojos para enfatizar su mensaje signado. La
actitud de ella es comprensible en el contexto de una actividad que comienza con los alumnos

dispersos y la atencion fue conquistada tras seguidos mensajes directivos:

* Recuperado de http://pt.wikipedia.org/wiki/Arara. Pagina accesada en 9 de septiembre de 2013.
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70. PAULA — Samuel: B.
Esa es la B.

71. Samuel — PAULA: B (com o polegar aberto, configuragdo incorreta).
Si, la B (configurando el signo incorrectamente).

72. PAULA — Samuel: olhava para o aluno/ Permaneceu com a mdo em “B” dando énfase a posicdo
correta do polegar, movimentando este dedo para fora e tocando-o repetidas vezes na palma da mdo.
[Atencion! El pulgar no es abierto, tiene que estar junto a la palma de la mano.]

COMENTARIO: La profesora Paula da ejemplo de un estilo “visual” de correccion del signo de la letra B.
Al mirar hacia el alumno, la profesora llama su atencion y al mover el pulgar, informa a Samuel que este es
el punto donde el signo hecho por el alumno debe ser corregido. La correccion del signo es hecha de forma
visual, una vez que este es utilizado visualmente y como vemos a continuacion, el alumno pasa a deletrear la
“B” correctamente.

73. Samuel — PAULA: B (corretamente configurado).
Entendi. La B con pulgar junto a la mano.

Paula corrige directamente la dactilologia (deletreo) equivocada de la letra “B” de Samuel
(turno 71). Paula, que ya habia retomado su posicién de autoridad con Samuel, mira directamente
para el alumno e indica visualmente el aspecto a ser corregido (turno 72) para que él lo perciba y
responda correctamente (turno 73). La profesora sorda sabe, por experiencia propia, que es
importante para el alumno digitar correctamente las letras que corresponden a las del alfabeto latino

y por ello cuida de corregir la configuracioén de la mano de €l al signar la letra “B”.

e

Figura 11. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

La dindmica de la actividad continta. A cada letra, Paula muestra la dactilologia de la letra
correspondiente y también el signo referente al animal de la ilustracion. A continuacion, los
alumnos digitan las letras y hacen los signos que corresponden a las ilustraciones. Sin embargo, ese
esquema no llega a ser rigido, justo porque los alumnos tienen iniciativas, hacen preguntas y

participan. Veamos lo que ocurre en la escena a continuacion:

88. Miguel — PAULA: CACHORRO/ C.
(Este é o sinal de “CACHORRQO” e esta é a letra “c”.
Este es el signo de “perro” y esta es la letra “C”.
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89. PAULA — Miguel: C (permanecia com a mdo em “C” quando foi interrompida por André)
Si, la “C”.

90. André — PAULA: tocou no antebracgo da professora segurando com a mdo esquerda/ C (com a mdo
direita)/ Movimento horizontal da mdo em “C” para esquerda e para direita/ [Expressdo facial de
interrogacgdo].

Hey profesora, ;el signo no es asi?

91. PAULA — André: NAO/ Movimento horizontal da cabeca para direta e para esquerda/ C/ CACHORRO.
No! Ese es el signo de la letra “C” y este es el signo de “perro”.

92. André — PAULA: CACHORRO (sinal realizado com a mao em “C”).
De acuerdo, signo de “perro”.

Pedro e Miguel: CACHORRO.
(Los colegas signan “CACHORRQO” (perro) imitando André y Paula)

. D

Figura 12. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Iniciando un turno de conversacién, Miguel muestra para la profesora que produce
activamente una de las letras y uno de los signos que ella ensefia (turno 88). Paula mira hacia él y
confirma que el alumno esta signando bien (turno 89). André también busca confirmar que signa
correctamente (turno 90), y otra vez Paula hace una correccion directa, diferenciando el signo de la
letra C y el signo de “CACHORRQO” (turno 91). En el turno siguiente, André signa correctamente y
sus colegas le imitan. En el inicio de la interaccion comunicativa, la profesora demarca su posicion
en el discurso. Establecida la atencion visual, condicidn necesaria entre personas sordas, la
negociacion de significados fluye de forma més horizontal una vez que los alumnos también tienen

la oportunidad de iniciar nuevas interacciones.

_ e . ¥ .
Cachorro. | | +

Figura 13. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009).
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El uso de clasificadores (CL) son muy frecuentes en las lenguas de signos y es muy
importante que profesores sordos puedan ensefiarlos para nifios sordos. Asi, los nifios podran
percibir variaciones de significado de los items Iéxicos de la Libras y producirlas ellos mismos a la

medida que amplian su conocimiento lingiiistico. De acuerdo con Felipe:

[...] un clasificador es una forma que existe en nimero restricto en una lengua y establece
un tipo de concordancia. En la Libras, los clasificadores, [...], son configuraciones de manos
que, relacionadas a la cosa, persona, animal y vehiculo, funcionan como marcadores de
concordancia (Felipe, 2007, p.172, traduccién mia).

Quadros y Karnopp complementan:

Los clasificadores tienen distintas propiedades morfologicas, son formas complejas en las
que la configuracidn, el movimiento y la locacién de la mano pueden especificar cualidades
de un referente. Clasificadores son generalmente usados para especificar el movimiento y la
posicidn de objetos y personas o para describir el tamafio y la forma de los objetos (Quadros
& Karnopp, 2004, p.93, traduccion mia).

Veamos a continuacidn una escena en la que Paula interacciona con André y aprovecha para
demostrar a los alumnos como un CL afiade significacion al signo de un animal. Ella comienza
mostrando la dactilologia de la letra “E” en los turnos 96 y 97 y continua ensefiando el signo de
“ESQUILO” (ardilla) en el turno 98 (signando una variacion regional). Observando que los
alumnos son capaces de producir los signos, Paula introduce un CL en el turno 100 y los alumnos la

siguen:

96. PAULA — André: tocou no braco do aluno/ E.
Hey tu, haz la letra “E”.

97. André — PAULA: E (com a mdo encostada no queixo)
[De acuerdo, letra] “E”.

98. PAULA — André: tocou no brago do aluno/ ESQUILO (regional)
Haz el signo de “ESQUILO” (ardilla).

99. André e Pedro — PAULA: ESQUILO.
[De acuerdo] “ESQUILO” ardilla.

100. PAULA — ALUNOS: “ESQUILOS SUBINDO EM ARVORES” (CL) (realizado da seguinte forma:
bracgo direito inicialmente na horizontal na altura da barriga e mdo aberta com palma para baixo, dedos
levemente inclinados para cima, movimento vertical da mdo para cima com oscilag¢do dos dedos separados e
palma virada para frente).

Vean, las ardillas suben en arboles (CL).
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André e Pedro: imitagdo do classificador sinalizado anteriormente pela professora, diferindo apenas pelo
inicio na altura do ombro.
André y Pedro imitan al CL ensefiado por la profesora.

André acierta el deletreo (turno 97). Paula muestra el signo “ESQUILO” (ardilla) y él lo
reproduce (turno 99). En el turno 100, Paula amplia la explicacion del signo mostrando para los
alumnos un CL para el signo “ESQUILO”, evidenciando el movimiento incorporado al signo para
mostrar a los alumnos que los “ESQUILOS” (las ardillas) suben en arboles. Paula hizo lo mismo
con el verbo “COMER” (vide turnos 256, 257, 258 e 259 refiriéndose a la boca del tiburon, vide
descripcion completa en el CD). En la Libras, hay una especificidad cultural en el uso de CLs por el
hecho de que estos adicionan significacion a los signos, especialmente a los verbos andar, caer,
mover (“ANDAR, CAIR, MOVER, etc.”’). Como vemos, Paula se preocupa en ensefiar CLs para los
alumnos, algo propio de la Libras. Una vez mas, al final, vemos a los otros alumnos imitando al
colega y a la profesora.

Diferentemente de Raquel, Paula mostré un estilo de correccion mas directa, caracterizada
por el énfasis en el contacto con el alumno por la mirada y por la ejemplificacion de formas
correctas de signar. Por otro lado, el espacio de intersubjetividad sorda, visual, posibilita
participaciones autorizadas de los alumnos via Libras y/o cddigos sordos como el toque corporal

para llamar la atencion de la profesora, veamos en los turnos de André y Miguel a continuacion:

90. André — PAULA: tocou no antebraco da professora, segurando com a mao esquerda/ C (com a mdo
direita)/ Movimento horizontal da mdo em “C” para esquerda e para direita/ [Expressdo facial de
interrogagdo].

Hey profesora, ;el signo de la “C” no es asi?

102. Miguel — PAULA (simultaneamente ao turno anterior): tocou no brago da professora segurando com
a mdo direita/ PASSARO [Expressdo facial de interrogacdo].
Profesora, ;eso no es un pajaro?

Como vimos, tanto con Raquel como con Paula, la negociaciéon de significados con alumnos
sordos tiene especificidades de la interaccidn entre sordos que comparten una cultura marcada por
procesos visuales de significacion y codigos que son propios de una comunidad. Aunque sin
formacion pedagdgica, constatamos que las profesoras tienen ciertas preocupaciones didacticas que
son propias de personas que dan a los alumnos saberes de la experiencia, formados en sus historias
de vida como sordas que vivieron el proceso de adquisicion del la LS. El uso de la Libras posibilita
a las profesoras establecer interacciones intersubjetivamente significativas, asi como a los alumnos,

formas de participacion mads activas.
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Por supuesto, esto no significa que una profesora oyente, que logra comunicarse de forma
visual a través de la mediacion lingliistica de la Libras, no pueda desarrollar una ensefianza

igualmente significativa. Veremos esta posibilidad con la profesora Sara a continuacion.
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5.2.3 Sara: El uso de la Libras por una profesora oyente signante

Posicion de la profesora Sara y de los nifios en la escena

Ventana del aula

I J
Samuel O
>
Neemias O
Interlocutor no identificado O I O Sara
-, Suzana Miguel (2)
1 Miguel (1) O
Samuel )
O Colchoneta
Investigador/camara

Puerta del aula

Plano 4: Localizacion de la profesora Sara y de los alumnos en el aula
Observacion: Samuel fue jugar fuera de la colchoneta en 14:11:59.

Observacion: Miguel se sentd en el regazo de la profesora en 14:18:18

Las préximas escenas muestran interacciones comunicativas de la profesora oyente Sara y
cuatro alumnos: Samuel, Neemias, Miguel y Suzana. En 23/07/2003, fecha de la filmacion de ese
episodio, la profesora tenia 43 afios de edad y era profesora de Educacion Infantil de nifios sordos
desde 1999. Su contacto con la Libras coincide con el inicio de la docencia con alumnos sordos, es
decir, ella tenia cuatro afios de uso de esta lengua cuando la registramos en video. En 2002, Sara
particip6 de un curso de Libras avanzado y de un curso de perfeccionamiento para profesores del
area de “deficiéncia auditiva” (vide perfil de la profesora en el apéndice C.2).

El habla de Sara y de los alumnos fue descrita con el auxilio y la traduccién de la TILS
Thalita Chagas Silva Aratjo.

Samuel y Miguel son los mismos alumnos que estaban con Paula en el episodio anterior.

Suzana era una nifia sorda de 5 afios y 10 meses que entrd en el IEPCS en 2003, donde
empez0 a aprender Libras. Estimamos su estadio de adquisicion de la LS en primeras

combinaciones. Suzana se mostraba un poco timida, pero era atenta y participativa, respondia
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siempre cuando la profesora le preguntaba. Tuvimos que seleccionar algunas escenas de Suzana
interaccionando con los colegas para verla produciendo mas signos y estimar su estadio de
adquisicion de la LS. Sara adjetivo la alumna como “muy timida” en una evaluacion del medio de
2003 (vide perfil de Suzana en el apéndice C.2.1).

Neemias era un nifio sordo de 7 afios y 1 mes que también entr6 en el IEPCS en 2003,
cuando empezo6 a aprender Libras. Estimamos el estadio de adquisicion de la LS de Neemias entre
las primeras y multiples combinaciones. Se mostraba un alumno atento, participativo, respondia
cuando preguntado y ayudaba los colegas signando respuestas cuando ellos no sabian (vide perfil
del alumno no apéndice C.2.2).

En aquél dia, Sara estaba trabajando con el vocabulario de la letra “A” y utilizaba unos
pequefios carteles rectangulares que ella misma creaba y que contenian las siguientes
informaciones: una palabra y la respectiva ilustracion. Por ejemplo: la palabra a-r-a-r-a (escrita en
alfabeto latino) y la foto de una arara (la guacamaya). La actividad consistia en solicitar a los
alumnos el deletreo en alfabeto manual y el signo del item correspondiente en Libras.

Todos estaban sentados en una colchoneta en semicirculo y tenian buena visibilidad de la
profesora y de los carteles. Sara se comunicaba con los alumnos en Libras, y como Raquel, también
expresaba una actitud disciplinar. Sin embargo, ella también era capaz de reconocer los aciertos de
los alumnos o de ofrecer apoyo emocional, como ocurrid en el caso de Miguel (turnos 254, 255,
256,257 y 258). Sara se comunicaba bien en Libras y adoptaba un guién de clase creado/propuesto
por la directora del IEPCS — persona muy implicada con la Educacion de Sordos™. En algunos
pocos momentos de mayor movilizacion emocional, Sara se expresaba de forma bimodal
(Libras/portugugés).

Veamos un poco de Sara como persona y profesora. En la escena abajo, empezando por el
turno 09, Sara pide a Suzana que “leia” (lea) la palabra “arara” (guacamaya), es decir, mirando

para el cartel, la tarea de Suzana era deletrear las letras de la palabra con el alfabeto manual:

09. SARA — Suzana: tocou com a mdo direita em Suzana (imagem de perfil)/ DEITICO em dire¢do ao
pequeno cartaz/ NOME.

%% Acerca de del “formato” de clase de estimulacion creado por la directora del IEPCS y que Sara lo adoptaba, parecia
haber en esta actitud una intuicion (o percepcion) de ellas sobre de la importancia del “formato” para el establecimiento
de la intersubjetividad comunicativa. Investigando la comunicacion preverbal de madres y bebes sordos, Fernandez-
Viader (1992) insiste en esta nociéon como algo importante para el acceso del bebe (y por extension los nifios que lo
adquieren tardiamente): “Debemos recordar que tales formatos son de enorme interés puesto que van a constituirse en
unos primeros esquemas de interaccion social cuyo significado empieza a ser familiar y que le daran acceso a la
intersubjetividad, conviertiéndose en la situacion social por exelencia que permite el paso de la comunicacién al
lenguaje” (1992. p.227, negritas mias)
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iHey! [Lea] ese nombre.

10. Miguel — SARA: CHAMAR [vocalizacéo simultdnea: "6, 6"]/ PASSARO/ Marcador de tempo passado
realizado com a mao esquerda em “L” acima da cabeca, girando o punho / GAIOLA (caseiro)/ ABRIR
GAIOLA (CL)/ MEU/ Idem marcador de tempo passado anterior/ DEITICO em direcdo a janela da sala
(situada a esquerda do aluno)/ EU.

iHey profesora! Yo tenia un pajaro y él huyé de la jaula.

11. SARA — Miguel: prestava atengdo a sinalizag¢do do aluno olhando fixamente em sua dire¢do/ Leve
movimento vertical da cabeca para cima e para baixo/ Inclinou levemente a cabeca para o lado esquerdo
[Expressdo facial de interrogagdo].

JVerdad?

COMENTARIO SOBRE EL TURNO 09: Ademas de la traduccion arriba, habiamos pensado en otras
alternativas “Hey! [Deletrea] esto” y “Hey! ;[cual es el] nombre de esto?”. Son traducciones posibles para
los elementos transcritos del enunciado. Descartamos la segunda alternativa por no observar una expresion
facial de interrogacion en Sara. Como los alumnos estaban habituados a deletrear la grafia de los “nombres”
el pedido para “deletrear” estaria implicito y este es un sentido muy probable. Elegimos la primera
traduccidn, porque tal como anotamos mas adelante en una verbalizacion, la profesora atribuye el significado
“ler” (leer) al deletreo de los “NOMES” (nombres). En el turno 162, la profesora dice “Ellos leen” a alguien
que estaba presente en el aula, pero fuera del foco de la camara. Con el registro de esta singularidad
lingiiistica de la profesora Sara, resolvemos adoptar el sentido atribuido (o agregado) por ella misma al signo

“NOME".
Passarinho.

Figura 14. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Nota: El signo arriba es el mismo que preferimos anotar como “PASSARO”.

Rodrigues (2008) también observo interacciones comunicativas de una profesora oyente y
alumnos sordos en un aula donde los procedimientos de “/eifura” (lectura) también eran signar y
deletrear. La atribucion del sentido “/er” al signo “NOME” (nombre), para solicitar a los alumnos
el deletreo de una palabra puede ser vista como un fenémeno lingiiistico local, funcional en ese
contexto. Sin embargo, en términos educacionales, concordamos con Rodrigues (2008) cuando
llama la atencidn para un aspecto que también nos parece importantisimo en términos de ensefianza-
aprendizaje:

En el aula de sordos la lectura es vivenciada como siendo “signar y deletrear” un texto en

Lengua Portuguesa registrado en la pizarra. Es importante que los profesores se pregunten si

al “signar y deletrear” los textos, los sordos son capaces de entender lo que estan

“leyendo” (Rodrigues, 2008, p.224, traduccion y negritas mias).
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Sara contintia el desarrollo de la actividad que consiste en la “leitura” (lectura) de los

pequefios carteles que contienen la grafia de la palabra y la respectiva ilustracion:

12. SARA — Suzana: NOME/ Tocou com DEITICO no pequeno cartaz.
iHey! Lea ese nombre.

13. Suzana — SARA: A-R-E...
A-r-e..

14. SARA — Suzana: DEITICO realizado com a mdo direita em direcdo ao pequeno cartaz que a professora
segurava com a mdo esquerda.
Mire esa letra!

15. Suzana — SARA: A.
e

Es interesante destacar que antes de la respuesta de Suzana, Miguel interrumpe el didlogo de
las dos en el turno 10. Sara contorna la interrupcion de Miguel en el turno 11 con una frase
interrogativa sin explicitar una posicion de autoridad y retoma la supervision de la tarea de la
alumna. Suzana se equivoca en el deletreo de una letra (turno 13). Sara otra vez, indica a la alumna
lo que debe hacer, de esta vez, demarcando su lugar de profesora como guia de los alumnos entre la
cultura oyente y la sorda (turno 14).

También vale destacar el hecho de que en el turno 10, Miguel produjo una frase extensa,
usando un CL, que llegé a influir nuestra estimativa de su estadio de adquisicion de la LS. La
intervencion del alumno se refiere a un tema que estaba se estaba abordando, el signo de “A4RARA”
(guacamaya). El ya habia respondido “PASSARO” equivocadamente en el turno 06, y ya habia
aceptado la correccion de la profesora, que le mostro el signo de “4RARA " (turno 08, vide
descripcion del habla en el apéndice C.1 disponible en el CD). La retomada del tema y la
interrupcion del colega tiene una connotacion de autorizacion, de ganas de participar. Sara dio
atencion al alumno (turno 11) y de seguida retom¢ la actividad con Suzana con el objetivo de
hacerla corregirse.

Tal como apreciamos en el comentario de la TILS, fundamentamos nuestra traduccién por el
sentido agregado por la profesora al signo “NOME” (nombre). Tras pedir a la alumna que “/eia”
(digite, deletree) la palabra “arara”, Sara percibi6 el equivoco de la alumna (turno 13) porque
estaba comunicandose con Suzana por el canal visual y acompaiiaba el deletreo de la alumna con la
mirada. Aprovechando el hecho de que tiene material didactico en manos visto por la alumna, Sara

hizo la correccion mediada por el cartel (turno 14) y Suzana corrigio el equivoco (turno 15).
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La profesora oyente demuestra habilidad para la docencia con nifios sordos al llevar en
cuenta la cultura visual de los alumnos para comunicarse con ellos al solicitar las tareas, al
supervisar la realizacion de ellas y al corregir los equivocos. Sara lleva en cuenta la “experiencia
visual” (Strobel, 2009) de sus alumnos, es decir, el hecho de que es por la vision que ellos obtienen
informacion acerca del mundo.

Compartiendo un mismo campo de vision y una intersubjetividad comunicativa, surgen
también interacciones entre los alumnos, es decir, relaciones horizontales entre ellos. En la escena a
continuacion, Neemias percibe que Miguel se equivoca y lo auxilia. Todo comienza con una
llamada de atencidon de Sara de un modo mas usual entre sordos: el toque corporal (turno 70) y

Miguel mira hacia ella (turno 71):

70. SARA — Miguel: tocou com a mdo esquerda no joelho direito do aluno (Miguel olhava em dire¢ao
oposta a localizagdo da professora).
iHey! Miguel.

71. Miguel — SARA: olhou para a professora.
(El alumno miré hacia la profesora, atendiendo a su llamado)

72. SARA — Miguel: sustentou o pequeno cartaz com a mdo esquerda de forma visivel para o aluno/ Apoiou
a cabega na mdo direita posta sobre a bochecha (sentido cultural de esperar).
[Estoy esperando.]

Sin cualquier item lexical, solo con la exhibicién del material didéctico y la expresion
corporal (sumada a la expresion facial y la mirada), Sara da significado a su mensaje (turno 72).
Miguel entiende la expresidon de la profesora e inicia la tarea (turno 73) equivocandose en el medio
de la respuesta. Sara corrige directamente (turno 74), pero curiosamente, Neemias venia
acompafiando la digitacidn del colega y percibe que €l se equivoca. En este momento, Neemias

refuerza la respuesta correcta e intenta apoyar el colega (turno 75):

73. Miguel — SARA: A-E-B-A-C-A-R...
a—-e—-b-a-c—-a-r.

COMENTARIO: El alumno deberia digitar "A-B-A-C-A-X-I" (en castellano, pifia).

74. SARA — Miguel: X.
Es con “x”.

75. Neemias — Miguel: X.
De acuerdo, es con “x”.

76. Miguel — SARA: X.

Gy
X",
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COMENTARIO: En el turno de Miguel arriba (73), en que él intenta deletrear todas las letras de la palabra
“abacaxi” (en castellano, pifia), el alumno deletre6 la “E” rapidamente y de seguida deletred la “B”" —lo
que nos lleva a entender que ¢l corrigié a si mismo, pues la palabra que €l deberia “leer” era “abacaxi”.
Miguel tardé un pequefio intervalo de tiempo antes de deletrear equivocadamente la “R” — lo que nos hace
suponer que el alumno dudoé que esta fuera la alternativa correcta. Efectivamente, la profesora percibio la
duda del alumno y corrigio el deletreo equivocado en seguida, mostrando la “X” que €l deberia deletrear.
Antes mismo de la profesora deletrear “X”, Neemias también miraba hacia Miguel y parece haber notado la
duda del colega, pues tuvo el impeto de corregirlo al ver el deletreo equivocado de la “R” en vezde la “X”
casi al mismo tiempo que la profesora signd.

Miguel concluye el deletreo de la palabra con el apoyo de Sara que le muestra la letra “I”y
utiliza el mismo estilo anterior, la expresion facial de interrogacién (turno 77) para solicitar la
respuesta siguiente al alumno. En este momento, Sara también cuenta con el conocimiento tacito de
los alumnos cuanto a la estructura de la actividad, pues todos ellos ya habian deletreado la palabra y
producido el signo en Libras. Al apoyar la mano derecha por en cima del menton, ademés de dar a
entender que esta esperando, Sara se comunica visualmente con una connotacion de autoridad que
acaba por informar al alumno lo que él debe hacer.

(Qué hay de interesante en el estilo de interaccion comunicativa de esa profesora? Para
producir un alineamiento oyente-sordo, la profesora oyente lleva en cuenta el contexto visual de la
comunicacion. En ese contexto, Sara no utiliza solo items lexicales de la Libras (los signos), pero
comunicase también con la expresion facial y corporal, aspectos que también son constitutivos de
las LS. Strobel (2009) sintetiza algunas peculiaridades lingiiisticas de interlocutores sordos,

confirmando, con su punto de vista, la pertinencia del estilo de Sara:

Volviendo a la expresion facial y corporal, estas también pueden desempefiar otro papel de
suma importancia en la conversacion en lengua de signos, como una forma de transmision
de mensajes a través de un contexto que no viene de la oralidad, pero del cuerpo y de la
expresion del rostro, que funciona algunas veces como medio de reforzar una idea que se
esta transmitiendo. Por ejemplo, para constituir tipos de frases en la oralidad, se percibe
cuando la frase estd en la forma afirmativa, exclamativa, interrogativa, negativa o
imperativa, a través de la entonacion de la voz; en el caso de la lengua de signos,
necesitamos estar atentos a expresiones faciales y corporales que son hechas
simultdneamente con ciertos signos o con toda la frase (Strobel, 2009, p. 46, traduccion y
negritas mias).

Veamos como esa dinamica comunicativa contintia en la siguiente escena de

intersubjetividad establecida por la “experiencia visual” (Strobel, 2009):

77. SARA — Miguel: I/ Mdo direita vertical inicialmente em “I”, movimento de abertura da mdo voltando a
palma e separando os dedos (sentido cultural de “e o que mais?) [Expressdo facial de interrogagdo]/
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Apoiou a cabeg¢a na mdo direita posta sobre a bochecha.
JY laletra “i”? ;Y qué mas? [Estoy esperando]

78. Miguel — SARA: NAO/ Leve movimento horizontal com a cabeg¢a para esquerda e para direita.
No lo sé.

79. Neemias — Miguel: ABACAXI.
[El signo] es de “abacaxi” (piiia).

80. SARA — Suzana e Neemias: girou o pequeno cartaz em dire¢do a Suzana e Neemias/ Apontou com o
dedo indicador da mdo direita em dire¢do ao pequeno cartaz/ VOCES.
Hey, nifios, miren aqui.

81. SARA — Suzana: CHAMAR/ O QUE?/ISTO (realizado com DEITICO em direcéo ao pequeno cartaz,
chegando a tocar neste)/ [Expressdo facial de interrogagdo].
Hey Suzana, ;qué és eso?

82. Suzana — SARA: A (...)

“ 2
a- ...

83. Neemias — SARA: ABACAXI

ES “l acaxi. ‘IIE) *

Figura 15. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Vemos, en el turno 78, que tras equivocarse en el deletreo, Miguel también no sabe el signo
“ABACAXI” (pifia) y responde admitiendo su desconocimiento. Otra vez, Neemias auxilia el colega
en el turno 79. Sara hace una pausa en el dialogo con Miguel y convoca la atencién de los otros dos
alumnos que participan de la escena en el turno 80. A continuacion, la profesora vuelve a la
actividad con Suzana en el turno 81. Antes que Suzana concluya el deletreo, Neemias muestra el

signo “ABACAXI” para la profesora en el turno 83, pero Sara est4 atenta a la tarea de la alumna:

84. Suzana — SARA: B-A-C-A-X-1
wb—a-c—-a-x-i.

85. SARA — Suzana: ENTAO [Expressdo facial de interrogagdo].
Y entonces, [cual es el signo?]

86. Suzana — SARA: ABACAXI
Es “abacaxi” (en castellano, piiia).
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Tras el deletreo de Suzana, Sara pregunta por la conclusion, otra vez sin pedir
explicitamente el “SINAL” (el signo), pero denotando un cierto cuidado con la alumna en el turno
85, cuando hace la pregunta con su expresion facial y el conocimiento tacito de que los alumnos ya
saben el orden de la tarea (primero deletrear, después mostrar el signo). Suzana deletrea y signa con
éxito (turnos 82/84, 86). Sara se apropia muy bien de aspectos no-manuales de la Libras, como las
miradas y las expresiones faciales, con los cuales ejerce el papel de profesora de forma clara,
adicionado su estilo personal que alterna muy claramente autoridad y afectividad.

En la secuencia de esta escena, vemos la profesora Sara reunir habilidades comunicativas y
didacticas. La profesora retoma el didlogo con Miguel y, asi como la profesora sorda Raquel,
aprovecha el buen desempefio de Suzana para corregir/ofrecer un modelo lingiiistico adecuado para

el alumno:

87. SARA — Miguel: mdo direita inicialmente aberta, palma virada para cima, dedos juntos, movimento de
leve abertura dos dedos e leve inclina¢do do dorso da mdo para baixo, acompanhado de leve movimento
vertical da cabe¢a para baixo [Expressdo facial de satisfacdo] (sentido cultural de ““é assim que se faz!”)/
Virou o pequeno cartaz com a mdo esquerda em direcdo ao aluno/ VOCE (realizado com olhar fixo em
direcdo ao aluno)/ Unico movimento vertical com a cabe¢a para baixo/ NOME/ DEITICO em dire¢do ao
pequeno cartaz.

.Has visto como ella hizo?! Ahora ti: El nombre de esto!

88. Miguel — SARA: cocou rapidamente a cabeca com a mao direita/ Apoiou o queixo na mdo direita/ A-B-
A-C / Inclinou o tronco aproximando a cabe¢a do pequeno cartaz e retornou a postura inicial / A-X.
[Aver..] “A-B-A-C..A-X".

89. SARA — Miguel: movimento de abertura da mdo voltando a palma para cima e separando os dedos
(sentido cultural de “e o que mais? )/ I/ Tocou no pequeno cartaz com a mdo direita em pin¢a no exato

local da letra “i” escrita em alfabeto latino.
([;Y qué mds?] Falta la “I”’, mire aqut.)

90. Miguel — SARA: ABACAXI.
Si, pifia.

COMENTARIO: Para corregir Miguel, Sara, siendo una profesora oyente usuaria de la Libras, procurd
garantizar que el alumno hiciera el deletreo completo, tanto como el signo correcto en Libras. Para lograr su
objetivo pedagogico, la profesora utilizd una estrategia de correccidn (turno 87): Aprovechar el modelo
correcto de Suzana (vide turnos 82, 84 e 86) como ejemplo para Miguel (turnos 88 e 90). La comunicacion
en Libras entre los interlocutores, asi como la condicion comun e intersubjetiva de sordera (como significado
de “Ser Sordo”) entre los alumnos, parece favorecer tal tipo de estrategia. En la escena observada, la
profesora negocia los significados en lengua de signos, y en ese codigo compartido, organiza las
interacciones para que uno de los pares lingiiisticos corrija el otro.

91. SARA — Miguel: unico movimento vertical da cabe¢a para baixo.
Eso es.
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Como vimos, en el turno 87, Sara comienza a corregir el equivoco anterior de Miguel,
aprovechando la tarea correcta de Suzana “Viu como ela fez?” (; has visto como ella hizo?). El
alumno expresa sus dudas con expresion corporal y retoma el deletreo (turno 88), recibe un ultimo
apoyo de la profesora (turno 89) y finaliza la tarea deletreando y produciendo el signo “ABACAXI”,
sin que la profesora explicite la secuencia (turno 90). Un esfuerzo digno de reconocimiento de parte
de Miguel. Vencido el reto, Sara reconoce, a su modo, el éxito del alumno con un meneo de cabeza
(turno 91).

Evidentemente, en el episodio que tomamos para la descripcion del habla de los
participantes, encontramos escenas donde la dinamica interactiva propuesta por Sara consigue el
pleno éxito. Como podemos ver a continuacion, Suzana acierta el deletreo y llega a signar

“ARVORE” (arbol) sin cualquier necesidad de correccion:

146. SARA — Suzana: tocou no pequeno cartaz.
Por contexto, probablemente: [Lea ese nombre]|

147. Suzana — SARA: A-R-V-O-R-E.
A—r—v-o0-r-e(en castellano, arbol)

148. SARA — Suzana: ENTAO [Expressdo facial de interrogacdo] (sorriso).
Y entonces, ;Cual es el signo?

149. Suzana — SARA: ARVORE.
Es “drvore” (arbol).

Arvore.

Figura 16. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

En la proxima escena, Neemias se equivoca en el deletreo de la palabra “drvore” (arbol) en
el turno 193, insertando una letra “A” a mas en la palabra que deletrea. Desconsiderando el
equivoco, Sara pregunta el signo correspondiente a la palabra con su estilo usual de énfasis con
expresiones faciales/corporales en el turno 194. En el turno 195, el alumno acierta el deletreo

solicitado y es reconocido por la profesora en seguida:

193. Neemias — SARA: A—R—A—-V—-0O—-R—E.
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A-r—-a—-v—-o-r-e.

194. SARA — Neemias: ENTAO.
Y entonces... [;Cual es el signo?]

195. Neemias — SARA: ARVORE.
Es arbol.

196. SARA — Neemias (simultaneamente ao turno anterior): SIM.
Si, eso es.

197. SARA — Neemias: NOME/ Tocou no pequeno cartaz com o dedo indicador/ Mostrou a outra face do
pequeno cartaz para o aluno/ NOME/ Colocou o pequeno cartaz sobre as pernas impossibilitando a
visualizagcdo da palavra “drvore”.

Lea el nombre de esto aqui.

Entendemos que Sara percibe el equivoco de Neemias en el deletreo, pues como dispositivo
de correccion, ella solicita al alumno que deletree la palabra otra vez en el turno 197. Observamos
también que Sara gira el pequefio cartel, no permitiendo que Neemias vea las letras. ;Sera que la

intencion de Sara era “forzar” un poco el desempefio del alumno? Quizas si.

198. Neemias — SARA: A-R-A...
a—r—a..

199. SARA — Neemias: V (tremulando levemente a mdo para cima e para baixo)/ Olhou enfaticamente para
o aluno.
[Atencion! Es una] “v”.

Si respondemos la pregunta afirmativamente, tenemos que reconocer también que la
profesora apoya el alumno con una huella visual en el turno 199 para que él haga la tarea

correctamente. La estrategia es pertinente, el alumno hace la correccion necesaria:

200. Neemias — SARA: V-O-R-E.
vV—o0o—-r—e.

Tal como hemos observado anteriormente, la profesora intuye o tiene plena consciencia de
la utilizacidn del canal visual para establecer relaciones entre elementos de la Libras y del portugués
escrito. Al notar que Neemias cambio la “4” por la “V” (en el turno 198), Sara llamé su atencion
mostrando el signo correcto de la letra inmediatamente (199). En seguida, el alumno corrigi6 el
propio deletreo y completo la tarea correctamente. El uso del cddigo comun posibilita la

intervencion de la profesora con estrategias comunicativas eficaces.
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201. SARA — Neemias: tinico movimento vertical com a cabe¢a para baixo e para cima/ PARABENS
(sorriso).
iEso es! Enhorabuena.

Neemias concluye el deletreo con €xito en el turno 200 y recibe un merecido, y mas
animado, “PARABENS” (Enhorabuena, felicitaciones) en el turno 201. El éxito del alumno en la
ejecucion de las tareas, en parte, puede ser comprendido por el éxito comunicativo de la profesora
que busca recursos visuales para hacerse comprender de acuerdo con las posibilidades perceptivas
de los alumnos. Al sustituir la via auditiva por la visual, Sara respeta la experiencia visual de los

alumnos y esta actitud permite una comunicacion intersubjetivamente significativa en la escuela:

Experiencia visual significa la utilizacién de la visidn, en sustitucion total a la audicion,
como medio de comunicacion. De esta experiencia visual surge la Cultura Sorda
representada por la lengua de signos, por el modo diferente de ser, de expresarse, de conocer
el mundo, de entrar en las artes, en el conocimiento cientifico y académico (Perlin &
Miranda, 2003, p.218, traduccidn y negritas mias).

Nuestros comentarios interpretativos tienen recaido sobre estilos comunicativos, estrategias
de correccion y otros topicos relativos a la ensefianza de alumnos sordos. Con la escena a
continuacion, queremos abordar también el aspecto emocional, siempre presente en el aula, a veces
de modo delicado, con alumnos sordos no es diferente.

En un cierto momento de la clase, Sara percibe que Miguel esta triste y expresa su
percepciodn en el turno 251. Ella tenia conocimiento de que un familiar del alumno habia fallecido
hacia poco tiempo (anotacion en diario de campo). Estableciendo una relacion horizontal con el
alumno, acogedora incluso, Sara ofreci6 apoyo emocional a Miguel para poder proseguir la clase
con los demas y hacerlo volver al abordaje del vocabulario de la letra “A”. Veamos un extracto de
esta interaccion, vale la pena destacar que, en este turno 251, la profesora se expresa de forma

bimodal:

251. SARA — Miguel: CHAMAR/ TRISTE (verbalizagdo simultdnea: “vocé ta triste, ta?”’, acompanhada de
unico movimento vertical com a cabe¢a para baixo e para cima)/ [Expressdo facial de interroga¢do]/ POR
QUE/ TRISTE (Verbalizacdo simultdnea: “por que triste? ”)/ [Expressdo facial de interrogacdo].

Hey, estas triste ;verdad?;Por qué estas triste?

252. Miguel — SARA: NAO.
No.

253. SARA — Miguel: tocou a mdo direita levemente sobre a perna esquerda duas vezes (sentido cultural de
chamada para sentar no colo com verbaliza¢do simultdnea: “quer sentar aqui?”).
. Quieres sentarte aqui?
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254. Miguel: moveu-se em dire¢do a professora/ Sentou-se no colo da professora.
(Miguel se senté en el regazo de la profesora, respondiendo a su demanda).

255. SARA: acomodou o aluno em seu colo.
(La profesora acogio el alumno).

COMENTARIO: Desde ese momento (turno 255), la profesora y el alumno perdieron el contacto visual cara
a cara. Sin embargo, ambos miraban en direccion al pequefio cartel utilizado y, eventualmente, tenian
contacto visual lateral.

El alumno niega que esté triste en el turno 252, pero acepta la acogida afectiva de la
profesora en el turno 255. Realizado ese acogimiento afectivo, emocional, la profesora intenta

animar a Miguel:

256. SARA — Miguel: segurou o queixo do aluno/ Moveu o queixo do aluno para o lado direito (em sua
direcdo)/ TRISTE/ TI@/ MORRER [expressdo facial de interrogacdo].
Mirame. ;Estas triste porque tu tio muri6?

257. Miguel — SARA: NAO.
No.

258. SARA — Miguel: MORRER/ (Vocalizagdo inaudivel e sinais ndo identificados em razdo do
posicionamento da camera em relacdo ao aluno e a professora)/ JUNTO/ JESUS/ PRONTO.
El murid, esta junto con Jesus. ;Listo, es asi!

En el turno 256, Sara vuelve a sondear los motivos de la tristeza del alumno, de esta vez
afladiendo una informacidn a la que ella tiene conocimiento. Pero Miguel se hace el fuerte y no
reconoce la propia tristeza (turno 257). La profesora sabe, por el saber de la experiencia, que el
alumno solo esconde su tristeza y procura animarlo con un mensaje positivo (turno 258).

En un turno mas adelante, Sara vuelve a animar el alumno, que continuaba manifestando su
tristeza (vide turnos 261, 262 e 263 en el apéndice C.1 del CD). Miguel expresa muchos
sentimientos en el turno 263 y asimismo, antes que €l terminase de formular su frase (turno S1/263),
Sara busca hacerlo recobrar alguna alegria de la infancia. Ahora bien, en el turno 258, notamos que
Sara vuelve a signar y verbalizar a la vez, lo que probablemente ocurre porque el tema abordado

también le moviliza emocionalmente:

SI. SARA — Miguel (iniciou o turno simultaneamente a sinalizacdo MORRER/ DEUS de Miguel): tocou no
ombro direito do aluno com a mdo direita/ NAO PODE/ TRISTE/ SORRIR/ CRIANCA/ BRINCAR/
APRENDER/ NOME/ BONITO/ Leve movimento horizontal com a cabeca para frente e para tras/
[Expressdo facial de interrogacdo] (Verbalizagdo simultdnea: “Ndo pode ficar triste, ndo. Vocé é crianga,
tem que brincar, aprender a ler, bonito, certo?”)

Hey tu , no puedes quedarte triste, ;debes reir! Nifios han de jugar, aprender a leer bien, ;de acuerdo?
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Samuel no estuvo muy presente en este episodio porque tenia ido jugar fuera de la
colchoneta a pedido de la profesora. Eso no ocurrié sin motivo. En el inicio de la actividad, él
participa ayudando Suzana (turno 17) y de seguida comienza a llamar la atencion de Sara para la
ventana de la clase (turnos 21, 25, 27). De esa ventana, siempre era posible ver monitos y pajaritos
que circulaban alrededor del IEPCS. La profesora intenta llamar la atencidon de Samuel para la tarea
(turnos 22 e 24) hasta que en el turno 35 ¢l da una demonstracion de que desiste de llamar la
atencion de la profesora. Sara pide a Samuel que €l vaya a jugar fuera de la colchoneta (vide

diagrama del apéndice C.1).
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5.2.4 Rebeca: Huellas de 1a incomprension en el bimodalismo

Posicion de la profesora Rebeca y de los nifios en 10:08:45

Investigador/camara, cambio de foco en 10:09:10

O

O Alumna

de practicas

Mesita

O Gabri;I
O Rafael
O Laura A

O O Raquel, salio en 10:09:35
Auxiliar
Rebeca, cambiod de posicion en 10:09:14

Puerta del aula

Plano 5: Localizacion de la profesora Rebeca y de los alumnos en el aula

A continuacion, vemos cenas de un episodio en el aula con las interacciones comunicativas
de la profesora oyente Rebeca y tres alumnos: Laura, Rafael y Gabriel. En 13/08/2003, fecha de la
filmacion, Rebeca tenia 37 afios completos. La profesora oyente comenzd como profesora en
practicas de educacion de nifios sordos en 1996 en el IEPCS. Su docencia como profesora titular de
alumnos sordos comenzd en el afio siguiente, 1997. En 2003, durante casi un afio, fui testigo de su
abordaje de estimulacion del lenguaje, planificada por temas: presentacion de la escuela,
vocabulario de alimentos, vocabulario de animales, medios de transporte, nociones de transito,
estimulacidn vocal ludica, etc. Teniendo en cuenta el periodo de practicas, Rebeca tenia una
experiencia de por lo menos 6 afios ensefiando nifios sordos y contacto con la Libras (vide perfil de
la profesora en el apéndice D.2).

En los primeros dias de la investigacion de campo, anotamos en nuestro diario de campo,
fragmentos de una conversacion breve que tuvimos con la antigua supervisora de practicas de

Rebeca en el IEPCS. La declaracion de la ex-profesora de sordos fue la de una profesora que vivid
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la transicion de la educacion oralista para la filosofia de la comunicacion total®': “ya hice de todo
para comunicarme con estos nifios, pero lo cierto es que dependiendo del asunto, si tienes que tirarte
al suelo para que ellos entiendan lo que quieres decir, jta te tiras!” (supervisora de practicas de
Rebeca, conversacion en pasillo del IEPCS, anotacidn en diario de campo).

Filmé algunos episodios en video con Rebeca haciendo estimulaciones vocales en medio a
actividades ludicas de expresion corporal. Su supervisora de practicas debe tenerla influenciado
significativamente. Por supuesto, tras estas practicas Rebeca eligio el trabajo con nifios sordos entre
otras posibilidades que tenia con otros nifios deficientes. A pesar de buscar aprender Libras con
Raquel y Paula en el IEPCS, asi como en cursos de corta duracion, Rebeca tenia preocupaciones
“oyentistas”, motivadas quizas por inspiraciones compensatorias de la Educagdo Infantil. De

acuerdo con Skliar (1998), el “oyentismo™:

Se trata de un conjunto de representaciones de los oyentes, en que el sordo estd obligado a
mirarse y a narrarse como si fuese oyente. Ademas, es en ese mirarse, y en ese narrarse que
ocurren las percepciones del ser deficiente, del no ser oyente; percepciones que legitiman las
practicas terapéuticas habituales (Skliar, 1998, p.15, traduccidén mia).

En una anotacion de diario de campo de 21/07/2003, registré un comentario de pasillo, que
hizo espontdneamente Rebeca, tras la salida de una de esas actividades de estimulacién vocal:
“Omar, si ellos no tuviesen esa estimulacidon aqui, no la tendrian en ningan lugar”. No habia
preguntado nada acerca de la clase de aquél dia a la profesora. Incluso preferi no cuestionarla acerca
de los limites entre curriculo escolar y entrenamiento de la oralidad. Tenia conciencia de que mi
etno-observagdo recogia una escena significativa y discutible en términos de curriculo de
Educacion de Sordos. Sin embargo, el contexto de la filmacion, en aquél momento, era el proyecto
de la Facultad de Psicologia de la UB y la necesidad de filmar hasta fines de curso para comparar
patrones de lenguaje de los alumnos en diferentes momentos del afio escolar.

El habla de Rebeca y de los alumnos fue descrita el auxilio y con la traduccién del TILS y

fonoaudiologo (logopeda) en formacién, Roberto César Reis da Costa.

> Oralismo. De acuerdo con Sa (1999, p. 69, traduccion y negritas mias), “El abordaje educacional oralista es aquella
que intenta capacitar la persona sorda a utilizar la lengua de la comunidad oyente en la modalidad oral como tinica
posibilidad lingiiistica, de modo que sea posible el uso de la voz y de la lectura labial tanto en las relaciones sociales
como en todo el proceso educacional. La lengua en la modalidad oral es, por lo tanto, medio y fin de los procesos
educativo y de integracion social. Comunicacion total. De acuerdo con Sa (1999, p. 99, traduccion y negritas mias),
“Puede referirse a una posicion “filoséfica” de aceptacion de la diferencia que existe entre una persona sorda y una
oyente, y de rechazo al modelo oyentista que es consecuencia del Oralismo. En esta vision, es enfatizada la
comunicacion como necesidad apremiante a ser satisfecha, desde una defensa de la utilizacion de todos los recursos
disponibles para establecer un contacto efectivo con la persona sorda que, por su condicién sensorial, tiene dificultades
comunicativas, de ahi, mas especificamente, la denominacion “Comunicacion Total”. Por lo tanto, en primer lugar, esta
la funcién comunicativa del lenguaje”.
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Laura y Rafael son los mismos alumnos que aparecen con la profesora Raquel. Laura se
mostro timida otra vez, pero respondié cuando incentivada por Rebeca. En este episodio, Rafael
esta un poco mas timido, pero participa siempre que motivado.

Gabriel es un nifio considerado “D.A.” por el IEPCS, institucion en la que ingreso en el afio
2000. En la fecha de la filmacién, Gabriel tenia 6 afios y 3 meses y ya era alumno del PEE hacia
tres afios, estimamos su estadio de adquisicion de la LS entre las primeras y multiples
combinaciones. EI IEPCS era hasta entonces su tnica escolaridad, lugar donde el alumno aprendio
Libras. Observando Gabriel para describir sus hablas, el TILS (fonoaudiologo en formacion) y yo
concluimos que se podia afirmar que él no era sordo profundo. Era un buen signante y como tenia
acceso a huellas sonoras, vocalizaba algunas palabras o parte de otras. Gabriel llego6 apatico al
IEPCS y se transformé en un alumno participativo y animado (vide perfil completo del alumno en
el apéndice D.2.1). Es evidente como la adquisicidn de la Libras y la socializacion fueron recursos
efectivos para hacer el alumno cambiar la actitud inicial y obtener progreso educativo.

En el episodio seleccionado para la comprension de la negociacion de significados, Rebeca
trata del tema de los animales y aprovecha el asunto para hacer un abordaje ludico de expresion
corporal con movimiento. Para los alumnos, la actividad consiste en correr por el aula a pedido de
la profesora, o en mostrar como la serpiente (culebra, en portugués, cobra), el pez, el conejo y el
caballo “andam” (andan). En el inicio de las interacciones, Rebeca estd de pié y los alumnos
sentados. Al proponer que algin de los alumnos demuestre como se hace el movimiento solicitado,
ellos se levantan para la actuacidn, algunas veces lo hacen todos juntos. Como veremos, Rebeca se
expresa de forma bimodal, combinando signos de la Libras con su habla en portugués. Segiin Sa

(1999) el término “bimodalismo”:

[...] se refiere al uso de practicas bimodales, pudiendo estar asociado o no al que se suele
denominar “Portugués Signado”. Como “Portugués Signado”, se entiende la practica
bimodal de intento de traduccion lineal y exacta de la estructura de la Lengua Portuguesa,
utilizandose signos de la Libras y otros complementos gramaticales que no hacen parte de
ella (S4, 1999, p.101, traduccidén mia).

En este contexto de comunicacidn, caracterizado por una expresion bimodal inexacta de la
profesora, observamos algunos eventos de incomprension comunicativa de ella con los alumnos.
Esas incomprensiones tienen implicaciones pedagogicas. El investigador del fendmeno de la

incomprension de profesores oyentes y alumnos sordos, Rodrigues (2008) aclara:

Se sabe que, al dirigir un habla con determinada intencionalidad, el hablante espera que su
interlocutor comprenda exactamente lo que quiere decir. La incomprension aparece cuando
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el oyente falla en decodificar, interpretar o inferir esa intencidn, no solamente en el nivel de
la incomprension o desconocimiento del significado de las palabras, pero también por el no
dominio de su uso en determinado contexto (Rodrigues, 2008, p.170, traduccion mia).

Veamos a continuacidn algunas escenas donde el fenomeno de la incomprension en la
negociacion de significados puede ser apreciado de forma sensible, llevando en consideracion
diferencias perceptuales, culturales y lingiiisticas de los interlocutores. Podemos observar que la
“falla en decodificar” del alumno tiene origen en un uso equivocado de la comunicacion bimodal
por parte de la profesora. Es decir, el nifio interpreta bien el mensaje signado de la profesora.

En la escena abajo, Rebeca pregunta a los alumnos como ellos corren (turno 51), siendo ella
oyente y hablante, entendemos que es eso que ella quiere decir, esperando que sus interlocutores
entiendan el mensaje expreso en la modalidad oral. Sin embargo, empezamos a percibir que hay dos
mensajes en su enunciado, cuando ella pregunta verbalmente en el plural “;como vocés...?” (;como
vosotros...?) a la vez en que realiza un deictico en direccion a Gabriel, singularizando la pregunta
(¢,como t0...7). El alumno entiende que la profesora le pregunta a él y responde inmediatamente

(turno SI/51):

Posicion de profesora Rebeca y de los nifios después del camibo en 10:09:14

Investigador/camara, nuevo foco con aproximacion
...................... N
Alumna
- de practicas
Mesita
O Gabriel
O Rafael
‘ > O Laura
Rebeca
O Auxiliar
v
| |

Plano 6: Localizacién de la profesora Rebeca y de los alumnos después del cambio

51. REBECA — ALUNOS: “Como vocés, o, corre, corre.” (Sinalizagdo simultinea: déitico em direcdo a
Gabriel/ COMO/ CARRO.)
Hey, ;como es que corréis? ;Como?
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COMENTARIO: El criterio utilizado otra vez para el establecimiento del sentido aproximado fue el de la
profesora ser oyente y, por ese motivo, elegimos la frase que ella verbalizo. Sin embargo, anotamos que
Rebeca efectivamente signd “CARRO” (en castellano, coche, automdvil) en el exacto momento en que
verbalizo “corre” (correis), lo que influy6 el entendimiento del mensaje de parte del alumno como veremos
en el turno siguiente. Con el mismo criterio, a pesar de hacer un deictico en direccion a uno de los alumnos,
la profesora verbalizo “vocés” (ustedes, en Espafia: o vosotros) y por esa razon optamos por anotar la forma

pluralizada en la traduccion.

SI. Gabriel - REBECA (simultaneamente a verbalizacdo “corre” da professora): levantou o dedo
indicador da mdo direita (sentido de chamada de aten¢do para inicio de turno)/ Realizou ato de assobiar/
CARRO ou DIRIGIR/ Levantou o dedo indicador da mdo direita.

iYo lo sé! Es coche. O bien: Hey, es asi que se conduce.

Carro.

Figura 17. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Ademas del doble mensaje plural (oral)/singular (deictico), la profesora también aclara que
el sentido atribuido a su mensaje era el de “correr”. Sin embargo, como bien observo el TILS, la
profesora signa “CARRO” (coche, automovil) y ese signo puede haber hecho Gabriel entender las
preguntas como “o que é isso?” (;qué es esto?) o “como isso anda?” (;como esto anda?). Mirando
la escena con los ojos del alumno, comprendemos que su respuesta es cierta en relacion al que €l
entiende: “CARRO” (coche, automovil) o “DIRIGIR” (conducir). Pero Rebeca (turno 52), ahora,

parece dejar claro que quiere Gabriel corriendo:

52. REBECA — Gabriel: “Corre... Correr” (Sinalizacdo simultinea: VOCE/ CARRO/ VOCE.)
Corre... [hey, tu] correr.

COMENTARIO: El mensaje signado otra vez no coincide con la frase verbalizada. La profesora signd
“CARRO” (en castellano, coche, automdvil) y esta referencia no esta en la declaracion verbal. Este fue un
turno que nos hizo tener dudas acerca de como anotar el mensaje debido a la incoherencia del mensaje
verbalizado con el signado. En ese contexto, preferimos anotar el pronombre “t@” entre corchetes en medio
de la frase traducida.

53. Gabriel - REBECA: CARRO ou DIRIGIR (sinalizou, levantando-se simultaneamente da cadeira)/
Caminhou para frente (sinalizando CARRO/DIRIGIR).
Es coche, automovil, que sirve para conducir.

SI. REBECA — Gabriel (simultaneamente ao ato de levantar-se do aluno): “Ndo. Vocé! Né carro ndo.
[Realizou ato de assobiar.]” (Sinaliza¢do simultanea: VOCE/ CARRO/ NAO.)
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No. Tu! No es automovil. No.

54. Gabriel — REBECA: deteve a marcha enquanto olhava para professora/ CARRO.
Entonces, es automovil.

COMENTARIO: Para preguntar a los alumnos como ellos corren, Rebeca signa “CARRO” (coche,
automovil) y verbaliza “correr”. Como vimos, Gabriel entiende el signo “CARRO "y en sus frases
siguientes, el alumno se refiere a “CARRO” (o “DIRIGIR ), es decir, “automdvil” o quizas, “conducir”. En
Libras, se utiliza el mismo signo para “CARRO” (automovil) y “DIRIGIR” (conducir). Preferimos el signo
“CARRO” en el turno anterior de la profesora para resaltar el hecho de que el alumno entendid
correctamente el signo que hizo la profesora, pero lo que paso fue que ese signo no coincidia con la
verbalizacidn “correr”. Por fin, el alumno ve Rebeca signar “CARRO” otra vez y, aunque ella esté negando
“No es coche, no”, el alumno protesta: “Entonces, es automovil”.

El didlogo parece, de verdad, dificil. Gabriel estd convencido, tanto que se pone de pie y va
a conducir su “CARRO” (su automovil, turno 53). Rebeca se da cuenta de que el alumno da una
respuesta diferente de la esperada (turno SI/53), pero no se da cuenta del origen de la respuesta del
alumno. Viendo la profesora signar “NAO” (no), el alumno, quizés sorprendido, afirma su
respuesta ya en otra posicion en el discurso, con una connotacion de “jyo si que tengo la razon,

claro!” al decir: “Entdo, é carro” (Entonces, es automovil).

DU b
Correr. =

Figura 18. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Otro estudioso de la interaccidn comunicativa, el lingliista y antropdlogo John J. Gumperz
(1982) investigo las huellas de naturaleza sociolingiiistica utilizadas por participantes en una
conversacion para signar propositos comunicativos o para inferir propdsitos conversacionales de un
interlocutor. Aunque el trabajo de Gumperz investigue interacciones entre personas oyentes y
privilegie huellas de contextualizacion propias de estas conversaciones, el autor hace una sintesis
que nos interesa cuando afirma que un malentendido puede llevar a un cambio de actitud de uno de

los interlocutores:

Cuando todos los participantes entienden y perciben huellas relevantes, los procesos
interpretativos son tomados como supuestos y normalmente tienen lugar sin ser percibidos.
Sin embargo, cuando un oyente no reacciona a una de las huellas, o no conoce su funcion,
puede haber divergencias de interpretaciéon y mal-entendidos. Es importante observar
que, cuando eso ocurre y cuando se llama la atencidon de uno de los participantes para una



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 209

interpretacion diferente, hay una tendencia a reacciones en términos de un cambio de

postura o de actitud. Decimos que el hablante es antipatico, impertinente, grosero, no-

cooperativo, o que no esta entendiendo (Gumperz, 2002, p.153, traduccion y negritas mias).

De modo anélogo a como Gumperz (2002) trata el entendimiento de las huellas de
contextualizacidn por interlocutores oyentes, entendemos que la comunicacion bimodal de la
profesora, caracterizada por el doble mensaje, funciond como una huella que fue interpretada por el
alumno de forma diferente de la que ella esperaba. Observamos, a continuacion, que la
interpretacion del alumno provoco un cambio de actitud de la profesora y, consecuentemente, de su
posicidn (footing) en el discurso.

Ya que el mal-entendido parece no tener solucidn y la posicion de la profesora en el discurso
estd amenazada, una salida posible para el conflicto no es comunicativa, sino que por el ejercicio de
la autoridad. A continuacion, Rebeca empieza a llamar la atencion del alumno, usando un codigo
habitual en la Comunidad Sorda, el toque corporal, traducido muchas veces en estas descripciones

con expresiones como “ei, vocé” (hey, t) (turno 55):

55. REBECA — Gabriel: “Vocé, 6! (Sinalizagdo simultanea: VOCE/ Tocou no ombro direito do aluno com
a mdo direita.)
iHey, tu!

Gabriel: caminhou em diregdo a cadeira/ Permaneceu de pé/ Olhou para Rafael.
(El alumno caminé en direccion a su silla, continu6 de pie y miré al colega Rafael).

Rafael: olhava para Laura.
(Rafael miraba hacia Laura).

56. REBECA — Rafael: tocou no queixo do aluno com a mdo direita.
(La profesora toco en el alumno con la mano derecha: “;Hey!”).

57. Rafael: olhou para a professora.
(El alumno mir6 hacia la profesora).

58. REBECA — ALUNOS: “Eu...” (Sinaliza¢do simultanea: MEU)
Yo...

59. Gabriel - REBECA: olhou para a professora.
(Gabriel miré hacia la profesora)

60. REBECA — Gabriel: SENTAR.
Siéntate.

61. Gabriel: sentou-se.
(El alumno se sentd, respondiendo al orden de la profesora)

Veamos lo que ocurre. Gabriel vuelve para su lugar, no se sienta pero se queda observando
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el colega. La profesora cambia de interlocutor tocando en la mejilla de Rafael (turno 56). Rafael
mira hacia la profesora. Ella parece comenzar una nueva explicacion (turno 58, signando “MEU”
en lugar de signar “EU ") dirigiendo su mensaje a todos, pero Gabriel mird para ella (turno 59),
quizas estuviese a punto de decir algo. En ese momento, Rebeca signo en Libras, claramente:
“sente-se” (siéntate, turno 60). Gabriel se sent6 (turno 61). El alumno, literalmente, volvid para su
posicion. Y la profesora volvio para su alineamiento en la interaccidn comunicativa, el papel de la
profesora, en la condicidén de autoridad. Sin embargo, de acuerdo con nuestra descripcion abajo,

Rebeca da a entender que aprende algo de la protesta de Gabriel:

62. REBECA — ALUNOS: bateu palmas/ “Eu corro, o, corro.” (Sinaliza¢do simultdnea: MEU/ CORRER/
CORRER [Expressdo corporal correspondente a a¢do do verbo].)
Yo corro, hey, corro.

COMENTARIO: La profesora se movio en el espacio del aula, llegando a salir fuera del foco la cdmara, que
quedé enfocando a los alumnos. En su movimiento, la profesora se movio con el acto de correr. Rebeca paso
a utilizar la expresion corporal correspondiente a la accion del verbo. Veyendo a la escena, pensamos
que este cambio de estrategia comunicativa quizas fuese consecuencia de la protesta de Gabriel.

ALUNOS — REBECA: prestavam aten¢do a professora.
(Los alumnos estaban visualmente atentos a la profesora)

63. REBECA — Rafael: “Vocé, 6, como é que corre?” (Sinalizacdo simultdnea: VOCE/ VOCE.)
T, hey, ;como es que se corre?

COMENTARIO: La profesora estaba todavia fuera del foco de la camara y no fue posible observar otro(s)
signo(s) ademas del pronombre “VOCE” (t0). Ella podria signar “COMO”’, pues, en turnos anteriores,
habiamos observado este procedimiento caracteristico de su comunicacion, pero no tuvimos como
comprobar.

64. Rafael — REBECA: levantou-se, correu em dire¢do a professora/ Retornou para a cadeira e se sentou.
(El alumno se levantd, corrio en direccion a la profesora y volvio a su silla, donde se sento).

65. REBECA — Rafael: “Isso! Isso!” (A professora permanecia fora de foco de modo que néo foi possivel
observar aspectos referentes a sua sinaliza¢do, gestualizagdo ou expressdo facial.)
Eso! Eso!

66. Gabriel - REBECA: levantou-se, correu em direcdo a professora/ Retornou para a cadeira e se sentou.
(El alumno se levantd, corrio en direccion a la profesora y volvio a su silla).

67. REBECA (— Gabriel ou — ALUNOS): “Correr, correr!”
iCorrer, correr!

COMENTARIO: Como la profesora estaba fuera del foco de la camara, tampoco conseguimos determinar
para quien ella dirigié su altimo enunciado.

Rebeca pasd a demonstrar cdmo es que se “corre” (turno 62): Una solucién creativa.

Continuando a interaccionar con Rafael, ella hace otra vez la pregunta, pero no sabemos si habia
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doble mensaje porque ella se posiciond fuera del foco de la cdmara (turno 63). Los alumnos parecen
no saber bien el que hacer. Rafael corre brevemente en direccion a la profesora y se sienta de
seguida (turno 64). Gabriel hace lo mismo (turno 66). No nos parece que estan bien ciertos de lo
que deben hacer. Rebeca intenta animar: “Isso! Isso! Correr, correr!” (jEso, eso! A correr, a
correr!).

Rafael y Gabriel se sentaron. Rebeca debe tener percibido que el cambio de estrategia
comunicativa tampoco ha removido las dificultades de comprension de los alumnos. Rebeca solo
tiene una alternativa: modificar el contexto mas amplio del entendimiento. En este sentido, ella
busca integrar Laura, la alumna que hasta entonces se mostraba mas timida, ofreciendo a ella una

oportunidad de expresion por la via de la imitacion directa del acto de correr por el aula:

68. REBECA — Laura: “E vocé?”
JY ta?

COMENTARIO: La profesora continuaba fuera del foco, pero conseguimos determinar que el turno de habla
es de ella llevando en cuenta que Laura atendi6 su solicitud.

69. Laura — REBECA: levantou-se, correu em circulos pela sala (ao redor da cadeira da professora
situada em frente as cadeiras dos alunos).
(La alumna se levanto y corrié en circulos por el aula, alrededor de la silla de la profesora)

70. REBECA — Laura: “Ah! Corre! Corre, Laura!”. (Professora fora de foco.)
(;Ah! ;Corre! ;Corre, Laura!)

Rebeca trae Laura para la interaccion (turno 68). Siguiendo la demonstracion de la
profesora, Laura responde imitdndola: se levanta y corre por el aula (turno 69). Rebeca anima a la
alumna (turno 70, anotamos solo la verbalizacion porque ella estaba fuera del foco de la camara).
Rafael y Gabriel empezaron a correr también. ;Quién no lo haria? De pronto, Rebeca anima atin

mas y de sorpresa, anuncia: “acabou!” (se acabd, turno 71):

Rafael e Gabriel: levantam-se e correm em circulos atrds de Laura, dando voltas pela sala.
(Los colegas se levantaron y corrieron en circulos detras de Laura, dando vueltas en el aula).

71. REBECA — ALUNOS: “Vai, corre! Isso! Corre!”/ ACABAR/ ACABAR (Verbalizagdo simultanea:
“Acabou!”)
Veos, jcorred, eso, corred! ;Se acabé!

COMENTARIO: Tras el verbo “4ACABAR” (turno 71), la profesora volvio a posicionarse en el foco de la
camara. El primer uso del verbo “4CABAR” fue puramente signado, mientras el segundo fue con
verbalizacidon simultanea. Optamos, en ese caso, por el registro de solo un mensaje relativo al verbo
“ACABAR”, resaltando el énfasis que se puede inferir por la repeticion del verbo.
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72. ALUNOS: correram em direcdo as cadeiras e sentaram-se.
(Todos los alumnos corren en direccion a sus sillas y se sientan).

Como “acabou” (se acabd, el juego de correr) en la hora que el juego estaba mas animado,
los alumnos vuelven para sus sillas. Es interesante notar cdmo, en esta escena, el conflicto se
resuelve por la retomada de la posicion del discurso de la profesora, evitando la protesta de Gabriel
(sente-se), a la vez que, y desde ella, la profesora cambia la forma de expresion para una
comunicacion amplia, total: la demonstracion del movimiento a ser imitado. Con este cambio de
estrategia comunicativa, la alumna que no estaba participando de la interaccion, Laura, es aquella
que comprende el ejemplo e intermedia la participacion de los colegas.

Profesora de clara vocacion para la actividad docente (vide perfil en el apéndice D.2),
Rebeca soluciona la secuencia de incomprensiones atrayendo la participacion de Laura. Funciono.
Situaciones de incomprension pueden ser revertidas, Rodrigues (2008) también ha observado esta

posibilidad:

El analisis [de los eventos-clave de la investigacion] evidencio que las situaciones de
incomprension pueden tornarse partes constitutivas de oportunidades de aprendizaje y
participacion desde el momento en que, al causar un “problema” de comunicacion, son
percibidas, aunque inconscientemente, provocando en los interlocutores la necesidad de
construirse otro marco interactivo capaz de establecer el entendimiento comun acerca de lo
que esta siendo dicho o ocurriendo en la interaccidon. La constitucion de otro marco conduce
los interlocutores a activaren sus esquemas conceptuales que, por su vez, reconfiguran la
interaccion al hacer disponibles nuevas informaciones contextuales e, incluso, al explicitar
informaciones contextuales ofrecidas de forma implicita (Rodrigues, 2008, p. 225,
traduccion mia).

Vemos, en la proxima escena, que en algunos momentos los alumnos procuran afiadir
informaciones al tema propuesto por la profesora. En este ejemplo, debido a su posicién en el
discurso, con la responsabilidad implicita de gestionar los turnos de participacion, es la profesora
que no decodifica los mensajes de Rafael y de Gabriel. Rebeca no se pone de acuerdo ni en
descuerdo con las intervenciones de los alumnos, solo garantiza que cada uno tenga su turno de

participacion:

192. REBECA — ALUNOS: APLAUDIR/ “O! Agora, 6! Agora, como...? Como o cavalo...?”’ (Sinalizagdo
simultanea: AGORA/ AGORA/ COMO/ COMO/ CAVALO.)
iMuy bien! ;Hey! ;Ahora, hey! ;Ahora, como...?;Cémo el caballo?...

193. Rafael — REBECA: CAVALO.
El caballo.
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194. Gabriel > REBECA: COELHO (sinal realizado com as duas mdos, enquanto levantava-se e dava dois
pulos para frente).
El conejo.

195. REBECA — Gabriel: “Ndo, o cavalo!” (Sinalizacdo simultdnea: NAO/ CAVALO.)
No, el caballo!

SI. Gabriel - REBECA (simultaneamente ao turno anterior da professora): Sentou-se/ CAVALO/ Levantou-
se novamente, ainda sinalizando “CAVALO” / CAVALGAR (CL — simulando o ato de segurar a rédea com
as duas mdos em “S”).

El caballo... es para montar.

196. REBECA — Gabriel: “Vai!” (Sinaliza¢do simultdnea, oriunda do turno anterior: CAVALO.)
Vete.

197. Rafael — Laura: olhou em dire¢do a colega/ CAVALO.
Es, un caballo.

Coelho.
Figura 19. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Rebeca solicita a los alumnos que produzcan el movimiento del caballo (turno 192). Rafael
acepta la sugerencia (turno 193). Gabriel entiende el signo equivocadamente (turno 194, los signos
“CAVALO” (caballo) y “COELHQO” (conejo) son realizados en el mismo punto de articulacidon, la
cabeza, cambiando la direccion de la mano). Rebeca nota el equivoco, sabe el signo correcto y
corrige el alumno (turno 195). Gabriel capta el mensaje en el mismo instante (SI/195). Rebeca
estimula el alumno a galopar con su caballo (turno 196). La comunicacion predominante es de la
profesora que, involuntariamente se comunica mas por la oralidad, y del alumno con mayores
condiciones de entender huellas fonologicas sonoras. En este contexto, Rafael auxilia Laura (turno

197).

Cavalo.

Figura 20. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)
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Veamos lo que ocurre a continuacion. Gabriel y Rafael buscan afiadir informacidn al tema
del movimiento del caballo. La profesora estimula el cumplimiento de la tarea y la participacion de

Gabriel es asegurada:

198. Gabriel - REBECA: caminhou para frente/ CAVALO (sinalizando com a mdo esquerda, enquanto a
mdo direita simulava o ato de bater na parte posterior de um cavalo).
Es asi que se anda en caballo.

199. REBECA — Gabriel (logo apds o inicio da marcha do aluno): “Cavalo, vai.” (Sinalizagdo simultanea,
oriunda do turno anterior: CAVALO.)
Caballo, vete, vete.

200. Rafael — REBECA: levantou-se/ CAVALGAR (CL — simulando o ato de segurar a rédea com as duas
mdos em “S”).
Yo también sé, es asi que se anda.

201. REBECA — Rafael: “So um!” (Sinaliza¢do simultdnea: POSITIVO/ ESPERAR.)
Solo uno [de los alumnos]. Espere ahi.

202. Rafael: sentou-se.
(El alumno se sentd, respondiendo al orden de la profesora)

COMENTARIO: Gabriel continu6 signando “CAVALQO” (caballo) y simulando el galope, durante la
interaccion anterior de la profesora con Rafael.

Gabriel acepta el estimulo y después de levantar, empieza el galope (turno 198). Rebeca
incentiva otra vez el galope de Gabriel (turno 199). Observando el video, tenemos la impresion de
que Rafael siente, o presiente, que prevalece mas comunicacion entre la profesora y Gabriel. Rafael
se levanta y dice a la profesora que sabe lo que hay que hacer (turno 200). Rebeca ejerce su funcion
de profesora, administrando la participacion (turno 201) y Rafael retiene su participacion en el turno
202.

Con la participacion asegurada, Gabriel hace el galope del caballo para demonstrar como
“anda” el animal, mostrando el movimiento del “CAVALQO” para la profesora y para mi. El alumno

agota todas las posibilidades de responder y la profesora se satisface:

203. Gabriel - REBECA: CAVALO (verbaliza¢do aproximada a cavalo: “avalu”)/ Continuou com a
sinalizacdo e a simulacdo do trote.
(El alumno continué signando “CAVALO” y simulando el galope).

SI. REBECA — Gabriel (simultaneamente a sinalizagdo do aluno e o ato de simular o trote): “Cavalo!
Cavalo!” (Sinalizacdo simultdnea: CAVALO/ CAVALO.)
iCaballo, caballo!

204. Gabriel — Pesquisador: olhou em direcdo a camera/ CAVALO (verbalizagdes parecidas a palavra
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cavalo: “avalu”, “valu” e “vavalu’)/ Continuou simulando o trote.
(Olhe, é assim que o cavalo faz!)
Mira, es asi que el caballo hace.

205. Gabriel - REBECA: olhou em dire¢do a professora/ CAVALO (verbalizagdo aproximada a cavalo:
“valu, valu”).
Mira, es asi que el caballo hace.

206. REBECA — Gabriel: “Ta bom!” (Sinaliza¢do simultanea: BOM.)
iYa esta, esta bien!

Gabriel vocaliza “avalu” mientras signa, animado: “CAVALO, CAVALO”. El estaba, de
verdad, animado a galopar, ya que la profesora se recusaba a entender sus intervenciones, €l tenia
que expresarse para alguien. El alumno hablé mirando hacia mi, el investigador, para explicar lo
que el “avalu” hace, en pequeiios galopes, simulando sujetar una rienda y un latigo. Rafael ya habia
intentado afladir informacion al tema del “CAVALO” en el turno 200. Animado, Gabriel habla a la
profesora (turno 205) para hacer lo mismo: mostrarle lo que el caballo hace. En su papel de
profesora, Rebeca mantiene la estructura de la actividad, regulando la participacion, y el
alineamiento de la posicion de los participantes en la interaccion: “7Td bom!” (jYa esta, esta bien!)

(turno 206).
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5.2.4 Eva: Dificultades comunicativas y didacticas

Posicion de la profesora Eva y de los nifios en la escena

Ventana del aula

Pia

Investigador/camara

Armario horizontal
7| Marcos Débora
A
( ) Espejo
Armario vertical Eva
Mesitas
|

Puerta del aula

Plano 7: localizacién de la profesora Eva y de los alumnos en el aula

Las préximas escenas muestran la comunicacion de la profesora oyente, Eva, y de los
alumnos: Débora y Marcos. En el dia 05/05/2003, Eva tenia 55 afios completos. El unico curso de
Libras que hizo fue en 1992. De este curso hasta la fecha de la filmacion, Eva utilizaba sus
conocimientos de Libras con sordos adultos en talleres de artes plasticas en el IEPCS, en algunos
casos, esos sordos tenian deficiencias asociadas. Los grupos de los talleres eran mixtos: Habia
personas con otras deficiencias también. Ademas, fue solamente en el afio anterior, 2002, que Eva
1niciod su docencia con niflos sordos en el IEPCS. Como Rebeca, Eva se comunicaba con sus
alumnos de forma bimodal, juntando el uso de signos de la Libras con su habla en portugués (vide
perfil de la profesora en el apéndice E.2).

El habla de Eva y de los alumnos fue predominantemente descripta con la traduccion de la
TILS Thalita Aragjo. Sin embargo, tuvimos que realizar algunas sesiones de trabajo con Roberto
César para dirimir dudas, asi como discutir algunas cuestiones comunicativas y pedagdgicas (vide

datos completos de las descripciones del habla en el apéndice E.1).
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Tuvimos que mostrar el video para Eva, posteriormente, para dirimir algunas dudas acerca
de la comunicacién de Débora, pues quisimos certificarnos del interlocutor con quién la alumna
estaba hablando en algunos momentos.

Débora era una nifia sorda de 5 afios y 11 meses que ingres6 en el IEPCS en 2003, cuando
empez0 a aprender Libras. Estimamos que estuviese en el estadio de las primeras combinaciones
con respecto a la adquisicion de la LS. La alumna se mostraba un poco timida, aunque tuviese
iniciativas de interaccion y respondiese cuando se le preguntaba. Era vista por Eva como una nifia
“traquila, carinhosa, interessada” y “participativa’ (tranquila, carifiosa, interesada y participante).
El vocabulario de Débora consistia en signos caseros, deicticos y signos de la Libras aprendidos en
el aula con la profesora (vide perfil de la alumna en el apéndice E.2.1).

Marcos era un nifio sordo de 6 afios y 9 meses que ingreso en el IEPCS en 2002, cuando fue
alumno de Sara. Cuanto a la adquisicion de la LS, estimamos que él también estuviese en las
primeras combinaciones, aunque fuese alumno de la casa desde el afio anterior. Su vocabulario en
LS mezclaba signos caseros y de la Libras, asi como muchos deicticos. Percibimos a Marcos como
un alumno participativo, capaz de narrar eventos de su cotidiano, asi como de montar y desmontar
el tripode de la cdmara tras las filmaciones. Respondia cuando se le preguntaba y se expresaba con
creatividad. En 2002, Sara utilizé los adjetivos “tranquilo, amoroso, porém disperso” (tranquilo,
amoroso, pero desatento), y de “socializa¢cdo boa” (de buena socializacion, de buena convivencia)
refiriéndose a Marcos (vide perfil del alumno en el apéndice E.2.2).

En el dia de la filmacién, Eva estaba trabajando con nociones de espacialidad, nimeros y
colores. En el inicio de la clase, los alumnos hacian ejercicios de tipo “encontrar la salida del
laberinto” en unas hojas de un cuaderno de ejercicios de ese tema. Después, escribiendo numerales
en papel, Eva mostr6 los respectivos signos de nimeros cardinales en Libras. Los ejercicios con los
laberintos y los numerales se alternaron hasta el momento del episodio escogido para la descripcion
del habla. Tras la primera escena del episodio, Débora y Marcos estan dibujando libremente. Eva
solo les acompaifia, mirando hacia sus producciones.

Todos estaban sentados en sillas y mesitas infantiles, en un mismo plano de visidn, pero el
contacto visual era mejor entre Eva y Débora (que estan una delante de la otra) ya que Marcos esta
a la izquierda de la profesora:

Veamos en el inicio del episodio, las caracteristicas de la interaccion comunicativa de la

profesora con sus alumnos:

Marcos: Estava desenhando.
(Marcos estaba dibujando)
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01. EVA — Débora: Mdo direita horizontal aberta a frente na altura do peito, palma para baixo, dedos
separados, movimento unico da mdo e dos dedos para frente/ BRINCAR/ “Vd, pode brincar, va!”.
Vete, puedes jugar, jvete!

COMENTARIO: La profesora no signé el verbo “PODER . El gesto anotado arriba, es culturalmente
asociado, entre los oyentes, a expresiones relacionadas con el verbo “ir”: vete para alla, ya se fue, se ha ido,
etc.

Débora: comecou a desenhar.
(Débora empezo6 a dibujar).

COMENTARIO: Registramos que, durante 28 segundos, la profesora solo observoé los alumnos mientras
dibujaban. En este intervalo, no hubo interaccién comunicativa manifiesta entre Eva y los nifios. Ademas de
observar los alumnos, la profesora también mir6 hacia unos papeles que estaban por encima de la mesa, mir6
para el propio reloj de pulso y para la pared.

02. Marcos — Débora: Tocou na mdo esquerda de Débora/ Vocalizou “Oh!”/ As duas mdos proximas aos
olhos, dedos polegares tocando nos indicadores, movimento com os dedos perto das palpebras mostrando
como revird-las/ Olhou para Débora/ DEITICO com a mdo esquerda apontando para sua folha de A4/ As
duas mdos proximas aos olhos, dedos polegares tocando nos indicadores, movimento com os dedos perto
das palpebras mostrando como revird-las/ Olhou para Débora/ Olhou para a folha de A4.

Hey Débora, mira [lo que hace el monstruo] que he dibujado aqui.

En su primera frase, percibimos una caracteristica de la forma de comunicacion de Eva: ella
solo signa el verbo “BRINCAR” (jugar) y hace un gesto para indicar el verbo “/R” (turno 01). El
bimodalismo de Eva, no es exacto. El hecho es que Débora comienza a dibujar. Después de eso,
registramos un intervalo sin comunicacidn, en el que hubo una pérdida de contacto visual que dur6
28 segundos y la consecuente comunicacion entre alumnos (turno 02). Asi como buscé mostrar su
dibujo a la colega, Marcos tiene la misma iniciativa con la profesora, introduciendo un tema que no

llego a hacer sentido para ella durante todo el episodio: El monstruo.

16. Marcos — EVA: olhou para a professora/ Vocalizou “Pod!”’/ Mdo direita fechada a frente na altura do
peito, movimento vertical de elevacdo da mdo até a altura do ombro e pouso sobre a mesa/ Olhou para folha
de A4/ DEITICO com a mdo direita em direcdo a folha de A4/ Voltou a desenhar/ Olhou para a professora.
Profesora, [mire esto] aqui.

17. EVA — Marcos: olhou para o aluno/ As duas mdos na horizontal abertas na altura da barriga, palmas
para cima, dedos separados, cotovelos apoiados sobre a mesa, movimento de fechar as mdaos/ “Quem é?”
,Quién es?

SI. Marcos — EVA (simultaneamente ao turno anterior da professora): o aluno sinalizou proximo a boca
(sinal ndo identificado, devido ao posicionamento de Marcos em relacdo a camera)/ Olhou para a
professora/ Olhou para sua folha de A4/ DEITICO com a mdo direita em direcdo a folha de A4/ Olhou para
a professora

[Mire para] esto.

18. EVA — Marcos: PAPAI/ “Papai?” [Entonagdo vocal de interrogagdo] (repetiu a pergunta bimodal
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duas vezes).
JPapa? (Es papa?

19. Marcos — EVA: PAPAI/ NAO.
No es papa. No.

20. EVA — Marcos: NAO/ “Néo? Quem é? "/ As duas mdos na horizontal abertas na altura da barriga,
palmas para cima, dedos separados, cotovelos apoiados sobre a mesa, movimento de abrir e fechar os
bracos e fechar as mdos em seguida.

(No? ;Quién es [entonces]?

COMENTARIO: La profesora hizo un breve movimiento con la cabeza que no es lo bastante para
caracterizar una expresion facial de interrogacion. Sin embargo, el tono de voz y el gesto realizado con los
brazos y manos fundamentan nuestra traduccién como la de una frase interrogativa.

21. Marcos — EVA: as duas mdos proximas aos olhos, dedos polegares tocando nos indicadores,
movimento com os dedos perto das palbebras, mostrando como revird-las/ Olhou em dire¢do a mesa/
DEITICO com a mdo esquerda em direcdo a folha de papel A4 (tocou duas vezes na folha)/ Olhou de volta
para a professora.

(Es el [monstruo] que dibujé.)

EVA: mdo direita fechada sobre a mesa, inicialmente a frente na altura da barriga, cotovelo direito apoiado
na mesa, movimento de colocar os dedos indicador e médio sobre a boca/ Olhou para o aluno/ Mao direita
com os dedos indicador e médio colocados sobre a boca, movimento de colocar os dedos indicador e médio
na lateral direita da cabeca/ Verbalizacdo simultdnea: “onde é que ele viu isso meu Deus do céu?”/ Olhou
para a mesa/ Olhou para o aluno/ Olhou para a mesa/ Olhou para o aluno.

[iNo es posible!] ;Donde €l ha visto a eso? ;Diés mio del cielo!

COMENTARIO: La profesora mir6 hacia el alumno brevemente y no le habld. Durante su habla, la
profesora mir6 el alumno y la mesa alternadamente. Viendo la escena, entendemos que tras expresar alguna
sorpresa, llevando los dedos indice y medio a la boca, y después a la cabeza, la profesora verbalizé “onde é
que ele viu isso?” (;donde €l ha visto eso?) haciendo ese comentario para si misma, sin dirigirse a los
alumnos, o incluso al investigador.

Marcos: tentou sentar-se no chdo (afastando a cadeira).
(Marcos: intento sentarse en el suelo apartando la silla).

Después que mostrd su “monstro” (monstruo) a Debora, Marcos llamé la atencion de la
profesora para lo que estaba dibujando (turno 16). Eva pregunt6 quién era que estaba alli retratado
(turno 17). En un turno de habla concurrente (SI/17), Marcos continua intentando llamar la atencion
de la profesora para su dibujo. Eva intenta saber quien esta retratado en el dibujo y prueba una
hipétesis “papai?”’ (;Es papa?, turno 18). Marcos responde “PAPAI/NAO” (no es papa, no) (turno
19). Debemos resaltar el hecho de que Eva indica sus frases interrogativas por la entonacion de la
voz y no por la expresion facial. La profesora usa muchos gestos genéricos. Eva intenta continuar
investigando acerca del personaje dibujado (turno 20). Marcos da la misma respuesta: “o monstro
que eu desenhei” (es el monstruo que dibujé) (turno 21). A continuacidn, hablando con si misma,

Eva se cuestiona “onde ele viu isso?” (;donde €l ha visto eso?).
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Pai. |
Figura 21. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

La actitud de Marcos denota que él percibe que no esta siendo entendido por la profesora: El
alumno intenta sentarse en el suelo. Ante la amenaza de su papel de autoridad, la profesora busca

mantener la disciplina y demarcar su lugar en el discurso:

22. EVA — Marcos: “Senta na cadeira Marcos!’/ sinalizacdo simultanea: CADEIRA/ Tocou com a mdo
esquerda no antebracgo direito do aluno/ “Na cadeira!”’/ sinalizagdo simultdnea: CADEIRA.
iSiéntate en la silla Marcos! ;En la silla!

23. Marcos — EVA: olhou para a professora/ CADEIRA.
|Es para] sentarme?

24. EVA — Marcos: “Marcos, na cadeira!”’/ Tocou com as duas mdos no antebraco e no braco direitos do
aluno tentando trazé-lo para a cadeira.
iMarcos, en la silla! ;Hey!

Marcos: olhou para baixo da mesa (movendo a cabega na direc¢do do chdo como se procurasse algum
objeto).
(Miré hacia debajo de la mesa, moviendo la cabeza em direccion al suelo como si procurase algo)

La escena evidencia que en aquél momento el tema “quem é o monstro?” (;quién es el
monstruo?) se habia acabado (el tema volvid en otro momento, vide apéndice E.1). Eva no llevo
adelante su investigacidn para intentar responder a la pregunta “quem é?” (;quién es?). Sea por falta
de conocimiento de la Libras (lexical y expresivo), sea por limitaciones pedagdgicas, o por ambos
los motivos. Eva no continué investigando quién podria ser “el monstruo”. ;Seria un personaje de
dibujo animado? ;El nifio mas fuerte de la calle? ;O si era tan solamente un simple dibujo de la
imaginacion de Marcos?

Ella también no aprovecha el tema para desarrollar otra actividad. El hecho es que el interés
en mantener el didlogo termina, quizas, de ambas las partes. Marcos intenta sentarse en el suelo. En
este momento, el alineamiento de la situacion interactiva es la tendencia que se confirma: Eva es la
profesora y dice a Marcos que se siente en su silla (turno 22), retomando su posicion de autoridad.
Con una connotacidn de desinterés, el alumno mira hacia la profesora y signa “CADEIRA " (silla) y

dice: “;Es para sentarme?” (turno 23). Sin recursos para dialogar con el alumno en la lengua de €I,
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la profesora intenta traerlo para la silla (turno 24). Marcos parece procurar algun objeto por debajo
de la mesa y, ajeno a la autoridad de la profesora, continua su busqueda.

Sin conseguir llevar adelante su investigacion acerca del “monstruo” que Marcos dibujo,
Eva nos mira y habla como si estuviese hablando con ella misma que hay algo “muito grave, muito
feio” (muy grave, muy feo) en la conducta de Marcos (turno 25). Mientras tanto, Marcos, que

parecia tener perdido el dibujo, lo acabd encontrando (SI/25):

25. EVA — Pesquisador: mdo direita a frente, inicialmente na altura da barriga, com palma voltada para o
lado esquerdo, movimento de levar a mdo até a lateral da cabeca, pousar os dedos no cabelo e fricciond-lo/
“Tem uma coisa muito grave... Muito feio... Ele s6 ta com isso hoje” (olhando para a mesa e em seguida
para a camera)/ Verbalizac¢oes inaudiveis/ Colocou o desenho do aluno diante dos olhos/ Olhou para o
desenho do aluno e colocou-o de volta sobre a mesa.

[No es posible!...] Hay alguna cosa muy grave... Muy fea...

El solo esta con eso hoy. [;Qué sera ese dibujo?])

SI. Marcos (simultaneamente ao turno anterior da professora).: abaixou-se por sob a mesa/ Olhou para a
professora/ Levantou-se/ Sentou-se/ Tocou na folha de A4 aproximando-a de si/ Olhou para a professora/
Olhou em direcdo a mesa.

[Ah, aqui esta mi dibujo!]

ALUNOS: voltaram a desenhar (Débora estava observando a professora e Marcos).
(Los alumnos volvieron a dibujar. Una connotacion de poco interés en hablar con la profesora)

EVA: comegcou a observar os alunos enquanto desenhavam.
(Eva, entonces, empez0 a observar a l6s alumnos dibujando)

COMENTARIO: Registramos que durante 39 segundos la profesora solo observo los alumnos mientras
dibujaban. En este intervalo no hubo interaccion comunicativa manifiesta de Eva con los nifios. Vale resaltar
que durante algunos momentos, la profesora Eva también mir6 en direccion a la mesa.

Como el tema acerca del dibujo de Marcos ya estaba encerrado (al menos en aquél
momento), los alumnos vuelven a hacer lo que estaban haciendo antes y Eva vuelve a observarlos.
Al mirar para la mesa en algunos momentos, ella pierde contacto visual con los alumnos. Otra vez,
se sucede un periodo sin interacciones comunicativas.

En la escena siguiente, acompaifiamos un dialogo que se acaba en el desistimiento explicito
de Marcos. En esta secuencia, encontramos un segundo indicio de como la incomprension ocurre
en el caso del sordo con el interlocutor oyente. En estos momentos, las posibilidades de la persona
oyente interaccionando con la persona sorda son: probar hipotesis acerca de lo que el otro quiere

decir, o creer en una hipdtesis y seguir actuando como si esa fuese una certeza.

37. Marcos — EVA: tocou no brago da professora com a mao direita/ Vocalizou “Oh!”/ Olhou para a mesa/
DEITICO em direcdo a folha de A4 realizado com a mdo esquerda/ Olhou para a professora/ Mdo direita
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semi-fechada, na altura da mesa, palma para baixo, dedos semi-fechados, indicador aberto tocando na folha
de A4, movimento da mdo e do dedo indicador em diregcdo ao proprio pénis.
Hey profesora, [dibujé una persona] haciendo pipi.

38. EVA — Marcos: “Vai fazer xixi ai??? "/ Mdo esquerda na altura da barriga, brago horizontal (cotovelo
apoiado na perna), palma para cima, dedos fechados, indicador aberto apontando para fora, movimento de
fechar completamente a médo/ XIXI/ “Xixi, ai??”/ DEITICO com a mdo direita apontando para a folha de
A4/ “Aqui é?”

. Te vas a hacer pipi ahi? (Es aqui?

SI. Marcos — EVA (simultaneamente ao turno da EVA — Marcos): Continuou apontando com DEITICO
para o proprio pénis/ As duas mdos horizontais abertas na altura da barriga, palmas para cima, dedos
Juntos polegares separados, movimento das maos para fora/ Olhou para a professora.

)

COMENTARIO: Podriamos traducir de diferentes modos los gestos del alumno y en este contexto
preferimos no adoptar ninguna traduccion. Quizas el alumno estaba diciendo que su personaje dibujado se
“hizo pipi” en la ropa.

Marcos llama la atencion de la profesora para un detalle en su dibujo: su personaje haciendo
“xixi” (pipi) (turno 37). Eva entiende, o quiere entender (en la falta de una hipdtesis mejor) que es
Marcos quien va a hacer “xixi” (pipi) y pregunta en qué lugar “...ai? Aqui é?” ((...hacer pipi ahi?
(Es aqui?) (turno 38). Evitamos traducir la expresidon corporal de Marcos (turno SI/38) por la falta
de un indicio més claro a lo que el alumno se referia al decir “fazer xixi na roupa” (;“lo hizo”, o
“quiero hacerlo”?); o bien, “meu personagem fez xixi” (no fui yo, fue mi personaje que hizo pipi).
De cualquier modo, la expresion denota que el pensamiento de Marcos no coincide con las
preocupaciones de Eva cuanto al lugar mas adecuado para “fazer xixi” (hacer pipi). Eva contintia su

interaccion con el alumno en esta linea de raciocinio:

39. EVA — Marcos: “E, é??"/ As duas mdos abertas na altura do peito, palmas voltada para cima, dedos
separados, movimento das mdos para fora/ Movimento de levar mdo direita ao cabelo/ “Na rua? ”/ RUA/
“Ndo pode”/ NAO PODE/ VOCE/ “Vocé”/ Tocou no antebraco do aluno com a mao esquerda/ Levou a méo
esquerda ao queixo/ Olhou para Débora

JEs asi? (En la calle. ;No se puede! Th...

Marcos: olhava para a EVA/ Fazia leves movimentos verticais com a cabe¢ca/ Olhou em dire¢do a mesa/
Voltou a desenhar.

(€9)

COMENTARIO: Tal como fueron los dos Gltimos turnos, la observacion nos hizo sospechar que Eva no
consigue explicarse, pues de seguida Marcos dejé de mirar para ella y el flujo comunicativo fue
interrumpido.

Poco después del habla de Eva en el turno 39, registramos que Marcos estaba mirando hacia

ella. El alumno solo mira la profesora, no hay cualquier connotacidn de que €l quisiese decirle nada.
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Por un lado, los breves movimientos verticales con la cabeza del alumno podrian denotar una
respuesta afirmativa “sim, sim” (si, si). Por otro lado, el alumno podria estar concordando con la
profesora de forma automatica, aunque sin entender el sentido de la frase en el turno 39. De acuerdo
con la investigadora sorda Josefa Cedillo Vicente (2004), esa es una estrategia comunicativa
utilizada por interlocutores sordos en interacciones con oyentes.

De hecho, Marcos mira en direccidon a la mesa y vuelve a dibujar. Preferimos no traducir
porque los indicios son poco claros para nosotros: Vemos el alumno mirando para la profesora sin
hablarle, vemos el alumno entre una poco probable respuesta afirmativa y la inmovilidad. Tal como
Roberto César y yo observamos, los hechos son: Marcos para de mirar la profesora y vuelve a
dibujar. Tal vez el turno no necesite ser traducido, pues una de las lecturas posibles, la mas evidente
desde una mirada amplia, es la de que Marcos desiste explicitamente de la interaccién. Bampa y

52 . cn . . . .
Zgryzek (1998)” explican lo que ocurre con el nifio sordo en estas circunstancias comunicativas:

Quien desea comunicarse define intenciones con el supuesto de que el otro podra inferirlas.
El nifio sordo transmite intenciones, pero no suele hacerlo a través de un lenguaje
compartido. Las dificultades en la interaccion lingiiistica, provocan con frecuencia el
abandono en la intencion de comunicar por prevalecer el supuesto de que el otro no es
capaz de comprender (Bampa & Zgryzek, 1998, p.100, negritas mias).

Si no hay intercomprension entre los participantes de la conversacion, la interaccion se
organiza otra vez por la via del encierro o de la interrupcion temporaria. Como veremos, el asunto
“fazer xixi na rua” (hacer pipi en la calle) serd retomado. En este contexto, la profesora Eva vuelve
su atencion para Débora, que ya miraba hacia el didlogo de los otros dos, tal vez solicitando el turno
de participacion, como de hecho lo hace al comentar con Eva que algo “é errado” (esta mal) (turno

40):

Débora: olhava para a professora e o colega dialogando.
(Débora miraba la profesora y el colega dialogando).

40. Débora — EVA: gesto realizado com a mdo esquerda, palma aberta voltada para si, dedos separados,
movimento de bater a palma da mdo repetidas vezes na propria testa (gesto caseiro).
[Eso esta mal, esta mal, esta mal...]

COMENTARIO: El sentido de “errado” (eso esta mal) fue informado por el sordo adulto Marcos de
Moraes Santos, profesor de Libras, alumno de la graduacion en Letras/Libras de la UFSC/Pélo UFBA. Sin
embargo, por lo que observamos en video, no conseguimos llegar a un acuerdo sobre si la alumna se refiere a
la situacion como un todo que estaria “errada”, si el colega Marcos tendria una “conducta errada” o si la

32 Suzana Bampa (fonoaudiodloga, es decir, logopeda) y Silvia Zgryzek (profesora), argentinas, autoras del libro
“Lenguaje: colaboracion y conflicto. Una experiencia con niitos sordos”.
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profesora estaria entendiendo “algo errado”.

SI. EVA — Débora (simultaneamente a comunicagdo de Débora): Sorriu/ Mdo esquerda inicialmente na
altura da boca, dedos sobre a mandibula, movimento da mdo para o lado esquerdo na altura dos ombros,
com palma voltada para cima e os dedos separados.

[;Es eso!]

COMENTARIO: La profesora parece estar de acuerdo con la observacion de Débora segtn la cual algo
estaria “errado”, es decir, algo esta mal... Débora parece concordar con la idea de que “fazer xixi na rua ndo
pode” (no se puede hacer pipi en la calle). Como la alumna acompaii6 el dialogo entre la profesora y el
colega, es posible que ella haya comprendido que Marcos no entendi6 este enunciado de la profesora y que
su afirmacion “¢ errado” (estd mal) se refiera a “fazer xixi na rua” (hacer pipi en la calle).

La profesora Eva se pone de acuerdo con Débora inmediatamente. Viendo el video durante
el proceso de descripcion del habla, los indicios denotan que los participantes estan hablando acerca
de aquello que suponen que el otro esta hablando. Al ponerse de acuerdo con Débora, “E mesmo”
(jEs eso!), tenemos la impresidon de que la profesora busca un apoyo para su hipotesis mas probable
de que “E errado fazer xixi na rua” (esta mal hacer pipi en la calle). La profesora Eva parece no
sospechar que fue el “monstro que fez xixi” (el monstruo que hizo pipi) o incluso que Marcos solo
esté pidiendo permiso para ir al bafio. Tal como anotamos en el comentario anterior, Eva y Débora,
de hecho, parecen concordar. Como preferimos no traducir algunos turnos de Marcos, dejamos la
lectura de la escena abierta para multiples posibilidades.

Sin embargo, queremos comentar un aspecto partiendo de esta escena y tomarla como
parametro de contraste para una apreciacion critica. Al interaccionar con Marcos, hay una
connotacion de que Eva evoca todas las significaciones referentes a las normas sociales cuanto a
“fazer xixi” (hacer pipi) y crea una hipdtesis “oyente” para lo que Marcos estaba intentando decir.
Ella literalmente no “ve” otras hipotesis, porque no parte de lo que esta “viendo” delante de si
misma: El dibujo del alumno y su mensaje expreso en su lenguaje corporal. Un escenario
comunicativo completamente diferente es el de las imitaciones sucesivas de los alumnos sordos, en
medio a identificaciones con una profesora sorda y con ellos mismos. Compartiendo un cédigo
comun que posibilita la construccion de la intersubjetividad, la intercomprension es mucho mas
fluida en el didlogo de las profesoras usuarias de la Libras con sus alumnos sordos.

En los turnos de habla a continuacidn, observamos como prevalecen asuntos diferentes entre
participantes de una supuesta conversacion. Los enunciados no retroalimentan nuevos enunciados

de los interlocutores. La profesora insiste, siempre desde sus significaciones oyentes:

41. EVA — Marcos: tocou no ombro do aluno/ Verbalizou “Marcos!”/ HOMEM/ NAO/ “homem néo...”
Marcos, hombre no...
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COMENTARIOQO: Llevando en consideracion el tema del que la profesora hablaba, suponemos que Eva iba a
decir la siguiente frase: “homem ndo... [pode fazer xixi na rua]” (hombre no... [puede hacer pipi en la calle]).

42. Marcos — EVA: DEITICO com a mdo esquerda sobre folha A4/ DEITICO com a méo direita apontando
em dire¢do ao proprio pénis.
[Dibujé [una persona] haciendo pipi]

43. EVA — Marcos: “Sim, eu sei!”/ Mdo esquerda aberta na altura do peito, palma voltada para cima,
dedos ligeiramente separados, breve movimento para frente, abrindo e fechando a mdo e pousando-a sobre
a mesa/ Movimento vertical com a cabe¢a para baixo e para cima.

Si. ;Yalo sé!

44. Marcos — Débora: Olhou para Débora/ POSITIVO (parecia aprovar o desenho da colega).
iMuy bien! (Parecia aprobar el dibujo de la colega).

Eva continua con base en su hipdtesis oyente (turno 41). Otra vez, una mas, Marcos intenta
informar que dibujé un personaje haciendo pipi (turno 42). Eva demuestra haber entendido: “Sim,
eu sei” (si, ya lo sé) (turno 43). Marcos ni responde y comienza a hablar con Débora, tratando de
algo que les era comun: La actividad de dibujar (turno 44). Es visible el desinterés del alumno por
el intento de interaccidon de la profesora, tanto es asi que él, por su vez, busca el o contacto
comunicativo con la colega. En el turno siguiente, Eva vuelve a su hipotesis oyente al tratar del

hecho de que “a roupa cobre” (1a ropa cubre) (turno 45):

45. EVA — Marcos: Tocou na propria roupa com as duas mdos na altura do ombro (Marcos olhava para
Débora)/ Tocou no antebrago de Marcos / “A roupa cobre”/ As duas mdos tocando na propria roupa na
altura da pélvis, movimento de cobrir a regido pélvica com o tecido da roupa.

[Hey Marcos!] La ropa cubre.

46. Marcos — EVA: Olhou para a folha de A4/ DEITICO com a mdo esquerda sobre a folha de A4/
Vocalizou (expressdo ininteligivel)/ Olhou para EVA.
[Yo dibujé [una persona] haciendo pipi]

47. EVA — Marcos: “Mas tem que guardar!”/ As duas mdaos na altura da pélvis, tocando na prépria roupa,
levando a camisa a cobrir a regido pélvica/ “Na rua.” /“E.”/ RUA.

(Mas tem que guardar! Na rua... E?)

iPero hay que guardar! En la calle... ;Es?

SI. Marcos — EVA (simultaneamente ao turno anterior da EVA — Marcos): olhava para a professora
enquanto tinha a mdo direita sob a mesa/ Leve movimento horizontal com a cabe¢a para a esquerda e para
a direita/ Tocou com a mdo direita sobre o proprio pénis/ Mao direita inicialmente na altura da pélvis,
palma virada para dentro, dedos juntos, movimento de elevagdo da mdo até a altura da cabega e pouso
sobre a perna.

[No es esto, ;Déjalo!]

O probablemente: ti no [estas entendiendo, es una persona haciendo pipi], ;Déjalo!]

COMENTARIO: No tenemos signos suficientes para fundamentar una traduccién mas segura. El
movimiento horizontal de la cabeza tiene el sentido cultural de negaciéon que traducimos como “ndo” (no).
El gesto realizado con la mano derecha por el alumno, tocando el pene rapidamente y elevando la mano para
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ponerla por encima de la pierna después, denotando cierta inquietud, nos hizo pensar que el enunciado del
alumno expresa discordancia en relacion a lo que decia la profesora.

Otra vez, por segunda vez, Marcos intenta informar acerca de lo que estd hablando (turno
46): El habla de su dibujo. Eva, otra vez, dice lo que dice, partiendo de lo que piensa acerca de las
normas sociales del acto de “fazer xixi”’ (hacer pipi) (turno 47). Otra vez, Marcos desiste de hacer
que ella le entienda (turno S1/47). Tal como observamos anteriormente, por iniciativa de Roberto
César, vale resaltar que no llegamos a una traduccidn conclusiva de la expresion corporal de Marcos
y por ello registramos dos de nuestras lecturas posibles. Queremos destacar lo que nos parece mas
importante entre traducciones probables. Al visualizar el video, la expresividad de Marcos denota
irritacion y el gesto de elevacion de la mano suena en la cultura oyente como un sonoro “deixa para
la!” (jdéjalo!). Viendo el alumno en video, toda su expresion corporal denota desistimiento.

Veamos a continuacion como la incomprension de Eva y Marcos acaba produciendo una
situacidn singular, un desistimiento mutuo, de iniciativa del alumno y de acogida de la profesora.
Los indicios de la escena son que los participantes en la conversacidon no llegan a un entendimiento
comun y la situaciéon de incomprension solo se encierra por una via de acuerdo emocional con una
connotacion de comunicacion afectiva. Ni el alumno lleva adelante una posicion de desistimiento,
ni la profesora tiene la necesidad de afirmar una posicidon de autoridad. En algo ellos tenian que

concordar:

SI. Débora — EVA (simultaneamente aos dois turnos anteriores): fazia gesto com a mdo esquerda aberta na
altura da cabega, palma virada para baixo, dedos separados em movimento de abrir e fechar (sentido
cultural de chamar a atengdo de alguém).

iHey! ;Profesora!

COMENTARIO: La llamada de atencidén de Débora parece consecuencia de que la alumna ya prestaba
atencion al didlogo de la profesora con Marcos acerca de la prohibicion social de “fazer xixi na rua” (hacer
pipi em la calle) (cf. 15 turnos anteriores). Vale la pena resaltar que la alumna ya intentaba llamar la atencion
anteriormente sin haber conseguido la atencion de la profesora y del colega.

48. EVA — Marcos: “Fazer xixi?”/ “Mas...”/ XIXI.
.Hacer pipi? Pero...

Marcos: inclinou a cabega sobre o colo da professora.
(Marcos inclind la cabeza en el regazo de la profesora).

EVA: acolheu o aluno com um abrago/ Olhou para Débora.
(La profesora acogio el alumno con un abrazo y miré hacia Débora).

Débora, que ya acompafiaba el didlogo, intenta llamar la atencién de Eva (turno SI/47). La

profesora comienza a decir, una vez mas, ‘“‘fazer xixi? Mas...” (; hacer pipi? Pero...) (turno 48). En
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este momento, el alumno simplemente inclina la cabeza en el regazo de la profesora y ella le acoge
en un abrazo. De algun modo, Eva y Marcos tenian que entenderse. La emotividad de la escena nos
hizo recordar los versos de la investigadora sorda Shirley Vilhalva (2004) que, con su poesia,
describe lo que siente el interlocutor sordo ante las situaciones de incomprension extrema con una

persona oyente:

Sabes...

Cuantas veces llegué cerca para hablarte y no consegui
Cuantas veces mis o0jos hablaron y tu no lo notaste
Cuantas veces mis manos llamaron y a ti no te importaron
Mis ganas de contarte cosas bonitas iban muriendo...

Mis ojos iban apagandose...

Mis manos iban silenciandose...

Y yo me sentia solo, en un mundo que no era el mio...
(Vilhalva, 2004, p.5, traduccion mia)

La polémica acerca del tema “fazer xixi na rua” (hacer pipi en la calle) continu6 con la
iniciativa de la profesora en el turno 48, pero fue Débora quien paso a ser la interlocutora de la
profesora y aporto otras contribuciones a la discusion. De los turnos 49 a 58 el didlogo fue entre
Eva y Débora (vide descripcion completa del habla en el apéndice E.1 disponible en el CD) y con
matices semejantes al didlogo que ocurrid con Marcos. Poco antes de cambiar de asunto,
registramos, otra vez, un periodo de silencio de 13 segundos. La breve pausa solo fue interrumpida

por el abordaje de otro asunto por iniciativa de Débora:

COMENTARIO: Registramos 13 segundos sin cualquier enunciado significativo. Ese intervalo fue
interrumpido momentos después, cuando Débora mird hacia EVA e hizo el signo identificador de un colega.

59. Débora — EVA: olhou para a EVA/ Sinalizou o IDENTIFICADOR PESSOAL DE FELIPE (um colega
que estava ausente neste dia)/ Continuou olhando para a professora [expressdo facial de interrogagdo].
[Profesora, ;donde esta] Felipe?

60. EVA — Débora: IDENTIFICADOR DE FELIPE/ DOENTE [Expressdo facial de interrogacdo]/ “Ta
doente? [entonagdo vocal de interrogagdo] ”
(Felipe esta enfermo?

Débora preguntd a Eva por un colega ausente (turno 59) y la profesora preguntd si ¢l estaba
enfermo (turno 60). La alumna parece concordar (turno 61) y la profesora da mas explicaciones
partiendo de la hipotesis que ella inicio en el turno 60: el alumno en cuestion, Felipe, estaria “em

casa... La longe” (en casa... Alla, lejos) (turno 62):



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 228

61. Débora — EVA: breve movimento vertical com a cabe¢a para baixo e para cima.
Si...

COMENTARIO: La afirmacion de la alumna no fue definitiva y nos parecid que tuvo un caracter de
concordancia contextual con la pregunta de la profesora (que ella quizas entendié como una afirmacion),
pudiendo incluso ser una afirmacidn, admitiendo un sentido de posibilidad: “E mesmo, talvez” (Es eso,
quizas si).

62. EVA — Débora: DOENTE/ FEBRE (regional)/ “Ta doente? Sera?” [Entonagdo vocal de interrogagdo]/
As duas mdos inicialmente na altura do pesco¢o, palmas viradas para si, dedos separados, movimento das
mdos para baixo com abertura dos bracos para as laterais e palmas para cima/ “Ta em casa...”/ CASA/
Mado inicialmente na altura do ombro, palma virada para a esquerda, dedos semi-fechados, movimento de
estender o braco direito para o lado direito e levar a mdo acima da cabe¢a com movimento circular seguido
de abrir e fechar os dedos (o braco e a mdo esquerda, com a palma voltada para si, fizeram um movimento
andlogo na altura do peito)/ “La, longe.”

Esta enfermo, ;sera? ;Esta en casa?... Alla, lejos.

COMENTARIO: Tras el signo “DOENTE” (enfermo), registramos el signo “FEBRE” (fiebre), pero la
profesora no llegd a verbalizar ese ultimo. Como veremos en los proximos enunciados, Eva signa otra vez
“FEBRE” y verbaliza “doente” (enfermo) lo que nos lleva a entender que la profesora crea una significacion
propia vinculando el signo y la referida palabra. El signo “FEBRE " y la palabra “doente” estan
semanticamente relacionados y, siendo asi, entendemos como la profesora une a los dos items. Sin embargo,
debemos resaltar que en la Libras, los signos “DOENTE”y “FEBRE” son diferentes, tal como signado por
la propia profesora en el inicio del turno.

% Y —3m
Doente. w ; Febre.

Figura 22. Fuente: Novo Deit-Libras (Capovilla; Raphael; Mauricio, 2009)

Una traduccion probable para los gestos de Débora en el turno 63 es una inferencia a partir
del hecho de que fue ella quien recordod del colega Felipe. Preferimos registrar una hipdtesis de
traduccidn porque el contexto del didlogo observado en video, mas la semejanza con algunos signos

de la Libras fundamentan nuestro entendimiento:

63. Débora — EVA: brago esquerdo estendido a frente na altura do peito, mdo esquerda com a palma
virada para baixo, dedos semi-fechados, movimento da mdo para o lado esquerdo em trajetoria semi-
circular levando a mdo acima da cabega, voltando com a mdo na mesma trajetoria até a altura da barriga/
Gesto idéntico ao anterior realizado com o braco e a mdo direitos.

[Felipe, ven aqui...]

COMENTARIO: El movimiento de los brazos de Débora se asemeja al signo de “CAMINHO” (camino). El
sentido probable de su enunciado podria ser “CAMINHO” o “VIR” (venir), refiriéndose a la ausencia del
colega Felipe, acerca de quién Débora y la profesora estaban hablando.
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SI. EVA — Débora (simultaneamente a gestualizagdo da aluna): as duas mdos na altura do peito com as

palmas viradas para cima, dedos juntos, polegares separados, os dois bragos virados para o lado direito,
movimento horizontal dos bragos e das mdos, da direita para esquerda, fechando as mdos ao final/ “Num
veio ndo”/ NAO (com a mdo direita).

No vino. ;No!

La profesora Eva parece que entendid la expresion de la alumna (turno 63) del mismo modo
que nosotros al intentar traducirla (Felipe/vir) y, de esta vez, partié para una frase afirmativa: “[ele,

"9

Felipe] ndo veio nao!” ([¢l, Felipe] no vino. jNo!) (turno SI/63). Como vemos a continuacion,
Débora crea una teoria propia signando “FEBRE” (turno 64) y no queda otra salida para Eva sino

reafirmar que Felipe no vino y concordar con Débora (turno SI/64):

64. Débora — EVA: FEBRE (regional).
[El debe estar con] fiebre.

SI. EVA — Débora (simultaneamente a sinaliza¢do anterior da aluna): “Num veio ndo”’/ Mdo direita
fechada inicialmente na altura da mesa, palma virada para baixo, dedos fechados, movimento de elevagdo e
abertura da mdo para o lado direito a altura do peito, virando a palma para cima com os dedos juntos e
polegar separado/ NAO (com a mdo direita)/ FEBRE/ “Td doente”’/ Olhou para Marcos.

No vino ;No! El esta enfermo...

No hay una pugna por la posicion de autoridad entre Eva y Débora. Las dos estan de
acuerdo en un tema comun, “Felipe no vino”. Sin embargo, vale registrar que desde el inicio, tras
una pausa, la iniciativa de la conversacion fue de Débora. El didlogo, desde el fin del tema pasado,
venia siendo conducido por las iniciativas de la alumna. En toda esa secuencia, no hay una
connotacion de que la profesora se rinda a una argumentacion de Débora — lo que caracterizaria un
cambio de posicidn en el discurso en la que la alumna estaria ensefiando a la profesora. Lo que nos
llama la atencion es el hecho de que en la ausencia de un tema didéctico a ser trabajado, los

alumnos abordan otros asuntos y son ellos que conducen los dialogos.
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6. Conclusion, o una pausa en el camino: La negociacion y sus significados amplios

Al ser la investigacidon un proceso incierto, subjetivo, de pasaje entre no saber y saber, o
entre un saber anterior y un nuevo saber, ésta, en cuanto que experiencia, no puede
desprenderse de la propia experiencia vivida para s6lo exponer las conclusiones.
Entender la investigacion como experiencia significa dar vida a la propia vivencia de
aprendizaje; mostrar las relaciones entre lo experimentado, el proceso subjetivo alli
presente y las cuestiones que se han abierto. Mostrar la experiencia de aprendizaje, para
que quien la lea pueda reestablecer los vinculos entre la experiencia relatada, las formas
subjetivas de vivirla y el origen y significado de las preguntas pedagogicas que se ha hecho.
(Contreras Domingo & Pérez de Lara Ferré, 2010, p. 68, negritas mias)

El proceso de realizacion binacional de mi investigacion cobrd una buisqueda de
experiencias de inmersion y una relectura completa en términos metodologicos. Por ello, no segui
un curso lineal, sino una caminata a la deriva, un navegar impreciso, hasta poder interpretar y
fundamentar una comprension de la negociacion de significados de las profesoras con los nifios
sordos con una mirada que, supongo, recoge la perspectiva de los sordos y accesa ambitos de la
calidad, con sensibilidad a aspectos culturales, identitarios y politicos™.

Como yo no tenia una implicacidn previa con los sordos, la he ido construyendo:
Aprendiendo Libras, apoyando Personas Sordas, participando en el movimiento social de ellas, en
suma, viviendo la experiencia de inmersion en la Cultura y en la Comunidad Sordas. En pocas y
sencillas palabras: haciendo amigos sordos, TILS y otros implicados. En estos movimientos, fui
buscando las personas y las soluciones necesarias para hacer esa relectura metodoldgica, lo que me
llevo a romper con un abordaje cuantitativo y pasar a un abordaje cualitativo, etnografico,
sociolingiiistico y, también he de decirlo sin miedo de ser feliz, un abordaje implicado.

Para mi, el proceso de comprension de la negociacion de significados de profesoras y nifios
sordos se hizo posible por la via de una etnonarrativa implicada, vivida en sucesos de la vida. Vivi
para contarla™. Tenia esa historia de biisquedas para narrar, a modo de breve estudio
autobiografico, y fue necesario hacerlo con el testigo y el enfasis en las relaciones de alteridad.
Ocupé todo un capitulo de esta tesis, el cuarto, porque fue esta historia de construccion de
relaciones con el otro, con los otros que estaban ahi, que me permitié actuar como no actuaba antes,
ver como no veia antes, pensar de otro modo lo que no conseguia pensar antes, y asi, intentar

compensar el hecho de que no tengo la experiencia sensorial, y existencial, de la sordera.

33 Efectivamente, quise realizar esta investigacién de un modo més de acuerdo con lo que piensa Bruner (2009, p.31):
“Dado que la psicologia se encuentra tan inmersa en la cultura, debe estar organizada en torno a esos procesos de
construccidn y utilizacion del significado que conectan al hombre con la cultura”.

>* Parafraseando el titulo del libro autobiogréafico de Gabriel Garcia Méarquez (2002): Vivir para contarla.
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Sin volverme sordo, no pudiera experimentar yo mismo la Deafhood, cotidiano y praxis de
una Persona Sorda, es decir, el Ser Sordo. Pero podia acercarme a su significado. Busqué hacerlo en
el ejercicio de etnopesquisa implicada. Al narrar ese proceso de acercamiento desde la inmersion,
quiero mostrar como he ido construyendo un saber de la experiencia que emergié desde lo vivido
con sordos y TILS. Ese saber me dio una mirada con valor de sordera, por asi decir.

Sin la implicacion con TILS y sordos, no tendria traducido episodios de las filmaciones, no
tendria aprendido lo que se de la Libras, no tendria legitimado un proyecto de investigacion
cualitativo y, finalmente, no tendria encontrado un sentido politico para el esfuerzo investigador
sintetizado en la presente tesis. La construccion de la implicacidon fue guiando todo el itinerario,
produciendo un saber de la experiencia al recorrerlo. Es significativo para mi, que un colega de la
UFBA, Roberto Sidnei Macedo me haya recomendado leer las ideas de Erving Goffman, y que en
el afio siguiente, Carlos Rodrigues de la UFMG, colega investigador de los Estudios Sordos,
también me haya hablado del mismo autor. Estdbamos todos preocupados en como fundamentar la
investigacion cualitativa de la comunicacion. En todas las etapas, fue la implicacién que
promociond el encuentro de personas y de ideas.

Es todavia mas significativo para mi, que alumnas sordas, a quien apoyamos en momentos
decisivos de sus itinerarios formativos, hayan vivido procesos de empoderamiento y que hayan
pasado a ejercer papeles de protagonismo y liderazgo. Hechas lideres, investigadoras con mestrado,
especialistas y Pedagogas, ellas me han ayudado a consolidar mi proceso de implicacién, pasando a
luchar junto con toda la Comunidad Sorda por los espacios de convivencia y uso de la Libras
(Rebougas & Azevedo, 2011), especialmente por la Escola Bilingue para surdos. Esta tesis es un
acto de participacion en este movimiento social. Un feliz encuentro. Como ya iba implicindome,
vinculé la investigacidn a la causa del grupo. Al hacerlo, comprendi aiin mas las razones de los
sordos para defender sus escuelas: El espacio donde algo respiran de la negociacion de
significados...

Es significativo para mi, que los TILS que trabajaron en la investigacion hayan concluido
con €xito los trabajos de conclusion de curso (TCC) que revis€ y en algunos casos, codirigi.
Después de aconsejar la elaboracion de proyectos de investigacion, verlos investigadores formados
con mestrado, fue simplemente emocionante. Todavia queda mucho qué hacer! La presente tesis de
doctorado es tan solamente un acto en el curriculo de ese itinerario, cuyo objetivo es potencializar
esas acciones de etnopesquisa implicada, es decir, experiencias con los protagonistas del cambio

socioeducativo. Todo un recorrido por delante en el que investigar y ser feliz con el otro en el
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mundo no se excluyen! Aunque tengamos retos que enfrentar, juntos los enfrentamos... Todo ello
genera en un modo posible habitar la Educacion de Sordos...

Mi comprension de la negociacion de significados en el aula de profesoras y alumnos sordos
fue, literalmente, creada por la implicacion con usuarios de la Libras. Implicacion esa que produjo
esa parte de mi histéria de vida/investigacion encarnada, corporeizada, y que por su vez produjo un
saber de la experiencia capaz mirar con valor de la sordera. La sintesis de ese proceso es la presente

etnonarrativa implicada, con personas concretas y sus causas.

6.1  Diferencias lingiiisticas y culturales en la negociacion de significados

Importa rasgar esa pedagogia que hace ansiar por producir el otro igual, en la
mismidad que exluye lo diferencial [...]. Importa sentirme el otro andando al amanecer,
comprender la temporalidad significativa que me envuelve y comprender la temporalidad
significativa del otro para con él ser otros, pues todos somos constantemente otros (Perlin,
2003, p. 68, traduccion y negritas mias).

Aprender a ver con los ojos de los sordos, con los usuarios de la Libras, me llevo a
comprender que el nifio sordo establece la lectura de las informaciones del mundo al su alrededor
por el canal prioritario de la vision. Y mas, es por la vision que los nifios sordos dan significado a
las informaciones visuales, es decir, que ellos bucean en la cultura, esa red de significados. Esa es
una diferencia muy importante a ser llevada en cuenta se queremos comprender sensiblemente la
negociacion de significados de las profesoras con sus alumnos sordos. Esa es la diferencia que
afecta la comunicacidn de profesoras y alumnos sordos. Parece simple, y es para quién ha
empezado ya a ponerse en el lugar del sordo. Sin embargo, para una sociedade en la habitan
representaciones oyentistas, no es asi tan simple. Hay quién dude, cuestione y hasta niegue la
cultura sorda.

En contacto con la profesora sorda, el nifio sordo imita signos imediatamente. El proceso de
internalizacion del 1IEnguaje comienza con el signar mimético. Después el nifio utiliza estos signos
de forma intencional. Al aprender signos nuevos y expandir los limites de su lenguaje, el nifio
participa, se autoriza y se forma por la via de la emancipacion. Fue lo que aprendi a ver con los
TILS, fue lo que testifiqué al lado de los sordos en defensa del INES y de la preservacion de
las demas Escuelas de Sordos. La Comunidad Sorda, a la que pertenezco como investigador
implicado, anhela a que los nifios sordos tengan tales posibilidades de aprendizaje y vida en Libras

con profesores sordos u oyentes fluidos en esa lengua. Jovenes y adultos sordos, en la ensefianza
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media (secundaria), profesional o superior (universitaria) tienen el derecho al apoyo de TILS
educacionales y recursos tecnologicos para la comunicacion visual.

Nuestras interpretaciones de los didlogos en el aula confirman estas conclusiones.
Lamentablemente, no llegamos a traducir un habla de Raquel que estd en un momento posterior al
que fue interpretado en el capitulo 5. En la escena, Rafael vocaliza alto al lado de la profesora
sorda. Ella percibe porque estd mirando el alumno y debe captar alguna huella del ruido. En este
momento, la profesora dice en Libras: “no grite, soy sorda, ta eres sordo, no hay porque gritar, ti
puedes hablar en Libras”. Esa es una diferencia significativa: partiendo del saber de la experiencia
de “Ser Sordo” (Perlin, 2003), la profesora orienta el alumno a usar su lengua y a respetar otras
Personas Sordas, pues algunas usan aparatos de amplificacidon y pueden se sentir molestadas por la
vocalizacion de otro sordo. Significados singulares del “Ser Sordo” negociados en la
interaccion. jCuantas identidades sordas en juego en tan solamente una frase!... La formacién de un
nifio sordo también pasa por la via de la identificacion. Nifios sordos necesitan de la aprendéncia de
lo que significa “Ser Sordo” con sordos adultos.

Profesoras oyentes proficientes en Libras pueden ejercer un papel muy significativo,
siempre que no reduzcan su actividad a la ensefianza de palabras y de signos fuera de contexto. De
cierta edad en delante, la discusion acerca de los contenidos curriculares, en Libras como lengua de
instruccion, es fundamental para que ocurra la negociacion de significados. Los nifios sordos son
capazes de participar activamente y de aprender de forma significativa.

Profesoras oyentes, que se comunican de forma bimodal con los alumnos sordos, corren
siempre el riesgo de ser malentendidas. Tal como vimos en el habla de la profesora Rebeca,
descriptas en el capitulo anterior, es comun que profesoras bimodales estén produciendo una
comunicacion de doble mensaje: Un mensaje oral con la que ellas esperan respuestas y un mensaje
signado que es el que el nifio entiende. La descripcion del habla, como procedimiento de
investigacion de la sociolingiiistica interacional, demonstr6 que es el mensaje signado que el
nifio sordo responde. Es con la huella visual que los alumnos sordos significan lo que veen y es
con estos significados visuales que actian comunicativamente.

En ambos los casos de profesoras oyentes signantes, algunos limites comunicativos tienen
origen en la falta de contacto con la Comunidad Sorda fuera de la escuela, lo que significa contacto
ninguno o inexistente con la Cultura Sorda. La diferencia lingiiistica que existe por el simple hecho
de crecer en una cultura auditiva, afecta la expresidon de las profesoras oyentes, incluso aquellas mas
fluidas en LS. Como vimos en el caso de Sara, al ofrecer apoyo emocional a Miguel, sus mensajes

de animo fueron expresadas de forma bimodal. Era como si la movilizacion compasiva de Sara por
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el sufrimiento del alumno evocase una vuelta al registro de la lengua oral. Con Eva, vimos que la
significacion oyente la impedia de interaccionar mejor con Marcos, pues mientras él se referia al
dibujo que hizo, la profesora respondia acerca de normas sociales del o acto de “hacer pipi”.
Comunidad y Cultura Sordas son los mejores escenarios para evoluir de la expresion bimodal para
una forma de signar mas fluida en Libras. La aprendéncia de la Libras en situaciones reales con la
Comunidad Sorda puede afectar muy positivamente a las profesoras oyentes de nifios sordos,

produciendo una negociacion de significados de mejor empatia con la condicidn sensorial de ellos.

6.2 (Exclusion lingiiistica en 1a comunicacion oyente-sordo?

Mis etno-observagoes fueron hechas en un contexto de comunicacion especifico, en el que
estaban solo alumnos sordos presentes. Sin embargo, la dificultad (o imposibilidad) de negociacion
de significados entre profesoras oyentes y alumnos sordos mostré que, en unos momentos, el nifio
sordo puede sentir en la propia piel el problema de la exclusion lingiiistica. Con las profesoras
bimodales, si el nifio protesta por el hecho de que ha entendido un mensaje por lo que signé la
profesora y ella no se da cuenta de lo que estd pasando, vimos que hay situaciones en las que ella
soluciona la incomprension afirmando su posicidn de autoridad en el didlogo, por la via de las
relaciones de poder: “Gabriel, siéntate” (profesora Rebeca). Como minimo, en situaciones como
esta, hay alguna comunicacion, aunque precaria. Ordenes no son significados negociados, sino que
impuestos por el silenciar del lenguaje. La comunicacion puede modificarse cualitativamente,
personas evoluyen, instituciones evoluyen, si pueden resistir...

Con profesoras poco fluidas, las limitaciones lingiiisticas resultan en limitaciones didacticas
y estas cuando persisten en escenas de incomprension mutua, pueden llevar el alumno a “dejarlo”
(Marcos, alumno de la profesora Eva). Es decir, el alumno desiste de la negociacion de significados,
como fue el caso de Marcos en relacion a Eva. Habia un otro trozo del mismo episodio, un trozo
mas largo, que preferimos no interpretar en esta tesis. Al final del didlogo en ese trozo, Marcos se
tumba en la mesa, ya sin la menor paciencia. En el trozo que interpretamos, sin hacerse entender, el
alumno se tumba en el regazo de la profesora y ella le acoge, pues queda claro que €l simplemente
desiste de la interaccidon comunicativa. Estas fueron las traducciones e interpretaciones que los TILS
y yo hicimos de escenas de los didlogos de eses interlocutores.

No se trata de una comprension meramente implicada que parte del entendimiento de que el
uso de la Libras es deseable en la comunicacion con alumnos sordos. Se trata de una comprension

radicada en una experiencia intensa de traduccion cultural. Como vimos, también el uso de la Libras
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es pasible de perfeccionamiento por la via de la formacion instituida y de la aprendéncia en
interacciones comunitarias. Transladando nuestra comprension para los casos de los alumnos sordos
incluidos que no consiguen avanzar en la ensefianza fundamental y média (primaria y secundaria),
tenemos la misma situacion en escala ampliada: debido a la exclusidn lingtiistica, a la sensacién de
completa inadecuacion, ellos simplemente desisten.

Las dificultades de negociacion de significados con profesores y colegas, provocan la
evasion escolar, la desistencia de la comunicacion en el aula, la descreencia en la formacion que
puede siquiera llegar a hacer sentido... Incluir alumnos sordos en las escuelas sin apoyos visuales,
tecnologicos y humanos es condenarlos a la exclusion social. Incluir nifios sordos pequefios que
todavia no han adquirido la Libras tal como hace la actual politica de Educacion Especial en la
Perspectiva de la Inclusién (Brasil, 2007), ofreciendo el apoyo de un TILS en un “atendimento” de
AEE’’ una vez por semana, es ineficaz. El nifio sordo debe aprender Libras cotidianamente, en una

comunidad lingtiistica escolar significativa. Donde pueda negociar significados y desarrolarse.

6.3 Ampliando las discusiones

La politica de educacion especial en la perspectiva inclusiva del MEC-Brasil tiene una
necesidad imperativa de mantener los sordos priosioneros de la hegemonia de una vision de la
deficiencia auditiva o de la necesidad educativa especial. Dificil no pensar que los administradores
de la “diversidad” necesitan de esos nimeros para estar muy seguros de que son buenos
“anfitrianes” de las culturas otras. El discurso de la diversidad es hospedero, no llega a reconocer
politicamente la diferencia. Los sordos, para los técnicos, no pueden ser lo que son: Un grupo
lingiiistico organizado que afirma sus diferencias cultural y lingiiistica, para contestar una politica
de inclusién que no contempla estas diferencias. Homi Bhabha (2002) traduce el conflicto entre los
procesos sociales de autorizacidon desde la diferencia y de la vision de diversidad cultural, en el

origen de un multiculturalismo “liberal”, conveniente al poder:

La diversidad cultural es un objeto epistemoldgico (la cultura como objeto del conocimiento
empirico): mientras que la diferencia cultural es el proceso de la enunciacion de la cultura
como “cognoscible”, autoritativa [authoritative], adecuada a la construccion de sistemas
de identificacion cultural. Si la diversidad cultural es una categoria de la ética, la estética o
la etnologia comparadas, la diferencia cultural es un proceso de significacion mediante el
cual las afirmaciones de la cultura y sobre la cultura diferencian, discriminan y autorizan la

> AEE: Atendimento Educacional Especializado. En teoria, los nifios incluidos han de recibir estos antendimientos
fuera de horario escolar, en salas multifuncionales, es decir, con recursos para diferentes tipos de “discapacidad” con
profesoras igualmente generalistas, es decir, no especializadas por tipo de discapacidad.
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produccion de campos de fuerza, referencia, aplicabilidad y capacidad. La diversidad
cultural es el reconocimiento de contenidos y usos ya dados; contenida en un marco
temporal de relativismo, da origen a ideas liberales de multiculturalismo, intercambio
cultural o de la cultura de la humanidad (Bhabha, 2002, pp.54-55, negritas mias).

Por mas que la FENEIS diga lo que es educacion de calidad para los nifios sordos, por mas
que los delegados sordos propongan, voten y aprueben un proyecto como el de las “Escolas
Bilingues para Surdos” en la Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE), para alguién dentro
del MEC-Brasil el texto final del encuentro no podria contener tal propuesta. Para alguién en la
administracion, la propuesta de la FENEIS no podria interesar a la elaboracion del Plano Nacional
da Educagdo (PNE).

El MEC-Brasil permiti6 la participacion de los sordos, pero al final, entendi6 que no tenia
qué negociar con la Comunidad Sorda uno de sus significados mas importantes: la Escola Bilingue
publica. Un administrador oyente entendio que tenia el poder de decir qué es lo mejor para los
sordos y sustraer sus proyectos del informe de la CONAE. En escala ampliada, fue lo que dijo la
profesora al alumno: “Siéntate”. Metaforicamente: “Callate”. Como si no bastase, los que formulan
la politica oficial de inclusién, amenazaron cerrar, sin el mas minimo justificante, una institucion de
siglo y medio que es la cuna de la Libras en Brasil: el INES. El Instituto Nacional de Educa¢do de
Surdos (INES) esta situado en la antigua capital, Rio de Janeiro, fue fundado en la época del Brasil
Império, sigue siendo una institucion federal y mas que eso: activa en la formacion de profesionales
y en la produccién de recursos para la Educacion de Sordos. Una institucion publica en pleno
funcionamento.

Felizmente, los sordos ni se sentaron, ni se callaron. En Brasilia, 2011, los lideres de la
FENEIS, los manifestantes y los investigadores implicados devolvieron al PNE la propuesta de las
Escolas Bilingues para Surdos. Yo estaba alli. En el mes seguiente, con los seminarios del PNE en
las capitales, lo mismo se hizo en nivel local en los diversos estados del pais. En Salvador de Bahia,
en el auditorio del Instituto Anisio Teixeira (IAT), Milton Bezerra, pedagogo y professor sordo de
Libras, expuso los motivos de los sordos y entregd al relator del PNE una copia de la carta de la
FENEIS al MEC. Yo también estaba alli y entregué al mismo relator un ejemplar del libro Surdos:
qual escola? para apoyar la defensa del proyecto que hizo el representante comunitario local.

La Comunidad Sorda brasilefia, liderada por Patricia Luiza Ferreira Rezende, conseguio
anular el decreto 6.571/2009 que extinguia las escuelas especiales, acabando asi con las antiguas
escuelas especiales para sordos que acogieron, bien o mal, el uso de la Libras en el espacio escolar.

(A quién interesa dispersar los alumnos sordos en la red regular? ;A quién interesa desmovilizar las
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familias y sus reds de solidaridad alrededor de las escuelas de sus hijos? No seran los alumnos y sus
familias los beneficiados de esta politica...

La politica de educacién inclusiva tiene cerrado escuelas de sordos en todo el pais, o lo que
es igualmente grave, impedido la libertad de organizacidn escolar especifica, mostrandose como
mera gubernamentalidad, concepto foucaultiano que se refiere a la gobernacion: el arte del control
de la poblacioén en las fronteras del estado. Se trata de una politica que mueve cuerpos de lugar, que
incluye para excluir, pero que no cuestiona en qué condiciones los nifios deficientes son recibidos
en las escuelas. No cuestiona las condiciones de trabajo de los profesores, ni el descumplimiento de
leyes instituidas que deberian garantizar la mejora salarial de este segmento. Se trata de una
gubernamentalidad que garante el orden para que no se cuestione acerca del problema de las
representaciones sociales acerca del otro y de su diferencia. En fin, un ejercicio de biopoder como

explican Lopes y Veiga-Neto:

Politicas de inclusion pueden ser entendidas como manifestaciones/materialidades de la
gubernamentalidad o de la gobernacion del Estado moderno. Lo que tales politicas anhelan
es atingir el maximo de resultados junto a la poblacion que esta bajo el riesgo (calculado)
de la exclusién, desde un esfuerzo minimo de poder (biopoder). Las politicas de inclusion
“procuran efectivarse de modo material, es decir, ellas solo se realizaran plenamente si y
cuando todos los cuerpos — pensados como normales y anormales — sean puestos juntos, en
un mismo espacio” (Veiga-neto & Lopes, 2007, p. 958, citados por Lopes, 2011, p. 9-10,
traduccidn y negritas mias).

Para los sordos, inclusion escolar puede significar exclusion social, por la imposibilidad de
negociar significados, es decir, por la expulsion del mundo del lenguaje, por la via de la evasion
escolar, por la via del despreparo para luchar las pugnas de la ciudadania. Las escuelas de sordos,
aunque con sus problemas internos, incluyendo profesoras poco fluidas, son espacios que
representan la posibilidad da inclusion social. Sin la Libras y la convivencia con el grupo de
referencia, ;como puede la Persona Sorda hacer su lectura de mundo? ;Como puede el alumno
sordo construir un sentimiento de pertenencia comunitaria?

Aun queda por formar adecuadamente muchas Personas Sordas que siquiera tienen la
diplomatura de instructores. Una vez formados, ellos han de salir de la condicion de
subcontratacion. No basta una comunicacion naturalmente fluida, una negociacion de significados
capaz de llevar los alumnos a imitar y a internalizar signos en un proceso natural de adquisicion
lingiiistica, no bastan estrategias de explicacidon y correccion sordas, entre otras caracteristicas

comunicativas deseables. Educadores Sordos pueden potencializar sus practicas con una formacion
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adecuada, asi como empoderarse como protagonistas curriculares capaces de influir en lo que se
ensefla para nifios y jovenes sordos.

Para que sea posible un proyecto de inclusion social de personas sordas, es fundamental que
las escuelas que existen con las dos lenguas usadas en su espacio, continuen funcionando. Asi, las
Escuelas de Sordos podran evoluir con la Libras y con la Comunidad Sorda. Ellas podran llegar a
ser Escolas Bilingues de hecho y de derecho. Dispersos, los alumnos sordos estaran seriamente
amenanzados por la evasion escolar, por el desistimiento y por la “manutencién del status quo de la

comunidad oyente™®

. El mismo desistimiento que hizo Marcos tumbarse en el regazo de la
profesora Eva. Era como si €l dijera: “si usted no me entiende, yo desisto”. Felizmente, la
Comunidad Sorda no desiste. No desistimos, creemos en lo que miramos con valor. Apoyados por

la FENEIS y por los investigadores implicados, los sordos continuan defendiendo sus derechos.

6.4  Visiones distorcidas y miradas otras

Debemos afirmar con fuerza que pretender ensefiar a un nifio a leer y escribir en una lengua
que no habla es simplemente condenarlo al analfabetismo (Alain Bentolila, lingiiista,
Paris V, Sorbonne, negritas mias).”’

Los documentos internacionales sobre la Educacidon de Sordos recomendan que la escuela
respete la condicion lingliistica de eses alumnos: Una condicién fundamental para que procesos de
negociacion de significados resulten en aprendizaje significativo. Por supuesto, una recomendacion
que lleva en cuenta que para haber educacion, hace falta comunicacion. La Declaracion de
Salamanca (Unesco; MEC-Espaifia, 1994) es un documento mundial claramente orientado para la
promocion de la escuela “integradora” de nifios deficientes. Actualmente, se habla en escuela
“inclusiva”. Sin embargo, al abordar la Educacion de Sordos y la “importancia” de la lengua de
signos, reconociendo el aspecto lingiiistico de ese grupo y de su escolaridad, la UNESCO (es decir,

los paises signatarios de esa declaracion) afirma que:

21. Las politicas educativas deberan tener en cuenta las diferencias individuales y las
distintas situaciones. Debe tenerse en cuenta la importancia de la lengua de signos como
medio de comunicacion para los sordos, por ejemplo, y se debera garantizar que todos los
sordos tengan acceso a la ensefianza en la lengua de signos de su pais. Por las

%% De acuerdo con lo que observé la profesora Dra. Desirée Begrow, fonoaudiéloga (logopeda) bilingue
Libras/portugués que ha ayudado a mejorar nuestra descripcion del habla de los interlocutores y en el texto de esta
conclusion, a revisar mi redaccion original. Incorporé la frase al texto con la necesaria permission de la colaboradora.

> Recuperado de http://www.sorosoro.org/es/las-lenguas-en-peligro/por-que-salvar-las-lenguas/las-lenguas-para-lograr-
una-mejor-educacion. Pagina web accesada en 23 abril de 2013.
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necesidades especificas de comunicacidn de los sordos y los sordos/ciegos, seria mas
conveniente que se les impartiera una educacion en escuelas especiales o en clases y
unidades especiales dentro de las escuelas ordinarias. (Unesco; MEC-Espaiia, 1994, p. 18,
negritas mias)

A pesar de la orientacion integradora, la Declaracion de Salamanca reconoce claramente la
importancia de la lengua de signos para los sordos y sordo-ciegos que, en su mayoria, utilizan una
forma tatil de lengua de signos. Reconociendo esta situacion distinta en funcion de las lenguas de
signos, los paises signatarios, incluyendo Brasil, habian previsto que en este caso la oferta
educativa deberia ser en escuelas y clases especiales. Es importante destacar que en Brasil ambas
las formas de organizacion de la Educacion de Sordos eran realidad décadas antes de la propia
Declaracién de Salamanca. El cierre de las escuelas de sordos y la transformacién de aulas
especiales en aulas de AEE, son violentas distorciones del item 21 de la Declaracion de
Salamanca.

Cuarenta afios antes, la propia UNESCO (1954) habia abordado la cuestién de la educacion
de nifios pertenecentes a grupos lingiiisticos minoritarios en una publicacion intitulada “Las lenguas
vernaculas en la ensefianza”. Skliar (1998) cita un pasaje de la referida publicacion que evidencia
como eses grupos son segregados de la vida social por politicas educacionales que promueven la

exclusion lingiiistica:

Es un axioma afirmar que la lengua materna — lengua natural — constituye la forma ideal
para ensefiar un nifio. Obligar un grupo a utilizar una lengua diferente de la suya, mas
de que asegurar la unidad nacional, contribuye para que ese grupo, victima de una
prohibicion, se segregue cada vez mas de la vida nacional (Unesco, 1954, citado por
Skliar, 1998, p. 54, traduccion y negritas mias).

Los entendimientos y practicas del MEC-Brasil parecen guiarse por una interpretacion
arbitraria que desconsidera las excepciones y los pormenores contenidos en tales documentos. El
cierre de las escuelas y clases calificadas como “segregadoras”, que se estd practicando como
politica del MEC brasilefio, no estd de acuerdo con los documentos citados, ni tampoco con otros
documentos internacionales y nacionales acerca del tema.

Entendemos que esta es una medida innecessaria para la promocion de la educacion
inclusiva de forma socialmente responsable. El cierre de escuelas especiales deja las familias sin
opcidn, especialmente aquellas responsables por nifios con deficiencias severas que no pueden, ni

deben, frecuentar una escuela regular. Muchas de estas familias son de baja renta. Por estos
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motivos, entre otros, la oferta de educacion en aulas especiales es un derecho del nifio deficiente,

previsto en la legislacion brasilefia y asegurado por el Ministério Publico brasilefio:

La clase especial puede ser organizada para atendimiento a las necesidades educacionales
especiales de alumnos ciegos, de alumnos sordos, de alumnos que presentan conductas
tipicas de sindromes y cuadros psicologicos, neurologicos o psiquiatricos y de alumnos que
presentan casos graves de deficiencia mental o multiple. Puede ser utilizada principalmente
en las localidades donde no hay oferta de escuelas especiales; cuando se detectar, en estos
alumnos, gran desfase edad/série; cuando falten, al alumno, experiencias escolares
anteriores, dificultando el desarrollo del curriculo en una aula comun (Brasil, 2001, p.39).

Todavia en el ambito de la UNESCO, la Convencion de los Derechos de las Personas con
Deficiencia (CDPD), adoptada por la ONU en 13 de diciembre de 2006, también trata del item
“educacidn” con una orientacion “inclusiva”, pero no inclusivista. Por ejemplo, al tratar de la
educacidn de nifios sordos, sordo-ciegos y también de nifios ciegos, ese documento internacional

firmado por 192 paises, incluyendo Brasil, trae las siguientes afirmaciones en su articulo 24:

3. Los Estados Partes brindaran a las personas con discapacidad la posibilidad de aprender
habilidades para la vida y desarrollo social, a fin de propiciar su participacidon plena y en
igualdad de condiciones en la educacion y como miembros de la comunidad. A este fin, los
Estados Partes adoptaran las medidas pertinentes, entre ellas:

¢) Asegurar que la educacion de las personas, y en particular los nifios y las nifias ciegos,
sordos o sordociegos se imparta en los lenguajes y los modos y medios de comunicacion
mas apropiados para cada persona y en entornos que permitan alcanzar su maximo
desarrollo académico y social. (Unesco, 2007, p.19-20, negritas mias)

En el caso de nifios y adolescentes sordos, ;cual seria el ambiente que favoreceria al
maximo su desarrollo académico y social?

En 2011, la International Disability Alliance (IDA)>® publicé una apreciacion sobre el
articulo 24 de la CDPD. Ese documento es fructo de una deliberacion por consenso de los
miembros de la IDA, que asi procede para que ningun de sus segmentos imponga nada al otro, en
coerencia con el principio “nada sobre nosotros, sin nosotros”. La apreciacidon de la IDA intitulada
“O Direito a Educa¢do: Capacitando a Sociedade para Incluir e se Beneficiar das Habilidades de
Pessoas com Deficiéncias™ fue presentada en la Reunion de la Ctipula del Consejo Econémico y

Social (ECOSOC) de la ONU, realizada de 4 a 8 de julio de 2011 en Nueva York. La IDA es una

%% Organizaciones parte de IDA: Disabled Peoples’ International, Down Syndrome International, Inclusion
International, International Federation of Hard Hearing People, World Blind Union, World Federation of the Deaf,
World Federation of the DeafBlind, World Network of Users and Survivors of Psychiatry, Arab Organization of
Disabled People, European Disability Forum, Red Latinoamericana de Organizaciones no Gubernamentales de
Personas con Discapacidade y sus familia (RLADIS), Pacific Disability Forum.



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 241

organizacion que agrega entidades de personas deficientes de todo el mundo y de la cual la FENEIS
toma parte a través de la Word Federation of the Deaf (WFD). Al publicar su “Nota sobre a
International Disability Alliance — IDA” la FENEIS incorpord la referida apreciacion a la CPDP

para fundamentar su posicion critica en relacion al inclusivismo del MEC:

Para los nifios sordos, la inclusién como una simple colocacion en una escuela regular, sin
interaccion significativa con los colegas es 1o mismo que su exclusion de la educacion y
de la sociedad. Es necesario un abordaje abrangente para garantizar que las personas con
deficiencias sean incluidas y capacitadas a participar igualmente de la sociedad. Tanto la
inclusidon, como una educacion orientada para las necesidades de los estudiantes,
conforme especificado em el Articulo 24, son necesarias para exceder la meta de la
participacion plena (IDA; FENEIS, 2011, p.4, traduccion y negritas mias).

En su apreciacion, los miembros de la IDA hacen diversas observaciones criticas acerca de
las medidas adoptadas por los gobiernos tras la CDPD — documento que no trata solamente del
derecho a la educacion. Este organismo internacional ha percibido que en paises en desarrollo, e
incluso en paises desarrollados, los documentos internacionales han sido interpretados de forma
autoritaria por los gobiernos. Esta forma de interpretacion es vista por la IDA (2011, p. 6-7) como
“una barrera adicional a la ensefianza fundamental y media para jovenes con deficiencias en
el mundo en desarrollo [que] es la concepcidn errdnea del entendimiento de educacion inclusiva”
(negritas mias) tal como viene ocurriendo en Brasil. El diagndstico es critico y preciso: Poca o
ninguna adaptacion de las escuelas, asi como el reducionismo del proyecto al cierre de escuelas

indistintamente adjetivadas de “segregadoras™:

[...] la educacién inclusiva también es erroneamente percibida exclusivamente como “el
cierre de los sistemas de educacion especial/separada”. Los programas que creen que la
educacion inclusiva es exclusivamente el cierre de los sistemas de educacion especial o
separada y la transferencia de los alumnos con deficiencia para la educacion regular no
pueden tener éxito. Sea en paises desarrollados, sea en paises en desarrollo, el pensamiento
es frecuentemente lo mismo: simplemente transferir los alumnos sin preparar la situacion y
cerrar las escuelas especiales (IDA; FENEIS, 2011, p. 6-7, traduccién y negritas mias).

La apreciacion de la IDA acerca del articulo 24 de la CDPD trata de diversos detalles de la
educacion para personas deficientes: “Sistema de educacion inclusivo de calidad para todos los
niveles y aprendizaje a lo largo de toda la vida; ensefianza fundamental de calidad y gratuita y
enseflanza media en condiciones de igualdad con los demas individuos de su comunidad;
adaptacion justa; y profesores calificados”. Las apreciaciones de la IDA visan contribuir

positivamente para una implementacidon de la CDPD que sea de hecho benéfica para estas
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personas. En este sentido, la IDA concluye su apreciacion critica con algunas recomendaciones, de
las cuales destacamos algunas que evidencian la sensibilidad de esta organizacion para lo que esta

sucediendo con alumnos deficientes en Brasil y en otros paises:

- Consultar y envolver las personas con deficiencias y las organizaciones de personas con
deficiencias (DPOs, del inglés: disabled persons organizations) en todos los esfuerzos
educacionales relacionados a personas con deficiencias.

- Oferecer educacidn accesible no significa somente garantizar el acceso fisico, pero
también lingliistico, comunicacional, sensorial y a las informaciones.

- El proceso de inclusion no significa solamente el cierre de los sistemas de educacion
especial/separada y la transferencia de los alumnos para la ensefianza regular. Ese proceso
precisa ser cuidadosamente planificado, apoyado e desarrollado en colaboracién con
personas con deficiencias y sus DPOs representativas. Ese processo también precisa incluir
programas de capacitacion, asi como adaptaciones y servicios de apoyo, incluyedo apoyo de
pares, pensados para estudiantes con deficiencias.

- Prohibir todas las formas de violencia contra los estudiantes en las escuelas, incluyendo
punicion fisica y otros tratamentos desumanos y degradantes o castigos.

- Exigir que todas las escuelas establezcan organismos estudantiles, como consejos
escolares, que proporcionen un forum para que los alumnos expresen sus opiniones sobre
asuntos que estan afectando su escolaridad.

- Estimular el liderazgo entre alumnos con deficiencias por medio de programas
dirigidos.

- Garantizar la igualdad de género y la educacion bajo la perspectiva de género en todos
los ambientes educacionales. (IDA; FENEIS, 2011, pp. 10-11, traduccién y negritas mias)

La IDA recomienda la participacion de personas deficientes y de sus entidades
representativas, por saber que politicas son forjadas y decisiones son tomadas con poca o ninguna
contribucion de estas personas en los contextos locales: paises, estados y municipios. La
participacion de los propios deficientes y la exposicion de sus necesidades es un tdpico afirmado y
reafirmado, una vez que ellos no deben ser excluidos del proceso de planificacion y apoyo al
proceso de inclusion. “Nada sobre nosotros, sin nosotros”.

La recomendacion de la prohibicion de todas las formas de violencia dice respecto a la
realidad de la agresion escolar, fisica y/o psicoldgica (bullying) que también afecta alumnos
deficientes incluidos. Es justamente en este sentido, que la IDA recomienda la instalacidn de los
consejos estudantiles y el liderazgo de alumnos deficientes, visando la posibilidad de que tales
alumnos se expresen a respecto de cualquier forma de humillacion sufrida o dificultades escolares

de cualquier orden. Otra vez, la participacion activa del alumno deficiente es reafirmada.
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No escapa a las preocupaciones de la IDA las garantias cuanto a la igualdad de género, pues
también en este aspecto ocurren problemas de orden de la violencia y del trato desigual en
ambientes educacionales. Es notorio que el posicionamiento critico de la IDA en relacion a estos
aspectos, todos conectados con pautas amplias de los derechos humanos y de la ciudadania. A
nuestro modo de ver, es como si la IDA sospechase del discurso benevolente de los gobiernos.

Tanto en la Declaracion de Salamanca, como en la CDPD, hay poquisimas referencias a la
realidad lingtiistica de los alumnos sordos y de la Comunidad Sorda. En estes documentos, estas
personas no son consideradas como usuarios de otra lengua. Los aspectos socioantropoldgicos e
lingiiisticos de la sordera, vista en esta tesis como Deafhood (Ser Surdo), no son tratados en
profundidad en las declaraciones internacionales aqui revisadas. Cuestiones como identidad y
Cultura Sordas no son discutidas. El asunto de la Educacion de Sordos es tratado en medio a la
educacion de las personas deficientes y con las dpticas de la educacion especial o inclusiva. Sin
embargo, en consonancia con el deseo de las Comunidades Sordas que luchan por los derechos de
vivir, ensefiar y aprender en LS, esos documentos no desechan la posibilidad de organizacion
escolar especifica (en escuelas o clases especiales) donde pares lingiiisticos pueden interaccionar,
especialmente en los niveles infantil y fundamental de los sistemas de ensefianza.

Si consideramos la realidad lingiiistica de las Comunidades Sordas, el derecho a la escuela
especifica y a la educacion bilingue queda todavia mas evidente. La participaciéon comunitaria en la
gestion escolar y en la actividad docente son nitidamente garantizadas en términos educativos. En
este sentido, tenemos la “Declaracién Universal de los Derechos Lingiiisticos”, conocida como
“Declaracion de Barcelona”, también elaborada en el ambito de la UNESCO en 1996, en
Barcelona, la capital de Catalunya.

Basicamente, la declaracion trata de los derechos lingiiisticos de los usuarios de lenguas en
riesgo de extincion por diversos motivos: falta de soberania territorial y econdmica, migracion a
paises extranjeros, guerras y conflictos politico-religiosos, etc. En la Declaracidon de Barcelona, no
son mencionadas las Comunidades Sordas. Sin embargo, la idea de Comunidad Sorda como un
“grupo lingiiistico” (y por ello, cultural) se ajusta a muchos términos de esta Declaracion. Veamos

algunos itens que destaco, entre otros igualmente pertinientes:

Articulo 1, §5. Esta Declaracion entiende como grupo lingiiistico toda colectividad
humana que comparte una misma lengua y que esta asentada en el espacio territorial de
otra comunidad lingiiistica, pero sin una historicidad equivalente, como sucede en casos
diversos como los de los inmigrados, refugiados, deportados o los miembros de las
diasporas (Unesco, 1998, p. 24, negritas mias).
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Por supuesto, la Comunidad Sorda brasilefia, usuaria de la Libras, es un grupo lingiiistico
que ocupa el mismo espacio territorial de la comunidad oyente usuaria del portugués brasilefio oral.
En la vida cotidiana, personas sordas estan siempre en contacto con personas oyentes. Sin embargo,
las comunidades sordas tienen territorios propios (asociaciones, escuelas, ligas deportivas) donde
los oyentes participan en menor nimero y, frecuentemente, en eses espacios, se vuelven usuarios de
las LS. Ademas, los sordos brasilefios posuyen um fuerte sentimiento de historicidad propia,
especialmente vinculado a la Historia de la Educacidon de Sordos: el Congreso de Milan, la
fundacidn del INES en el periodo imperial, las épocas en que la Libras estaba prohibida, la
fundacién de la FENEIS, las recientes conquistas legales de reconocimiento de la Libras...

Lingiiisticamente, los sordos son como emigrantes en tierra ajena: metafora interesante por
remeternos al sentimiento de extrajeria de una otra lengua y de una otra cultura, hospederas de
miembros de un grupo lingtiistico foraneo. Por otro lado, el nascimiento en el mismo territorio de
los oyentes, hace con que los sordos sean legalmente brasilefios, condicidon que les da ciudadania y

derechos democraticos que han de ser respetados:

Articulo 2, §1. Esta Declaracidn considera que, en los casos en que diferentes comunidades
y grupos lingiiisticos concurren en un territorio compartido, el ejercicio de los derechos
formulados en esta Declaracion se tienen que regir por el respeto entre todos y dentro de las
maximas garantias democraticas (Unesco, 1998, p. 24, negritas mias).

Al apagar la propuesta de la Escola Bilingue para Surdos del texto final de la CONAE sin
consultar la Comunidad Sorda, el MEC-Brasil cometié un atentado contra la democracia. Esta
propuesta fue elaborada por la FENEIS, defendida por delegados sordos, votada e aprobada en la
CONAE en 2010, en Brasilia, ciudad sede del gobierno federal y del mismo MEC. Con la amenaza
de cierre injustificado del INES, la Comunidad Sorda reaccion6 promocionando la manifestacion
nacional de mayo de 2011 para devolver la propuesta al ministro de la educacidon. Reunidas en
Brasilia, la FENEIS y miembros de la Comunidad Sorda aprovecharon para denunciar la
arbitrariedad cometida por el MEC y movilizar parlamentares por la garantia de sus derechos. Yo
estaba alli, en la calle, en el senado federal, en el auditorio del MEC, con los sordos...”

Los articulos de la Declaracidon de Barcelona amparan diversos derechos de los grupos
lingiiisticos, como también es el caso de las Comunidades Sordas. Destacamos los articulos 26 y 28

que amparan el derecho a la educacion adecuada para usuarios de una lengua comunitaria:

%9 Fotos de estas manifestaciones y de otros momentos de la vida de la Comunidad Sorda en mi Facebook personal:
https://www.facebook.com/omar040872
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Articulo 26. Toda comunidad lingiiistica tiene derecho a una educacion que permita a todos
sus miembros adquirir el pleno dominio de su propia lengua, con las diversas
capacidades relativas a todos los ambitos de uso habituales, asi como el mejor dominio
posible de cualquier otra lengua que deseen conocer (Unesco, 1998, p. 28, negritas mias).

Enviar alumnos sordos a escuelas regulares, en vez de invertir en educacion de calidad en
las Escuelas Bilingues, como propone la FENEIS, es una politica que hiere los principios
defendidos en la Declaracion de Barcelona. Nifios y adolescentes sordos tienen el derecho a
aprender y a vivir en Libras en una escuela que represente una comunidad lingiiistica de la cual
participan Personas Sordas, intérpretes, familiares, investigadores y demas oyentes implicados. Es
una escuela que se suma a los territorios sordos y asegura la posibilidad de la negociacion de
significados en LS. Todas estas personas son usuarias de la Libras y la utilizan en eses espacios,
donde tienen la posibilidad de praticarla, de vivir en ella. Ademas, nifios y adolescentes sordos
tienen el derecho de aprender con el mejor dominio posible la lengua Portuguesa escrita,
dependiendo, para esto, de la adquisicion de una lengua natural a ser utilizada como lengua de
instruccién y comunicacidn cotidiana en la escuela.

En la Declaracién de Barcelona, no es solamente el conocimiento lingiiistico que esta en

discusion, pues no hay lengua sin la red de significados que la constituye — la cultura:

Articulo 28. Toda comunidad lingiiistica tiene derecho a una educacion que permita a sus
miembros adquirir un conocimiento profundo de su patrimonio cultural (historia y
geografia, literatura y otras manifestaciones de la propia cultura), asi como el maximo
dominio posible de cualquier otra cultura que deseen conocer (Unesco, 1998, p. 28, negritas
mias).

La Comunidad Sorda tiene especificidades educacionales relativas a su patriménio cultural
tales como: la ensefianza/aprendizaje de la Escrita de Signos (SignWriting), la Historia de la
Educacién de Surdos, la Literatura Sorda, las identidades sordas, etc. Se trata de un grupo
lingiiistico cuyo miembros tienen el derecho a adquirir los conocimientos del acervo cultural de su
propia comunidad. Estos conocimientos pueden ser organizados en asignaturas y deben ser
ensefiados por profesores sordos u oyentes capaces de negociar significados en Libras. Nifios y
adolescentes sordos también tienen el derecho de reflexionar sistematicamente acerca de las
diferencias entre la cultura sorda y la cultura oyente, aprendiendo sobre cuestiones inherentes a la
convivencia intercultural. Alumnos sordos, afastados de los espacios de convivencia de las escuelas

de sordos, pierden el contacto con los pares y con el desarrollo lingtiistico proporcionado por la
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convivencia culturalmente significativa de estos ambientes. Ferndndez-Viader (2002) insiste en este

aspecto al defender proyectos de Educacion Bilingue en Espaiia:

En el curriculum se incorporan contenidos curriculares especificos de la

Historia y de la Cultura Sorda. Se trata de proyecto bilingiies-biculturales, en
consecuencia, incorporan contenidos sobre la Historia y la Cultura propios de esta minoria
cultural. Los alumnos deben poder estudiar estos contenidos, con un programa preciso, bien
construido y con evaluaciones equiparables a las de las restantes asignaturas. Es
aconsejable que estos contenidos sean impartidos por un profesor sordo. (Fernandez-
Viader, 2002, p.3)

6.5 El movimento de la Comunidad Sorda brasilefia por las Escuelas Bilingues

En la actualidad, la Comunidad Sorda brasilefia, particularmente insatisfecha con las
politicas que iban siendo impuestas a los alumnos sordos por el MEC, cre6 un movimiento nacional
para defender el proyecto de las Escolas Bilingues para Surdos, en un contexto de insatisfaccion
generalizada de otros segmentos responsables por la educacion de personas deficientes. Tal como

sintetiza la lingliista brasilefia Tanya Felipe (2012):

Ese movimiento surgidé debido al hecho de que, hace més de una década, politicas inclusivas
han sido implementadas en Brasil, pero anteriormente habia alternativas. Sin embargo,
desde la ultima gestion de la Secretaria de Educacion Especial (SEESP), que fue extinta en
este afio de 2011, el proceso de inclusion se ha vuelto truculento e impositivo, lo que
oblig6 muchas secretarias de educacion municipales y estaduales a adoptar un inico modelo
de inclusion sin estar debidamente preparadas, lo que desencadend movilizaciones
nacionales por parte de las APAEs, APADAs, profesores, padres y varias ONGs (Felipe,
2012, p. 27, traduccidn y negritas mias).

Fue en este contexto, que en el dia 19 de mayo de 201 1en Brasilia, Karin Strobel y Patricia
Luiza Ferreira Rezende, entonces presidente y directora de politicas educacionales de la FENEIS,
entregaron una carta conteniendo la “Reivindica¢do da Comunidade Surda Brasileira” al entonces
ministro de la Educacién, Sr. Fernando Haddad. La FENEIS cuidd de enviar copias para: la
Presidéncia do Brasil, el Senado Federal, la Camara dos Deputados, la Procuradoria Geral da
Republica, la Secretaria de Direitos Humanos, €l Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CONADE) y la Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE).

El nucleo central de la carta es la insatisfaccion con la politica de inclusién que desconsidera
el aspecto socioantropoldgico y lingiiistico que envuelve la Educacién de Sordos. Una politica

equivocada, que afectd los miembros de esta comunidad sorda con medidas autoritarias,
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especialmente perjudiciales a los alumnos sordos y sus familias. Una politica desrespetuosa en
relacidn a la legislacion nacional y a las declaraciones internacionales, contraria a los derechos
democraticamente conquistados por las iniciativas de los propios sordos.

En sus palabras iniciales, las legitimas representantes de la Comunidad Sorda brasilefia
reconocen los avances conquistados junto al propio MEC, como la graduacion en Letras/Libras y la
certificacion de proficiencia llamada Prolibras. A continuacion, las profesoras e investigadoras
sordas exponen la lucha de significados en defensa de un proyecto curricular de educacion bilingue,
vinculado a una propuesta especifica para los niveles infantil y fundamental de la Educacion de

Sordos:

Muchas de esas conquistas fueron alcanzadas por consecuencia del espacio abierto, por el
propio MEC, para el didlogo con la Comunidad Sorda acerca de las politicas educacionales
dirigidas para los estudiantes sordos brasilefios. Sin embargo, algunas medidas que vienen
siendo adoptadas actualmente por ese ministério estan en desacuerdo con la demandas de
la Comunidad Sorda que anhela por nuevas conquistas que lleven a una educacion bilingue
y a una inclusidn cuyos significados, para esa comunidad, se diferencian de aquellos
concibidos por ese ministério. Por eso, la Comunidad Sorda brasilefia, compuesta por
sordos, familiares, profesionales de diferentes areas, investigadores y simpatizantes sordos y
no-sordos, con el apoyo de la Comunidad Sorda internacional, por medio de esta carta
manifiesta su insatisfaccion em relacion a la forma como esta siendo conducida la actual
politica de educacion de los sordos brasilefios, una vez que esa politica no atiende
adecuadamente a las peculiaridades lingiiisticas y culturales, a pesar de los esfuerzos
que, reconocemos, aqui e alli estan siendo emprendidos (FENEIS; Strobel & Rezende, 2011,
p.2, traduccidn y negritas mias).

Tras la introduccion, la carta trae los tres items que fueron aprobados en la plendria de la
CONAE para que estos fuesen reincorporados como “emendas” al texto final de subsidio a la

elaboracion del PNE. Las tres “emendas” al relatorio adulterado de la CONAE son las siguientes:

1. Garantizar la continuidad de las escuelas de sordos, desde la educacion infantil hasta
las séries finales de la educacion basica, garantizando su regularidad en el sistema de
enseflanza, con el proyecto pedagogico establecido. En los casos donde la poblacion de
sordos no comporten la existencia de una escuela de sordos, garantizar el atendimiento de
los alumnos en aulas de sordos, establecidas en escuelas regulares de referencia, o atn, en
los casos en que eso no sea posible, estimular espacios para compartir la lengua de signos y
demas aspectos culturales como condicion del desarrollo lingiiistico, cognitivo, emocional,
social, cultural y de construccion de la identidad (mocidn aprobada en el pleno final de la
CONAE pero no incorporada al documento final) (FENEIS; Strobel & Rezende, 2011, p. 8,
traduccion y negritas mias).

En esta primera emenda, queda nitida la preocupacion de la FENEIS con la manutencion de

las escuelas y aulas especificas de sordos que han sido cerradas por el inclusivismo que llegé a
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amenanzar el cierre del INES. Evitar el aislamiento comunicativo de nifios y adolescentes sordos es
una determinacion de la FENEIS, entidad constituida por personas que vivieron ese problema. La
Comunidad Sorda sabe que en escuelas y aulas especificas, los alumnos sordos pueden
interaccionar en Libras con pares lingiiisticos dentro y fuera del aula, condicion favorable al
desarrollo global de estos alumnos, especialmente en lo que dice respecto a la construccién de la
identidad y a la pertenencia cultural.

Por supuesto, garantizar la continuidad de los espacios de convivencia en Libras no es lo
bastante para un proyecto de Educacion de Sordos de caracter bilingue. La cuestion de la formacion

de profesores para actuar en estos espacios fue el objeto de preocupacion de la segunda emenda:

2. Garantizar a los profesores sordos y oyentes que actudn en las escuelas de sordos, asi
como en las aulas de sordos, que tengan formacion especifica y continuada acerca de la
histdria, de los aspectos lingtiisticos, culturales y de identidad de las Comunidades Sordas de
Brasil y del mundo (mocidn aprobada en el pleno final de la CONAE pero no incorporada al
documento final). (FENEIS; Strobel & Rezende, 2011, p. 14, traduccidn y negritas mias).

La preocupacién con la formacion especifica y continuada de profesores se refiere al hecho
de que la Libras es una lengua en evolucion y su aprendizaje demanda esfuerzos adicionales de
aprendices oyentes. Para los profesores oyentes, ademas de horas de exposicion formal a la Libras,
es muy importante el contacto y la conversacion directa con miembros de la comunidad en
situaciones reales de uso de la lengua. Las preocupaciones de esta segunda emenda se relacionan
con el contenido del articulo 28 de la Declaracién de Barcelona. No es lo bastante que los
profesores sean capaces de establecer la comunicacion significativa. La escolaridad de alumnos
sordos, mediada por profesores implicados, debe garantizar el contacto con conocimientos relativos
a la historia, a la cultura y a la identidad de las Comunidades Sordas.

La tercera emenda denota la preocupacion de la FENEIS con el cumplimiento del item “c”
del articulo 24 de la CDPD: la situacion de los alumnos sordociegos, segmento que se agrega a la
Comunidad Sorda en consecuencia de las formas tactiles de la Libras. La escuela de sordos es el
ambiente de escolaridad de estos alunos, que no pueden prescindir de la presencia de guias-
intérpretes. Otro grupo siempre presente en las escuelas especificas es formado por sordos con
deficiencias asociadas, alumnos que tienen todo el derecho de interaccionar en Libras, asi como el

derecho a la atencion de un profesor colaborador en estos espacios:

3. Garantizar el ingreso de sordociegos y sordos con otras deficiencias asociadas, en las
escuelas de sordos, asi como en las clases de sordos, fundamentado en la perspectiva de la
educacidn inclusiva, garantizando el derecho a la educaciéon en lengua de signos como
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primera lengua, asi como la presencia de profesor colaborador, del instructor mediador o del
guia-intérprete, de acuerdo con la necesidad del alumno (mocién aprobada en el pleno final
de la CONAE pero no incorporada al documento final). (FENEIS; Strobel & Rezende, 2011,
p. 18-19, traduccion y negritas mias).

Las tres emendas son justificadas y fundamentadas en la legislacion nacional, en las
declaraciones internacionales, en las estadisticas educacionales, asi como en investigaciones acerca
de la escolaridad de alumnos sordos. Algunas de estas referencias fueron aqui revisadas.

Ademas de estas “emendas”, la FENEIS demarca claramente su posicion en la lucha de
significados, reivindicando al MEC que conste en el texto del PNE un item que desvincula la
Educaciéon de Sordos de la Educacion Especial. La Comunidad Sorda, representada por su
federacion nacional, justifica su posicionamiento, destacando la equivalencia de status entre la
especificidad de las culturas sorda e indigena, asi como de las demandas escolares generadas por

sus singularidades:

4. Que en el texto del PNE se acrescente a los sordos tras se referir a los grupos de
estudantes que demandan atencion especifica (principalmente tras citar los indigenas).
JUSTIFICATIVA:

El PNE separa las necesidades especificas de las poblaciones del campo y de dareas
remanescentes de quilombos, (Artigo 8, § 1°) y las necesidades educacionais especificas da
educacion especial (Artigo 8, § 2°). Los sordos mejor se enquadran entre las poblaciones
de historia, lengua y cultura especificas que entre los grupos que componen la
educacion especial. Aquelllo que es previsible para la educacion escolar indigena debe ser
también propiciado para la educaciéon de sordos (FENEIS; Strobel & Rezende, 2011, p. 21,
traduccion y negritas mias).

Es importante notar que investigadores de la educacion de pueblos indigenas en Brasil,
como Terezinha Machado Maher (2007), llaman la atencion para el riesgo del semilingiiismo
causado por el modelo de educacion lingiiistica sustrativo tipico del periodo (y de la actitud)
colonial. “El individuo semilingtie seria aquél que exibiria una competencia insuficiente en ambas
las lenguas, cuando comparados a los monolingiies de cada una de ellas” (Maher, 2007, p.75,
traduccidn mia). Procesos de alfabetizacion, que historicamente desconsideraron las lenguas
maternas de los pueblos indigenas, hicieron con que muchos de sus miembros no aprendiesen ni la
propia lengua bien, ni la lengua portuguesa bien. La consecuencia historica para los pueblos

indigenas fue el genocidio lingiiistico y el analfabetismo. Maher observa criticamente:

Las evidencias empiricas sefialan justamente para lo contrario: cuanto mayor la inversion
pedagdgica en la lengua materna, mas facilidad tendra el alumno de desarrollarse en su
segunda lengua. Sin embargo, fue justo ese el modelo [sustrativo] adoptado por algunas
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durante afios seguidos. Y es lo que esta ocurriendo actualmente con la inclusion de los

nifios y jovenes sordos en las escuelas regulares de ensefianza (Maher, 2007, p. 70,
traduccion y negritas mias).

Hoy, los pueblos indigenas reivindican educacion bilingue y alfabetizacion en lengua
materna, buscando un modelo de educacion lingiiistica aditivo que preserve e invierta en sus
lenguas maternas, al paso que adiciona la lengua portuguesa al repertorio comunicativo de los

alumnos — lo que les posibilita la interaccién con usuarios del portugués.

La politica de educacién inclusiva que el MEC pretende ofrecer como tnica alternativa para

la escolarizacion de nifios y adolescentes sordos crea el mismo riesgo de semilingiiismo para la

poblacion sorda usuaria de la Libras. Escolarizados en un entorno de cultura oyente, alumnos sordos

ni aprenden la Libras bien, ni aprenden portugués escrito bien. El atendimiento educacional

especializado (AEE) y la presencia de TILS son insuficientes para una interaccidn comunicativa

significativa y una escolarizacion de calidad. Los resultados de esta politica para los alumnos son

sintetizados por Felipe (2012):

[...] es posible constatar, por medio de las tablas y de los graficos presentados en los

informes de los censos escolares de los ultimos diez afios, que hubo una disminucion de

matricula y de escuelas, a pesar del hecho de que la poblacion de alumnos en desventaja en
el atendimiento escolar estar creciendo; ademas, las aulas de recursos multifuncionales para
el AEE, ya implementadas, no dan cuenta del cuantitativo de alumnos que fueron forzados a
ser “incluidos”, lo que esta causando también la evasion de eses alumnos, que estan
sentiendose en desventaja en el sistema de ensefianza por no estar en equidad en relacién a
los demas alumnos (Felipe, 2012, p.28, traduccion y negritas mias).

Por una Pedagogia Sorda

Hay que convencer a todos los padres de nifios sordos para que los pongan en contacto lo
antes posible con adultos sordos, desde el nacimiento. Es necesario que se mezclen los
mundos: el del ruido y el del silencio. El desarrollo psicoldgico del nifio sordo se hard mas
deprisa y mucho mejor. Se formara desprovisto de la angustiosa sensacion de sentirse solo
en el mundo sin un pensamiento construido y sin un porvenir (Laborit, 2001, p.47).

Busqué comprender la negociacion de significados de profesoras y alumnos sordos en el

aula, atentando para aspectos cualitativos de la comunicacion de estos interlocutores. En este

sentido, fue necesario traducir los didlogos e implicarnos con los usuarios de la Libras para

construir un saber de la experiencia y hacer posible una comprension sensible de la comunicacion

de estos actores socioeducativos. Fue un esfuerzo motivado por un deseo de contribuir con la
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Educacion de Sordos en Brasil. A lo largo del tiempo aqui narrado, fui implicando mi investigacion
con un proyecto curricular de educacién bilingue y con la propuesta de Escola Bilingue para Surdos
de la propia Comunidad Sorda brasilefia. Finalizo esta tesis con los ideales defendidos por la propia
Comunidad Sorda. Desde los Estudios Sordos, los miembros de esta comunidad tienen vivido una

aventura en busca de la practica y de la diseminacion de una Pedagogia Sorda:

El sujeto atendido por una “Pedagogia Sorda” no es un sujeto deficiente, un sujeto con algo
que le falta, un sujeto minusvalido, o un sujeto que necesita ser normalizado
constantemente. El sujeto atendido por la pedagogia sorda requiere una educacion diferente
de la educacion del sujeto atendido por pedagogias oyentes, pues la Pedagogia Sorda visa
la supervivencia identitdria y cultural. Por ello, la formacidn calificada de los profesores
los lleva a entender el pueblo sordo como poseedor de cultura y lengua diferentes, que puede
ser ampliada con el contacto con oyentes, pero no simplemente asimilada de la cultura
oyente, en detrimiento de su cultura. Actualmente, de modo general, en las escuelas
brasilefias, el acceso educacional para los alumnos sordos es casi que exclusivamente
direccionado a una ensefianza oyente en las escuelas de/para oyentes. La mayoria de los
estudiantes sordos esta siendo capturada por una pedagogia que los lanza en la deficiencia,
en la incapacidad, en el analfabetismo, en la incomprensién del mundo (FENEIS; Strobel &
Rezende, 2011, p. 14-15, traduccion y negritas mias).

Considerando el hecho de que el uso del lenguaje es siempre condicionado por las relaciones
de poder, busqué investigar la comunicacion en el aula y relacionar la comprension resultante de
este esfuerzo con las politicas oficiales que interfieren en el uso de la Libras en el contexto de la
Educaciéon de Sordos. La comprension sensible de la negociacion de significados que aqui presenté
fue motivada por la busqueda de envidencias que contribuyesen para los fundamentos de esta
“Pedagogia Sorda” de la cual mejor dicen Strobel y Rezende (2011) al expresar el pensamiento y el

deseo de toda una comunidad:

En la “pedagogia oyente”, la ensefianza es desarrollada em la lengua portuguesa oral o
escrita, y las experiencias son predominantemente auditivas, es decir, se basan en una
pedagogia para la identidad oyente, en un curriculo que tiene el oyente como modelo. La
perspectiva cultural sorda exige mas que la presencia de un intérprete, exige una
pedagogia hecha con experiencias visuales, con elementos que constituyan la identidad
de los sordos, con un curriculo predominantemente cultural, con la presencia de la
Histéria Cultural de los Sordos, es decir, sirviéndose de personajes sordos que transmiten
saberes culturales (FENEIS; Strobel & Rezende, 2011, p. 15, traduccion y negritas mias).

Sin la Escuela Bilingiie para Sordos, espacio de convivencia lingiiistica donde la
negociacion de significados de profesoras y nifios sordos es posible en Libras, ;donde se podra

ofrecer una practica educativa y comunicativa que abra las puertas del lenguaje para nifios y
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adolescentes sordos? ;Ddénde podremos mezclar los mundos del ruido y del silencio, reuniendo a

sordos y oyentes implicados, tal como nos inspira Laborit (2001)?
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APENDICE A
Descricio das falas da professora Raquel e dos alunos
- AS FALAS ESTAO DISPONIVEIS NO CD -

Perfil de Raquel — Professora surda
Perfil de Lais
Perfil de Laura
Perfil de Rafael
Perfil de Felipe
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APENDICE A.1 —- DESCRICAO DAS FALAS DA PROFESSORA RAQUEL E DOS ALUNOS (DAS
TURMAS DAS PROFESSORAS EVA E REBECA)

Descrevemos a seguir as falas da professora Raquel (nome ficticio), surda usuaria da Libras, e de seus alunos
surdos em sala de aula. Os didlogos foram extraidos de um video cujos dados sdo indicados abaixo. O
segmento de video utilizado foi escolhido como episddio representativo do estilo comunicativo desta
professora.

A descrigdo das falas ¢ feita a partir da anota¢do dos elementos dos enunciados ¢ da traducdo destes para a
lingua portuguesa.

A tradugdo foi feita a partir dos enunciados dos interlocutores. Os sentidos aproximados destes enunciados
foram traduzidos gragas ao auxilio especializado do tradutor/intérprete de lingua sinais (TILS), Roberto
César Reis da Costa.

Anotamos, na primeira linha, os elementos constitutivos dos enunciados da forma mais literal e precisa
possivel. Priorizamos o registro dos seguintes elementos: sinalizacdes em Libras, expressoes faciais, agdes
realizadas, gestos, verbaliza¢des ¢ vocalizagdes. Procuramos registrar estes elementos na mesma ordem em
que foram observados.

Abaixo dos elementos dos enunciados, anotamos a tradugdo em lingua portuguesa, (entre parénteses e
assinalada por letras em itdlico).

Os colchetes indicam que [estas tradugdes] ndo t€ém um fundamento exato entre os elementos do enunciado
registrados na primeira linha. S30 [traducdes provdveis] que propomos a partir de gestos culturais, toques
corporais, déiticos, olhares, ou significados atribuidos pelos interlocutores a um conjunto de gestos ou
mesmo, a um sinal j& dicionarizado. O contexto do tema abordado pelos interlocutores também pode sugerir
uma traducdo provavel.

O video utilizado para esta transcri¢@o foi obtido em 06/05/2003.

O segmento utilizado nesta descri¢do de falas tem inicio em 09:44:23 e final em 09:55:42.

Os alunos presentes eram: Lais, Laura, Rafael e Felipe (nomes ficticios).

Os responsaveis pelas criangas autorizaram, por escrito, a utilizacdo das imagens para fins cientificos. A
professora também autorizou por escrito o uso da sua imagem para a mesma finalidade.

A professora Raquel estava sentada numa das extremidades de duas mesas infantis que estavam juntas.
Rafael estava sentado a direita da professora e Lais estava a direita de Rafael. A aluna Laura estava sentada a
esquerda da professora e Felipe a esquerda de Laura (ver diagrama abaixo).

No registro em video observado, a fala de Raquel é predominantemente sinalizada em Libras.

Os sinais da Libras foram transcritos em maiusculas.

O simbolo “—” indica para quem o interlocutor dirige seu enunciado.

Os gestos foram descritos, pelas referéncias da posi¢do inicial da mido (ou das maos) ¢ do movimento
realizado.

A sigla “SI” indica que o turno descrito ¢ simultdneo ao anterior.
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APENDICE A.2 — PERFIL DE RAQUEL
Professora surda

Raquel nasceu em 7 de novembro de 1968.

Idade no dia da filmagem utilizada para descri¢do da fala: 34 anos, 5 meses e 29 dias.
Primeiro contato com surdos usuarios de Libras: a partir dos 13 anos.

Uso da Libras em contexto escolar: a partir dos 30 anos.

Entrevista mediada pela TILS Irzyane Cazumba.

Certificada pelo exame de proficiéncia UFSC/MEC, Prolibras (2006).

Licenciada em Letras/ Libras pela UFSC (EaD, polo UFBA, 2010).

Especialista em Libras pela UNINTER/IBPEX (2011).

Aspectos da formacao geral e linguistica em Libras

Raquel é uma professora que exerce claramente um papel disciplinar: orienta os alunos a ndo brincar durante
a realizacdo das atividades e a ter cuidados com os demais tais como: cobrir a boca ao bocejar, evitar
respingar gotas ao secar as maos e, especialmente, evitar vocalizacdes altas com pessoas surdas — atitude que
demonstra sua preocupacdo com a formag¢do identitaria do usuario da Libras, bem como de cuidado com
outrem que esteja usando AASIL

Raquel narra que nasceu surda, em Valenca, municipio da Costa do Dendé ao sul de Salvador. Ela e a familia
moravam no interior. Ela afirmou que o pai tinha um irmao surdo. Além de seu tio surdo, ela também
informou que nasceram 3 mulheres surdas dos 7 filhos do casal: 1 homem ouvinte, 3 mulheres ouvintes e 3
mulheres surdas. A terceira filha do casal ¢ surda. Raquel, a quinta filha na sequéncia, também ¢ surda. A
sexta filha é a sua irma mais nova, também surda. Os demais filhos sdo ouvintes. Todos os irmios casaram,
s0 ela continua solteira.

Sobre a primeira audiometria, Raquel disse que o documento é muito velho, que esta guardado com sua mie.
Ela queixou-se de que ndo explicaram nada a ela sobre a audiometria, ninguém lhe disse nada sobre o
percentual de sua perda auditiva. Nem o “médico”, nem a mée dela, deram qualquer explicagdo. Ela afirma
que a mie guardou a audiometria em casa, que provavelmente “sumiu” pois “nem sabe se existe mais”. Esta
audiometria foi feita quando ela tinha 10 anos de idade.

Com relagdo a Libras, Raquel informou que comegou a aprender numa associagio de surdos, aos 13 anos de
idade. Ela passou a frequentar esta associa¢do por convite de outros surdos. Raquel narrou aspectos do seu
primeiro contato com a Libras: “Eu vi os surdos na Ribeira, jogando volei dentro do quartel e foi assim que
eles me convidaram para ir a associag@o. Naquela €poca, eu jogava volei, basquete, fazia corrida. Agora so6
estou trabalhando. Parei com a atividade esportiva.”

Segundo Raquel, havia um lider surdo que fazia a divulgacdo desta associacdo para os surdos que jogavam
volei no quartel, sempre aos sabados pela tarde. Ela diz que tem saudade desse tempo, quando era jovem,
pois agora é sé trabalho... A professora contou que a mie trabalhava como empregada doméstica na casa
deste lider surdo. Entdo, sua méie ligou para ele solicitando que a associagdo encaminhasse a filha para o
mercado de trabalho.

Raquel contou que fez outra audiometria aos 33 anos e que o resultado deste exame estd com ela.
Acrescentou que esta avaliagcdo foi feita pelo CEPRED com objetivo de solicitar um AASI, mas que o
mesmo so foi liberado recentemente, muito tempo depois. Como muitos surdos, Raquel afirmou que prefere
ndo usar o aparelho e que o deixa guardado em casa, justificando que o funcionamento do aparelho provoca
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“muita zuada, muita confusfo, barulho de 6nibus, de vozes de pessoas, de buzinas de carros e de 6nibus...”

(sic).

Datas de uma historia de vida: inicio com a Libras, exercicio profissional

1968. Nascimento em 11 de novembro, em Valenga, Bahia.

1970. (ou 1971) Migrou com a familia para Salvador, entre os 2 ¢ os 3 anos de idade.
1973. (ou 1974) Os pais de Raquel se separaram, entre os seus 5 ¢ 6 anos de idade.
1978. Fez a primeira audiometria.

1981. Fez o primeiro contato com surdos e com a associagdo, por volta dos 13 anos.
1986. Concluiu a 4* série, aos 18 anos.

1988. Comegou a trabalhar na Bahiafarma. Foi morar com uma amiga.
Por contrato intermediado por uma associacéo de surdos.

1997. Saiu da Bahiafarma devido ao encerramento da empresa.

1999. Comecou a trabalhar no IEPCS.
Por contrato intermediado por uma associa¢do de surdos.
Exercicio profissional numa institui¢do educacional publica para pessoas deficientes.
Além de colaborar em tarefas de professoras regentes, ensinava Libras para criangas.
Fazia sessdes de contacdo de historias em Libras para criangas surdas de 4 a 7 anos.
Por seu exercicio de ensino de Libras, ja a consideramos como professora surda.

Aspectos da historia de vida

Relacoes familiares

A mie de Raquel mora no bairro do Bonfim. Seu pai faleceu em 24/12/2011, de cancer de prostata, aos 75
anos. A mde esta viva aos 66 anos. Raquel conta que eles se separaram quando ela era crianga ¢ que a mae
ndo quis outro companheiro. A mae preferiu continuar sozinha, dedicando-se a fazer trico, tarefas de casa, ter
contato com as amigas, etc. Raquel informou ainda que a mée até hoje néo recebeu a pensdo porque o pai
tinha uma outra familia com 2 filhos em Valenga.

Raquel veio de Valenga para Salvador entre os 2 e 3 anos, ndo soube precisar a idade. Naquele momento, a
familia contava apenas com 5 filhos. A professora informou ainda que seus pais se separaram quando ela
tinha entre 5 ¢ 6 anos de idade, ndo sabendo, novamente, informar precisamente que idade tinha na época.
Conclui-se que a separacdo aconteceu quando a familia ja estava morando em Salvador.

O pai era militar, trabalhava na policia. Segundo Raquel, ele tinha uma farda de cor azul, depois a farda
mudou para a cor marrom. O pai trabalhava no Campo Grande (provavelmente no quartel dos Aflitos),
depois ele foi trabalhar na Ribeira. Sobre a separagdo, Raquel comenta “..n3o sabia porque eles se
separaram, ecles brigavam muito, ele era agressivo com minha mie e nfo nos deixava sair de casa.
Agradecemos a Deus quando eles se separaram.”

Perguntamos a Raquel se o pai dela sabia Libras. Ela disse que “Mais ou menos. Ele trabalhava muito. Ele
sabia que eu era surda. Perguntava a mamae o que eu estava falando”. Perguntamos se mée dela sabia Libras
¢ Raquel afirmou que a mae sabia “sinais para conversar”, que a sinaliza¢do dela era muito “simples” ¢ que
os que ela sabia eram “sinais basicos, s6”. Mesmo assim, ela acrescentou: “a gente conseguia se entender, eu
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¢ minhas irmds falavamos em Libras”. Raquel ¢ as irmis surdas ensinavam Libras para a mie a partir de
frases simples tipo “sua amiga vem aqui hoje?” Comentario final: “Minha mée tinha preguica, ndo queria
usar meu sinal, depois que crescemos ela foi deixando a Libras e conversando com a gente oralmente.”

Raquel morava no bairro do Bonfim com a mie. Hoje mora em Sussuarana. “Sai de casa aos 20 anos, fui
morar com uma amiga, ela tinha um filho, ai dividi a casa com ela”. Raquel disse que 4 filhos ja sairam da
casa da mie e 3 ainda continuam morando com e¢la. A amiga com quem ela divide a moradia também ¢ surda
e tem 3 filhos ouvintes: um de 16 anos, outro de 6 anos ¢ um cagula de 1 ano e 8 meses. O rapaz de 16 anos
gosta de Libras e sabe comunicar-se nesta lingua. Todos sabem sinalizar. O menino de 1 ano ja esta
aprendendo. Ela informou que o jovem de 16 anos fala tudo em Libras: “...se eu mandar chamar uma pessoa
pelo sinal idenficador, ele sabe. O menino de 1 ano também identifica as pessoas pelo sinal.”

Escolaridade: a falta de TILS qualificados

Raquel conta que comegou a estudar numa escola no Rio Vermelho “uma escola antiga” que ela descreve
como “uma que tinha umas estrelas azuis...”. Sobre o deslocamento do bairro do Bonfim, para a escola no
Rio Vermelho, ela relata: “Eu e minha irma surda, nunca tomamos outro Onibus para ir para a escola no Rio
Vermelho, mamée me ensinou a tomar sempre o mesmo Onibus”. Ainda sobre a escola no Rio Vermelho,
Raquel disse que ela fechou. Perguntamos se esta escola contava com o trabalho de TILS, ela disse que
“sim”, mas comentou que este (ou estes, ndo ficou claro) profissional (ais) sabiam pouco Libras.

Depois ela foi para outra escola na Pituba. Perguntamos novamente se havia TILS, ela respondeu que “sim”,
mas fez o mesmo comentario: que ele (s) sabia(m) poucos sinais da Libras. Finalmente, ela foi para outra
escola em Brotas, aos 18 anos. Ela disse que ja era grande e 1a também havia TILS e que este(s) sabia (m)
bem Libras. Ela estudou até a 4° série, concluida aos 18 anos. Interrompeu os estudos para comecar a
trabalhar e a ajudar a familia. “Minha mae me mandou trabalhar aos 18 anos ai terminou meu tempo de
estudo... Fui trabalhar na Bahiafarma. O lider surdo da associagdo ajudou. Foram 12 pessoas surdas para a
Bahiafarma”.

A vida profissional: da industria farmacéutica ao ensino da Libras

Em 1988, Raquel comecou sua primeira experiéncia profissional na Bahiafarma. Saiu desta empresa em
1997. Apos 2 anos desempregada, Raquel voltou a trabalhar, desta vez no IEPCS. Em ambos os casos,
Raquel conseguiu os vinculos empregaticios gracas a intermediagdo da associag¢do de surdos. Com relagdo ao
primeiro emprego, ela comenta que “gostava muito da Bahiafarma, eles doavam remédios gratuitamente.
Havia mais ouvintes que surdos. A gente ensinava Libras aos ouvintes ¢ eles gostavam de aprender. A gente
contava piadas em Libras e eles, os ouvintes, adoravam.” Em 1999, Raquel comegou a trabalhar no IEPCS.
Segundo Raquel, ela e Paula entraram juntas na Bahiafarma, num total de 12 surdos que comecgaram a
trabalhar 14 no mesmo ano.

Sobre a transi¢do da industria farmacéutica para o IEPCS, Raquel conta o seguinte: “A Bahiafarma fechou,
minha me perguntou ao lider da associagfo se tinha outra possibilidade de contratagdo. Entdo, ele conseguiu
aqui no [EPCS. O lider surdo conseguiu esse trabalho para mim aqui, desde 13 de maio de 1999. Toda a
minha documentacdo esta guardada aqui. Eu e Paula comegamos juntas. Eu comecei exatamente em 13 de
maio de 1999. O dia que Paula comegou aqui, exatamente, eu ndo sei.” Apenas ela e Paula vieram para o
IEPCS.

Perguntamos a Raquel se ela tinha vontade de ensinar a criangas surdas e ela respondeu o seguinte: “O lider
da associagdo me perguntou qual o trabalho eu gostaria ou poderia fazer. Eu disse qualquer um, eu estava
aberta a qualquer tipo de trabalho. Ele disse que ia ser bom para as criangas surdas que eu viesse trabalhar
aqui no IEPCS”. Sobre o fim do Programa de Estimulag¢do Especial do IEPCS, ela acrescentou que: “Eu
fiquei feliz em trabalhar com as criangas surdas. Eu ja fiz esse trabalho aqui no IEPCS. Antes as criangas
surdas ficavam aqui, depois foram para a EES. Aqui no IEPCS tinha duas professoras ouvintes que eu
gostava, que faziam um bom trabalho”.
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APENDICE A.2.1 - PERFIL DE LAIS.
Aparece no video da professora Raquel (surda) de 06/05/2003

Nasceu em 21 de dezembro de 1996.

Tinha 6 anos, 4 meses ¢ 15 dias na data da filmagem.

Estagio de aquisi¢do da LS estimado: entre primeiras ¢ muliplas combinagdes.
Uma percepcio de Lais pela lente dos nossos olhos

Na documentag¢io encontrada sobre Lais, consta um diagnostico de surdez severo-profunda bilateral. A causa
da surdez é desconhecida pela familia, embora o informante da “anamnese” (muito provavelmente a mae da
aluna, vide “outras informacgdes, sobre Lais” disponivel no CD) faga referéncia a um sangramento ocorrido
aos 6 meses de gestacdo, com ameaca de aborto. Lais ndo utilizava AASI e, de fato, ndo estava usando
aparelho na cena observada para a descri¢do da sua fala. Antes de ingressar no IEPCS em 2003, Lais havia
estudado numa escola particular regular aos 4 anos de idade. A aluna comecou a aprender Libras no PEE.

Lais nos pareceu uma menina extrovertida e capaz de aprender rapidamente. Observando-a em video
atentamente, nos surpreendemos com sua capacidade de imitag¢do dos sinais utilizados pela professora surda.
Apo6s um semestre como aluna do PEE em 2003, a professora ouvinte regente da turma usou os adjetivos
“viva” e “interessada” nas observacdes complementares da ficha de “acompanhamento do aluno” (vide item
da ficha disponivel a seguir).

A familia se comunica com Lais falando oralmente e usando sinais caseiros. Tanto o contato com a aluna em
sala de aula, quanto a observa¢do atenta de seus videos, nos mostram sua capacidade de aprendizado da
Libras — o que constatamos pela imitagdo de sinais novos aprendidos com Raquel, bem como pela
internalizagfo e uso intencional destes sinais.

Quando fizemos a descri¢cdo das falas de Lais, notamos que a aluna sinalizou “cdmera” girando o dedo
indicador no ar. No turno seguinte, a professora surda mostrou-lhe o sinal de “CAMERA” em Libras ¢ em
outro momento, mais adiante, a aluna empregou o sinal corretamente num turno de fala com o colega Felipe.
Lais internalizou e apropriou-se da corregdo realizada pela professora surda em pouco tempo, o que fica
evidente por seu emprego do sinal “CAMERA” momentos depois.

Ao avaliar os aspectos do desenvolvimento da linguagem de Lais no item “interacdo” em meados de 2003, a
professora Eva anotou a resposta “sim” nos 6 primeiros subitens (vide subitens da ficha de
“acompanhamento do aluno” a seguir). Uma avalia¢do positiva. J4 nos subitens sobre a capacidade de
colocar-se na posi¢cdo do interlocutor ¢ o uso de sinais da Libras, Eva anotou “as vezes” — avaliagdes
compreensiveis se considerarmos o fato de que Lais ndo tinha contato anterior com a Libras. Lais so6 havia
estudado numa escola regular, durante um semestre, aos 4 anos de idade. Sobre esta primeira experiéncia
escolar, no subitem sobre a adaptacdo escolar, a pessoa que respondeu a “anamnese” informou que a aluna
“no comego adaptou-se, depois resistiu.” Lais certamente teve dificuldades de comunicag¢do com a professora
¢ com os colegas na escola regular e talvez por isso ela “...resisitiu”.

Nas observagdes complementares, Eva também destacou a “rapidez” do aprendizado da aluna e a curiosidade
dela.

Aos 6 anos e 4 meses completos, através dos videos disponiveis observados, o estagio estimado de aquisi¢io
da LS de Lais, estaria entre as primeiras e as multiplas combingdes — estimativa que nos parece coerente com
sua facilidade para aprender a lingua de sinais num periodo curto de tempo (de margo a junho, com faltas ao
PEE), bem como coerente com a avaliagao feita pela propria professora em meados daquele ano.
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O fato de a familia de Lais se comunicar com ela usando sinais caseiros pode ser considerado um
atentecedente favoravel para sua facilidade de aprender sinais da Libras. Apesar de anotar “as vezes” para o
uso de sinais da Libras pela aluna, nos chama aten¢fo o fato de que ela fosse capaz de formular frases com 3
sinais e usar classificadores adequadamente. Além de uma avaliagdo muito positiva no item do
desenvolvimento da linguagem, a aluna também teve um desenvolvimento global avaliado muito
positivamente pela professora nos itens socioemocional e cognitivo (vide itens da ficha de acompanhamento
do aluno no anexo I).

Num parecer de avaliacdo de dezembro de 2003, ano anterior ao ingresso da aluna no IPECS, feito
provavelmente no servico de triagem, encontramos outras apreciacdes que confirmam a capacidade de Lais
em termos de expressdo e compreensdo. O avaliador afirmou que Lais é uma crianga “ativa, busca
comunicar-se usando os recursos que dispde” e que ela “utiliza a pista visual para situar-se no contexto”
(vide parecer de avaliagdo a seguir). Considerando a singularidade da criang¢a, reconhecida pela professora e
por quem avaliou sua aptiddo comunicativa, entendemos que estas apreciagdes corroboram nossa estimativa
do estagio de aquisi¢do da lingua de sinais de Lais.

Avaliacido da linguagem e apreciacio qualitativa da crian¢a de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Eva fez a seguinte avaliagdo da linguagem de Lais, bem como
escreveu algumas observagdes sobre ela na:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A — Interacdo

Comunicag¢io ndo verbal com intencionalidade, SIM.

Contato visual, SIM.

Contato corporal, SIM.

Movimentos corporais para chamar/solicitar a atengdo do interlocutor, SIM.
Interage gestualmente, SIM.

Uso de sinais naturais, SIM.

Uso de sinais de Libras, AS VEZES.

Coloca-se na posi¢io de interlocutor, AS VEZES.

Observagdes complementares: “Parece querer aprender tudo muito rapido para ndo parar no tempo. Chega a
ficar curiosa, buscando olhar e fazer tudo ao mesmo tempo. Bastante viva e interessada, reclama muito por
falta de frequéncia.”

Informacgdes documentais sobre Lais encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria, encontrei a seguinte conclusdo: “Perda auditiva sensdrioneural severo-profunda bilateral.”
O ano de ingresso de Lais no IEPCS foi 2003, ano da filmagem.
Segundo a “Ficha de triagem” de 22/10/2002, Lais estudou numa escola particular durante 6 meses.

De acordo com a “Anamnese” 13/11/2002, a mae néo teve rubéola gestacional, teve um sangramento aos 6
meses de gestacdo. A familia desconhece a causa da surdez.

Encontramos um “Parecer de avaliagdo” de 04/12/2002 que informa sobre a aluna: “Muito ativa, busca
comunicar-se usando os recursos que dispde, ja que nfo teve oportunidade de aprender a Libras. Néo
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reage a voz quando ndo esta olhando para o interlocutor mas utiliza a pista visual para situar-se no
contexto, mostrando-se sempre capaz de entender e cumprir ordens simples dadas verbalmente com o apoio
de gestos ou sinais.”

APENDICE A.2.2 - PERFIL DE LAURA
Aparece no video da professora Raquel (surda) de 06/05/2003
Aparece no video da professora Rebeca (ouvinte) de 13/08/2003

Nasceu em 11 de junho de 1996.

Tinha 6 anos, 11 meses e 26 dias na data da filmagem com a professora Raquel.
Tinha 7 anos, 2 meses ¢ 2 dias na data da filmagem com a professora Rebeca.
Estagio de aquisi¢do da LS estimado: sem estimativa.

Uma percep¢ao de Laura pela lente dos nossos olhos

De acordo com a documentagéo encontrada sobre Laura, ela ¢ uma menina surda com perda bilateral severa
causada por rubéola gestacional. A aluna ndo utilizava AASI e, de fato, ndo estava usando aparelho nas
cenas observadas para a descri¢do da sua fala. A aluna ingressou no IEPCS no final do ano 2001 (de acordo
com a ficha de “acompanhamento do aluno” de 2001, disponivel no CD) e continuou como aluna do IEPCS
em 2002. Nao havia frequentado outra escola antes e comegou seu aprendizado escolar de Libras no PEE. Na
ficha de triagem do IEPCS, consta que Laura havia tido um problema “motor”, sem especificagdo de qual, ¢
que por esse motivo a aluna tinha feito fisioterapia no Hospital SARAH de Salvador.

Durante o periodo que convivemos semanalmente em 2003, Laura mostrou-se uma menina timida. Os TILS
que viram os videos durante o processo de descrigdo das falas tiveram a mesma impressdo da aluna. Essa
timidez nos pareceu uma caracteristica propria da personalidade de Laura. Foi dificil encontrar segmentos de
video nos quais Laura se expressasse e nos pudéssemos tentar estimar seu estagio de aquisi¢do da lingua de
sinais. Num manuscrito de 29/11/2002, anexo a ficha de avaliagdo (“outras informacdes” sobre Laura,
disponivel em CD), a professora Sara utilizou o adjetivo “introvertida” e fez referéncia a dificuldade de
concluir as atividades da aluna.

Laura comegou sua escolaridade em 2002, ainda aos 5 anos de idade, levando-se em consideragdo as
dificuldades de comunicag¢@o com a familia ouvinte e o fato de nunca ter ido a escola, sdo compreensiveis
suas dificuldades relacionais, ja observadas por Sara naquele ano. Em 2003, convivemos com uma menina
que, de fato, mostrava-se naturalmente timida em seu modo de ser e de estar em sala de aula. Em meados de
2003, Rebeca viu “crescimento” e “avango” no desenvolvimento de Laura. A aluna ndo se expressava muito
frequentemente e esta caracteristica aparece nos itens assinalados por Sara e por Rebeca nas avaliagdes. Era
assim que a timidez da aluna aparecia aos olhos das professoras.

Os pais de Laura sdo ouvintes e se comunicam oralmente com ela. Este ¢ outro fator complicador para o
desenvolvimento comunicativo de Laura e, consequentemente, para sua capacidade de expressdo global
como pessoa. E o tipo de aluna que se senta comportada e espera sua vez de responder, sem interferir na aula
da professora, mas também sem conversar com os colegas. Em realidade, uma aluna muito atenta e sempre
participativa quando solicitada.

Ao avaliar os aspectos do desenvolvimento da linguagem de Laura (vide subitens da ficha de avaliagdo do
aluno a seguir), no item “interagdo” em meados de 2003, a professora Rebeca deixou o subitem
“comunicagdo ndo verbal com intensionalidade” vazio, sem anotagdo. Nos cinco subitens seguintes, ela
anotou a resposta “sim”. Uma avalia¢do positiva para uma menina considerada “timida”. Nos subitens sobre
a habilidade de “colocar-se na posicdo do interlocutor” e “uso de sinais da Libras” Rebeca anotou “as vezes”.
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Ainda que Laura tenha sido aluna do IEPCS em 2002, a resposta “as vezes” quanto ao uso de sinais da
Libras ¢ compreensivel, se levarmos em conta o fato de que a familia se comunica oralmente com a aluna e a
propria timidez dela ¢ uma caracteristica que também pode dificultar uma avalia¢do mais precisa.

Nas observagdes complementares (vide item da ficha de “avaliacdo do aluno” a seguir), Rebeca informou a
dificuldade de interagdo de Laura com o grupo e de expressdo corporal. A preocupacéo desta professora com
a possibilidade de aproveitamento de percentuais auditivos fica evidente por sua referéncia aos fatos de que
Laura “nfio corresponde aos sons ambientais” nem “identifica a ponte sonora” (vide modelo da ficha de
“acompanhamento do aluno” no anexo I).

Observando Laura recontar a historia “O bichinho da ma¢a” (de Ziraldo) com a professora surda Raquel,
constatamos que Laura, de fato, sinalizava os itens do vocabulario referente a estdria de forma lenta, mas
sinalizava. Em alguns momentos, ela parece esquecer os sinais, mas com a ajuda dos colegas Rafael ¢
Gabriel, que “sopravam” as respostas, ela acabava sinalizando: SORRIR, MACA, COBRA, etc.

No contexto global de desenvolvimento da aluna, marcado pela timidez e pela falta de expressividade
corporal, preferimos nd3o estimar o estagio de aquisigdo da LS dela. As dificuldades de ordem
socioemocional e de expressdo corporal também foram notadas pela professora Rebeca, que fez referéncia a
estes aspectos nas observacdes complementares da ficha de acompanhamento da aluna de meados de 2003.
O uso da gestualidade de méos e bracos, bem como a expressividade corporal, sdo caracteristicas notadas na
primeira visualizagdo de videos com criangas e pessoas surdas, mas este ndo era o caso de Laura.

Num manuscrito da professora Sara do ano anterior, aparecem anotagdes consonantes com as nossas
impressdes da aluna ao tentar estimar seu estagio de aquisi¢do da LS: “E dificil de ser avaliada, pois &
introvertida, ndo tendo iniciativa, precisando ser sempre estimulada para fazer as atividades” (vide fichas de
avaliagdo do aluno de 2002 em CD).

Avaliacio da linguagem e apreciacio qualitativa da crianga de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Rebeca fez a seguinte avaliagdo da linguagem de Laura, bem como
escreveu algumas observagdes sobre ela na:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A “Ficha de acompanhamento do aluno no programa de estimulagcdo precoce” de 16/06/2003, ano da
filmagem, foi preenchida por Rebeca, professora regente da turma. Ela informou que Laura ndo utilizava
AASI e fez a seguinte avaliagdo da aluna no campo 2 “Aspectos do desenvolvimento da linguagem”:

A — Interacdo

Comunicagdo nio verbal com intencionalidade, SEM ANOTACAO.
Contato visual, SIM.

Contato corporal, SIM.

Movimentos corporais para chamar/solicitar a aten¢do do interlocutor, SIM.
Interage gestualmente, SIM.

Uso de sinais naturais, SIM.

Uso de sinais de Libras, AS VEZES.

Coloca-se na posi¢io de interlocutor, AS VEZES.

Observacdes complementares: “Embora a educanda vem apresentando um crescimento, um avango, mas
percebe-se certas dificuldades quanto a interacio com o grupo, dificuldades nos aspectos quanto ao
desenvolvimentos socio-emocional nas expressdes corporais, bem como na articulagdo, na emissdo dos
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sons. Nao corresponde aos sons ambientais nem tampouco identifica a ponte sonora. Tenho certeza que com
o trabalho continuado no PEE, ela crescera e acompanhara o programa.”

Informacgdes documentais sobre Laura encontradas nos arquivos do IEPCS

A “Ficha cadastral” de 30/07/2001 informa que (antes) a aluna “nunca foi a escola.”
Ingressou no IEPCS no final do segundo semestre de 2001(ndo encontramos especificagdo do més) .

O primeiro ano letivo completo de Laura foi 2002, com a professora Sara que relatou a “introversdo” da
aluna na “Ficha de avalia¢do” de 29/11 daquele ano. Rebeca também referiu-se a “dificuldade de interag¢do
com o grupo” de Laura em meados de 2003. As avaliagdes completas estdo disponiveis mais adiante.

De acordo com a “Ficha de triagem” do IEPCS de 09/08/2001: “Laura ¢ portadora de deficiéncia auditiva
com perda bilateral severa. Sequela de rubéola materna no 3°. més de gestacdo. A crianca apresentou
também problema motor, sendo esse trabalhado com fisioterapia no SARAH.”

Ainda de acordo com a “Ficha de triagem”, ndo existem outros casos ou antecedentes na familia, a aluna ja
havia sido atendida e acompanhada por um médico otorrinolaringologista no Hospital das Clinicas, tendo
sido encaminhada pelo CEPRED para o IEPCS.

APENDICE A.2.3 —- PERFIL DE RAFAEL
Aparece no video da professora Raquel (surda) de 06/05/2003
Aparece no video da professora Rebeca (ouvinte) de 13/08/2003

Nasceu em 19 de dezembro de 1995.

Tinha 7 anos, 4 meses ¢ 17 dias na data da filmagem com Raquel.
Tinha 7 anos, 7 meses ¢ 27 dias na data da filmagem com Rebeca.
Estagio de aquisi¢do da LS estimado: primeiras combinag¢des.
Uma percepcio de Rafael pela lente dos nossos olhos

Nao encontramos audiometria de Rafael nos arquivos do IEPCS. Na ficha de triagem, consta que o aluno
“apresenta déficit auditivo” causado provavelmente por rubéola gestacional que vitimou a mée dele, ou por
uma meningite que o vitimou aos 8 meses. A mde ndo soube informar a causa precisa da surdez do filho
“porque ele era muito pequeno” (sic). Rafael ndo utilizava AASI e, de fato, ndo estava usando aparelho nas
cenas observadas para descrever sua fala. Ele ja tinha sido aluno do IEPCS em 2002, tendo chegado na
instituicdo ao final do ano 2001. Segundo informagdo confirmada pela mae, quando da autorizagdo para as
filmagens, Rafael ndo havia estudado anteriormente. Ela também informou que a familia se comunicava com
ele usando “gestos”. Comecou a aprender Libras no PEE.

Durante 0 ano que convivemos semanalmente, Rafael me pareceu um aluno participativo, atento e capaz de
realizar as tarefas solicitadas. Enfim, um garoto que nem era excessivamente extrovertido, nem introvertido.
Via-o como um menino tranquilo e ao mesmo tempo brincalhao.

Recém chegado no IEPCS, Rafael ndo podia ser avaliado em dezembro de 2001. De fato, ndo havia qualquer
anotacdo nos campos da ficha de avaliagdo do aluno. Outrossim, a professora Rebeca redigiu no campo das
observagdes complementares e registrou que via no aluno a possibilidade de “avancar”.
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Na ficha de avaliagdo do aluno de novembro de 2002 (disponivel no CD), a professora Sara anotou nas
observagdes complementares que Rafael “comunica-se com sinais proprios” e entre os itens da avaliagcdo da
oralidade (sic), afirmou também que ecle expde o que compreendeu “em gestos Libras” (sic). Além de
aprender lingua de sinais, o aluno de fato avangou, basta observar os demais itens da avaliacdo do

desenvolvimento da linguagem a seguir. Sara afirmou que Rafael é “tranquilo”, “amoroso”, “concentra-se
em todas atividades” e que tem “socializagdo boa”.

Ao avaliar os aspectos do desenvolvimento da linguagem de Rafael no item “intera¢do”, em meados de
2003, a professora Rebeca ndo fez nenhuma anotagdo no subitem ‘“comunicacdo nio verbal com
intensionalidade” (vide subitens da ficha de “avaliacdo do aluno” a seguir). Nos 8 subitens seguintes ela
anotou a resposta “sim”, incluindo os subitens sobre interagdo gestual, uso de sinais naturais e uso de sinais
da Libras. Uma avaliagdo muito positiva. Rafael de fato continuou avangando... tal como a prépria Rebeca
previu ao final de 2001.

Nas observagdes complementares da ficha de acompanhamento (vide item a seguir), ela registrou o
progresso “socio-emocional” do aluno, bem como a necessidade de maior estimulo “auditivo e também na
emissdo e articulacdo de palavras”.

Rebeca ¢ uma professora que trabalha intencionalmente a estimulag@o auditiva com seus alunos surdos. O
aproveitamento de percentuais de audi¢do, como dissemos nos comentarios sobre Laura, é uma nitida
preocupacio desta professora. Apds a filmagem da aula 21/07, quando Rebeca fez estimula¢do vocal com
apoio de expressdo corporal (“...agora, pé — bate o pé¢ no chdo, agora pa — bate palmas”) perguntei a
professora se este tipo de atividade era propria do PEE do IEPCS. No corredor das salas do IEPCS, Rebeca
respondeu que “se eles ndo forem estimulados aqui, eles ndo vdo ter acesso a esse trabalho em nenhum outro
lugar”. Essas preocupacdes um tanto quanto ouvintistas, da professora ficam evidentes nas observagdes
complementares sobre Rafael (vide item a seguir).

Quanto a aquisi¢do da lingua de sinais, aos 7 anos ¢ 4 meses completos, estimamos que Rafael estivesse no
estagio das primeiras combinagdes. O aluno ainda fazia uso de mimicas para expressar ideias, embora ja
fosse capaz de sinalizar e utilizar sinais da Libras adequadamente, as vezes sendo corrigido pela professora
surda.

Como a familia de Rafael se comunica com ele usando sinais caseiros, ¢ compreensivel o fato de o aluno
usar “mimicas” para se expressar — forma de comunica¢do que naturalmente permanece em meio ao
vocabulario sinalizado ja& aprendido. Neste sentido, entendemos que nossa estimativa do estdgio de
desenvolvimento da ligua de sinais de Rafael estd em consondncia com a avaliagdo da linguagem feita por
Rebeca — que assinalou “sim” para os diversos subitens referentes a gestualidade e expressdo corporal.

Avaliacio da linguagem e apreciacio qualitativa da crian¢a de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Rebeca fez a seguinte avaliagdo da linguagem de Rafael, bem como
escreveu algumas observagdes sobre ele:

“Ficha de acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A — Interacdo

Comunicagdo nio verbal com intencionalidade, SEM ANOTACAO.
Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar/solicitar a atengdo do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, SIM
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Uso de sinais naturais, SIM
Uso de sinais de Libras, SIM
Coloca-se na posi¢do de interlocutor, SIM

Observacdes complementares: “O educando Rafael vem acompanhando as atividades correspondidas, bem
como, vem se adaptando nos aspectos socio-emocional quanto a autonomia, integra¢do, cooperagio,
participacdo e interesse. Quanto aos aspectos da linguagem, ele interage gestualmente e usa adequadamente a
Libras. Também reconhece gestos simples e interage no uso de sinais gestuais ou Libras. Precisa ser mais
explorado no exercicio auditivo e também na emissiio e articulaciio de palavras, sons e fonemas”.

Informacgdes documentais sobre Rafael encontradas nos arquivos do IEPCS

De acordo com a “Ficha de Triagem do IEPCS” de 26/03/2001, encontramos informagdes sobre “Descrigdo
¢ causas do problema do cliente: O cliente apresenta déficit auditivo. Teve meningite com 8 meses de
nascido e a genitora teve rubéola na gravidez.” (SIC). Consta ainda nesta ficha que Rafael ndo havia
estudado anteriormente.

Ingressou no IEPCS no final do ano 2001 (ndo encontramos especificagdo do més).

O primeiro ano letivo completo de Rafael foi 2002, com a professora Sara. Numa ficha de “Avaliacdo do
aluno”, de 29/11/2002 a professora o qualificou como “...tranquilo, amoroso...”, reconhecendo também suas
habilidades académicas e destacando o uso de “sinais proprios”. Em linhas gerais, a avaliagdo da professora
Rebeca, em 16/06/2003, confirma a avalia¢do anterior, informando porém um avango de Rafael: o uso
adequado de Libras.

Ainda de acordo com a “Ficha de Triagem”, ndo havia outros casos de surdez familiar, Rafael ja havia sido
atendido por Otorrinolaringologista no Hospital das Clinicas e¢ foi encaminhado ao IEPCS pelo CEPRED:
“Indicado para estimulagdo precoce — DA” (SIC).

APENDICE A.2.4 - PERFIL DE FELIPE
Aparece no video da professora Raquel (surda) de 06/05/2003

Nasceu em 9 de maio de 1997.

Tinha 5 anos, 11 meses ¢ 27 dias na data da filmagem.
Estagio de aquisi¢do da Libras: sem estimativa.

Uma percepcio de Felipe pela lente dos nossos olhos

Néo encontrei audiometria ou qualquer outra ficha do aluno nos arquivos do IEPCS. Nao consegui
informag¢des sobre a perda auditiva dele. Constatamos, através dos videos, que Felipe ndo utilizava AASI e,
de fato, ndo estava utilizando aparelho na cena observada para descrever suas falas. Sou testemunha de que
Felipe tinha outras deficiéncias associadas, notadamente uma dificuldade de coordenacéo e controle dos
préprios movimentos. Era comum que o aluno ficasse nos bragos de um dos responsaveis ou das professoras.
As limitagdes de Felipe, ndo apenas da ordem da audigdo, mas também motoras, ficam evidentes quando
observamos o video para descrever as falas e ndo registramos qualquer turno iniciado por ele.

Durante o periodo de convivéncia com o aluno em 2003, notei a gravidade do seu caso. N&o era uma crianga
agressiva. Sentado em sua propria cadeira ao redor da mesa com os colegas, ele apenas ndo interagia
comunicativamente, mas era capaz de olhar para todos. Durante algumas atividades, Felipe preferia ficar
brincando com um carrinho na mesa. Notamos que durante a brincadeira com pegas de Lego, em alguns
momento, ele deu uma peca para Lais, sem maiores consequéncias. Quando se cansava de estar sentado em
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sua propria cadeira, Felipe se levantava e explorava os objetos da sala sozinho ou demandava, através do
olhar, que se sentasse no colo do pai ou da mée.

Nas interagdes mais proximas com seus pais, também pude notar o contexto de fragilidade emocional da
familia. Sinceramente, em sala de aula ou nas ocasides de chegada ou saida da escola, eu sentia e entendia
que ndo era o momento de solicitar maiores esclarecimentos a seus pais sobre o historico da perda auditiva
ou a situacdo de saude de Felipe. O pai e a mie revezavam no acompanhamento do aluno nos seus primeiros
dias da adaptacdo no PEE. Um dos dois sempre ficava com ele em sala de aula. Frequentou o IEPCS até o
inicio do 2° semestre. E provavel que a familia tenha levado as avaliagdes j4 realizadas para outra instituicio,
pratica comum, as vezes até consentida pelo Servigo Social do IEPCS.

As filmagens para a pesquisa foram feitas com autorizacio do responsavel.
A gravaciio do DVD para entrega as professoras também foi autorizada.

Felipe ndo iniciou nenhum dialogo durante os (aproximadamente) 10 minutos de filmagem que descrevemos.
Isso ndo significa que Felipe ndo tivesse qualquer intencionalidade comunicativa. Sim, com muita
sensibilidade € possivel perceber que ele prestava atengfo aos colegas com o olhar, e que ele demandava o
apoio de algum adulto, da mesma forma. Durante nosso contato, constatamos que mesmo com dificuldade,
Felipe comunicava-se a seu modo.

Registramos 3 turnos de fala iniciados por Raquel comunicando-se com Felipe. A professora perguntou ao
aluno se ele gostaria de escrever o proprio nome, como os demais colegas. Depois, ela disse a Felipe que
olhasse para a camera, tendo comentado, logo em seguida, sinalizando em Libras, que era uma situagdo
“DIFICIL, DIFICIL”. No terceiro e Gltimo turno de fala que descrevemos, a professora diz a ele em Libras
“Venha cd, venha cad. Fique comigo” e acolheu o aluno nos bragos.

Registramos um tUnico turno da colega Lais para falar com Felipe. Ele ndo respondeu a colega: ele ndo
chegou a se dar conta que Lais quis lhe falar...
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APENDICE B
Descriciao das falas da professora Paula e dos alunos
- AS FALAS ESTAO DISPONIVEIS NO CD -

Perfil de Paula — Professora surda
Perfil de André
Perfil de Samuel
Perfil de Miguel
Perfil de Pedro
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APENDICE B.1 — DESCRICAO DAS FALAS DA PROFESSORA PAULA E DOS ALUNOS (DA
TURMA DA PROFESSORA SARA)

Descrevemos a seguir as falas da professora Paula (nome ficticio), surda usudria da Libras, e de seus alunos
surdos em sala de aula. Os didlogos foram extraidos de um video cujos dados sdo indicados abaixo. O
segmento de video utilizado foi escolhido como episddio representativo do estilo comunicativo desta
professora.

A descrigdo das falas ¢ feita a partir da anota¢do dos elementos dos enunciados ¢ da traducdo destes para a
lingua portuguesa.

A tradugdo foi feita a partir dos enunciados dos interlocutores. Os sentidos aproximados destes enunciados
foram traduzidos gragas ao auxilio especializado da tradutora/intérprete de lingua sinais (TILS), Thalita
Chagas Silva Araujo.

Anotamos, na primeira linha, os elementos constitutivos dos enunciados da forma mais literal e precisa
possivel. Priorizamos o registro dos seguintes elementos: sinalizacdes em Libras, expressoes faciais, agdes
realizadas, gestos, verbaliza¢des ¢ vocalizagdes. Procuramos registrar estes elementos na mesma ordem em
que foram observados.

Abaixo dos elementos dos enunciados, anotamos a tradugdo em lingua portuguesa, (entre parénteses e
assinalada por letras em itdlico).

Os colchetes indicam que [as traducoes] ndo tém um fundamento exato entre os elementos do enunciado
registrados na primeira linha. S30 [traducdes provdiveis] que propomos a partir de gestos culturais, toques
corporais, déiticos, olhares, ou significados atribuidos pelos interlocutores a um conjunto de gestos ou
mesmo, a um sinal j& dicionarizado. O contexto do tema abordado pelos interlocutores também pode sugerir
uma traducdo provavel.

O video utilizado para esta transcri¢@o foi obtido em 30/07/2003.
O segmento utilizado nesta descri¢do de falas tem inicio as 15:00:14 ¢ final as 15:10:54.
Estavam presentes os alunos: André, Samuel, Miguel e Pedro.

Os responsaveis pelas criangas autorizaram, por escrito, a utilizacdo das imagens para fins cientificos. A
professora também autorizou por escrito o uso da sua imagem para a mesma finalidade.

Pouco antes do inicio da nossa descri¢do, Paula estava sentada na cabeceira de duas mesas de tamanho
infantil que estavam juntas, proximas a janela da sala. André estava sentado ao lado direito da professora e
Miguel ao lado direito de André. Pedro estava sentado ao lado esquerdo de Paula e Samuel ao lado esquerdo
de Pedro.

A partir das 15:01:30, Paula sentou-se na outra extremidade das mesas devido a luminosidade incidente nos
alunos. Mudamos também a posi¢do da cAmera para visualizar a professora de frente. Nesta outra posigéo,
passamos a visualizar Samuel do lado direito da professora e Miguel do lado esquerdo dela. Pedro passou a
ser visto do lado direito de Samuel e André do lado esquerdo de Miguel. Depois, a professora trocou as
posic¢des de Samuel e André em 15:03:00 (ver diagramas abaixo).

No registro em video observado, a fala da professora Paula ¢ predominantemente sinalizada em Libras.

Os sinais da Libras foram transcritos em maiuasculas.

O simbolo “—” indica para quem o interlocutor dirige seu enunciado.
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Os gestos foram descritos pelas referéncias da posicdo inicial da m@o (ou das mios) e do movimento
realizado.

A sigla “SI” indica que o turno descrito € simultaneo ao anterior.

APENDICE B.2 - PERFIL DE PAULA
Professora surda

Paula nasceu em 2 de junho de 1967.

Idade no dia da filmagem, utilizada para descricdo da fala: 36 anos, 1 més e 28 dias.
Primeiro contato com surdos usuarios de Libras: a partir dos 15 anos.

Uso da Libras em contexto escolar: a partir dos 32 anos.

Entrevista mediada pela TILS Irzyane Cazumba

Certificada pelo exame de proficiéncia UFSC/MEC, Prolibras (2006).

Licenciada em Letras/Libras pela UFSC (EaD, pélo UFBA, 2010).

Especialista em Libras pela UNINTER/IBPEX (2011).

Aspectos da formacao geral e linguistica em Libras

Paula nasceu ouvinte, em Salvador, Bahia. Ela perdeu a audi¢do aos 4 anos de idade devido a um acidente
doméstico com um bloco de construgdo civil que atingiu sua cabega. Paula ficou hospitalizada durante 1 més
e foi neste periodo que ela perdeu a audi¢do devido a uma meningite.

Aos 10 anos de idade entrou numa escola especial para surdos de abordagem oralista. Paula informou que
durante seus 5 anos na escola, teve aulas de apenas duas disciplinas: portugués e matematica — aritmética
basica — as quatro operacdes. Esta escola ndo recomendava o contato com surdos adultos sinalizadores.
Cursando o ultimo ano de escolaridade, entre os 14 ¢ 15 anos de idade, Paula encontrou surdos usuarios de
Libras numa estagio de onibus da cidade. Estas pessoas surdas convidaram-na para conhecer uma das
associagdes de surdos.

Finalizada a 4" série, apds 5 anos na escola oralista, Paula cursou a 5% série numa classe especial para surdos
de uma escola da rede publica e concluiu estes estudos. Tentou cursar um supletivo de 5*-6" série em outra
escola da rede publica, mas desistiu por falta de intérpretes de lingua de sinais. Continuou frequentando a
associacdo de surdos — o que lhe possibilitou ingressar no mundo do trabalho formal.

Por volta dos 17 anos, Paula foi auxiliar de escritério numa firma familiar, na qual executava tarefas como
entregar documentos e solicitar assinaturas. Em torno dos 18 anos, conseguiu um emprego num
supermercado com ajuda da associa¢do de surdos e neste lugar tinha contato com outros 2 surdos. No ano
seguinte, com apoio da mesma associa¢do, comegou a trabalhar numa empresa do setor de energia elétrica
onde estava em contato com um numero maior de colegas surdos. Dois anos depois, novamente com
respaldo da associagdo, transferiu-se para uma empresa de fabricagdo de medicamentos, onde foi auxiliar de
produgio (classificando, separando e destinando produtos quimicos) e onde também fazia o papel informal
de intéprete entre responsaveis ouvintes da empresa e 11 colegas surdos de trabalho.

Finalizado o contrato com a empresa do setor farmacéutico, Paula perguntou aos responsaveis pela
associacdo como poderia atuar na educag@o de criangas surdas. Paula notou que as associagdes eram espagos
frequentados por adolescentes ¢ adultos surdos. Neste sentido, ela sentia a caréncia de espagos de
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convivéncia que dessem a oportunidade do aprendizado da Libras para as criancas surdas. Novamente com
apoio da associagdo, Paula comecgou a trabalhar no IEPCS em 1999, por volta dos 32 anos de idade.

Formacao

1977. Ingressou aos 10 anos de idade numa escola especial para surdos de abordagem oralista.

1982. Ultimo ano da escola especial oralista. Total de 5 anos nesta escola.
Via surdos usuarios de Libras no portdo da escola.
Evitava contato com surdos por recomenda¢@o dos educadores oralistas.
Comegou a conversar com surdos sinalizadores numa esta¢do de onibus da cidade.
Iniciou seu aprendizado informal de Libras.

1983. Ingressou aos 15 anos numa classe especial de escola regular publica.
Esta classe especial foi uma das pioneiras no uso da Libras como lingua de instrugdo.
Comecgou a frequentar uma Associac@o de surdos.
Continuou seu aprendizado informal de Libras com colegas da associacéo.
Concluiu a 5% série.

1984. Ingressou em classe especial de outra escola regular publica.
Nao concluiu a 6* série. Desistiu de continuar os estudos por falta de TILS.
Tentou voltar para a antiga escola especial de surdos, mas nio podia ser rematriculada.

1999. Comecou a ensinar Libras para criangas no IEPCS.

Exercicio profissional (genérico e educacional)

1984. Aos 17 anos, comegou a trabalhar como auxiliar de escritorio em empresa familiar.
Entregava documentos e solicitava assinaturas de terceiros.

1985. Aos 18 anos, comegou a trabalhar num supermercado onde havia 2 surdos.
Por contrato intermediado por uma associa¢do de surdos.

1986. Aos 19 anos, comecou a trabalhar numa empresa do setor de energia elétrica.
Por contrato intermediado por uma associa¢do de surdos.

1988. Aos 21 anos, comegou a trabalhar em empresa do setor farmacéutico.
Por contrato intermediado por uma associa¢do de surdos.

1990. Aos 23 anos, o contrato com a empresa do setor farmacéutico foi formalizado.
Comecou a exercer o papel de “intérprete surda” com os 11 colegas surdos.

1997. A empresa do setor farmacéutico fechou. Paula saiu da empresa.

1999. Aos 32 anos aproximadamente, comecou a trabalhar como auxiliar pedagdgica.
Por contrato intermediado por uma associagdo de surdos.
Exercicio profissional numa institui¢do educacional publica para pessoas deficientes.
Além de colaborar em tarefas de professoras regentes, ensinava Libras para criancas.
Fazia sessdes de contacdo de historias em Libras para criangas surdas de 4 a 7 anos.
Por seu exercicio de ensino de Libras, ja a consideramos como professora surda.

Aspectos da historia de vida e da formacao linguistica

A surdez
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De acordo com seu depoimento, a condi¢do de Paula ¢ de uma surdez profunda bilateral com melhores
percentuais auditivos no ouvido direito. Ela afirmou que fez uma avaliagdo audiométrica na inféncia e que o
laudo diagndstico ficava numa caixa com a mie. Paula disse que ndo conseguiu encontrar este documento
apos o falecimento da méae em 2010. Pelo que pudemos compreender, a intérprete € eu, a audiometria foi
feita antes dos 10 anos de idade, pois Paula afirmou que ja usava AASI antes de ir para a escola. Segundo
Paula, o aparelho era do tipo que possui uma caixa de amplificacdo posicionada na frente da crianga. Ainda
sobre sua surdez, Paula disse que ndo escutava nada antes do AASI e que ¢é capaz de perceber um barulho
forte (o bater de uma porta), mas que néo percebe barulhos leves (o bater de palmas, por exemplo).

Relagdo com o pai: acolhimento, pistas visuais e autonomia

Pelos comentarios feitos por Paula sobre a relagdo dela com o pai, entendemos que a atitude dele em relagéo
a surdez da filha foi uma atitude de acolhimento. De acordo com Paula, seu pai lhe dava educagdo familiar,
comunicando-se com ela de forma oral ou “fazendo mimicas”. Por exemplo, ela contou que seu pai lia a
Biblia para ela ¢ que tentava explicar algumas histdorias “fazendo mimicas”. Esta é uma informacio
importante para compreender a formacao linguistica de Paula. O relato da professora nos leva a entender que
seu pai reconhecia a surdez dela ao fazer “mimicas”. Nem por isso deixava de se comunicar diretamente com
ela, pois, sem melhores recursos, também expressava-se de forma oral. O importante era que a surdez de
Paula ndo era um fator de distanciamento entre o pai e a filha. Paula afirmou que era capaz de entender tudo
que seu pai lhe dizia (sic)...

O fato de fazer “mimicas” para explicar assuntos diversos, nos leva a entender que mesmo antes de ter
contato com a Libras aos 15 anos, Paula ja tinha alguma aptiddo para a comunica¢do visual. Seu pai deve ter
sentido os limites da comunicagdo oral e a necessidade de utilizar formas visuais de comunicagdo com a
filha. Embora néo tenha vivido uma exposi¢ao linguistica sistematica em LS na infincia/pré-adolescéncia, de
algum modo Paula parecia pré-disposta ao aprendizado da Libras. Durante os 5 anos na escola oralista, ela
percebeu que os surdos adultos no portdo se comunicavam de um modo diferente. Depois, ela entrou em
contato com surdos sinalizadores numa estacdo de 6nibus. Ao conhecer uma associagdo de surdos, ela se
surpreendeu com a comunica¢io em Libras na comunidade. Ela se surpreendeu com o fato de que a Libras
“ndo era mimica”. Mesmo assim, durante a entrevista, a primeira pergunta que nos ocorreu formular foi: as
“mimicas” que o pai dela utilizava durante a infincia, teriam contribuido para o desenvolvimento linguistico
em Libras de Paula a partir dos 15 anos?

Paula contou que aos 8 anos de idade entrou numa escola do bairro por iniciativa propria, junto com uma
amiguinha que estudava na escola. Contou que a professora a confundiu com uma crianga doente mental e
com a ajuda da amiga, localizou a familia para leva-la para casa. Paula, disse que queria saber o que
acontecia na escola, mas que uma vez na sala de aula ndo entendia nada do que estava acontecendo. O fato
fez com que seu pai reconhecesse que ela queria estudar. Os pais dela ja haviam procurado, sem encontrar,
uma escola para surdos. S dois anos depois encontraram uma escola especifica.

Foi a propria Paula quem utilizou um tempo maior da entrevista para falar sobre a relacdo que tinha com seu
pai. Exceto o que ndo consideramos relevante para este perfil, reproduzimos aqui a mesma importancia que a
entrevistada deu para este aspecto de sua historia de vida.

Paula narra que seu pai ndo se opds ao seu aprendizado da Libras com os surdos na estag@o de dnibus. Do
mesmo modo, ndo se opds ao fato de Paula frequentar a associa¢do de surdos. Entre diversas passagens da
sua infancia, Paula conta que o pai andava de bicicleta com ela, brincava de arrasta-la pelo chdo num legol ¢
que ele compreendeu quando ela desistiu de estudar pela falta de intérpretes. Ele entendia que ela precisava
da Libras.

O pai de Paula faleceu quando ela tinha 19 anos. Ela teve a primeira filha aos 25 anos e lamenta que seu pai
ndo tenha vivido tempo suficiente para conhecer a neta. Levando em consideracdo os fatos narrados por
Paula, depreendemos que o pai dela manteve uma rela¢do de carinho, acolhimento emocional, cumplicidade
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e naturalidade comunicativa com a filha surda. As atitudes do pai narradas por Paula, bem como a propria
importancia que ela destaca para certos fatos, nos fazem entender que o pai dela exerceu uma influéncia
positiva, tanto em seu desenvolvimento linguistico quanto em sua autonomia pessoal.

Relaciio e com a mie: preferéncia pela oralidade

Paula disse que sua mie era uma pessoa “nervosa”. Ela conta que sua mie dizia “se vocé sinalizar eu vou te
bater”. Enfim, a mae preferia claramente que Paula se expressasse oralmente. Ela diz que a méae batia na méo
dela, mas que as escondidas conversava com os amigos em Libras — ela nfo especificou em que idade isso
acontecia. Por outro lado, o pai permitia o aprendizado da Libras, bem como que ela pudesse sair para
aprender coisas novas e conhecer o mundo. A professora surda nos diz que quando ela comegou a aprender
Libras com os surdos na estagcdo de onibus, sua mie foi contra. Ela teve que esclarecer para a mie que os
surdos eram apenas amigos. Por outro lado, ao ensinar para o pai os sinais novos aprendidos com os surdos
usuarios de Libras, seu pai reagia de forma positiva “olha, que legal!” enquanto sua mde dizia “ndo gosto
nada disso”.

Estas sdo lembrangas de Paula. Ndo nos cabe a nos, como entrevistadores, nem a mim como pesquisador,
qualquer apreciag@o sobre a forma como cada familia cuida de seus filhos. No contraste entre a atitude da
mae e a atitude do pai, foi a propria Paula quem parecia querer comunicar que seu pai era favoravel a
comunicacio em Libras, enquanto a méie tinha uma atitude claramente favoravel a oralidade. Este ¢ o aspecto
que nos interessa. Mesmo assim, Paula destaca que sua mée aprendeu alguns sinais ja depois de uma certa
idade. Ela disse que foram sinais “BASICOS” tais como “TRABALHO, COMER, etc.” — muito
provavelmente utilizados em interagdes curtas do cotidiano.

Relacio com a escola oralista

Paula disse que os conteudos de lingua portuguesa e aritmética eram apresentados oralmente, as vezes com
datilologia, na escola especial. Ela narrou que quando era ela quem fazia mimicas para a professora, ela
entendia suas mimicas. Por outro lado, ela ndo entendia as mimicas da professora — que em algum momento
fazia uso de recursos viso-gestuais. Paula contou também que a professora a beliscava e dizia que ela ndo
usasse mimicas. Paula reagia aos beliscdes gritando e por este motivo, os professores chamavam seus pais.
Quando a mée comparecia sozinha, ela informava ao pai — que apenas advertia a filha verbalmente. Mesmo
assim, sem concluir a 6* série, Paula desejou voltar para sua antiga escola oralista...

APENDICE B.2.1 - PERFIL DE ANDRE
Aparece no video da professora Paula (surda) de 30/07/2003

Nasceu em 21 de maio de 1998.

Tinha 5 anos, 2 meses ¢ 9 dias na data da filmagem.

Estagio de aquisi¢do da LS: primeiras combinagdes.

Uma percepciio de André pela lente dos nossos olhos

André tem uma surdez profunda bilateral, devido a rubéola que vitimou sua mée durante a gravidez. O aluno
ndo utilizava AASI e, de fato, ndo estava usando aparelho na cena observada para a descri¢do da sua fala.
Ingressou no IEPCS em 2002, quando foi aluno da professora Rebeca ¢ comecou a aprender Libras. Em
2001, estudou numa escola regular de Educagdo Infantil.

Em muitos de nossos encontros semanais em 2003, André me parecia um aluno disperso. Em alguns

momentos, mostrava-se uma crian¢a distante, pouco conectada com as atividades propostas pelas
professoras, Sara (ouvinte) e Paula (surda), bem como com os colegas — com quem as interagdes eram




LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 282

sempre breves. Tivemos que separar diversos segmentos de comunicagio espontdnea com os colegas, todas
breves, para estimar o estagio de aquisi¢do da Libras de André.

Nio tive a oportunidade de perguntar a avo de André, sua portadora habitual, como a familia se comunicava
com ele. Esse ¢ um dado do qual nfo dispomos e sobre o qual seria importante saber, pois sua dificuldade de
introsamento com os colegas poderia estar relacionada com dificuldades de comunica¢do com os familiares
em casa.

Durante o periodo que convivemos, um comportamento de André chamava muito a minha atengio: ele
costumava deitar-se no colo da professora Sara, durante as atividades que ela realizava com todos os alunos
sentados no colchonete. A professora acolhia o aluno. A atitude dele era uma clara demanda de afeto. Em
outros aspectos, André me pareceu uma crianca surda, vivendo sua infincia em meio a uma sobrecarga de
responsabilidades da sua avo. Ficava tranquilo, até demais, com os colegas. Ndo era um aluno agressivo.
Apenas um pouco “aéreo”.

Consta na documentacéo que a surdez de André foi descoberta aos 9 meses de idade. A percepgdo da perda
auditiva de André e o estabelecimento do diagnostico foi célere em relagdo a muitos casos que conhecemos.
Isso talvez se deva ao fato de que o aluno tem uma tia surda, um tio com Sindrome de Down e outro com
deficiéncia mental. E um contexto de maior sensibilidade dos familiares pela busca de esclarecimentos.

Mesmo levando em conta a sensibilidade familiar que ajudou a perceber a perda auditiva de André aos 9
meses, me pareceu significativo que a familia tenha colocado André primeiro numa escola regular e que
somente aos 3 anos de idade sua avo tenha procurado uma educagdo especifica no IEPCS — o que ndo chega
a ser incomum entre as familias de qualquer extrato socioecondmico. Talvez isso tenha acontecido pela
insatisfacdo com a escola regular anterior, mas também, devido ao fato de que a avo era portadora de outros
2 familiares deficientes ao “Instituto de atendimento a deficientes mentais (IADM)”.

André ja havia passado por uma cirurgia de testiculo. Devido a um desvio no olho direito, ja tinha outra
cirurgia prevista. O historico denota um certo grau de “estresse” no decurso da infancia da crianga e seu
contexto familiar. E provavel que a baixa frequéncia do aluno estivesse relacionada a consultas médicas
frequentes e preocupagdes da familia com a saude dele.

Ao avaliar os aspectos do desenvolvimento da linguagem de André no item “interagdo” (vide subitens da
ficha de “acompanhamento do aluno” a seguir), em meados de 2003, a professora Sara anotou “sim” em 5
subitens, incluindo o subitem sobre interacdo gestual. Uma avaliag¢@o positiva, considerando que o aluno néo
havia tido contato anterior com a comunica¢do em Libras na escola regular. A professora anotou a resposta
“as vezes” para o uso de “sinais naturais” (sic, nomenclatura da ficha) e uso de sinais da Libras.

Nas observagdes complementares, Sara registrou sua preocupagdo com a “baixa frequéncia” de André.
Comentou também que ele chegava sempre “irritado” quando vinha para o PEE. O aprendizado de André
certamente padecia neste contexto (vide item da ficha a seguir).

Aos 5 anos e 2 meses completos, estimamos que quanto ao estagio de aquisicdo da LS, André estivesse no
estagio das primeiras combinagdes. Nossa estimativa parece de acordo com a avaliagdo da linguagem do
aluno feita pela professora Sara. Como no caso de Samuel, também aluno de Sara, André ¢ uma aluno com
“baixa frequéncia” e que foi avaliado com a anotagfo “as vezes” para o uso de “sinais naturais” e de “sinais
da Libras”.

Nos subitens compreensdo e expressdo do desenvolvimento da linguagem, aparecem avaliagdes do tipo
“sim” e “as vezes” para todos os itens referentes a gestualidade e expressdo corporal. Estas anotagdes da
professora regente nos levam a entender que André de fato usava sinais caseiros (vide subitens da ficha de
“acompanhamento do aluno” a seguir). No entanto, André também sinaliza em Libras adequadamente,
respondendo em tarefas concretas com as professoras. Observamos que o aluno também corrige a propria
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sinaliza¢8o quando as professoras chamam a aten¢do dele — fatos que demonstram uma boa capacidade de
aprender a LS.

Avaliacio da linguagem e apreciacio qualitativa da crianca de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Sara fez a seguinte avalia¢do da linguagem de André, bem como
escreveu algumas observagdes sobre ele na:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A - Interacdo

Comunicag¢io ndo verbal com intencionalidade, SIM
Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Interage gestualmente, SIM

Uso de sinais naturais, AS VEZES

Uso de sinais de Libras, AS VEZES

Coloca-se na posi¢io do interlocutor, AS VEZES

Observacdes complementares: “A crianga tem uma baixa frequéncia e quando vem a escola encontra-se
irritado, precisando descansar (dormir) para acalmar-se e participar dos trabalhos”.

Informacgdes documentais sobre André encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria, encontrei a seguinte conclusdo: “Perda auditiva profunda em OD ¢ OE”.

Encontramos na “Ficha de triagem” do IEPCS de 31/05/2001, que “André ¢ deficiente auditivo com perda
profunda bilateral. Sequela de rubéola durante a gestag¢do”. Sobre o aluno, consta na mesma ficha que “Uma
tia materna ¢ surda, mas o problema [de André] nio foi congénito. Na familia do pai, existem casos de
problema mental e Sindrome de Down.”.

Ingressou no IEPCS em 2002, quando foi aluno da professora Rebeca.

Consta também na “Ficha de triagem” de 31/05/2001 que André estudava numa escola maternal, que gostava
de ir para esta escola, brincar bastante ¢ estava “menos nervoso” (sic). Consta ainda na mesma ficha que o
aluno estava cadastrado no CEPRED, aguardando atendimento fonoaudiolégico e havia conseguido “protese
auditiva nesse 6rgdo”.

Na “Ficha de acompanhamento do aluno...” de 16/06/2003, a professora Sara relatou que André ndo usava
AASI, chegava “irritado” e precisava “dormir”, para poder participar das atividades.

De acordo com a “Ficha Cadastral” de 30/05/2001, foi encaminhado por uma “Institui¢do de atendimento a
deficientes mentais (IADM) ”, pois, segundo a “Ficha de identificacdo do aluno” de 31/05/2001, “A avo [de
André] frequenta 0 JADM onde acompanha os filhos [tios de André com problemas mentais e sindrome de
Down] e procurou saber os servigos oferecidos pelo IEPCS”.

Nesta “Ficha de identificagdo”, encontramos outras informagdes relevantes sobre o historico de saude de
André: sua mée teve a rubéola com 1 (um) més de gestagdo, a surdez foi percebida aos 9 meses de vida,
quando André foi levado a um pediatra que o encaminhou a um médico otorrinolaringologista.
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APENDICE B.2.2 - PERFIL DE SAMUEL
Aparece no video da professora Sara de 23/07/2003.
Aparece no video da professora Paula (surda) de 30/07/2003.

Nasceu em 2 de janeiro de 1997.

Tinha 6 anos, 6 meses e 21 dias na data da filmagem com Sara.
Tinha 6 anos, 6 meses ¢ 28 dias na data da filmagem com Paula.
Estagio de aquisi¢do da LS estimado: primeiras combinag¢des
Uma percepcio de Samuel pela lente dos nossos olhos

Samuel ¢ um menino surdo com “perda auditiva profunda bilateral” causada por uma rubéola que vitimou
sua mae no 3° més de gestacdo. O aluno ndo utilizava AASI e, de fato, ndo estava usando aparelho na cena
observada para descrever sua fala. Samuel iniciou sua escolaridade no IEPCS em 2002. Ele nio havia
estudado antes e comegou a aprender Libras a partir do seu ingresso no PEE em 2002.

A mie de Samuel me informou que a familia se comunica com ele “apontando para as coisas e fazendo
mimicas”. Samuel nasceu prematuro e além da surdez tem problemas cardiacos. Durante o periodo em que
convivemos, percebi Samuel como uma crianga de facil relacionamento, sempre solicitando a atencdo da
professora por toque corporal e interagindo com os colegas tranquilamente.

Ao final de 2002, Sara preencheu uma ficha de “Avaliagdo do aluno” (disponivel no CD) com muitas
respostas negativas sobre ele nos campos lingua portuguesa (sic) ¢ matematica. Quanto a atitude, apenas os
itens relativos a participac@o, aceitacdo do grupo e cooperagdo tinham a resposta “as vezes”. Quanto aos
procedimentos, apenas o item relativo a forma de segurar o 1apis teve a resposta “as vezes”. Nesta avaliagdo,
havia uma anota¢do manuscrita informando que o aluno ndo frequentou as aulas entre 12 de agosto e 25
novembro.

Em video, observamos um aluno calmo que interage naturalmente com os colegas e com a professora. Se de
fato seu desempenho escolar € tio insatisfatorio, como avalia a professora em 2002 e em 2003, isto se deve a
sua pouca assiduidade, nada mais. Vale ressaltar que na ficha de acompanhamento do aluno de 2003
(disponivel no CD) ja aparecem mais respostas do tipo “as vezes” quanto aos aspectos socioemocionais —
campo no qual Sara usou corretivo para apagar uma resposta equivocada e acrescentou um comentario,
informando que o aluno continuava em “processo de adaptagdo”.

Ao avaliar os aspectos do desenvolvimento da linguagem de Samuel no item “interagdo”, em meados de
2003, a professora Sara ndo fez anotagdo no subitem “coloca-se na posi¢do do interlocutor”. Anotou a
resposta “sim” no item ‘“movimentos corporais para chamar a atencdo do interlocutor” e a resposta “as
vezes” em outros 4 subitens, incluindo o “uso de sinais naturais”. Nos subitens “interage gestualmente” e
“uso de sinais da Libras” Sara anotou a resposta “ndo” (vide subitens da ficha de “acompanhamento do
aluno” a seguir).

Observando Samuel atentamente em video, constatamos que ele responde sinalizando “TARTARUGA” com
uma configuracdo de mio equivocada. A professora corrigiu a sinalizagdo do aluno e ele passou a fazer o
sinal correto. Além disso, vemos também que o aluno responde os “nomes” de outros objetos usando a
datilologia e sinalizando outros itens léxicos da Libras corretamente. A professora da Libras, Leticia
Damasceno, também notou uma dificuldade de realizagdo de alguns sinais por Samuel.

Nas observagdes complementares da ficha de acompanhamento do aluno (vide item a seguir), Sara fez nova
referéncia a baixa frequéncia de Samuel, que continuou com pouca assiduidade em 2003. A professora
também fez uma apreciac@o qualitativa positiva ao afirmar que ele ¢ “uma crianga tranquila”. Levando em
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consideragdo o fato de que Samuel tinha problemas cardiacos e ja havia passado por uma cirurgia na
primeira infincia (vide itens da ficha de triagem e anamnese disponiveis no CD), ¢ muito provavel que seu
estado de saude tenha dificultado seu primeiro ano de escolaridade em 2002, devido a consultas ¢
atendimentos em horario escolar.

Aos 6 anos e 6 meses completos, estimamos que quanto ao estagio de aquisicdo da LS, Samuel estivesse no
estagio das primeiras combina¢des. O aluno ndo estaria em estagios pré-linguistico ou de um sinal, pois
utiliza sinais caseiros, déiticos e alguns sinais da Libras dos quais parece ainda estar se apropriando, de
acordo com o parecer da professora Leticia Damasceno. Quanto ao desenvolvimento global, a professora
regente da turma também havia observado que o aluno estava em “processo de adaptacéo”.

Considerando a idade de Samuel, seu desenvolvimento linguistico estaria relacionado com a frequéncia
escolar intermitente que dificulta sua aquisi¢do de vocabulario da Libras - condi¢do para que o aluno
superasse o uso de sinais caseiros do contexto familiar. Vale ressaltar, que a professora Sara anotou “a
vezes” em todos os subitens referentes ao uso da gestualidade e de expressdes corporais de Samuel,
reconhecendo que o aluno fazia uso destes recursos, tal como observamos em nosso processo de estimativa.

Avaliacio da linguagem e apreciacio qualitativa da crian¢a de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Sara fez a seguinte avaliagdo da linguagem de Samuel, bem como
escreveu algumas observagdes sobre ele na:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A - Interacéo

Comunica¢do ndo verbal com intencionalidade, AS VEZES
Contato visual, AS VEZES

Contato corporal, AS VEZES

Movimentos corporais para chamar a atengéo do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, NAO

Uso de sinais naturais, AS VEZES

Uso de sinais de Libras, NAO

Coloca-se na posi¢do do interlocutor, SEM ANOTACAO.

Observacdes complementares: “A crianga tem uma baixa frequéncia, o que dificulta o seu desenvolvimento
e 0 nosso trabalho. E uma crianca tranquila apresentando dificuldade em acompanhar o grupo.”

Informacgdes documentais sobre Samuel encontradas nos arquivos do IEPCS
Encontrei a audiometria. Conclusdo: “Perda auditiva profunda bilateral”.

Ingressou no IEPCS em 2002 e segundo a mesma “Ficha cadastral” de 04/03/2002, “O educando nunca
estudou”.

De acordo com a “Ficha de triagem” de 05/03/2002, o aluno foi encaminhado pela APADA.

Segundo a “Anamnese” de 10/06/2002, a mie teve rubéola gestacional aos 3 meses ¢ confirma que o aluno
ndo havia frenquentado qualquer escola anteriormente.

De acordo com a ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” de 16/06/2003, ano da filmagem, Samuel nio
utilizava AASI e o ano de ingresso no IEPCS foi 2002.
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APENDICE B.2.3 — PERFIL DE MIGUEL
Aparece no video da professora Sara (ouvinte) de 23/07/2003
Aparece no video da professora Paula (surda) de 30/07/2003

Nasceu em 7 de novembro de 1995.

Tinha 7 anos, 8 meses, 16 dias na data da filmagem com a professora Sara.
Tinha 7 anos, 8 meses, 23 dias na data da filmagem com a professora Paula.
Estagio de aquisi¢do da LS estimado: entre primeiras e multiplas combinagdes.
Uma percepcio de Miguel pela lente dos nossos olhos

Miguel fez uma audiometria no final de 2003 e pelo que consta nesta avaliagdo, a surdez dele ¢ do tipo
profunda bilateral. Nos videos nos quais Miguel aparece, constatamos que o aluno ndo utilizava AASI ¢ ndo
estava usando aparelho nas cenas observadas para descrever a fala dele. Ndo encontramos a documenta¢do
de Miguel no IEPCS. E provéavel que a familia tenha levado os papéis do arquivo para outra institui¢io.
Miguel nem sempre vinha para o IEPCS trazido por sua avd, sua portadora habitual, e geralmente voltava
para casa na companhia de colegas e outros portadores, moradores do bairro dele. Ndo pude levantar outras
informagdes relevantes sobre o aluno ao final de 2003, tais como a forma de comunicagdo da familia com ele
e a escolaridade anterior.

Como seu exame audiométrico sé foi realizado ao final do ano letivo, o mais provavel é que o aluno tenha
chegado a institui¢do neste mesmo ano, apds o periodo de triagem e inicio das aulas, sendo que a entrega da
audiometria teria ficado pendente. Por outro lado, seu desenvolvimento linguistico foi avaliado muito
positivamente pela professora Sara, que anotou “SIM” em quase todos os itens da ficha de
“acompanhamento do aluno” de 10/12/2003 (disponivel no CD).

Apds a perda de um familiar, que o proprio Miguel contou em sala, ja notdvamos nele a expressdo de alguma
tristeza. Os TILS que viram o video comigo para as descrigdes das falas tiveram a mesma impressao. Enfim,
Miguel era uma crianga com jeitos de ser e de estar em sala de aula, naturais para sua idade, exceto apenas
pela expressdo emocional também esperada num evento de perda. Durante o periodo em que convivemos,
Miguel mostrou-se uma crianga surda que se expressa naturalmente, capaz de narrar eventos do seu
cotidiano, responder quando perguntado e respeitar os colegas. Um bom aluno.

Observando Miguel em video detidamente, percebemos uma crianga atenta, participativa, que responde
corretamente as perguntas feitas pela professora, seja utilizando o alfabeto digital, seja utilizando sinais da
Libras. Na descri¢do da sua fala, nossa transcri¢do/tradugéo flagrou a fluéncia em lingua de sinais de Miguel
ao narrar dois eventos de sua vida cotidiana. Primeiro, ele chamou a ateng¢do da professora para acrescentar
informacdo ao topico do sinal “ARARA”, dizendo, em Libras/CLs, que tinha um “passaro” e que este “fugiu
da gaiola”. Depois, 0 aluno comentou a morte de um familiar dele, respondendo a professora que perguntava
se ele estava triste devido a morte d@ ti@. Formando frases completas, Miguel repondeu a Sara, em
Libras/CLs, que “também iria para o céu depois” e que quando morresse, “iria morar com Deus” (vide
descrigdo da falas falas na aula da professora Sara).

Em algumas respostas, Miguel digitava a letra trocada de uma palavra como em “A-V-A...” de “avido”, mas,
uma vez corrigido, atendia a intervengfo da professora no turno seguinte. Esse ¢ um tipo de equivoco
esperado para uma crianga com surdez profunda bilateral sem pista fonologica. A sorte de Miguel foi
encontrar uma professora ouvinte fluente em Libras ¢ pedagogicamente consciente da importancia da lingua
portuguesa escrita para os surdos — por iSso mesmo, uma pessoa com recursos visuais disponiveis (fichas,
cartazes, ilustracdes legendadas, etc.) para mostrar-lhe a grafia correta de uma palavra.
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Ao avaliar os aspectos do desenvolvimento da linguagem de Miguel no item “interagdo”, ao final de 2003, a
professora Sara utilizou a resposta “sim” para todos os subitens. Destacamos a avaliagdo positiva dos
subitens “comunica¢do ndo verbal com intensionalidade”, “interacdo gestual”, “uso de sinais naturais” e “uso
de sinais da Libras” (vide subitens da ficha de “acompanhamento do aluno” a seguir). De fato, no restante
dos demais aspectos avaliados quanto ao desenvolvimento da linguagem, socioemocional, cognitivos e
comportamento auditivo, a professora anotou “sim” em quase todos os subitens. Neste ultimo aspecto,

aparecem as duas unicas respostas “as vezes” nos subitens “identifica a ponte sonora” e “reproduz sons”.

Sara era uma professora empenhada em seu trabalho. Produzia ela mesma boa parte do material utilizado
com os alunos. Decorava a sala com objetivos pedagogicos: espago para anotar as atividades do dia, cartaz
para que os proprios alunos colocassem as fichas dos colegas presentes e ausentes, cartazes com ilustragdes
de sinais da Libras com escrita correspondente, etc. Podemos duvidar da veracidade do fato de que ela tenha
feito um preenchimento da ficha de acompanhamento de Miguel com a resposta “sim” em quase todos os
subitens. No entanto, uma avaliagdo exageradamente positiva de um aluno nfo seria uma atitude tipica desta
professora que, frequentemente, utiliza critérios muito estreitos em suas avaliacdes. Além disso, de fato,
Miguel foi uma aluno capaz de superar uma série de dificuldades durante o ano. Ndo era agressivo ¢ tinha
boa assiduidade.

Aos 7 anos e 8 meses completos, estimamos que quanto ao estagio de aquisi¢do da LS, Miguel estivesse
entre as primeiras ¢ as multiplas combinagdes. Nossa estimativa parece de acordo com a avalia¢do global da
professora regente, que avaliou muito positivamente o desenvolvimento da linguagem do aluno nos subitens
compreensdo, expressdo e interacdo, bem como também o avaliou positivamente no demais itens do
“acompanhamento do aluno”: socioemocional e cognitivo (disponivel no CD).

Os aspectos fonoldgicos adequados (da LS), o uso de classificadores e formagdo de frases com 4 sinais por
Miguel, também apoiam nossa estimativa de um desenvolvimento linguistico além das primeiras
combinagdes, embora ndo se possa falar propriamente de multiplas. A professora de Libras Leticia
Damasceno, que nos auxiliou a estimar o estagio de aquisicdo da LS dos alunos, reparou e comentou a
facilidade de Miguel para a aquisi¢do da Libras. Assim como no caso de Lais, a capacidade que Miguel tem
de apropriar-se rapidamente de sinais novos, ¢ outro fator que corrobora nossa estimativa do estagio de
aquisic@o da LS do aluno.

Avaliaciio da linguagem e apreciacio qualitativa da crianca de acordo com a professora

Numa Unica ficha de acompanhamento de Miguel que encontramos no IECPS, a professora Sara nio
registrou qualquer apreciagdo qualitativa sobre o aluno. Outrossim, nas demais areas avaliadas
(socioemocional, compreensdo, expressdo ¢ emissdo) Sara faz uma avaliagdo global muito positiva do aluno
(disponivel no CD).

Ao final de 2003, ano da filmagem, a professora Sara fez a seguinte avaliacdo do desenvolvimemnto da
linguagem de Miguel, no item “intera¢do” da ficha encontrada:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 10/12/2003)
ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A — Interacdo

Comunicag¢do ndo verbal com intencionalidade, SIM

Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar/solicitar a ateng¢do do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, SIM
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Uso de sinais naturais, SIM
Uso de sinais de Libras, SIM
Coloca-se na posicao de interlocutor, SIM

O campo “Observacdes complementares” ndo estava preenchido.

Informacgdes documentais sobre Miguel encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria de 20/11/2003, encontrada numa escola para onde foi transferido no final do ano letivo,
encontramos a seguinte conclusdo: “Apesar do tempo de atengdo reduzido (ao exame) foi possivel obter
dados que sugerem perda auditiva profunda bilateralmente”.

Nao encontramos a “Ficha de cadastro”, “Ficha de triagem” ou qualquer outro documento de Miguel nos
arquivos do IEPCS.

APENDICE B.2.4 —- PERFIL DE PEDRO.
Aparece no video da professora Paula (surda) de 30/07/2003

Nasceu em 6 de dezembro de 1996.

Tinha 6 anos, 7 meses ¢ 18 dias na data da filmagem.

Estagio de aquisicdo da LS estimado: primeiras combinacdes.
Uma percepcio de Pedro pela lente dos nossos olhos

Pedro ¢ um menino surdo com “perda auditiva profunda bilateralmente” devido a rubéola que vitimou sua
mae durante a gestagdo. O aluno ndo utilizava AASI e, de fato, ndo estava usando aparclho na cena
observada para a descri¢do da sua fala. O aluno ingressou no IPECS em 2003 e ja havia estudado em escolas
particulares de ensino regular, tendo sido encaminhado pela APAE. Comegou a aprender Libras no IEPCS.

O responsavel pelo aluno (ndo identificado) que respondeu a “ficha de triagem” informou que Pedro
adaptava-se bem a escola regular e que ele se relacionava bem com os colegas (vide dados da ficha a seguir).
Estas respostas podem ser parcialmente verdadeiras, mas ndo menos passiveis de ponderagdo, pois o fato é
que a familia buscou aten¢do especializada, primeiro na APAE, ¢ em seguida no IEPCS. Devido a sua pouca
frequéncia no primeiro semestre de 2003, ndo consegui perguntar a seus responsaveis como a familia
costumava se comunicar com Pedro. O uso de “sinais naturais”, observados pela professora, nos faz suspeitar
que a familia de fato usava sinais caseiros na comunicagdo cotidiana com a crianga.

Em meados de 2003, a professora Sara ndo preencheu a ficha de acompanhamento de Pedro, justificando a
sua atitude nas observagdes complementares, fazendo referéncia a pouca assiduidade do aluno. J4 em
dezembro do mesmo ano, Sara fez uma avaliagdo muito positiva de Pedro. Quanto ao desenvolvimento da
linguagem, no item “interag@o” Sara anotou a resposta “sim” para os seguintes subitens: contato visual,
movimento corporal para chamar aten¢do do interlocutor, interagdo gestual e uso de sinais naturais (vide
subitens da ficha de “acompanhamento do aluno” a seguir). A professora anotou a resposta “as vezes” nos
seguintes subitens: comunicagdo ndo verbal com intencionalidade, colocar-se na posi¢do do interlocutor e
uso de sinais da Libras.

No video em que aparece com a professora Paula, surda, Pedro digita as letras de varias palavras e sinaliza
varios itens léxicos da Libras. Constatamos que o aluno aproveita o modelo linguistico da professora surda,
sinalizando simultancamente a sinalizagdo dela (imitagdo), bem como nos turnos seguintes quando
perguntado. Se entendermos que o subitem “uso de sinais da Libras” se refere ao uso comunicativo da lingua
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de sinais, a avaliacdo “as vezes” faz sentido. De qualquer modo, a observagéo atenta do aluno mostra que no
contexto de ensino e aprendizagem, ele ¢ capaz de sinalizar em Libras.

Enfim, temos a imagem de um aluno que sequer teve sua ficha de acompanhamento preechida na primeira
etapa do ano, mas que no segundo semestre de 2003, revelou todo seu potencial e se beneficiou do contato
com colegas e professoras que falam Libras. No periodo em que convivemos com Pedro, bem como ao
observa-lo para descrever suas falas, percebemos este aluno como uma crianca equilibrada, nem
extrovertida, nem introvertida, de bom relacionamento com os colegas. Enfim, um bom aluno, capaz de
responder quando solicitado e respeitar o turno de resposta dos demais. Com a professora surda, mostrou-se
uma crianga surda atenta, capaz de imitar imediatamente digitagdes ¢ sinais ensinados por ¢la.

Aos 6 anos e 7 meses completos, estimamos que o estagio de aquisicdo da LS de Pedro € o das primeiras
aquisi¢des. Como no caso de outros alunos (por exemplo, o de Suzana) o aluno interage pouco, tanto com as
professoras quanto com os colegas. Comunicando-se com coleguinhas, Pedro também utiliza sinais caseiros.
Em tarefas concretas com as professoras, responde com sinais da Libras. Com a professora surda, imita
sinais da Libras naturalmente. Nossa estimativa parece coerente com uma avaliagdo feita por Sara em
dezembro de 2003, quando ela anotou “sim” para dizer que Pedro interage gestualmente ¢ o faz com sinais
“naturais”, ou seja, sinais caseiros proprios do aluno, sendo que o uso de sinais da Libras foi observado por
ela “as vezes”.

Avaliaciio da linguagem e apreciacio qualitativa da crianca de acordo com a professora

Nenhum item da ficha de “Acompanhamento do aluno no PEE”, de 16/06/2003, foi avaliado pela professora
Sara que justificou sua atitude no seguinte comentario:

Observacdes complementares: “N&o foi possivel fazer uma avaliagdo com o educando porque o mesmo néo
tem uma frequéncia assidua.”

Ao final de 2003, ano da filmagem, a professora Sara fez a seguinte avaliacdo da linguagem de Pedro na
outra ficha encontrada:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 10/12/2003)
ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
A — Interagdo

Comunicagio ndo verbal com intencionalidade, AS VEZES

Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar/solicitar a atengdo do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, SIM

Uso de sinais naturais, SIM

Uso de sinais de Libras, AS VEZES

Coloca-se na posi¢io de interlocutor, AS VEZES

Observagdes complementares: SEM ANOTACOES.

Informacgdes documentais sobre Pedro encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria, encontramos a seguinte conclusdo: “Perda auditiva profunda bilateralmente”.

Na “Ficha de Triagem” de 01/09/2002, encontramos as seguintes informagdes: “Descri¢do e causas do
problema do aluno: ‘O cliente apresenta déficit auditivo. A genitora contraiu rubéola na gravidez’. A ficha
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informa também que Pedro “Estudava em escolas particulares, conseguiu adaptar-se bem”, bem como que
ele “ndo utilizava AASI e foi encaminhado pela APAE”.

Ingressou no IEPCS em 2003.
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APENDICE C
Descricao das falas da professora Sara e dos alunos
- AS FALAS ESTAO DISPONIVEIS NO CD -
Perfil de Sara — Professora ouvinte

Perfil de Suzana
Perfil de Neemias
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APENDICE C.1 —- DESCRICAO DAS FALAS DA PROFESSORA SARA E DE SEUS ALUNOS

Descrevemos a seguir as falas da professora Sara (nome ficticio) e de seus alunos surdos em sala de aula. Os
dialogos foram extraidos de um video cujos dados sdo indicados abaixo. O segmento de video utilizado foi
escolhido como episédio representativo do estilo comunicativo desta professora.

A descrigdo das falas ¢ feita a partir da anota¢do dos elementos dos enunciados ¢ da traducdo destes para a
lingua portuguesa.

A tradugdo foi feita a partir dos enunciados dos interlocutores. Os sentidos aproximados destes enunciados
foram traduzidos gragas ao auxilio especializado da tradutora/intérprete de lingua sinais (TILS), Thalita
Chagas Silva Araujo.

Anotamos, na primeira linha, os elementos constitutivos dos enunciados da forma mais literal e precisa
possivel. Priorizamos o registro dos seguintes elementos: sinalizacdes em Libras, expressoes faciais, agdes
realizadas, gestos, verbalizacdes e vocalizagdes. Procuramos registrar estes elementos na mesma ordem em
que foram observados.

Abaixo dos elementos dos enunciados, anotamos a tradugdo em lingua portuguesa, (entre parénteses e
assinalada por letras em itadlico).

Os colchetes indicam que [as traducoes] ndo tém um fundamento exato entre os elementos do enunciado
registrados na primeira linha. Sdo [tradugdes provaveis] que propomos a partir de gestos culturais, toques
corporais, déiticos, olhares, ou significados atribuidos pelos interlocutores a um conjunto de gestos ou
mesmo, a um sinal ja dicionarizado. O contexto do tema abordado pelos interlocutores também pode sugerir
uma traducdo provavel.

O video utilizado para esta transcri¢do foi obtido em 23/07/2003.

O segmento utilizado nesta descri¢@o de falas tem inicio em 14:10:15 e final em 14:19:06.

Estavam presentes os alunos: Samuel, Neemias, Miguel e Suzana (nomes ficticios).

Os responsaveis pelas criangas autorizaram, por escrito, a utilizacdo das imagens para fins cientificos. A
professora também autorizou por escrito o uso da sua imagem para a mesma finalidade.

Sara e os alunos estavam sentados num colchonete posicionado no canto da sala. A professora estava de
frente para os alunos, que estavam sentados em semicirculo. Diante da professora, da sua direita para a sua
esquerda, estavam sentados: Samuel, Neemias, Suzana e Miguel (vide diagrama a seguir).

No video observado, Sara fala predominantemente em Libras, ou seja, ela sinaliza e utiliza muitos recursos
visuais de comunicagdo: pequenos cartazes, déiticos, olhares, etc. A professora verbaliza poucas vezes em

portugués oral.

Em alguns momentos, Sara verbalizou quando se dirigiu a locutores ndo identificados presentes em sala de
aula e que se situavam fora do foco da cimera.

Os sinais da Libras foram transcritos em maiuasculas.
O simbolo “—” indica para quem o interlocutor dirige seu enunciado.

Os gestos foram descritos pelas referéncias da posigdo inicial da m3o (ou das mdos) ¢ do movimento
realizado.
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A sigla “SI” indica que o turno descrito € simultaneo ao anterior.

APENDICE C.2 — PERFIL DE SARA
Professora ouvinte

Sara nasceu em 30 de novembro de 1959.
Idade no dia da filmagem utilizada para descricdo da fala: 43 anos, 7 meses e 23 dias.
Inicio da docéncia com alunos surdos: 1999

Aspectos da formacao geral e linguistica em Libras

As informag¢des sobre a itinerdncia formativa e profissional da professora Sara revelam uma pessoa
comprometida com a docéncia e com a Educagdo Especial. Em certo momento da sua carreira, surge o
ensino para criangas surdas, € como outras professoras ouvintes, ela encontra a Libras como soluc¢do para
tornar a comunica¢@o possivel em sala de aula.

Sara concluiu o antigo curso de Magistério de nivel médio em 1978. Exerceu a docéncia de Educagéo
Especial em entre 1982 ¢ 1990. Foram 8 anos ensinando na educacfo infantil de criangas com diferentes
deficiéncias numa fundagdo baiana de atengéo a pessoas deficientes — adultos e criangas. Durante dois anos,
1990 e 1991, Sara foi vice-diretora numa escola regular de ensino fundamental. De 1991 a 1999, a professora
foi regente de classe de séries iniciais noutra escola de ensino fundamental publica. Ainda em 1999, tornou-
se regente de classe de séries iniciais numa Escola para Surdos.

Por motivos que ndo foi possivel esclarecer, Sara iniciou sua atividade docente 4 anos apos a obtengdo do
Magistério de nivel médio. Sua primeira experiéncia profissional foi justamente no ambito da Educagio
Especial, a partir de 1982. Por outro lado, notamos que apds seus 8 anos iniciais nesta area, Sara viveu 2
anos marcados pelo vinculo como professora numa institui¢éo e vice-diretora em outra. Entre 1991 e 1999,
passa por um outro periodo de 8 anos, desta vez, apenas como professora de séries iniciais numa escola
publica de ensino regular. Sara enfatizava nas entrevistas: “regente de classe”. Em 1999 ela voltou a
experimentar a situag@o de duplo vinculo, pois assumiu também a regéncia de classe de séries iniciais numa
escola para criangas surdas.

Exerceu a regéncia com criangas surdas nesta escola durante 3 anos: 1999, 2000 e 2001. Nao foi possivel
esclarecer como era sua comunicagdo com os alunos neste periodo. Olhando para seu historico de formagéo
continuada, notamos que, a partir de 2002, Sara inicia uma intensa busca de formagdo em Educagdo de
Surdos, participando de um encontro sobre alfabetizagdo de surdos no Rio de Janeiro, promovido pelo INES
- Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. O encontro foi em duas etapas e isso pressup0s o esfor¢o de
duas viagens ao Rio de Janeiro num mesmo ano. Ja nos ultimos meses de 2002, Sara participou de um curso
de Libras avan¢ado ¢ de um aperfeigoamento para professores da “area de deficiéncia auditiva”, ambos em
Salvador.

Sara comegou como professora de estimulagdo precoce no IEPCS em 2002. Em 2003 participou
voluntariamente das nossas filmagens. Em video, Sara mostra sua habilidade de comunicagdo em Libras com
criangas surdas. Consegue dar suas aulas de estimulagdo visual precoce para alfabetizacdo em portugués
escrito, comunicando-se apenas em Libras. Raramente fala portugués em sala. E provavel que ela tenha
sentido dificuldades durante os trés primeiros anos na escola onde trabalhou anteriormente. Transferindo-se
para o IEPCS, obteve apoio institucional para buscar a qualificacdo profissional necessaria a docéncia de
educacdo infantil de criangas surdas.
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Séo fatos dignos de nota o empenho de Sara para produzir o proprio material: colecionava em caixas de
sapato decoradas suas fichas plastificadas com gravuras acompanhadas dos desenhos dos sinais
correspondentes, desenhos da datilogia ¢ dos nomes escritos em alfabeto latino. Eu mesmo ajudei a pintar e a
recortar gravuras para a composicdo destas fichas, em alguns intervalos entre uma filmagem e outra. Além
de vocabulério separado em ordem alfabética, a sala de Sara era cheia de recursos graficos pendurados na
parede. Seus dispositivos tinham o objetivo de dar visibilidade aos assuntos abordados: dias da semana,
calendario, feriados, estagcdes do ano, colegas presentes e ausentes, sequéncia da aula do dia, etc. Ela tinha o
roteiro explicito no quadro-de-giz e comegava sempre por uma hora de brinquedo livre, sem atividade
dirigida, na qual as criangas faziam recortes ou brincavam com materiais ¢ brinquedos disponiveis na sala.
Uma combinagio interessante de recursos de Educagéo Infantil e ensino bilingue para criangas surdas!

As auxiliares pedagogicas surdas nio participavam das aulas de Sara aleatoriamente. Sara contava com o
apoio de uma auxiliar surda sempre presente no turno da tarde, em duas situagdes: 1) a auxiliar surda exercia
efetivamente este papel junto as criancas durante a hora de brinquedo livre, acompanhando as brincadeiras
com bonecos, recortes de revistas, colagens, etc. Enfim, ficava com as criangas em momentos nos quais Sara
permitia-se ndo prestar atengdo aos alunos, por arrumar algo na sala ou por falar com alguém da escola. 2) a
auxiliar surda exercia efetivamente o papel de professora surda de Libras em dias especificos de contagdo de
histérias — quando Sara transmitia de fato o papel de “regente de classe” para a auxiliar.

Vale ressaltar que na primeiro situagdo, observamos que a interacdo entre auxiliares e alunos surdos ja
funcionava como oportunidade de contato das criangas com pessoas surdas adultas usuarias de Libras.
Observei que alguns sinais eram ensinados e corrigidos nestes momentos informais. Também ¢ digno de
destaque o fato de que, no dia da contagdo de historias, as professoras surdas assumiam o lugar da “regente
de classe” lendo a historia a primeira vez em Libras e pedindo que cada aluno recontasse a histdria a seu
modo, com seus proprios sinais. Neste momento, as auxiliares surdas eram vistas pelos alunos como
professoras e ocupavam a posi¢do necessaria ao enquadramento do seu discurso: corrigiam a sinalizagéo dos
alunos, ensinavam sinais novos, etc.

Seja por mudangas na legislacdo educacional para a qualificacdo do magistério em nivel superior, por
mudangas nas politicas estaduais de profissionalizagdo docente, ou por qualquer razdo de natureza alheia a
vontade prdpria, Sara iniciou uma graduag@o presencial além da docéncia no IEPCS. Dificil ponderar qual o
fator de maior relevancia para a decisdo de Sara. Tal como no caso da professora Rebeca, que acumuluva
fun¢des diurnas no IEPCS, o horario talvez tenha sido o fator principal para que Sara aceitasse frequentar o
curso. Sendo assim, em 2003, com o estimulo estatal para professores da rede publica, em parceria com
universidades privadas, Sara comegou um curso Normal Superior com Licenciatura em Educagdo Infantil —
area em que ja tinha formacdo de nivel médio.

Formacio

1978. Magistério com habilitagdo de ensino de 1°. Grau da 1% a 4° série (Nivel médio).
Colégio Visconde de Maua (extinto).
Salvador — BA.

2003 - Inicio de Curso Normal Superior com Licenciatura em Educagéo Infantil.
2780h. Faculdade Social da Bahia (FSBA).
Salvador — BA.

Exercicio profissional

2002 — 2003. Professora do IEPCS.
Institui¢do baiana de atengdo a pessoas deficientes.

e Professora de estimulagdo precoce para criangas surdas.
e Oficina de Libras para alunos, pais e funcionarios da instituigdo.
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1999 — 2001. Professora Regente de Classe de séries iniciais.
Escola de Surdos.

1991 — 1999. Professora Regente de Classe de séries iniciais.
Colégio Estadual.

1990 — 1991. Vice-diretora.
Escola de ensino fundamental.

1982 — 1990. Professora Regente de Classe de séries iniciais.
Institui¢do baiana de atenc¢do a pessoas deficientes.

Cursos e formacao continuada
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2003. Aperfeigoamento para professores da area de deficiéncia auditiva.
80h. IAT. Salvador — BA.

2003. Aperfeigoamento para professores da area de deficiéncia auditiva. Modulo II.
40h. IAT. Salvador — BA.

2003. Seminario sobre Educacdo e Surdez.
Promovido pelo INES. De 28 a 30 de abril de 2003. Salvador — BA.

2002. Aperfeigoamento a distancia para professores da area de deficiéncia auditiva.
De 22 de setembro a 12 de dezembro. 100h. IAT. Salvador — BA.

2002. Curso de Libras Basico Modulo II — Avangado.
De 05 de novembro a 18 de dezembro. 80h.
Associagdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA). Salvador — BA.

2002. Participacdo em Assessoria Técnica oferecida pelo INES:
I ENCONTRO SOBRE ALFABETIZACAO E SURDEZ NA EDUCACAO.
Em 3 junho 2002. 8h. INES. Rio de Janeiro — RIJ.

2002. Participagio em Assessoria Técnica oferecida pelo INES.
I ENCONTRO SOBRE ALFABETIZACAO E SURDEZ NA EDUCACAO.
Dias 13, 14 € 15 de maio de 2002. 20h.
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES). Rio de Janeiro — RJ.

1996. Curso de Estudos Adicionais — Area de Estudos Sociais — Projeto Crescer.
900h. Centro Educacional de Niteroi/Escola Experimental. Niteroi — RJ.

1995. Encontro técnico pedagogico de classes especiais — DM (deficiéncia mental).
80h. Instituto Anisio Teixeira (IAT) e Departamento de Ensino. Salvador — BA.

1993. Estudos Adicionais ao magistério de 1°. Grau na 4rea de deficientes mentais.
900h. Instituto Central de Educac¢do Isaias Alves (ICEIA). Salvador — BA.

APENDICE C.2.1 - PERFIL DE SUZANA.
Aparece no video da professora Sara (ouvinte) de 23/07/2003

Nasceu em 8 de setembro de 1997.
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Tinha 5 anos, 10 meses e 15 dias na data da filmagem.
Estagio de aquisi¢do da LS estimado: primeiras combinagdes.
Uma percepciio de Suzana pela lente dos nossos olhos

A conclusdo da audiometria de Suzana afirma que a surdez dela ¢ do tipo sensioneural severa/profunda
bilateral. A aluna néo utilizava AASI e de fato, ndo estava usando aparelho na cena tomada para a descricdo
da sua fala. Ela ndo havia estudado até 2003, ano em que ingressou no PEE do IEPCS. No entanto, ¢la ja
havia sido atendida no Instituto Guanabara (em Brotas) e sua mie, que ¢ professora da rede estadual de
ensino, ja havia tentado alfabetiza-la. Ndo conseguimos informacéo sobre a causa da surdez de Suzana. A
aluna comegou a aprender Libras no IEPCS.

Observando Suzana atentamente em video, encontramos uma aluna um pouco timida, mas ndo menos atenta
e participativa. Digitou a palavra “arara” com a dificuldade natural para uma menina com seu tipo de surdez,
iniciando corretamente “A — R...” mas trocando a letra seguinte pela letra “E”. A professora Sara chamou a
atencdio da aluna para o cartaz com a palavra escrita em alfabeto latino e Suzana foi capaz de corrigir
digitando corretamente a letra “A” em Libras, apds constatar visualmente o equivoco. Depois, a professora
fez um repasse da digitagdo com a aluna, sinalizando, ela mesma, o modelo das letras da palavra e Suzana foi
capaz de seguir a professora com sucesso “...e 0 “4A”, isso mesmo!” — comentou a professora ao final do
repasse.

No turno seguinte, A aluna também inseriu uma letra a mais ao digitar a palavra A-B-A-C-X-A-X-1
(abacaxi). A professora solicitou que Suzana soletrasse novamente a palavra em alfabeto digital e a aluna o
fez corretamente — sem inserir a letra “X” fora da posicdo correta. Apos a digitacdo destas palavras, Suzana
sinalizou corretamente “ARARA” ¢ “ABACAXI”. Os equivocos de Suzana sdo naturais para uma crianca
que ndo tem pista fonoldgica para o estabelecimento da correspondéncia fonema-grafema.

A professora Sara percebeu Suzana como uma aluna “muito timida” e anotou isso nas observacdes
complementares da ficha de acompanhamento de meados de 2003 (vide item a seguir). Ao final do ano, a
professora preencheu todos os itens da ficha de acompanhamento da aluna (disponivel no CD), mas deste vez
ndo anotou nada nas observagdes complementares. Nesta avaliagdo de 10 de dezembro de 2003, no campo
do desenvolvimento socioemocional, Sara anotou “ndo” nos subitens cooperacdo e iniciativa, tendo anotado
“as vezes” para autonomia, interesse e participacdo. Quanto a adaptagdo, integracdo e aceitagdo de normas, a
professora anotou “sim”. Estas informagdes nos fazem entender que a “timidez” inicial de Suzana comegava
a ser superada, a medida que ela interagia com colegas e professoras usudrias da Libras.

Na ficha de acompanhamento de Suzana de 10/12/2003, Sara fez a seguinte avaliagio quanto ao aspecto de
desenvolvimento da linguagem, no item “interagdo”: a professora anotou “as vezes” nos subitens
“comunicagdo ndo verbal com intencionalidade”, “movimentos corporais para chamar a atengdo do
interlocutor”, “Interage gestualmente” e “uso de sinais naturais”. Quanto ao “contatos visual” e “corporal”
Sara anotou “sim”. Quanto aos itens “uso de sinais da Libras” e “coloca-se na posi¢do de interlocutor” a
professora anotou “ndo” (vide subitens da ficha de “acompanhamento da aluno” a seguir). Como a aluna
sequer pode ser avaliada em meados de 2003, entendemos que em dezembro ela teve avaliagdo positiva. A
referida “timidez” da aluna ¢ uma caracteristica que embora perceptivel, também pode dificultar uma

aprecia¢do mais acurada dos aspectos da ficha de acompanhamento.

Como ja comentamos nos casos de outros alunos, ¢ provavel que o subitem “uso de sinais de Libras” na
ficha de acompanhamento refira-se a um uso comunicativo da lingua de sinais. Se este é o sentido do
subitem, torna-se compreensivel que a professora tenha anotado “n30” no caso de Suzana. O uso restrito da
Libras da aluna acontece no seu primeiro ano de escolaridade, marcado pela pouca assiduidade nos primeiros
meses. Outrosssim, o fato de que a aluna responde digitando e sinalizando corretamente, evidencia sua boa
capacidade de aprendizado da Libras. Além disso, as demais avalia¢des feitas por Sara quanto ao
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desenvolvimento socioemocional, da linguagem (intera¢do, compreensao e expressio — disponivel no CD) e
cognitivo, nos fazem entender que o PEE era uma experiéncia que favorecia o desenvolvimento global de
Suzana.

Observando Suzana em video atentamente, vemos a aluna identificar gravuras que a propria Sara lhe mostra
¢ logo em seguida, ela digita e sinaliza o item léxico correspondente. Em alguns momentos, Suzana troca
uma letra na digitacdo de alguma palavra ou insere uma letra que ndo estd no cartaz que a professora lhe
mostra. Isso ndo ¢ tudo. Quando Sara interrompe a digitacdo para perguntar a Suzana se ela tem certeza, a
professora corrige a digitacdo dela, que segue o modelo correto. Sara faz este tipo de correcdo, mostrando a
letra correta no cartaz ou digitando ela mesma a letra necessaria e, assim, a aluna corrige suas respostas
equivocadas. Entendemos que em relacdo a formagfo oferecida, Suzana utilizava a Libras de forma
satisfatoria.

Aos 5 anos ¢ 10 meses completos, estimamos que, em relagdo ao estagio de aquisi¢do da LS, Suzana
estivesse nas primeiras combinagdes. Evidentemente, sendo seu primeiro ano de aprendizado da Libras,
sinais caseiros ¢ déiticos ainda prevalecem na comunicagdo espontdnea da aluna, especialmente quando ela
interage com os coleguinhas — momentos nos quais pudemos observa-la expressando-se de forma menos
timida.

Nas tarefas envolvendo o uso de sinais da Libras, tanto na digitagdo quanto na sinaliza¢do do Iéxico, Suzana
demonstra um desempenho adequado, mas sempre a partir da interferéncia das professoras. Ainda em fase de
aquisicdo da lingua de sinais, aprendendo léxico da Libras, sendo uma aluna relativamente timida, ¢
compreensivel que ela ndo construa frases extensas nesta lingua e que, portanto, a professora tenha marcado
“ndo” quanto ao uso de sinas da Libras. E provavel que ao anotar “as vezes” para o uso de “sinais proprios”,
a professora estivesse se referindo justamente as interagcdes de Suzana com os coleguinhas — momentos nos
quais ela teria observado os sinais caseiros da aluna.

Avaliacio da linguagem e apreciacio qualitativa da crianga de acordo com a professora

Nenhum item da ficha de “Acompanhamento do aluno no PEE”, de 16/06/2003, foi assinalado pela
professora Sara, exceto as “observa¢des complementares”. Ela justificou sua atitude informando a pouca
frequéncia da aluna. No mesmo comentario, ela também evidenciou que percebe Suzana como uma aluna
“timida”:

Observagdes complementares: “Nao foi possivel avaliar a educanda, pois a mesma frequenta muito pouco a
escola e quando vem ¢ muito timida e participa pouco. Precisa ser bastante trabalhada”.

Ao final de 2003, ano da filmagem, a professora Sara fez a seguinte avaliacdo da linguagem de Suzana em
outra ficha de acompanhamento encontrada:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 10/12/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A — Interacdo

Comunicagio ndo verbal com intencionalidade, AS VEZES

Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar a atengio do interlocutor, AS VEZES
Interage gestualmente, AS VEZES

Uso de sinais naturais, AS VEZES

Uso de sinais de Libras, NAO

Coloca-se na posi¢do de interlocutor, NAO



LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 299

Observagdes complementares: SEM ANOTACOES.

A ficha completa esta disponivel mais adiante na versdo em CD desta tese.

Informacgdes documentais sobre Suzana encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria, encontramos a seguinte conclusdo: “A audiometria indica perda auditiva sensorioneural
severa/profunda, bilateral.”

Ingressou no IEPCS em 2003.
De acordo com a “Ficha cadastral” de 23/01/2003, a aluna nunca havia estudado ¢ ndo utilizava AASIL.

Por outro lado, anotamos em diario de campo a informagdo de que a mde de Suzana é professora da Rede
Estadual de ensino e j& havia feito tentativas proprias de alfabetizacdo da filha, que foi encaminhada ao
IEPCS pela UNEB e ja havia sido atendida pelo Instituto Guanabara em Brotas. Também anotamos a
informa¢do da propria mie, de que sempre que pode vir, comparece ao Coral Sinalizado do IEPCS —
iniciativa de ensino da Libras para pais e mées ouvintes do instituto.

Ao final do ano 2004, o segundo ano de Suzana no programa do IEPCS, a aluna foi encaminhada para uma
Escola de Educagdo de Surdos (EES), o que confirma seu progresso em termos de pré-alfabetizagdo em

Libras/portugués escrito. Foi encaminhada para a EES em 17/12/2004.

N3ao encontrei a ficha de identifica¢do, nem ficha de triagem ou anamnese de Suzana.
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APENDICE C.2.2 — PERFIL DE NEEMIAS
Aparece no video da professora Sara (ouvinte) de 23/07/2003

Nasceu em 19 de junho de 1996.

Tinha 7 anos, 1 més e 4 dias na data da filmagem.

Estagio de aquisi¢do da LS estimado: entre primeiras ¢ multiplas combinagdes.
Uma percepcéiio de Neemias pela lente dos nossos olhos

De acordo com a conclusdo da audiometria de 2002, Neemias tem uma surdez profunda na orelha direita e
severo-profunda na esquerda, devido a rubéola gestacional. O aluno utillizava AASI, mas ndo estava com o
aparelho na cena observada para a descrigdo da sua fala. Neemias ingressou no IEPCS em 2003. Até entéo,
estudava em escola particular regular onde se desenvolvia “bem, apesar de agitacdo” (sic, vide itens da ficha
triagem disponiveis no CD). Comecou a aprender Libras no PEE. Por ocasifo do pedido de autorizagdo para
as filmagens, conversei com a avo de Neemias e ela me informou que a familia se comunica com ele
“falando, fazendo mimicas e apontando” (sic).

Durante o periodo de filmagens em que convivemos, percebi Neemias um aluno bem comportado, capaz de
sinalizar ¢ digitar sem o apoio da professora, de responder quando perguntado, bem como, de ajudar os
colegas “passando” respostas sem que a professora percebesse. Enfim, um bom aluno ¢ também um bom
colega.

Observando Neemias atentamente em video, percebemos um aluno atento, participativo, que sabe soletrar
palavras utilizando o alfabeto digital, bem como sinalizar os itens léxicos do vocabulario ensinado por Sara.
Em alguns momentos do segmento de video utilizado para descrever sua fala, observamos Neemias tentando
antecipar sua participag¢do no lugar de um dos colegas quando ele tarda a responder uma pergunta feita por
Sara. Neemias ja sabe a resposta e tenta responder pelo colega. Nestas situagdes, a professora garante o turno
de resposta ao colega, dizendo a Neemias: “E ele!”.

Sara ndo fez observagdes complementares sobre Neemias na ficha de acompanhamento do aluno de meados
de 2003. No entanto, os itens assinalados pela professora mostram uma avaliagdo muito positiva dele — o que
confirma nossas percepecdes durante o periodo de filmagem e de observagdo de videos. Quanto ao
desenvolvimento socioemocional, Sara marcou “sim” em todos os itens. Quanto ao desenvolvimento da
linguagem, nos itens compreenséo e a expressdo, Neemias também recebeu “sim” em todos os itens. No item
emissdo, como esperado, Sara anotou “ndo” nos 4 subitens. Quanto aos aspectos cognitivos, Sara assinalou
“as vezes” em 3 subitens e “sim” nos outros 6 itens do conjunto — uma avaliagdo equilibrada para um
primeiro semestre em Libras apos estudar numa escola regular. Quanto ao item do comportamento auditivo,
Sara marcou “sim” para a reacdo a sons ambientais e “as vezes” para os outros 3 itens — o que ndo chega a
ser incomum, mesmo com surdos profundos (vide itens da ficha de acompanhamento disponiveis no CD).

Ainda sobre esta avaliacdo de meados de 2003, quanto ao aspecto do desenvolvimento da linguagem (vide
subitens da ficha de “acompanhamento do aluno” a seguir), no item “interacdo” Sara também fez uma
avaliagdo muito positiva de Neemias. A professora anotou “sim” para os demais aspectos, entre estes, 0 uso
de “sinais naturais” e “as vezes” apenas em relacdo ao uso de sinais da Libras. Apesar de ser um aluno com
bom desempenho, a anotagdo “as vezes” no item relativo ao uso de sinais da Libras, ¢ compreensivel se
levarmos em conta seus primeiros meses de escolaridade entre colegas surdos e professoras usudrias da
Libras. Outrossim, o uso ocasional da Libras e de sinais caseiros, evidencia como o PEE era uma experiéncia
que favorecia a capacidade de expressdo do aluno. Tanto assim, que Neemias, efetivamente, aprendeu a
sinalizar e a digitar corretamente diversos itens léxicos ensinados por Sara.
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Com a idade de 7 anos e 1 més, estimamos que, quanto ao estagio de aquisicdo da LS, Neemias estivesse
entre as primeiras e as multiplas combinacdes. Apesar de Neemias ter comecado a aprender Libras naquele
ano no IEPCS, dois fatores parecem ter contribuido para o desenvolvimento linguistico do aluno: o uso
“mimicas” e aponta¢des no contexto familiar ¢ seu bom desenvolvimento global (socioemocional, cognitivo
e de linguagem) reconhecido pela propria professora regente.

Nossa estimativa de aquisi¢do da LS do aluno parece coerente quando atentamos para as capacidades de
compreensio e expressdo dele. Por exemplo: quando outros colegas nio sabem uma determinada resposta,
Neemias percebe o fato e diante disso tem a atitude proativa de ajudar o colega “soprando a resposta”. O
aluno também consegue expressar-se com frases, combinando sinais caseiros, d€iticos e sinais da Libras. Por
exemplo: ao avisar para os colegas que podem morrer se tocarem numa tomada (dé€itico em direcdo ao
objeto, sinal caseiro indicando choque e sinal da Libras com boa configura¢do de mdo: MORRER).

Avaliaciio da linguagem de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Sara fez a seguinte avaliag@o da linguagem de Neemias:
Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A — Interacdo

Comunicag¢io ndo verbal com intencionalidade, SIM

Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar/solicitar a ateng¢do do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, SIM

Uso de sinais naturais, SIM

Uso de sinais de Libras, AS VEZES

Coloca-se na posi¢do de interlocutor, SIM

Observagdes complementares: SEM ANOTACOES.

Nao encontrei a Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” de 10/12/2003.

Informacgdes documentais sobre Neemias encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria de 01/08/2002, encontramos a seguinte conclusdo: “Perda auditiva profunda a direita e perda
auditiva severa-profunda a esquerda”.

Informagdes encontradas numa ficha manuscrita de 13/11/2002: “Em 2001 estudou na escola Sossego da
mamae”.

Nao encontrei “anamnese” entre os documentos do arquivo.

Ingressou no IEPCS em 2003, ano da filmagem.
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APENDICE D
Descricao das falas da professora Rebeca e dos alunos
- AS FALAS ESTAO DISPONIVEIS NO CD -

Perfil de Rebeca — Professora ouvinte
Perfil de Gabriel
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APENDICE D.1 - DESCRICAO DAS FALAS DA PROFESSORA REBECA E DE SEUS ALUNOS

Descrevemos a seguir as falas da professora Rebeca (nome ficticio) e de seus alunos surdos em sala de aula.
Os dialogos foram extraidos de um video cujos dados sdo indicados abaixo. O segmento de video utilizado
foi escolhido como episddio representativo do estilo comunicativo desta professora.

A descrigdo das falas ¢ feita a partir da anota¢do dos elementos dos enunciados ¢ da traducdo destes para a
lingua portuguesa.

A tradugdo foi feita a partir dos enunciados dos interlocutores. Os sentidos aproximados destes enunciados
foram traduzidos gragas ao auxilio especializado do tradutor/intérprete de lingua sinais (TILS), Roberto
César Reis da Costa.

Anotamos, na primeira linha, os elementos constitutivos dos enunciados da forma mais literal e precisa
possivel. Priorizamos o registro dos seguintes elementos: sinalizacdes em Libras, expressoes faciais, agdes
realizadas, gestos, verbalizacdes e vocalizagdes. Procuramos registrar estes elementos na mesma ordem em
que foram observados.

Abaixo dos elementos dos enunciados, anotamos a tradugdo em lingua portuguesa, (entre parénteses e
assinalada por letras em italico).

Os colchetes indicam que [as traducoes] ndo tém um fundamento exato entre os elementos do enunciado
registrados na primeira linha. Sdo [tradugdes provaveis] que propomos a partir de gestos culturais, toques
corporais, déiticos, olhares, ou significados atribuidos pelos interlocutores a um conjunto de gestos ou
mesmo, a um sinal ja dicionarizado. O contexto do tema abordado pelos interlocutores também pode sugerir
uma traducdo provavel.

O video utilizado para esta transcri¢do foi obtido em 13/08/2003.
O segmento utilizado nesta descri¢do de falas tem inicio em 10:08:45 e final em 10:18:55.
Estavam presentes os alunos: Laura, Rafael e Gabriel (nomes ficticios).

Os responsaveis pelas criangas autorizaram, por escrito, a utilizacdo das imagens para fins cientificos. A
professora também autorizou por escrito o uso da sua imagem para a mesma finalidade.

No inicio da cena transcrita, além da professora e dos alunos, trés pessoas estavam presentes em sala de aula.
Uma aluna da institui¢do que exercia o papel de auxiliar, sentada numa cadeira infantil préxima a porta da
sala. A professora surda, Raquel, estava sentada a direita de Rebeca, entre ela e os alunos. Uma estagiaria de
Fonoaudiologia estava ao lado de Gabriel. A professora Raquel saiu da sala. A estagiaria permaneceu ao lado
do aluno e a aluna auxiliar permaneceu proxima a porta.

Rebeca estava sentada numa cadeira de tamanho infantil de frente para os trés alunos que também estavam
sentados em cadeiras do mesmo tamanho, um ao lado do outro. Portanto, todos estavam no mesmo plano de
visdo. Laura era a aluna que estava mais a direita em relagdo a professora. Rafael estava sentado a direita de
Laura e Gabriel estava sentado a direita de Rafael (vide diagrama a seguir).

No video observado, a fala de Rebeca ¢ predominantemente bimodal, ou seja, ela verbaliza em portugués e
sinaliza em Libras. Em alguns enunciados, entendemos que a verbalizacdo de Rebeca inicia pouco antes da
sinalizacéio e por esta razdo, optamos por anotar primeiro toda a frase verbalizada e depois anotar os sinais
utilizados de forma simultanea entre paréntesis. Em outros enunciados, entendemos que a sinalizagdo inicia
pouco antes da verbaliza¢do e, por isso, invertemos o procedimento, anotando primeiro a sinaliza¢do e
depois a frase verbalizada entre paréntesis. Quando nfo observamos sinalizacdo simultinea, anotamos
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apenas o enunciado verbal.
Os sinais da Libras foram transcritos em maitsculas.
O simbolo “—” indica para quem o interlocutor dirige seu enunciado.

Os gestos foram descritos, pelas referéncias da posi¢do inicial da mido (ou das maos) ¢ do movimento
realizado.

A sigla “SI” indica que o turno descrito ¢ simultdneo ao anterior.

APENDICE D.2 - PERFIL DE REBECA
Professora ouvinte

Rebeca nasceu em 28 de abril de 1966.
Idade no dia da filmagem utilizada para descrigdo da fala: 37 anos, 3 meses ¢ 16 dias.
Inicio da docéncia com alunos surdos: 1996 — como estagiaria. 1997 — como professora.

Aspectos da formacéo geral e linguistica em Libras

Estes breves dados da biografia de formacéo da professora Rebeca evidenciam o perfil de uma pessoa com
clara inclinag¢do para a atividade docente. Rebeca concluiu o antigo curso de Magistério de nivel médio em
1982. Em 1983, tornou-se professora da mesma escola onde concluiu a 5* série no interior do estado.
Exerceu a docéncia nesta escola até 1994 — ano em que participou de um curso de especializag@o na capital
do estado. Em 1995, tornou-se professora de criangas autistas e psicdticas numa instituicdo de ensino
especial em Salvador (IEPCS). A partir dai, Rebeca comegou uma etapa da sua carreira caracterizada pela
docéncia de criangas deficientes que, em certo momento, transformou-se em docéncia de criangas surdas.

Durante o nosso contato, Rebeca enfatizou que ela “se encantou” pela Educacdo Especial a partir do curso de
especializagdo que fez em Salvador em 1994. Foi durante este periodo que ela foi convidada pelos
responsaveis do IEPCS para trabalhar na instituicdo. No ano seguinte, Rebeca transferiu-se para o IEPCS e
comecou sua docéncia em Educacdo Especial. Neste mesmo ano de 1995, a professora participou de um
congresso sobre paralisia cerebral ¢ de um curso sobre psicopedagogia da crianga com esta condi¢do. Além
destas formagdes complementares, ainda no mesmo ano, Rebeca participou de um curso sobre deficiéncia
mental e de um seminario sobre prevengdo de deficiéncias. Vale destacar que foi neste periodo, que Rebeca
iniciou uma graduacéo em Servigo Social na Universidade Catdlica do Salvador, concluida em 1999.

Até este ponto de sua biografia formativa e profissional, a itinerancia de Rebeca evidencia a busca de uma
professora que deseja ampliar seus horizontes, tanto por migrar do interior para a capital, quanto pelo fato de
participar de cursos e congressos sobre a tematica que possibilitou sua transferéncia. Por outro lado, ¢
interessante notar que, ao escolher uma graduag@o de nivel superior, Rebeca elege um curso que néo ¢ de
natureza pedagogica: Servigo Social. O fato é que, até 1995 Rebeca ndo era uma professora de criangas
surdas e esta nova possibilidade docente sé surgiu para ela durante um estagio que fez com uma das
professoras do IEPCS em 1996.

Conbheci a professora que foi tutora do estagio de Rebeca em 1996. Encontrei a tutora de Rebeca no inicio de
2003 — seu primeiro ano de aposentadoria — quando ela esteve na escola por motivos administrativos. Foi
Rebeca quem nos apresentou. Conversamos um pouco no corredor do IEPCS. Seu relato foi o de uma
professora que viveu a transicéo da educac@o oralista para a filosofia da comunicag@o total: “eu ja fiz de tudo
para me comunicar com esses meninos, mas o certo ¢ que a depender do assunto, se vocé tiver que se jogar
no chéo para ele entender o que vocé quer dizer, voc€ se joga!” — afirmou a tutora. Enfim, tive a impresséo
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de que a simpatia e o carisma da tutora foram uma influéncia positiva para que Rebeca se tornasse professora
regente de uma turma de criangas surdas em 1997. Sendo uma professora do periodo da comunicacéo total,
ela também deve ter influenciado Rebeca, direta ou indiretamente, a se expressar de forma bimodal. Se
contarmos o estagio realizado em 1996, Rebeca ja tinha 8 anos de experiéncia com criancas surdas em 2003,
quando filmamos suas aulas para a pesquisa.

A partir de 1996, Rebeca iniciou sua etapa como docente de criangas surdas. Com este novo horizonte,
manteve a mesma atitude de busca por uma formagdo sobre o tema que lhe atraia. Neste mesmo ano, ela
ainda fez um curso sobre deficiéncia mental, mas logo a seguir participou de uma iniciagdo a Libras de 320h.
Sua transi¢do para a docéncia de criangas surdas nd3o parou nesta oficina. Tal como a propria Rebeca
enfatizou num comentario apds uma aula, seu principal aprendizado da Libras foi com as auxiliares
pedagdgicas surdas do IEPCS a partir de 1999.

Rebeca narra que convidou estas pessoas surdas a participarem de suas aulas, ndo apenas como auxiliares
pedagoégicas (papel designado pela institui¢do), mas como fonte de conhecimento sobre a Libras, tanto para
as criangas quanto para ela mesma. Rebeca descreve o contato direto com as pessoas surdas no IEPCS como
um intercambio: as auxiliares traziam material para ensinar Libras para ela ¢ para as criangas. Por sua vez,
Rebeca auxiliava as colegas surdas em duavidas sobre a lingua portuguesa em diversos ambitos:
documentacio, questdes trabalhistas, livros didaticos, etc.

Uma das aulas filmadas em 2003 mostra a professora Rebeca abordando o assunto “alimentos” em parceria
com uma das auxiliares pedagogicas surdas do IEPCS. De fato, vemos em video como a pessoa surda
assume o papel de professora de Libras ao ensinar os sinais dos alimentos ¢ dos temperos. Nossa
etnobservagdo evidenciou como Rebeca reconhece naturalmente o papel da professora surda, estimulando as
criangas a prestarem atenc¢do aos sinais ensinados e a participarem da preparagdo de um prato — dispositivo
pedagogico muito interessante enquanto recurso de aprendizagem significativa da lingua/cultura e de
intersubjetividade (aula do dia 16/07/2003). Nesta aula, participamos todos, maes, responsaveis, ¢ também
eu, o pesquisador... Provamos o prato preparado ao final. Uma delicia!

Vinculada e implicada com a docéncia de surdos e com a institui¢do, no ano 2000, Rebeca comegou como
Assistente Social do proprio IEPCS — apds sua graduacdo na area em 1999. Mesmo assim, continuou a
docéncia nas turmas de criangas surdas. Neste sentido, continuou sua busca em formacdo de Educagio
Infantil e de Surdos (ver cronologia da formag¢do continuada abaixo). Em 2003, ano das nossas filmagens,
Rebeca cursava uma graduagdo em Pedagogia com habilitagdo para séries iniciais, na modalidade EaD
(semipresencial), que ela havia comeg¢ado em 2001 pela UNOPAR.

Sua comunicacdo, predominantemente bimodal (fala oral simultanea a sinalizagdo), com as criangas surdas
talvez possa ser explicada e entendida num contexto onde seu contato com pessoas surdas adultas estava
restrito ao contexto institucional. Como ja dissemos, o contato com a primeira tutora de estagio também deve
ter influenciado seu modo de expressdo. Entre os cursos de formag¢do continuada informados por Rebeca,
encontramos uma “pausa” nos anos 1998 ¢ 1999 — época que coincide com a finaliza¢do da graduag¢do em
Servigo Social. Por outro lado, sua atitude de “intercambio” e “reconhecimento” do lugar especifico das
professoras surdas de Libras, demonstra sua capacidade de procurar solugdes para limites comunicativos que
ela deve ter naturalmente sentido.

Rebeca fazia atividades de estimulacdo auditiva e vocal com os alunos. Sempre propondo brincadeiras
ladicas envolvendo pés e mios (“UM/um PE/pé”, puuuula! DOIS/dois PE/pé, puuuula!”) ou com as vogais
de palavras/sinais ja trabalhados (“BOM DIA/boooom diiiia!l CHUCHU/chuuuuchu™). Os alunos
participavam naturalmente e também se divertiam. Em meio a brincadeiras com as criangas em roda, ela
vocalizava silabas e solicitava as criancas que também vocalizassem, mas sempre em meio as proprias agdes
de pular, de bater palmas (“PA, PA...”) de tirar os sapatos e bater os pés no chio (“PE, PE...).

Formaciao




LA NEGOCIACION DE SIGNIFICADOS DE PROFESORAS Y NINOS SORDOS 306

1975. Conclusido de curso “primario” em escola no interior do estado da Bahia.

1976. Conclusdo da 5% Série em Escola Estadual Rotary Clube do interior da Bahia.
1979. 6%, 7% e 8 séries concluidas em Colégio Estadual no interior do estado da Bahia.
1982. Conclusdo de Curso de Magistério de nivel médio em institui¢do publica baiana.

1999. Graduagio em Servigo Social.
Universidade Catolica de Salvador (UCSAL).

2001. Inicio de Graduagdo em Pedagogia com formag@o em Séries Iniciais.
Universidade do Oeste do Parand (UNOPAR). (EaD, semipresencial)

2004. Inicio de Especializagdo em Educagio Infantil e Especial.
Universidade Candido Mendes do Rio de Janeiro (420h). (EaD, semipresencial)

Exercicio profissional

1997 — 2003. Professora em turmas de estimulacio precoce de criancas surdas. IEPCS.

1996. Estagio supervisionado como professora de criangas surdas no IEPCS.
Salvador — BA.

1995. Professora de criancas autistas e psicéticas do IEPCS.
Salvador — BA.

1983 — 1994. Professora de 5% a 8* séries.
Escola Estadual Rotary Clube no interior do estado da Babhia.

Disciplina: Ciéncias fisicas e bioldgicas.

Observagdo: em 1994, a professora foi liberada pelo sistema publico de educagao para participar de um curso
de especializag¢do em Salvador.

Cursos e formaciao continuada

2003. Seminario sobre Educacdo e Surdez.
Promovido pelo Instituto Nacional de Educagéo dos Surdos (INES). Salvador — BA.

2003. Curso técnico pedagdgico em Surdez.
80h. Instituto Anisio Teixeira (IAT). Salvador — BA.

2002. Assessoria técnica sobre educagio dos surdos: alfabetizacio.
Promovido pelo INES. Carga horaria: 20h. Salvador — BA.

2002. Seminario sobre Educa¢do e Surdez.
Promovido pelo INES. Salvador — BA.

2002. Curso: o cotidiano na sala de aula em Educag¢do Infantil.
20h. Centro de pesquisa Baldo Vermelho. Belo Horizonte — MG.

2002. Curso: Fortalecendo parcerias.
16h. Instituto de cegos da Bahia (ICB). Salvador — BA.
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2000. Curso: um olhar psicopedagdgico sobre trabalho na creche.
60h. Promovido pela CETIS. Salvador — BA

1999. Aprendizado informal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Aprendizado da Libras em interag¢do direta com pessoas surdas dentro do IEPCS. Estas duas pessoas surdas
foram contratadas em 1999 para trabalhar como auxiliares pedagogicas das professoras de estimulacdo
precoce. Rebeca convidou estas pessoas a participar de suas aulas para que elas ensinassem Libras
diretamente as criancgas. Ela também aprendia nestas aulas e informa que perguntava sinais desconhecidos
nos intervalos. Rebeca enfatizou que estas pessoas surdas gostavam de ensinar Libras e que juntas tinham
uma vivéncia de muita confianga e de intercambios comunicativos. As professoras surdas traziam material
em Libras para ensinar as criangas (¢ a Rebeca), e ela, por sua vez, explicava vocabulario do portugués
brasileiro a elas para diversos propdsitos.

1996. Iniciagdo a Libras.
320h. IAT. Salvador — BA.

1996. Fundamentos bioldgicos e neuroldgicos da deficiéncia mental.
80 horas. Universidade Federal da Bahia (UFBA). Salvador — BA.

1995. Seminario sobre prevencdo das deficiéncias.
20h. IAT. Salvador — BA.

1995. Curso técnico pedagogico em Deficiéncia Mental.
80h. Instituto Anisio Teixeira (IAT). Salvador — BA.

1995. Curso: psicopedagogia da crianga com paralisia cerebral.
Salvador — BA.

1995. XII Congresso nacional de paralisia cerebral.
Salvador — BA.
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APENDICE D.2.1 - PERFIL DE GABRIEL.
Aparece no video da professora Rebeca (ouvinte) de 13/08/2003

Nasceu em 6 de maio de 1997.

Tinha 6 anos, 3 meses e 7 dias na data da filmagem.

Estagio de aquisi¢do da LS estimado: entre primeiras ¢ multiplas combinagdes.
Uma percepcio de Gabriel pela lente dos nossos olhos

Na “Ficha de identificag@o do aluno” do IEPCS esta escrito que Gabriel ¢ “deficiente auditivo” (vide itens da
ficha a seguir). A audiometria do aluno ndo estava entre os diversos documentos encontrados. A mae de
Gabriel niio teve rubéola e as informagdes documentais disponiveis indicam que a gestacdo e o parto
aconteceram sem problemas. A causa da “deficiéncia auditiva” é desconhecida, porém suposta. Consta na
anamnese que a familia supde que a perda auditiva de Gabriel esteja relacionada com um abcesso que ele
teve proximo ao ouvido, mas nio ha informacdo sobre a idade, ocorréncia de febre alta e o tipo de tratamento
desta doenga. Consta na ficha de acompanhamento do aluno que Gabriel utilizava AASI, mas ele néio estava
usando o aparelho na cena observada para descrever sua fala.

Néo ¢ possivel informar com precisdo os percentuais de audicdo de Gabriel. Observando o video com
Roberto César, entdo concluinte do curso de Fonoaudiologia da UFBA, confirmamos que Gabriel nio é
surdo profundo. A perda auditiva do aluno foi percebida aos 7 meses e ele ingressou no IEPCS no ano 2000
— sua primeira e unica escolaridade. Portanto, Gabriel j& era aluno do PEE ha 3 anos e ja tinha algum
conhecimento da Libras em 2003 quando foi filmado.

Apesar de identificar e reproduzir sons (vide ficha de acompanhamento do aluno de 2003 disponivel no CD),
Gabriel também se destaca, e muito, por sua comunica¢do em Libras. Em alguns momentos, parece ensinar
lingua de sinais para a professora e inverter os papéis ao dizer em Libras: “a cobra sobe em arvore”.
Conforme mostramos na descri¢do das falas da aula da professora Rebeca, ela havia perguntado de forma
bimodal “como a cobra anda?” usando a flexdo “ANDAR A PE”.

No periodo em que convivemos, durante as filmagens, Gabriel mostrou-se um aluno extrovertido,
participativo e expansivo. No dia da filmagem utilizada para a descri¢do de sua fala, havia uma estagiaria de
Fonoaudiologia observando a aula (esfor¢cando-se para ndo interferir) e Gabriel interagiu com ela — que
sinalizou para ele “olhe para a professora”. No segmento escolhido para a descrigdo, observamos Gabriel
comentar que ele estd de calca e que Rafael e Laura estdo de bermuda — sempre chamando atengdo! Em outro
momento, a professora pergunta “como, o cavalo, anda?” e Gabriel sai pulando, sinalizando “CAVALO”

' 2

com uma mao, fazendo a mimica do chicote com outra mio e dizendo “valo, vavalo!..

A maie de Gabriel teve poliomielite e caminhava com alguma dificuldade. Talvez por esse fato, a familia ja
tivesse uma sensibilidade mais agugada para desconfiar que algo ndo estava bem com o filho e, assim,
buscou um diagndstico com mais celeridade que a média das familias. A procura por uma escolaridade
adequada para Gabriel também foi mais rapida que o habitual: em maio de 2000 ele completou 3 anos de
idade ¢ ja estava no PEE. Segundo a familia, o aluno chegou ao IEPCS com 2 anos ¢ 7 meses.

No ano 2000, quando Gabriel comegou a frequentar o IEPCS, a professora regente ndo preencheu a ficha de
acompanhamento do aluno, mas nas observagdes complementares anotou a baixa frequéncia dele como
motivo para ndo avalia-lo. Nos anos seguintes, Gabriel evidenciou progredir, pois constam informagdes na
ficha de 2001 que indicam que ele nio era extrovertido e participativo. Comentaremos a seguir, estes ¢
outros fatos sobre a evolugdo do aluno no PEE.

Em 2001, a professora informou nas observa¢des complementares que Gabriel ndo demonstrava interesse e
que s6 ficava em sala com a mie ou com a avd (vide ficha de “acompanhamento do aluno” do ano,
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disponivel no CD). A regente da turma também infomou que o aluno nfo utilizava sinais ou gestos
(referindo-se provavelmente a sinais caseiros e gestos déiticos), mas, por outro lado, informou também que
ele estava avangando nos sinais da Libras.

Na anamnese de abril de 2002 (itens disponiveis no CD), consta que a familia se comunicava com ele
oralmente e utilizando gestos déiticos. O familiar que respondeu a esta anamnese (nfdo consta quem foi)
relatou diversos comportamentos auditivos de Gabriel. Estas reacdes a sons ambientais, instrumentais e
vocalizagdes também foram anotadas pelas professoras nas fichas de acompanhamento do aluno de 2001,
2002 e 2003. Perguntado se a familia sente dificuldade para lidar com a criang¢a na anamnese, o informante
respondeu: “Sim, porque ele niio fala, nem ouve direito”.

Néo encontramos a ficha de acompanhamento de 2002, mas encontramos uma ficha de “Avaliacdo do aluno”
(disponivel no CD) na qual ndo consta o item “linguagem” pois parece um tipo de avaliagdo mais global que
enfoca: lingua portuguesa (sic, nomenclatura da ficha), matematica, atitude e procedimentos. Quase todos os
itens desta ficha de avaliagdo de 2002 foram assinalados com a resposta “sim” — o que denota uma percep¢ao
muito positiva de Gabriel e um avango dele em relagdo ao ano anterior.

Este conjunto de informagdes nos faz entender que, para todos os efeitos, Gabriel era uma crianga surda de
uma familia ouvinte, como a maioria de seus colegas — mesmo com percentuais auditivos que lhe eram uteis
no ambito da compreensdo. Evidentemente, a familia do aluno estava mais empenhada em cuida-lo que a
maioria das familias ouvintes. Entendemos que os responsaveis pela triagem do IEPCS que avaliaram o caso
de Gabriel, também o encaminharam adequadamente ao acolhé-lo no PEE. No ambito da expressao, Gabriel
tinha dificuldades ao chegar na instituigdo.

Em 2001, o aluno foi avaliado como uma crianga sem autonomia e sem iniciativa, parcialmente cooperativo
e participativo, e o que ¢ mais surpreendente, sem expressdo por sinais proprios (sinais criados pela propria
crianga ou propostos pela familia na comunicagéo cotidiana, os chamados “sinais caseiros™ ). Por ser capaz
de perceber muitos sons, talvez sua familia tenha, inicialmente, insistido na comunicag¢io oral, o que
certamente ndo foi o suficiente, basta lembrar a dificuldade relatada pelo familiar que respondeu a anamnese:
ele “...nfo fala, nem ouve direito”.

O contato de Gabriel com as professoras ouvintes e surdas do PEE favoreceu o aprendizado da Libras e abriu
para o aluno a possibilidade de expressdo por sinais proprios — o que certamente influenciou sua capacidade
de expressdo e superagdo do “acanhamento” inicial. Ndo supreende que em 2002, tenha sido avaliado
positivamente.

Na ficha de acompanhamento do aluno, preenchida em junho de 2003 (disponivel no CD), aparecem itens
assinalados que refletem a evolucdo dele. Gabriel chegou praticamente apatico e depois revelou-se a crianca
com a qual convivemos e registramos em video: auténomo, interativo, participativo, usuario de sinais
caseiros ¢ da Libras. Extrovertido, certamente, mas também capaz de responder quando perguntado e “parar
a brincadeira” quando solicitado pela professora. Observando uma atividade de recontar histérias com a
professora surda Raquel, nos chamou atengéo a atitude solidaria de Gabriel com a colega Laura. Na vez da
colega de recontar a histdria, ela parecia ndo saber os sinais que deveria usar e Gabriel sinalizava para ela. A
professora surda teve que dizer a ele que ndo desse as respostas.

Aos 6 anos e 3 meses, estimamos que quanto ao estagio de aquisi¢do da LS, Gabriel estava entre as primeiras
¢ multiplas combina¢des. Nossa estimativa parece coerente com o fato de que o aluno teria chegado com
pouquissima ou nenhuma expressdo no ano 2000 (quando sequer foi avaliado), mas que nos anos seguintes,
2001 e 2002, ele aprendeu alguns sinais da Libras, conservando, evidentemente, o uso de sinais caseiros ¢
ampliando suas capacidades de compreensdo e expressdo, bem como a autonomia e a participagdo. Em 2003,
mostrou-se um aluno capaz de formar frases com 3 sinais e de referir-se a eventos realidades presentes e
ausentes (“as calcas deles estdo lavando”, “o ledo tem rabo, ¢ amarelo”) — vide estas e outras frases na
estimativa de aquisi¢@o da LS do aluno.
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Avaliacio da linguagem e percepc¢io da crianca de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Rebeca fez a seguinte avaliagdo da linguagem de Gabriel, bem
como escreveu algumas observagdes sobre ele na:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A — Interacdo

Comunicagdo nio verbal com intencionalidade, SEM ANOTACAO.
Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar/solicitar a atengdo do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, SIM

Uso de sinais naturais, SIM

Uso de sinais de Libras, SIM

Coloca-se na posi¢do do interlocutor, SIM

No final da “Ficha de acompanhamento do aluno no PEE”, encontramos uma aprecia¢do qualitativa sobre
Gabriel, que evidencia como Rebeca o percebia:

Observagdes complementares: “O educando Gabriel vem acompanhando o processo de aprendizagem de
acordo com o desenvolvimento das atividades relacionadas e/ou coordenadas pelo educador. Vem também
supreendendo a cada dia, tanto na aquisi¢do da linguagem como da comunicagfo, fazendo com que o
seu desenvolvimento avance mais. Tem boas reagdes ou comportamento auditivo nos sons ambientais,
também reage a sons instrumentais, identifica e reproduz sons, tanto quanto se expressa através de sinais ou
uso do corpo.

Informacgdes documentais sobre Gabriel encontradas nos arquivos do IEPCS

N4o encontrei a audiometria de Gabriel entre os documentos do arquivo.
Ingressou no IEPCS no ano 2000. Era aluno da casa ha 3 anos: 2002, 2001 e 2000.
Informacdes relevantes encontradas na “Ficha de identificacio do aluno” de 06/12/99

Qual ¢ a deficiéncia? “D.A.”

Quando e como foi percebida? “Com 7 meses foi percebido o problema.”

Que providéncias foram tomadas? “Foi levado ao médico onde diagnosticou a perda auditiva”
Como foi a gestacdo? “A gravidez foi normal.”

Quais as condi¢des do parto? “Parto normal.”

Problemas apresentados apds o nascimento? “Nenhum”

Doengas familiares: “Sé a mée que teve paralisia infantil.”

O aluno ja frequentou alguma escola ou centro especializado? “Né&o.”

Qual? “E a primeira escola é aqui no IEPCS”.

Com que idade? “Esta vindo com 2 anos e 7 meses”

Como foi encaminhado ao IEPCS? “Foi encaminhado pelo Hospital das Clinicas”.

Informacdes relevantes encontradas na “Ficha de triagem” de 05/06/2000.
Perguntas respondidas pela avé de Gabriel.
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Descrigéo e causas do problema do cliente: “A genitora apresenta dificuldade para locomover-se (paralisia
infantil) atualmente faz tudo, sem problemas”.

Quais os atendimentos que o cliente ja recebeu? “otorrinolaringologista”.

Estudou anteriormente? “N&o.”

Ano de ingresso no PEE do IEPCS: 2000.
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APENDICE E
Descriciao das falas da professora Eva e dos alunos
- AS FALAS ESTAO DISPONIVEIS NO CD -
Perfil de Eva — Professora ouvinte

Perfil de Débora
Perfil de Marcos
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APENDICE E.1 - DESCRICAO DAS FALAS DA PROFESSORA EVA E DE SEUS ALUNOS

Descrevemos a seguir as falas da professora Eva (nome ficticio) e de seus alunos surdos em sala de aula. Os
dialogos foram extraidos de um video cujos dados sdo indicados abaixo. O segmento de video utilizado foi
escolhido como episédio representativo do estilo comunicativo desta professora.

A descrigdo das falas ¢ feita a partir da anota¢do dos elementos dos enunciados ¢ da traducdo destes para a
lingua portuguesa.

A tradugdo foi feita a partir dos enunciados dos interlocutores. Os sentidos aproximados destes enunciados
foram traduzidos gragas ao auxilio especializado dos tradutores/intérpretes de lingua de sinais (TILS),
Thalita Chagas Silva Araujo ¢ Roberto César Reis da Costa.

Anotamos, na primeira linha, os elementos constitutivos dos enunciados da forma mais literal e precisa
possivel. Priorizamos o registro dos seguintes elementos: sinaliza¢cdes em Libras, expressoes faciais, agdes
realizadas, gestos, verbalizacdes e vocalizagdes. Procuramos registrar estes elementos na mesma ordem em
que foram observados.

Abaixo dos elementos dos enunciados, anotamos a tradugdo em lingua portuguesa, (entre parénteses e
assinalada por letras em italico).

Os colchetes indicam que [estas tradugdes] ndo t€ém um fundamento exato entre os elementos do enunciado
registrados na primeira linha. Sdo [tradugdes provaveis] que propomos a partir de gestos culturais, toques
corporais, déiticos, olhares, ou significados atribuidos pelos interlocutores a um conjunto de gestos ou
mesmo, a um sinal ja dicionarizado. O contexto do tema abordado pelos interlocutores também pode sugerir
uma traducdo provavel.

O video utilizado para esta transcri¢do foi obtido em 05/05/2003.
O segmento utilizado nesta descrig¢do de falas tem inicio em 09:36:46 e final em 09:46:30.
Estavam presentes os alunos: Débora e Marcos (nomes ficticios).

Os responsaveis pelas criangas autorizaram, por escrito, a utilizacdo das imagens para fins cientificos. A
professora também autorizou por escrito o uso da sua imagem para a mesma finalidade.

Eva ¢ os alunos estavam sentados em cadeiras de tamanho infantil, ao redor de 3 mesinhas que estavam
juntas, formando uma mesa maior em forma de “L”. Portanto, todos estavam no mesmo plano de visdo. As
mesinhas entre a professora e Débora, no nosso entender, ndo impediram a comunicagdo visual entre a
professora e a aluna. Eva estava sentada na quina do “L” a direita de Marcos. Débora estava sentada de
frente para Marcos (vide diagrama a seguir).

No video observado, a fala de Eva € “quase” bimodal. Na maior parte do enunciados, a professora sinaliza ou
gestualiza em meio a verbalizagdo. Seu estilo ndo ¢ de comunica¢do “bimodal” exata, com palavras e sinais
simutaneos ¢ correspondentes. Em muitos enunciados, tivemos a impressdo de que Eva utiliza alguns sinais
da Libras (ou gestos pessoais), apenas para “apoiar” suas frases orais ¢ a intencionalidade comunicativa delas
— 0 que, de algum modo, oferece “pistas” aos alunos.

Como sinalizac¢des e gestualiza¢des aparecem em meio as verbalizagdes, o separador grafico (/) ndo indica
necessariamente que a frase entre aspas aconteceu antes e os sinais (ou gestos) utilizados ocorreram logo
apos a verbalizagdo. Ou seja, como procuramos registrar a ordem em que cada um destes elementos foi
observado no enunciado, a anotagao resultante ¢ consecutiva, mas um sinal (ou gesto) pode ter sido realizado
enquanto uma frase era dita, sendo que a frase comegou primeiro.
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Os sinais da Libras foram transcritos em maiusculas.
O simbolo “—” indica para quem o interlocutor dirige seu enunciado.

Os gestos foram descritos, pelas referéncias da posi¢do inicial da mido (ou das maos) ¢ do movimento
realizado.

A sigla “SI” indica que o turno descrito € simultaneo ao anterior.

APENDICE E.2 — PERFIL DE EVA
Professora ouvinte

Nasceu em 16 de margo de 1948.

Idade no dia da filmagem utilizada para descricéo da fala: 55 anos, 1 més e 19 dias.
Unico curso de Libras: em 1992.

Contato com surdos adultos no IEPCS alunos de oficinas de artes: desde 1992.
Inicio da docéncia com criangas surdas em estimulagdo precoce: em 2002.

Aspectos da formacéo geral e linguistica em Libras

Eva nfo era exatamente professora de criangas surdas. Assumiu esta fun¢io em 2002 com alguma
experiéncia comunicativa com surdos adultos, geralmente pessoas com outras deficiéncias associadas. Até
2001, era responsavel por oficinas de trabalhos manuais de carater artistico (costura ¢ bordado, tecelagem,
material reciclavel, papel maché, etc.) voltadas para jovens e adultos cegos, com baixa visdo, deficientes
mentais e surdos com deficiéncia mental associada. Em mais de uma ocasido, alguns dos adultos cegos
matriculados no IEPCS foram a sala de estimulagdo precoce para cumprimenta-la. Seus alunos cegos ou de
baixa visdo também a cumprimentavam pelos corredores do IEPCS.

E provavel que o curso de Libras que Eva tomou em 1992 tenha sido a base para uma comunicagdo
necessaria apenas para instru¢des simples em suas oficinas e interagdes breves com surdos adultos, com ou
sem deficiéncia mental associada. Vale destacar que sua pouca experiéncia em educagéo infantil ndo se deve
apenas por uma atuacdo mais voltada para as atividades manuais artisticas, mas também por seu
envolvimento com tarefas administrativas junto ao setor de or¢amento do IEPCS e da inspetoria de financas
da Secretaria de Educagéo, atividades que exerceu até 2001. No inicio do funcionamento do IEPCS, ajudou a
implantar a brinquedoteca da institui¢éo.

A itinerdncia formativa da professora Eva evidencia a tentativa de uma sintese entre suas inclina¢des
pedagodgicas e artisticas. Nao foi possivel esclarecer com a professora em nossos contatos, mas é provavel
que por motivos pessoais, Eva ndo tenha podido exercer seu magistério concluido aos 18 anos, em 1966. Eva
parecia querer ampliar horizontes ap6s sua formatura. Em 1970 fez dois cursos na area que hoje conhecemos
como Educagdo Infantil: alfabetizagdo e educagdo pré-primaria. Curiosamente, em 1974 fez um curso de
Zootecnia no interior do estado. Apds 14 anos da formatura, Eva iniciou sua vida profissional numa creche
em 1980 (ver cronologia a seguir).

Em 1982, Eva fez um curso sobre o tema das superficies durante o III Congresso Nacional de Desenho e
plastica. Ainda neste ano, comegou sua atividade em setores administrativos de uma escola publica, tendo
atuado, inicialmente, na implantag¢do da biblioteca e continuou exercendo outras atividades administrativas
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até 1988. Neste mesmo ano, Eva concluiu uma Licenciatura Plena em Educagdo Artistica e artes plasticas
pela UCSAL.

Em 1992, fez seu unico curso de Libras e, ainda neste ano, procurou formag¢do relativa a sua inclinagéo
artistica: Evolugdo do desenho infantil. Em 1993, buscou melhor qualificagdo para a atividade administrativa
escolar, cursando “Execug¢io or¢camentaria, financeira ¢ patrimonial” pela Secretaria de Educacdo do Estado.
Em 1992, ja trabalhava no IEPCS quando, a principio, também atuou na implantagdo da brinquedoteca da
instituicdo. Eva mostra uma itinerdncia formativa diversificada, bem como exercicios profissionais
heterogéneos. Somente ao assumir uma turma de estimulagdo precoce com alunos surdos em 2002, foi que
Eva voltou a procurar forma¢do complementar na area, participando de um seminario sobre “Alfabetizacdo e
Surdez”, promovido pelo INES em Salvador no mesmo ano.

Talvez seja em fungdo deste contexto que possamos compreender as dificuldades comunicativas de Eva com
seus alunos surdos. Suas frases bimodais, em portugués oral acompanhado por sinais da Libras, sdo curtas.
Eva comunicava-se de modo pouco fluente com seus alunos. Em diversos momentos, quando visualizamos o
video para a descri¢do das falas, os TILS e eu tinhamos a nitida impressdo de que Eva estava falando mesmo
em portugués oral e apenas apoiava sua fala com alguns sinais da Libras. Era a forma que tinha de ndo
deixar seus alunos sem qualquer tipo de pista visual. A experiéncia que ela tinha parecia ser suficiente para
que ndo negligenciasse a proposta do programa, que era de dar vocabuléario em Libras para os alunos.

Eva contava com o apoio da auxiliar pedagogica surda da manha e reconhecia o papel dela como professora
de Libras dos alunos. A professora ouvinte reservava o tempo necessario para que Raquel estivesse com os
alunos para interagir diretamente com eles em Libras. Estes momentos eram vividos em atividades ladicas
com o material didatico disponivel na sala (lapis de cor, bonec@s, alfabeto de madeira, brinquedos, recortes,
etc.), bem como na tradicional hora da contag@o de historias em Libras. Esta ultima atividade era a que mais
real¢ava o exercicio docente das auxiliares surdas. Este era o arranjo que melhor favorecia o posicionamento
delas no discurso como figuras de identificagédo para os alunos, bem como era a situa¢do mais favoravel para
que elas observassem a qualidade da sinalizagdo dos alunos e fizessem corre¢des. A auxiliar surda da manha
exercia este papel docente com os alunos da professora Eva e, também, com os alunos da professora Rebeca.

Formacao

1988. Licenciatura Plena em Educagio Artistica com Habilitagdo em Artes Plasticas.
Universidade Catolica do Salvador (UCSAL).
Salvador — BA.

1966. Curso de Magistério de nivel médio no Centro Educacional Sophia Costa Pinto.
Salvador — BA.

Exercicio profissional

1992 — 2003. Professora do IEPCS. Salvador — BA.

Atuagdes:
e Implantagdo da Brinquedoteca.
Pratica docente com deficientes mentais e auditivos nas oficinas de servigos gerais e jardinagem.
Execugdo orgamentaria do IEPCS.
Pratica docente com deficientes mentais e auditivos na “Oficina de Costura e Bordado™.
Coordenadora de “Oficinas de Tecelagem para Cegos e¢ Videntes”.
Atendimento para pessoas com visdo subnormal.
Professora em “Oficinas de Produgédo” com deficientes visuais, auditivos e mentais.
Professora de criangas surdas em turmas de estimulagdo precoce.
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1992 —2001. Cargo administrativo publico/Inspetoria de Finangas. Salvador — BA.

1991. Professora de Escola Estadual.
Professora regente de Educagéo Artistica. Salvador — BA.

1982 — 1988. Cargo administrativo publico em Escola Estadual.
Implantagdo da Biblioteca da Escola. Salvador — BA.

1980 — 1982. Cargos administrativo e pedagogico em creche/escola privada.
Salvador — BA.

Cursos e formaciio continuada
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2003. Aperfeigoamento para professores da area de deficiéncia auditiva.
80h. Instituto Anisio Teixeira (IAT). Salvador — BA.

2003. Nogoes Basicas de Informatica.
80h. IAT. Salvador — BA.

2002. Jornada: “Fortalecendo Parcerias”.
16h. Instituto de Cegos da Bahia. Salvador — BA.

2002. I Seminario sobre Alfabetizacdo e Surdez.
16h. Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). Salvador — BA.

2001. Forum sobre Intervengdes em Paralisia Cerebral: percursos e perspectivas.
CON - Centro de Estudos. Salvador — BA.

1999. Aperfeigcoamento para professores de Educacio Especial pré-profissionalizantes.
80h. IAT. Salvador — BA.

1999. Seminario Baiano de Educagéo Fisica e Esporte Adaptado.
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Salvador — BA.

1999. Nova Concepcdo de Educagdo Profissionalizante e Colocagdo no Mercado de Trabalho.
IAT. Salvador — BA.

1998. Curso de Adapta¢des Curriculares ¢ Nog¢des Diagnosticas — Deficiéncia Mental.
80h. IAT. Salvador — BA.

1995. Programa de Aperfeicoamento para Professores de Classes Especiais —
Visdo Subnormal. 80h. IAT. Salvador — BA.

1995. Atividade da Vida Diaria — Atualizac¢do para Professores de Deficientes Visuais.
IAT e Secretaria de Educagio e Cultura do Estado da Bahia (SEC).
Salvador — BA.

1994. Estudos Adicionais ao Magistério de 1°. Grau - Area de Deficientes Visuais.
Instituto Central de Educacio Isaias Alves (ICEIA)/
Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado da Bahia (SEC). Salvador — BA.

1993. Terapia Recreacional.
Companheiros das Américas — Coordenagio Pro-deficiente. Salvador — BA.
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1993.

1992.

1992.

1982.

1974.

1970.

1970.

Curso de Execugdo Orgamentaria, Financeira e Patrimonial.
30h. Inspetoria Setorial de Finangas da SEC. Salvador — BA.

Evolu¢do do Desenho Infantil.
40h. IAT. Salvador — BA.

Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
40h. IAT / Sistema Educacional Chaplin — Os gestos também falam. Salvador — BA.

Curso sobre Superficie. III Congresso Nacional de Desenho e Plastica.

Promovido pelo CONADEP com apoio da UFBA, CENTEC, ETFBA, SEC ¢ UCSAL.

Salvador — BA.

Treinamento Pratico em Zootecnia, Veterinaria ¢ Agricultura.
Santa Rita de Cassia — BA.

Treinamento em Educagdo Pré-primaria.
66h. Liga Alvaro Bahia Contra a Mortalidade Infantil /
Escola de Puericultura Raimundo P. Magalhées. Salvador — BA.

Curso sobre Método de Alfabetizagdo.
Escola Rita de Cassia. Professora Silvia Bahia Guimaries. Salvador — BA.
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APENDICE E.2.1 - PERFIL DE DEBORA
Aparece no video da professora Eva (ouvinte) de 05/05/2003

Nasceu em 28 de maio de 1997.

Tinha 5 anos, 11 meses e 7 dias na data da filmagem.
Estagio de aquisi¢do da LS estimado: primeiras combinag¢des
Uma percepcio de Débora pela lente dos nossos olhos

A pessoa que assinou a conclusdo da audiometria de Débora afirma que a perda auditiva dela é do tipo
“severa a profunda na melhor orelha”. Na ficha de acompanhamento da aluna de meados de 2003, consta que
Débora usava AASI “as vezes”. Na cena observada para a descri¢@o da sua fala, a aluna néo estava usando o
aparelho. Ndo encontrei a anamnese de Débora no arquivo do IEPCS. A avd da aluna, portadora habitual
dela, ndo soube informar a causa da surdez. Débora ndo havia estudado antes de ingressar no IEPCS em
2003 — ano no qual a aluna iniciou o aprendizado da Libras.

Observando a expressdo da aluna em video, atentamente, confirmamos, com a ajuda dos TILS, que ela
utilizava sinais caseiros e déiticos. Alguns dos poucos sinais da Libras que observamos a aluna utilizar
foram: CASA, REZAR, FEBRE, EU - aprendidos com a professora em sala de aula. No segmento
observado para a descri¢do da sua fala, notamos que Débora iniciou alguns dialogos chamando a atengdo da
professora (com a méo direita estendida a frente na altura do ombro) para explicar aspectos de seus desenhos
ou narrar fatos do cotidiano. Durante o periodo em que convivemos para a filmagem das aulas, Débora me
pareceu uma crianga um pouco timida, embora ndo necessariamente introvertida.

Encontrei duas fichas de acompanhamento da aluna, uma de 16/06 e outra de 10/12. Em meados de 2003,
Eva anotou “ndo” quanto ao uso de sinais da Libras. Ja na ficha preenchida ao final do ano, além de anotar
“sim” quanto ao uso da Libras, a professora reconheceu o “crescimento” da aluna e os aspectos ja
destacados. “Timidez” e falta de vocabulario em Libras séo aspectos que parecem estar relacionados no caso
de Débora. De fato, durante a nossa convivéncia, percebi Débora como uma crianga meiga ¢ comunicativa.
Ela é uma aluna que responde quando perguntada, bem como inicia interagdes por iniciativa propria,
comunicando-se tanto com a professora, quanto com os colegas. Enfim, uma boa aluna.

Ainda sobre a ficha de acompanhamento da aluna de meados de 2003, quanto ao aspecto do
desenvolvimento da linguagem, encontramos ainda no item “interagdo” as seguintes anotagdes da professora
Eva: “Comunicagdo ndo verbal com intencionalidade” e “coloca-se na posi¢do do interlocutor” foram
subitens que receberam a resposta “ndo”. Nos subitens “contato visual” e “interage gestualmente” a
professora anotou “as vezes”. Quanto a “contato corporal”, “movimentos corporais para chamar/solicitar a
ateng@o do interlocutor” e “uso de sinais naturais” Eva anotou a resposta “sim” (vide subitens da ficha de
“acompanhamento do aluno” a seguir). Enfim, uma avaliacéo positiva para o primeiro semestre de uma aluna

que ndo havia estudado anteriormente.

A ficha de acompanhamento do final do ano evidencia avangos, pois neste mesmo item sobre a “interagdo”
em relagdo ao “desenvolvimento da linguagem”, Eva anotou “sim” para alguns subitens que ndo receberam
esta resposta em meados do ano: “comunicagdo ndo verbal com intencionalidade”, “interage gestualmente”,
“uso de sinais de Libras” (ja comentado) e “coloca-se na posi¢do do interlocutor” (vide subitens da ficha de
“acompanhamento do aluno” a seguir). Ou seja, ao final do ano, a professora fez uma avaliagdo ainda mais
positiva do desenvolvimento de Débora — o que evidencia que ela se beneficiou do contato com colegas

surdos, bem como, com as professoras ouvintes e surdas do PEE.

Nas “observac¢des complementares” da ficha de acompanhamento de junho de 2003 (vide item a seguir), a
professora Eva diz que Débora conseguiu “superar a timidez excessiva”. Ja na ficha de dezembro, a

LIRS

professora destacou o comportamento “tranquilo” e outras qualidades de Débora: “carinhosa”, “interessada”
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e “participativa”. Curiosamente, a professora afirma que Débora teria superado uma relagdo de submissdo
com a colega Lais e, a partir dai, demonstrado mais “autonomia”. A comparacdo dos demais aspectos das
fichas de acompanhamento de junho e de dezembro, evidencia, em linhas gerais, um avango global da aluna
em todos os aspectos: socioemocional, compreensdo, expressdo, emissdo, cognicdo € comportamento
auditivo (vide itens das fichas a seguir).

Estimamos que aos 5 anos e 11 meses completos, Débora estava no estagio da primeiras combina¢des quanto
a aquisi¢@o da LS. Nossa estimativa parece coerente com o fato de que Débora néo teve contato anterior com
o ensino da Libras quando chegou ao IEPCS. No entanto, utilizando sinais caseiros ¢ o vocabuldrio em
Libras aprendido, a aluna mostrou-se capaz de narrar fatos do seu cotidiano e de fazer referéncias a pessoas ¢
lugares. Nossa estimativa parece concordar com as apreciagdes feitas pela professora, que reconheceu a
comunicacio da aluna por “sinais proprios”, bem como a evolucdo da aluna ao apropriar-se de sinais da
Libras.

Em 2008, tive que contactar os responsaveis de Débora para tomar uma nova autoriza¢do que me permitisse
gravar ¢ entregar as professoras um DVD contendo as filmagens das aulas. Tive acesso a documentagdo de
Débora nos arquivos da EES para procurar informag¢des de contato com sua familia. Nesta instituigdo,
encontrei uma avaliagdo muito positiva de Débora, datada de dezembro de 2004. Neste manuscrito, outra
professora relata um desenvolvimento significativo de Débora tanto no uso da Libras (datilologia, narrativa
de fatos, reconto de histdrias), quanto no aspecto socioemocional (vide relatorio anual da EES disponivel no
CD).

Avaliaciio da linguagem e apreciacio qualitativa da crianca de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Eva fez a seguinte avaliacido da linguagem de Débora, bem como
escreveu algumas observagdes sobre ela na:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A - Interacfo:

Comunicagdo nio verbal com intencionalidade, NAO

Contato visual, AS VEZES

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar/solicitar a atencéo do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, AS VEZES

Uso de sinais naturais, SIM

Uso de sinais de Libras, NAO

Coloca-se na posigdo do interlocutor, NAO

Observacdes complementares: “conseguiu superar a timidez excessiva, crescendo a cada dia que passa”.

Encontrei a segunda avalia¢do feita por Eva, em 10/12/2003, final do ano letivo. Aparecem registros do
progresso de Débora que, segundo a professora, passou a aprender Libras:

Interacdo:
Comunicag¢io ndo verbal com intencionalidade, SIM

Contato visual, SIM

(..

Interage gestualmente, SIM

Uso de sinais de Libras, SIM

Coloca-se na posi¢do do interlocutor, SIM
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Nas “observagdes complementares” desta segunda ficha, Eva anotou uma nova apreciagdo qualitativa sobre
Débora, com outras evidéncias de como ela a percebia:

Observacdes complementares: “Tem um comportamento bastante tranquilo e facil de se trabalhar. Muito
carinhosa, interessada pelas atividades e bastante participativa. No segundo semestre, conseguiu se livrar do
dominio de Lais (nome ficticio de uma colega), numa demonstragdo de crescimento ¢ autonomia. Foi
admiravel a sua producdo, deixando a desejar apenas onde a familia ndo se fez presente. Parabéns!
Encaminhamento: continuar no grupo.”

Informacgdes documentais sobre Débora encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria, encontrei a seguinte conclusdo: “Os dados sugerem perda auditiva severa a profunda na
melhor orelha.”

Ingressou no IEPCS em 2003, quando iniciou sua escolaridade.
Segundo a “Ficha Cadastral do IEPCS”, preenchida em 2002 (sem especificagdo de dia e més), a aluna

“nunca estudou”, utiliza aparelho de amplificagdo sonora individual (AASI) “as vezes” e foi encaminhada ao
IEPCS “pela comunidade”.

APENDICE E.2.2 - PERFIL DE MARCOS
Aparece no video da professora Eva (ouvinte) de 05/05/2003

Nasceu em 27 de julho de 1996.

Tinha 6 anos, 9 meses ¢ 8 dias na data da filmagem.

Estagio de aquisi¢do da LS estimado: primeiras combinagdes.
Uma percepcio de Marcos pela lente dos nossos olhos

Consta na conclusdo da audiometria de Marcos que sua surdez ¢ do tipo “bilateral de moderada a profunda”
— consequéncia de rubéola gestacional que vitimou a mie dele durante a gravidez. O aluno nio utilizava
AASI e, de fato, nio estava usando aparelho na cena observada para descrever sua fala. Marcos ingressou no
IEPCS em 2002, quando foi aluno da professora Sara ¢ comecou a aprender Libras. O aluno ndo havia
estudado antes de 2002.

De acordo com uma apreciagdo redigida pela professora Sara, em novembro de 2002 (vide informagdes
documentais a seguir), Marcos se comunicava usando “sinais proprios” — expressao utilizada pela professora
e que, provavelmente, refere-se a sinais caseiros. Por casualidade, no proprio video utilizado para descrever
sua fala, Marcos narra que vai a igreja rezar (com a mée) e aprender sinais — o que ele diz de forma fluente
com sinais caseiros e da Libras.

Nesta mesma ficha de acompanhamento do aluno de 2002, Sara refere-se a Marcos como um aluno
“tranquilo, amoroso, porém disperso”. Talvez por percebé-lo como “disperso”, Sara também o veja como um
aluno que tarda a concluir as tarefas, mas as faz até o final e tem “socializa¢cdo boa”. De fato, convivi com
um aluno ativo, que inicia interagdes com colegas e com a professora, criativo, capaz de narrar fatos do
cotidiano e aprender a desmontar o tripé da camera de filmagem.

Thalita AraGjo e eu observamos o aluno em video atentamente e a opinido da TILS confirma estas
impressdes sobre o aluno. Apesar da avalia¢do positiva feita por Sara, ao final do ano anterior, em junho de
2003, a professora Eva descreve o aluno como irritadi¢o e avesso as regras de convivéncia em grupo —
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aspectos certamente relacionados com a baixa frequéncia de Marcos — também relatada por ela (vide
observagdes complementares a seguir).

Na cena utilizada para a descri¢do de sua fala, Marcos desenha um monstro ¢ faz a brincadeira de revirar as
palpebras para dramatizar seu personagem, usando a imaginagdo como qualquer crianca. A leitura dos
demais itens da ficha de acompanhamento do aluno ndo desperta nenhuma surpresa ou preocupagdo quanto a
seu desenvolvimento global (vide itens da ficha de acompanhamento do aluno disponiveis no CD).

Em algum momento deste video, Marcos dirigiu-se a cdmera e dramatizou seu personagem olhando para
mim com as palpebras reviradas. No final das aulas, mostrou-se um aluno que se dispds a aprender o
funcionamento da camera (ligar/desligar) e até saiu filmando com o aparelho ligado. Enfim, um aluno
vivendo sua infancia surda e que, lamentavelmente, chegou a escola depois da época necessaria para um
melhor desenvolvimento linguistico.

Ao avaliar os aspectos do desenvolvimento da linguagem de Marcos, em meados de 2003, no item
“interacdo”, a professora Eva anotou a resposta “sim” para os subitens “comunicag¢do ndo verbal com

ba (13

intensionalidade”, “contato visual”, “contato corporal”, “movimentos corporais para chamar a atengdo do
interlocutor”, “interage gestualmente” e “uso de sinais naturais” (vide subitens ficha de “avaliacdo do aluno”
a seguir). A professora sé registrou a resposta “as vezes” nos subitens: “coloca-se na posi¢do do interlocutor”
e “uso de sinais de Libras”. O fato de Marcos usar sinais caseiros em meio aos sinais da Libras torna
compreensivel esta Ultima avaliagdo da professora. Em linhas gerais, incluindo os demais aspectos
(socioemocional, compreensdo, expressdo, emissdo, cognitivo e comportanmento auditivo), Eva faz uma
avaliagdo positiva do aluno em meados de 2003, especialmente se considerarmos que ela também se referiu a

pouca assiduidade e irritabilidade dele (disponivel no CD).

Aos 6 anos ¢ 9 meses completos, estimamos que quanto a aquisi¢do da LS, Marcos estivesse no estagio das
primeiras combinag¢des. A principio, esta estimativa contrasta com o fato de que ele ja fosse aluno do IEPCS
no ano anterior ¢ ja tivesse contato com a Libras. No entanto, concordando com as avaliagdes das
professoras, observamos, através dos videos, que o aluno, de fato, utiliza sinais caseiros em alternincia com
sinais da Libras. Vale ressaltar que, no ano anterior, a professora Sara também relatou o uso de “sinais
préprios” do aluno.

Quando da autorizacdo para as filmagens da pesquisa, a mde de Marcos informou que a familia se comunica
com ele através de “mimicas e sinais inventados” (sic). Este contexto comunicativo familiar nos permite
compreender como os sinais caseiros do aluno predominam em 2002 e persistem até meados de 2003
juntamente com o uso de déiticos. O estagio das primeiras combinagdes de Marcos e seu desenvolvimento
linguistico global estdo certamente relacionados ao seu contexto de comunicagdo familiar.

Avaliacido da linguagem e apreciacio qualitativa da crian¢a de acordo com a professora

Em 2003, ano da filmagem, a professora Eva fez a seguinte avaliagdo da linguagem de Marcos, bem como
escreveu algumas observagdes sobre ele na:

Ficha “Acompanhamento do aluno no PEE” (preenchida em 16/06/2003)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

A - Interacfo:

Comunicag¢io ndo verbal com intencionalidade, SIM

Contato visual, SIM

Contato corporal, SIM

Movimentos corporais para chamar/solicitar a atengdo do interlocutor, SIM
Interage gestualmente, SIM
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Uso de sinais naturais, SIM
Uso de sinais de Libras, AS VEZES
Coloca-se na posi¢do do interlocutor, AS VEZES

Observacdes complementares: “Tem faltado muito. Ultimamente irrita-se muito facilmente chegando a
agredir os colegas. Ndo tem aceitado bem as regras de comportamento em grupo ¢ sempre quer dominar a
todos. Pede muito para brincar na quadra, pois, até 0 momento, estamos sem atividades fisicas.”

Informacgdes documentais sobre Marcos encontradas nos arquivos do IEPCS

Na audiometria, encontramos a seguinte conclusdo: “Perda auditiva bilateral de moderada a profunda”.

Causa da surdez informada na Ficha de Triagem do IEPCS de 2001 (sem especificagdo de dia e més):
“rubéola gestacional”. Ainda de acordo com a Ficha de Triagem, Marcos “nunca estudou” embora tenha sido
encaminhado por uma escola da rede municipal, o Colégio Osvaldo Cruz do Rio Vermelho.

Segundo a “Ficha de acompanhamento do aluno no programa de estimulag¢do precoce”, Marcos ndo utiliza
AASI.

Ingressou no IEPCS em 2002, quando foi aluno da professora Sara.

Encontrei uma avaliag@o feita pela professora Sara em 28/11/2002, final do primeiro ano letivo de Marcos.
No campo “Observagdes complementares” da ficha de acompanhamento do aluno, Sara afirma que o aluno:

“Demonstra bom desenvolvimento em todas as areas. Escreve seu nome fazendo a correspondéncia Libras -
escrita. Reconhece algumas letras do alfabeto. Faz a correspondéncia dos nomes das fichas, para os colegas.
Identifica os numerais 0 até 5, fazendo a correspondéncia para quantidades. Reconhece cores primarias.
Reproduz alguns desenhos ja dando formas aos mesmos. Comunica-se por sinais préprios. E tranquilo,
amoroso, porém disperso, por este motivo demora para realizar as tarefas, mas faz até o final.
Socializacio boa.”
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ANEXOS
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ANEXO A — PROTOCOLO DE SUBMISSAO DO PROJETO AO CEP-HUPES-UFBA

Universidade Federal da Bahia
Complexo Hospitalar Universitario Prof. Edgard Santos
Diretoria Adjunta de Ensino, Pesquisa e Extenséo (DAEPE)
Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
Rua Augusto Viana, s/n, Canela. Salvador - Bahia CEP: 40.110-060
Tel.: (71) 3283-8043 FAX: (71) 3283-8141
E-mail: cep.hupes@gmail.com

SUBMISSAO DE PROJETO DE PESQUISA AQ CEP/HUPES

PROTOCOLO CEP/HUPES N° §2/2012

O projeto de pesquisa intitulado “Significado E Comunicagdo: Compreendendo
As Mediagbes Linguisticas Entre Professores E Alunos Surdos", sob a
responsabilidade do pesquisador, Omar Barbosa Azevedo, foi submetido ao Comité

de Etica em Pesquisa (CEP) do Complexo HUPES para apreciagao.

Salvador, 10 de setembro de 2012.

uezia Leal
Secretaria do CEP/ HUPES

Pesquisador responsavel: )
/ | V4 / .'..__r)’ /)
Nome: [ jrywevy 4 @1 ’{‘—""f’"'i‘ A P L
7o T
J/

._\_/
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ANEXO B ~AUTORIZACAO DOS RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS
(MODELO)

UNIVERSIDAD DE BARCELONA

Facultad de Psicologia

Doctorado: Desarrollo y diversidad: investigacion en discapacidad y vejez

Projeto de Pesquisa: Interacdo comunicativa com criancas surdas em contexto escolar:
estilos diferenciais de uma professora ouvinte e outra surda (traduzido).

Pesquisador: Omar Barbosa Azevedo

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA COLETA DE DADOS EM VIDEO

Sr. Pai, Sra. Mae do aluno:

Solicito sua autorizagdo para filmar aulas na turma que seu filho freqienta.

O registro de dados em video, sera utilizado EXCLUSIVAMENTE PARA FINS
CIENTIFICOS de analise da comunicagéo dos profesores com os alunos surdos, visando
conhecer e aprimorar as estratégias de ensino utilizadas nessa area.

Esta autorizagdo € necesaria devido a legislagdo que protege o uso da imagem de
pessoas portadoras de necesidades educativas especiais.

O acesso as imagens sera restrito ao ambito de pesquisa. Somente o pesquisador e/ou
colaboradores de pesquisa verao o conteudo registrado com o unico objetivo de conhecer
detalhes da comunicagdo com os alunos surdos.

Mesmo em carater privado, a exibicdo da fita dentro da prépria escola, dependera da
autorizacéo e da concordancia da Diregao, da Coordenacéo de Estimulag&o precoce e do
Professor responsavel pela turma.

Se o Sr./Sra. estda de acordo com as condi¢gdes acima estabelecidas, solicitamos sua
autorizacao por escrito, para a coleta de dados em video a que nos referimos:

Pai, mae ou responsavel pelo aluno

Como pesquisador responsavel pelo projeto acima referido, comprometo-me a respeitar
as condicdes a que esta solicitagao se refere.

Omar Barbosa Azevedo
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ANEXO C — AUTORIZACAO PARA USO DA IMAGEM DAS PROFESSORAS (MODELO)

Universidad de Barcelona

Facultad de Psicologia

Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Doctorado en “Desarrollo y Diversidad: Investigacion en Discapacidad y Vejez”
Directora de tesis: Dra. Maria del Pilar Fernandez-Viader

Alumno: Omar Barbosa Azevedo

Proyecto:

La comunicacion en el aula con nifios sordos.
Estilos comunicativos diferenciales de maestras oyentes y sordas.

“A comunicac¢do em sala de aula com criangas surdas.
Estilos comunicativos diferenciais de professoras ouvintes e surdas”.

Solicitacio de autorizacio

Eu, Omar Barbosa Azevedo, pesquisador matriculado na referida institui¢do acima, venho através
desta, solicitar a autorizacdo da Sra. Professora:

para mostrar videos gravados anteriormente a intérpretes de LIBRAS e instrutores surdos,
devidamente credenciados pela FENEIS, com objetivos estritamente cientificos visando
esclarecer a sinalizag¢do dos alunos que aparecem em fase de aquisi¢do da Lingua de Sinais.

As videogravagdes e a utilizagdo cientifica, ja foram autorizadas anteriormente pelos pais e/ou
responsaveis pelos alunos.

Conforme nosso compromisso anterior com 0s pais e/ou responsaveis pelas criangas surdas, as
imagens ndo serido exibidas em publico ¢ sua utilizacdo atendera exclusivamente aos objetivos

cientificos delimitados no projeto de pesquisa.

Atenciosamente,

Omar Barbosa Azevedo

Autorizacio

Sim, estou de acordo com os termos expressos nesta solicitagdo e autorizo a utilizagdo dos
videos gravados anteriormente:

Assinatura da Professora
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ANEXO D - AUTORIZACAO PARA ENTREGAR DVDs AS PROFESSORAS (MODELO)

Universidad de Barcelona - Facultad de Psicologia

Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Doctorado en “Desarrollo y Diversidad.: Investigacion en Discapacidad y Vejez”
Directora de tesis: Dra. Maria del Pilar Fernandez-Viader

Alumno: Omar Barbosa Azevedo

Proyecto:

“A comunicacdo em sala de aula com criangas surdas.
Estilos comunicativos diferenciais de professoras ouvintes e surdas”.

Solicitacido de autorizacao

Eu, Omar Barbosa Azevedo, pesquisador matriculado na institui¢do acima referida, venho através
desta, solicitar a autorizagdo da Sr./Sra., responséavel pelo aluno:

para gravar 1 (uma) cdpia dos videos filmados anteriormente para entregar a cada professora que
participou da pesquisa e mais 1 (uma) a ser entregue ao IEPCS.

A autorizagdo anteriormente assinada permitia apenas o uso das filmagens para fins cientificos ¢
excluia a exibicio das imagens em publico.

Para gravar e entregar as copias observando a legislacio que zela pela protecio da imagem de
portadores de necessidades especiais sdo necessarios:

1) A autorizagdo dos responsaveis,
2) o compromisso das instituicbes e de suas professoras de niio exibir as imagens em

publico de forma que possa causar prejuizo ou constrangimento aos alunos ou a seus
responsaveis. Este compromisso fica firmado a partir do ato desta autorizag@o.

Atenciosamente,

Omar Barbosa Azevedo
AUTORIZACAO

Sim, estou de acordo com os termos expressos nesta solicitagdo e autorizo a gravagdo de
copias dos videos para as professoras e para as institui¢des:

Assinatura do Sr./Sra. responsavel pelo aluno
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ANEXO E - TERMO DE RESPONSABILIDADE DAS PROFESSORAS
(MODELO)

Universidad de Barcelona - Facultad de Psicologia

Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Doctorado en “Desarrollo y Diversidad: Investigacion en Discapacidad y Vejez”

Directora de tesis: Dra. Maria del Pilar Fernandez-Viader

Alumno: Omar Barbosa Azevedo

Proyecto: “A comunicacdo em sala de aula com criangas surdas. Estilos comunicativos diferenciais
de professoras ouvintes e surdas”.

TERMO DE RESPONSABILIDADE
Ao receber de Omar Barbosa Azevedo, 1 DVD contendo imagens de criancas surdas,

devidamente autorizadas pelos seus responsaveis, assumo o compromisso de:

1) Nao divulgar estas imagens em publico de forma que possa causar qualquer prejuizo ou
constrangimento aos alunos ou a seus responsaveis.

2) Nao permitir a divulga¢@o das mesmas, por qualquer canal de televisao.

3) Nao permitir a divulgagdo das mesmas, por qualquer meio utilizadvel via Internet.

4) Nao permitir a gravacdo de cdpias(s) que possam ser utilizadas por terceiros.
A partir do ato de recebimento deste DVD, o pesquisador Omar Barbosa Azevedo fica isento de
qualquer responsabilidade por qualquer conseqiiéncia advinda da utilizacio dos mesmos.
A gravacdo de DVDs contendo imagens de criancas surdas e a entrega dos mesmos as professoras e
as institui¢des, foram devidamente autorizadas pelos responsaveis em reunifio realizada em
INSTITUICAO DE SURDOS NAO IDENTIFICADA e em pedidos de autorizagdo aos faltosos,

realizados nos dias seguintes.

Os compromissos de responsabilidade acima referidos foram solicitados pelos responsaveis e
anotados na ata da reunido.

Estando de acordo com este termo de responsabilidade, recebo o0 DVD acima referido.

Salvador, de 2008,

Professora
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ANEXO F — TERMO DE RESPONSABILIDADE DAS INSTITUICOES
(MODELO)

Universidad de Barcelona - Facultad de Psicologia

Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Doctorado en “Desarrollo y Diversidad: Investigacion en Discapacidad y Vejez”

Directora de tesis: Dra. Maria del Pilar Fernandez-Viader

Alumno: Omar Barbosa Azevedo

Proyecto: “A comunicacdo em sala de aula com criangas surdas. Estilos comunicativos diferenciais
de professoras ouvintes e surdas”.

TERMO DE RESPONSABILIDADE
Ao receber de Omar Barbosa Azevedo, o conjunto de 6 DVDs, contendo imagens de criancas
surdas, devidamente autorizadas pelos seus responsaveis, a direcdo desta instituicdo se

compromete a:

5) Nao divulgar estas imagens em publico de forma que possa causar qualquer prejuizo ou
constrangimento aos alunos ou a seus responsaveis.

6) Nao permitir a divulgacdo das mesmas, por qualquer canal de televisao.

7) Nao permitir a divulgacdo das mesmas, por qualquer meio utilizavel via Internet.

8) Organizar um servigo de empréstimo dos DVDs para os responsaveis.
A partir do ato de recebimento deste conjunto de 6 DVDs, o pesquisador Omar Barbosa Azevedo
fica isento de qualquer responsabilidade por qualquer conseqiiéncia advinda da utilizacio dos

mesmos.

A gravagdo do conjunto de 6 DVDs foi solicitada pelas professoras, bem como pelas diretoras
destas mesmas instituigdes.

A gravacdo dos DVDs e a entrega dos mesmos as professoras e as institui¢cdes, foram devidamente
autorizadas pelos responsaveis em reunido realizada em 20/08/2008 ¢ em pedidos de

autorizacdo aos faltosos, realizados nos dias seguintes.

Os compromissos de responsabilidade acima referidos foram solicitados pelos responséaveis e
anotados na ata da reunido.

Estando de acordo com este termo de responsabilidade, recebemos o conjunto de 6 DVDs acima
referido.

Salvador, de 2008,

A Direcao

1%. via institui¢do / 2%, via pesquisador
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ANEXO G — DECLARACAO DO PERIODO DE DESCRICAO DAS FALAS (TRANSCRICAO)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - Mestrado e Doutorado

DECLARAGAO

Declaro para os devidos fins que o pesquisador Omar Barbosa Azevedo,
vinculou-se ao Espago Universitario de Estudos Surdos (EU-SURDO) a partir
do semestre 2007-l. O EU-SURDO (www.eusurdo.ufba.br) é um sub-grupo de
pesquisa sobre temas relativos a Educagao de Surdos, criado por mim no ambito do
Grupo de Pesquisa em Educagéo Inclusiva e Necessidades Educativas Especiais
(GEINE) do Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo desta Faculdade (PPGE-
FACED).

Dentre as outras atividades do EU-SURDO, o pesquisador iniciou a
transcricdo de cinco segmentos em video de aulas com criangas surdas
filmadas por ele mesmo numa instituicio pulblica da rede estadual de
educacéo da Bahia. O processo de transcri¢do dos didlogos em lingua brasileira de
sinais (LIBRAS) para a lingua portuguesa é um trabalho que esta sendo realizado
em duas sessbes semanais com duracdo média de quatro horas (total 8h
semanais).

A interagdo comunicativa observada nas filmagens esta sendo traduzida com
o auxilio de dois bolsistas de iniciagdo cientifica do EU-SURDO, alunos de
graduacdo desta universidade e intérpretes de LIBRAS devidamente
certificados pelo exame nacional de proficiéncia em Libras (PROLIBRAS). Todo
processo de transcricdo é supervisionado pelo pesquisador, responsavel pela
utilizagéo ética das imagens de pessoas deficientes, devidamente autorizada para
fins cientificos.

Salvador, 22 de dezembro de 2007.

Atenciosamente,

{ﬂjl_d Vi e Lm- pro_d:S o
Dra. Nidja'Regipa-Limeira
Professora da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal da Bahia
Coordenadora do EU-SURDO.

1
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ANEXO H - DECLARACAO DA CONCLUSAO DA DESCRICAO DAS FALAS
(TRANCRICAO) E TRIANGULACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAOQ - Mestrado e Doutorado

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que Omar Barbosa Azevedo, pesquisador vinculado ao
Espago Universitario de Estudos Surdos (EU-SURDO, www.cusurdo.ufba.br) desde o
semestre 2007-1, concluiu em 23/06/2008 (final do semestre 2008-I) o processo de
transcri¢io dos cinco segmentos de video contendo aulas com criancas surdas e que
estava em andamento desde o ano anterior.

As aulas filmadas em lingua brasileira de sinais (LIBRAS) foram transcritas para
a lingua portuguesa num trabalho realizado em duas sessdes semanais com duracio
média de quatro horas e contou com o apoio de dois bolsistas do EU-SURDO, alunos de
graduacdio matriculados nesta universidade. Ambos os bolsistas sfo tradutores/intérpretes de
LIBRAS/portugués, devidamente certificados pelo exame nacional de proficiéncia em
Libras (PROLIBRAS).

A atuagdo dos tradutores/intérpretes no processo de transcrigiio teve como objetivos a
elucidagdo de itens léxicos (sinais da LIBRAS) e a validagio da tradugdo para a lingua
portuguesa, bem como a melhor fidedignidade para o registro dos sentidos inferidos. As
dividas posteriores foram elucidadas por surdos adultos, alunos da graduagio em
Letras/LIBRAS da Universidade Federal de Santa Catarina (Polo UFBA). As davidas
persistentes foram esclarecidas junto as proprias professoras e alunos filmados. Professoras e
responsaveis pelos alunos autorizaram por escrito a utilizaciio cientifica das filmagens.
Todo o processo foi realizado sob estrito sigilo ético para a protegdo das identidades de alunos
e professoras.

Os segmentos que jd estavam totalmente transcritos foram submetidos a
apreciagiio, apresentados e discutidos em reuniio do EU-SURDO, em 4 de margo de
2008 com a participagio da pesquisadora em Educacdo de Surdos, Professora Ms.
Desirée De Vit Begrow, doutoranda deste Programa de Pés-Graduagio.

Salvador, 4 de agosto de 2008.

I

, Atenciosamente,

Dr. Feliﬁfl'arciél Didz Femé.njez
Professor da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia
Coordenador do EU-SURDO em substituigéio 4 Dra. Nidia Regina Limeira de Sa,
transferida para a Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
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ANEXO I - FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO ALUNO NO PEE DO IEPCS
(MODELO)

CAPA DA FICHA

ACOMPANHAMENTO DO ALUNO NO
PROGRAMA DE ESTIMULACAO PRECOCE PARA SURDOS

Dados de identificacéo:

Pai:

Mae:

Endereco:

Telefone:

Usa aparelho:
Ingresso no programa:

Frase de abertura da ficha:
“A equipe de Estimulagdo Precoce para Surdos do IEPCS, preocupada com o desenvolvimento global do

educando e com sua integracdo, promove um trabalho para que este individuo, através da aquisi¢do da
linguagem, ocupe o seu espaco na sociedade”

PAGINAS INTERNAS COM OS ASPECTOS AVALIADOS PELAS PROFESSORAS:

1 — ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO SOCIO-EMOCIONAL

Adaptacgdo
Integracao
Autonomia
Aceitago de normas
Cooperagio
Iniciativa

Interesse
Participagdo

2 — ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
A — Interacdo

Comunicag¢io ndo verbal com intencionalidade

Contato visual

Contato corporal

Movimentos corporais para chamar/solicitar a atengdo do interlocutor
Interage gestualmente

Uso de sinais naturais

Uso de sinais de LIBRAS

Coloca-se na posigdo de interlocutor

B — Compreensdo
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Denota organizagio de linguagem interna/externa néo verbalmente

Utiliza recurso de linguagem gestual para compreender

Reconhece gestos simples

Reconhece sequéncias gestuais que compdem uma mensagem

Reconhece gestos simbolicos

Reconhece expressdes/emocdes (manfiestagdo de surpresa, prazer, descontentamento) no interlocutor

C — Expressdo

Utiliza movimentos corporais para expressar-se

Utiliza gestos simples para expressar-se

Utiliza sequéncias gestuais para expressar-se

Utiliza gestos representativos para expressar-se

Demonstra emocdes gestualmente

(emogdes de surpresa, prazer, frustragdo, descontentamento)
Demonstra necessidade ¢ vontade gestualmente

D — Emisséo

Articulagio
Emissdo de fonemas
Emissdo de palavras
Emissao de frases

3 — ASPECTOS COGNITIVOS DA LINGUAGEM

Combina simbolos, letras ¢ nimeros

Separa os objetos por categoria

Empilha 5 ou mais objetos por ordem de tamanho

Completa a figura humana

Desenha a figura humana

Realiza ordenagéo cronologica de figuras

Utiliza o desenho como forma de expressio

Participa de jogos de acdo com regras simples

Representa parte da histéria dramatizada, utilizando gestos ou fantoches,

4 — COMPORTAMENTO AUDITIVO

Reage a sons ambientais
Reage a sons instrumentais
Identifica a ponte sonora
Reproduz sons

5 — ASPECTOS MOTORES (este campo sé aparece nas fichas até as de 2001)

Calca sapatos

Fica apoiado em um pé s6 sem ajuda
Pula pequenos obstaculos

Pula para frente

Pula para tras
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Desce e sobe escadas alternando os pés
Rasga e cola papel

Veste-se ¢ despe-se sozinho

Abotoa botdes

Recorta utilizando tesoura
Observagdes complementares:

Encaminhamento:

Data:

Assinatura da professora regente
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ANEXO J - Ficha de avaliagao do aluno no PEE do IEPCS
(MODELO)

FICHA DE AVALIACAO DO ALUNO

EEINT3

Observagdo do pesquisador: as professoras deveriam assinalar “sim”, “ndo” e “as vezes”. Em algumas fichas
encontrei pequenos comentarios ao lado dos itens.

Pelo que entendi ao manusear a documentagio do IEPCS, esta ficha era utilizada no ano de ingresso do aluno
no PEE. Nos anos seguintes, a ficha utilizada era a de acompanhamento.

COPIA DO MODELO DA FICHA E DE SEUS ITENS CONSTITUTIVOS:

LINGUA PORTUGUESA
1 — ORALIDADE (sic)

- Reconta historias ou parte delas e fatos do cotidiano
- Expressa suas idéias, sentimentos e emogdes nas atividades desenvolvidas
- Expde oralmente o que compreendeu

2 - LEITURA

- Faz pseudo leitura

- Identifica e nomeia as letras do alfabeto

- Compreende os textos lidos pelo professor

- Distingue os varios tipos de textos trabalhados (poesias, historias, musicas, adivinhag¢des, quadrinhos)

3 —-ESCRITA

- Usa sinais graficos convencionais da lingua
- Copia do quadro produgdes coletivas escritas pelo professor

4 - MATEMATICA

- Utiliza conceitos referente a

- Consevagio,

- Sequéncia,

- Inclusido,

- Seriagdo,

- Classificacgéo,

- Relaciona a idéia de nimero e quantidade correspondente, AV “de 0 a 3”
- Relaciona as operacdes fundamentais com as idéias que elas representam,
- Identifica relagdes de posigdo entre os objetos no espago

- Identifica formas geométricas relacionando-as

- Reconhece a existéncia de aspectos mensuraveis como: tempo, comprimento, capacidade, massa e
temperatura
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5—-ATITUDE

- Participa das atividades interagindo com os elementos do grupo

- Apresenta atitude de auto-estima a partir das atividades realizadas em classe
- Manifesta comportamento de cuidado com o corpo

- Expressa livremente seus sentimentos € emogdes

- Tem boa aceitagdo no grupo

- Tem equilibrio para enfrentar situagdes de confronto, no cotidiano sem temor
- Tem atitude de ateng@o para ouvir o outro

- Apresenta atitude de solidariedade e cooperacdo

6 — PROCEDIMENTOS

- Posiciona-se corretamente em sua carteira para a atividade de escrita
- Segura o lapis de maneira adequada

- Produz sua escrita da esquerda para direita

- Permanece sentado para ouvir histdrias

- Cuida bem do material escolar



