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Capitol 4. Resultats de la investigacié (I).
Les formes d’organitzacié de l'activitat conjunta: una aproximacio a la definicié del context situacional

protagonistes de les histories sén sempre els mateixos (David, Lisa, Switt).
Aix{, no és estrany que siguin també els protagonistes dels esdeveniments
que representen algunes de les diades mare-infant en les fases de joc.

b) Un canvi en el conjunt d'accions a desenvolupar per part dels personat-
ges, és a dir, un canvi en el conjunt coherent d'accions amb una certa
unitat tematica que defineixen l'esdeveniment —a partir d'ara, identificarem
cada segment de representacié amb el nom generic d'esdeveniment.

L'exemple segilient correspon al final d'un segment de representacid
('emmetzinament de la guineu pels trolls, que ha estat guarida per David) i
l'inici d'un altre segment de representacid caracteritzat per personatges i
esdeveniments diferents (Lisa és segrestada per un gat). Ens trobem
davant de dos segments consecutius i, com veurem, la proposta d'esdeve-
niments del segon segment és acceptada per ambdues participants.

M: "Ya verds que pronto te pondrds bueno. Ya verds. Ya verds. Tranquilo que
no pasa nada." [M. manipula i posa veu al rol del personatge de David. ]

N: "Nana, nana, nana, nana." [N. manipula i posa veu al rol del personatge de
Switt.]

N: Ahora el bicho.

M: ;Qué bicho?

N: El bicho.

M: "Lalilili. Esta. Lalililililii. Esta también que me gusta mucho. Al cesto."
[M. manipula i posa veu al rol del personatge de Lisa.]

N: (Y quién hace de gato?

M: "Esta también." T vas de gato. "Esta también." [M. manipula i posa veu al

rol del personatge de Lisa; hi intercala la resposta a N.]
N: "Hummm." [N. manipula i posa veu al rol del personatge del gat.]
(5% sessid)

Com hem vist en la presentacié del segment de representacid, en els casos
en que l'esdeveniment que es representa esta molt estructurat internament,
parlem d'escenes diferents que el configuren. Ara bé, convé no confondre
un canvi d'esdeveniment, que implica canvi de segment de representacio,
amb un simple canvi d'escena dins d'un mateix esdeveniment (vegeu la
caracteritzacié de l'escena en la descripcié del segment de representacidé
d'esdeveniments de l'apartat anterior).
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(ii) Entendrem que es déna el pas d'un segment d'interactivitat
d'aprofundiment a un altre d'aprofundiment consecutiu, quan s'accepta
una proposta de tematica especifica sobre el mén gnom o/i huma que
implica un canvi de tema sobre el qual mare i infant organitzen la seva
activitat d'aprofundiment.

Per il-lustrar els dos criteris implicats en el canvi entre segments
d'aprofundiment consecutius —proposta de tema acceptada i que suposi un
canvi de tema en relaci6 a l'anterior—, veiem l'exemple segiient sobre com
és acceptada una proposta de tema diferent. Les participants estan parlant
de la mort dels gnoms i, posteriorment, passen a parlar de la mida dels
personatges principals del mon gnom: els gnoms i els trolls. '

2

Y al David también le pasa lo mismo. El David tiene 400 afios. Son
muchiifisimos.
Y laLisa,

Y la Lisa, tiene muchisimos, muchisimos afios. Y claro, llega un
momento...

.Y por qué no crecen como los trolls?

Porque los trolls son de otra raza. ;Eh que los gnomos no son tan altos
como los hombres?

N: Claro que no.

(6* sessid)

£ Z

< Z

A continuacié presentem, un exemple on es mostra el que no pot
considerar-se canvi de segment d'aprofundiment. Malgrat que hi ha un
intent de passar a un segment de representacid, l'infant introdueix un
aspecte nou sobre el mateix tema d'aprofundiment.

<

LY verdad que hay, que a nosotros también nos pasa? Hay nifios altos y
niflos bajos, ;no?

Hala, mira, mama. [Assenyala uns gnoms del material. |

(Qué? ;Qué vamos a hacer hoy, Nora?

Iguales.

Si. Ellos, casi todos... los gnomos son de un mismo tamafio. No hay un
gnomo mads alto que otro.

N: Todos son iguales.

M: Yo, me parece que lo tinico que tienen diferente son las narices.

(6 sessid)

222z
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Els segments d'interactivitat de delimitacié de 1'escenari no presenten el
problema de ser consecutius. La delimitacié de l'escenari, per les seves
caracterfstiques, és una exigencia prévia per a la representacié i els
participants es dediquen a aquesta tasca fins que es considera suficient per
passar a un altre tipus d'organitzacié de l'activitat. En les ocasions en que
apareix més d'un segment de delimitacié de l'escenari en una mateixa
sessié, aquests no sén mai consecutius. Normalment, quan hi ha més d'un
segment de delimitaci6 és perque hi ha hagut una interrupcié de la
delimitaci6 de l'escenari en favor d'altres formes d'organitzacié de l'activitat
-conjunta, perd les participants no consideren suficientment acabada la
delimitaci6 iniciada anteriorment i la reprenen a continuacio.

2.2. EL MAPA D'INTERACTIVITAT

Amb l'objectiu d'observar 'evolucié de les diferents formes d'organitzacié
de l'activitat conjunta de la mare i la nena, i també de com es relacionen,
comencarem aquest apartat amb la presentacié del mapa global resultant
dels diferents tipus de segments d'interactivitat que han estat identificats.
Aquest mapa d'interactivitat inclou la totalitat de les fases de visionat i les
fases de joc de la seqiiéncia d'activitat conjunta i mostra una panoramica
de conjunt de I'estructura que han construit les participants (vegeu el
quadre II, a la pagina segiient). Comengarem per comentar que el quadre II
presenta els percentatges de temps proporcionalment dedicat a cada forma
d'organitzacié de l'activitat conjunta i, en aquest sentit, podem observar
que els segments d'aportacié de la informacié ocupen entre un minim del
40,5% 1 un maxim del 54,1% del temps de les sessions. Aquesta variaci6
depen no només del temps de les fases de visionat, sind també del temps
total dedicat per les participants a la fase de joc, en el seu conjunt, en cada
sessid.
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Haviem vist que en les fases de joc el temps dedicat depenia exclusivament
de les participants. En definitiva, i en termes globals, la proporcié mitjana
" de durada dels segments d'aportacié és d'un 46,4%, lleugerament inferior a
la suma de tots els segments d'interactivitat que apareixen en les fases de
joc.

El que es pot apreciar més clarament sén dues qiiestions referides als
segments que conformen les fases de joc, ja que la fase de visionat, per la
seva mateixa naturalesa, només compta amb un segment d'interactivitat. La
primera qliestié6 fa referencia al fet que no només ha estat possible
identificar segments d'interactivitat de diferents tipus, la qual cosa implica
que les participants estructuren la seva activitat en formes d'organitzacid
diferents, sind també que aquestes formes d'organitzacié de l'activitat es
repeteixen amb una estabilitat important al llarg de les diferents fases de
joc. La segona qiiestié es refereix a l'increment que experimenta la
segmentacié de l'activitat en les fases de joc cap a les darreres sessions,
qiiestié que comentarem més endavant.

En el grafic I, a la pagina segiient, es presenta, aix{ mateix, 1'estructura
global de les sis sessions per temps total dedicat a cada tipus de segments
d'interactivitat. En aquest grafic s'aprecia la presencia important del temps
dedicat a la delimitacié de l'escenari, en la primera sessid, i l'increment del
pes especific del temps dedicat a 'aprofundiment, en la darrera.

Després d'aquests breus comentaris sobre I'estructura de la interactivitat
global, passem ara a centrar-nos en l'analisi detallada dels segments
d'interactivitat que constitueixen les diferents fases de joc de les sis
sessions. Per a aquesta analisi utilitzarem el mapa d'interactivitat
corresponent exclusivament a les fases de joc, mapa que correspon al
quadre III, que es mostra a les pagines segiients. En aquest mapa, i pel que
fa als segments d'interactivitat de representacié i d'aprofundiment, hi
consten respectivament els noms dels esdeveniments que es representen i
dels temes objecte d'aprofundiment que constitueixen 1'eix de l'activitat
conjunta.
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la definicio del context situacional
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Els comentaris que segueixen sobre aquest mapa d'interactivitat s'articulen
al voltant de tres eixos: en primer lloc, la preséncia o abséncia de cada tipus
de segment d'interactivitat; en segon lloc, 'ordre d'aparicié o moment de la
. sessié en que apareix cada un d'aquests tipus; i, en tercer lloc, el temps de
duraci6 global per cada tipus de segment d'interactivitat en cada sessio.

En primer lloc, s'observa que en totes les sessions apareixen els tres tipus
de segments d'interactivitat identificats en les fases de joc, exceptuant el
cas de la quarta sessi6 en qué no ha estat identificat cap segment
d'interactivitat d'aprofundiment. Aixi mateix, en algunes sessions es
repeteixen els segments d'interactivitat del mateix tipus; és a dir, segments
que caracteritzen i reflecteixen una mateixa manera d'organitzar l'activitat
conjunta. Com exemple podem citar la cinquena sessi6, en la qual se
~ succeeixen quatre segments de representacié d'esdeveniments.

En segon lloc, I'ordre o la seqiienciacié temporal en que aquests segments
d'interactivitat apareixen també presenta algunes regularitats en el conjunt
de sessions, com es pot veure en el mapa d'interactivitat de les fases de joc
(quadre III) que comentarem tot seguit.

El segment de delimitacié de l'escenari obre totes les fases de joc i
precedeix segments de representacié d'esdeveniments i, amb menys
freqiiéncia —en les dues darreres sessions—, segments d'aprofundiment.

Els segments d'interactivitat de representacié d'esdeveniments estan
sitnats majoritariament entre un segment de delimitacié de l'escenari i un
segment d'aprofundiment, exceptuant la quarta sessi6, en queé no precedeix
un segment d'interactivitat d'aprofundiment, i la darrera sessid, en qu& el
segment de representacié d'esdeveniments va després d'un segment
d'aprofundiment.

Els segments d'interactivitat d'aprofundiment apareixen al final de totes les

sessions i també després dels segments d'interactivitat de delimitacié de
l'escenari que obren les sessions cinquena i sisena.

- 200 -



Capitol 4. Resultats de la investigacio ().
Les formes d'organitzacid de l'activitat conjunta: una aproximacio a la definicic del context situacional

En resum, l'estructura de les diferents fases de joc es pot representar aixi:

1* sessié DE-R-A

2* sessié  DE-R-A

32 sessié DE-R-A-A

4* sessi6 DE-R-R

5% sessi6 DE-A-DE-R-R-R-R

DF‘ LA [//v
a .y ()* 4 L
6® sessid0 DE-A-A-R-A & s,
L | v
. 2\ fHg) 5
. DE: delimitacié de I'escenari % = 5
R: representaci6é d'esdeveniments 4

4a . ‘D‘\v“\'
A: aprofundiment Q’hpﬁ?ﬁ;ﬁ"‘
En la primera sessid, l'estructura de l'activitat conjunta de la fase de joc
respon a la seqiitncia DE-R-A de segments d'interactivitat, una versié
senzilla del que es va desenvolupant al llarg de les altres fases de joc i que

evoluciona cap a una estructura més complexa de DE-A-A-R-A que
apareix en la darrera sessio.

En termes generals, observem un augment de la segmentacié de l'estructura
de l'activitat conjunta. En les primeres sessions predomina l'estructura
basica DE-R-A, que conserva el mateix ordre d'aparicid dels diferents tipus
de segments, de manera que l'activitat conjunta s'organitza partint de la
delimitacié de l'escenari, que té un paper fonamental en la preparacié de la
representacié que ve a continuacid, 1 la sessié acaba amb aprofundiments
sobre algun tema relacionat amb algun aspecte que ha sorgit anteriorment
en la fase de visionat o en el decurs de la representacié anterior. En les
dues darreres sessions, la segmentacié de l'activitat dels participants
augmenta i es produeixen canvis importants en l'ordre d'aparicié dels
segments, on destaquen els segments d'aprofundiment que es fan presents
també precedint la representacio.

La primera qiiestié que volem remarcar és la configuracié de segments
d'interactivitat que presenten els tipus de delimitacié6 de l'escenari i
representacié (DE-R). En efecte, la delimitacié de 1'escenari és un element
necessari i imprescindible per possibilitar una representacié posterior, ja
que suposa organitzar i seleccionar un material determinat cada vegada
més dirigit a la representacid. La delimitaci6 de 1'escenari és essencial per
posar-se d'acord abans de passar a la representacié. A més, el joc amb
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..................................................................................................................................

material presenta unes exigéncies minimes de col-locacié i selecci6 abans
de poder actuar representant. De fet, observem que totes les sessions
s'obren amb un segment d'interactivitat de delimitacié de l'escenari. En la
5® sessi6 trobem dos segments de delimitacié de 1'escenari, ja que el primer
és molt breu i no ha estat suficient per establir la definici6 inicial de la
situacié que permeti passar a la representacio. |

D'altra banda, les relacions entre els segments d'interactivitat de
representacié i d'aprofundiment també mereixen un comentari especific.
D'acord amb el que acabem de constatar, en l'estructura que presenten les
fases de joc, trobem dos tipus de configuracions: R-A i A-R. Com veurem
més detalladament en la sintesi sobre l'evolucié dels segments
d'interactivitat, aquestes dues configuracions reflecteixen una matisacié en
les funcions que compleix el segment d'aprofundiment, segons que aquest
precedeixi o segueixi un segment d'interactivitat de representacio.

Finalment, i en tercer lloc, ens referirem a les variacions en el temps de
duracié global de cada un dels tres tipus de segments d'interactivitat en les
fases de joc (vegeu el grafic II a la pagina segiient).

Aixi, el segment de delimitacio de 1'escenari fisic i simbolic representa, en
la 1% sessié, més d'una tercera part de la durada total d'aquesta fase de joc
—exactament un 40,4 %. La durada d'aquest segment es redueix
notablement en la resta de sessions, en que no excedeix d'un 12 % del total
de la fase de joc.

En el segment de representacié la durada global experimenta variacions,
tot 1 que, en principi, es mostra amb una durada més estable que els altres
dos tipus de segments. En aquest cas, com en el cas del segment
d'aprofundiment, a més de considerar el temps de cada segment, cal
considerar la durada total que mare i infant dediquen a aquest tipus
d'organitzacié de l'activitat conjunta al llarg de cada sessid, ja que com
mostra el mapa d'interactivitat (quadre III), en algunes fases de joc apareix
més d'un segment d'interactivitat de representacié d'esdeveniments.
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Malgrat que, com afirmavem anteriorment, no es pot constatar una
tendéncia uniforme i constant a augmentar o disminuir la presencia
d'aquests tipus de segment d'interactivitat al llarg de la seqiiéncia
d'activitat conjunta —com aix{ s'esdevé en els altres dos tipus de segment
d'interactivitat— el que s'aprecia, en termes generals, és que augmenta en les
primeres sessions fins arribar a la quarta sessi6é en queé la mare i la nena
dediquen gairebé un 94% del temps total a la representaci6. Posteriorment
es fa palés un notable descens fins a un 55% en la darrera sessi6. Com a
dada significativa, per0, volem remarcar la coincideéncia en la dedicacié del
temps a aquest segment d'interactivitat de representacié entre la primera i
la darrera sessi6 (57% i 55%, respectivament). Aquesta dada, encara que
pugui aparg€ixer com a purament anecdotica, pot estar reflectint com ha
evolucionat l'activitat conjunta des d'una primera sessid, en qué a més de la
representacié hi ha un pes especific rellevant de la delimitacio de l'escenari,
fins a una darrera sessid, en qué aquesta importancia es concedeix a
I'aprofundiment.

La preséncia dels segments d'aprofundiment va augmentant en el decurs
de les sessions. Des de les dues primeres sessions, en les quals representa
menys del 3% total de la sessid, passant per la tercera on ja representa el
21%, fins a la darrera sessi6, en que ocupa el 37% del temps de la fase de
joc.

En conjunt constatem, doncs, que a mesura que avancen les sessions, les
tendencies que s'observen sén d'un augment progressiu del temps dedicat
al segment d'aprofundiment, un descens espectacular del segment
d'interactivitat de delimitaci6 de I'escenari a partir de la segona sessid, i una
corba d'ascens i descens per al segment de representacié d'esdeveniments
que, tanmateix conserva sempre uns limits de preséncia elevats ja que, de
fet, és aquest tipus de segment d'interactivitat el que ocupa, en totes les
fases de joc de les sessions, més d'un 50% de 1'activitat conjunta.

Fins aqui ens hem limitat a comentar les regularitats i els canvis importants
en el temps i en I'ordre d'aparicié dels tipus de segments d'interactivitat que
es desprenen directament de la lectura dels grafics. A continuacié
sintetitzarem i1 matisarem l'evolucié de cada tipus de segments
d'interactivitat aportant elements que, al nostre entendre, hi tenen un pes
especific, com sén la funcié que realitzen en el conjunt de la seqiiéncia
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d'activitat conjunta i la influéncia de les fases de visionat en la manera com
es concreten els continguts dels segments d'interactivitat.

2.2.1. EVOLUCIO DEL SEGMENT D'INTERACTIVITAT
DE DELIMITACIO DE L'ESCENARI

Entenem que la funcié primordial del segment d'interactivitat de
delimitacié de l'escenari €s la de permetre que les participants puguin
comengar a negociar i compartir significats respecte del material, de les
seves caracteristiques i de les possibles accions a realitzar amb aquest
material al servei de la representacié posterior. En aquest sentit, no és dificil
d'interpretar per que €s el primer segment d'interactivitat de totes les fases
de joc i per que, en concret, ocupa una part molt important el segment de
delimitacié que obre la primera fase de joc de la seqiiencia, ja que és el
primer .contacte que tenen els participants amb el material 1 amb el que
implica 'entorn fictici dels gnoms com a objecte de coneixement. Aix{, un
cop la mare i la nena ja han pogut fixar i compartir unes bases minimes
sobre aquests aspectes, en les sessions segiients no és necessari repetir tot
el procés i, en conseqiiencia, el temps que dediquen a aquesta forma
d'organitzacié de I'activitat conjunta decreix considerablement a partir de
la segona sessié. Cal assenyalar, perd, que no desapareix, perque segueix
sent necessari organitzar minimament el material per iniciar la representacid,
pero aixo es pot fer en un periode de temps més breu, atés que la mare i la
nena es posen d'acord més rapidament. A més, aquest fa possible que a
partir de la segona sessio les participants puguin centrar gran part de la
seva activitat en altres aspectes relacionats amb la delimitacié de l'escenari,
com de fet fan.

En la segona i tercera sessions prenen importancia els comentaris i la
negociacié relatius a propostes d'esdeveniments per representar. A partir
de la quarta sessid, en canvi, les propostes no apareixen, ja que des del
primer moment la col-locacié i identificacié dels elements sembla que esta
implicitament dirigida cap a la representacié d'uns esdeveniments més o
menys compartits que s'explicitaran al principi del segment d'interactivitat
de representacid. Una possible interpretacié d'aquest fet pot respondre al
paper que té la consigna que donem als participants a 1'inici de les fases de
joc. Recordem que mentre que en les tres primeres sessions la consigna de
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I'observadora és totalment oberta, a partir de la quarta es concreta més
sobre allo que se'ls demana de fer, demanda que té molt a veure amb alguns
dels esdeveniments que ha presentat la pellicula de video que acaben de
. veure. Probablement les participants, i especialment la mare, també tenen
present aquest referent i passen directament a seleccionar aquells elements
i personatges que necessiten per dur a terme una representacié en la linia
del que se'ls ha proposat. D'altra banda, és important tenir en compte que
en les tres sessions anteriors, ja abans de tancar més la consigna, mare i
infant havien definit la seva activitat espontaniament en aquesta linia de
fidelitat als esdeveniments del video.

2.2.2. EVOLUCIO DEL SEGMENT DINTERACTIVITAT DE
REPRESENTACIO D'ESDEVENIMENTS :

Atenent a les seves caracteristiques, els segments d'interactivitat de
representacié d'esdeveniments presenten dos tipus d'exigéncies minimes i
ben diferents per concretar-se i desenvolupar-se. La primera exigéncia fa
referéncia a la necessitat que en l'activitat conjunta anterior les participants
hagin organitzat minimament el material; la segona exigencia es refereix a
la necessitat que hagin negociat i compartit sobre queé faran la
representacid. Com hem vist, la primera qiiestid s'assegura essencialment en
el segment d'interactivitat de delimitaci6 de I'escenari, que és sempre
anterior en la sessid, tot i que les participants també poden seguir
organitzant el material a l'interior del segment de representacié. De fet,
progressivament i a partir de la segona sessi6, gran part de la identificacié i
col-locacié en l'escenari dels personatges que seleccionen per a
I'esdeveniment passa a fer-se en el marc d'aquest segment. Cal recordar,
pero, que aquesta identificacid i col-locacié del material ja esta clarament al
serveli de la representacié que la mare i la nena han acordat. El segon
requisit, com hem comentat en els criteris per determinar I'inici d'aquests
segments de representacid, es concreta en una proposta d'esdeveniments
per representar que ha de ser acceptada i compartida per les dues
participants.

L'evoluci6 de les caracteristiques dels segments de representacié esta molt

relacionada amb el que passa en els segments de delimitacié de I'escenari.
Efectivament, en la primera sessi6, com hem vist, el pes especific de la
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delimitaci6 de I'escenari en l'activitat conjunta és important no només pel
temps que hi dediquen —ja suficientment considerable—, sindé per la
importancia del paper que compleix. Probablement perque l'atencié de la
mare i la nena esta centrada en aquest primer contacte amb el material i el
moén gnom, la proposta de representacié acceptada, i en conseqiiéncia, la
representacié que fan, versa sobre un tema que, com podem veure pel titol
que hi ha en el mapa d'interactivitat ("les visites"), t€ poc a veure amb els
esdeveniments que es presenten en la fase de visionat i en el
desenvolupament de 1'esdeveniment s'incorporen escassos elements propis
.del mén social gnom. En certa mesura, podriem aventurar que la
representacié que fan la mare i la nena en aquesta sessié amb el material
gnom podrien fer-la amb un altre tipus de material totalment diferent
constituit, per exemple, per personatges humans. ’

No succeeix aix0 en les segiients fases de joc, en que la proposta
acceptada i 'esdeveniment que construeixen els participants reflecteixen
ampliament els esdeveniments que es presenten en les fases de visionat,
com es pot comprovar per la coincidéncia entre els titols que hem posat als
esdeveniments que representen, i que consten al mapa d'interactivitat de
les fases de joc, i els titols dels esdeveniments que apareixen en les fases de
visionat (vegeu aquests titols en I'annex 2 sobre I'estructura que presenten
les fases de visionat). Aixf, a partir de la segona sessi6 la representacié pren
un paper essencial en la fase de joc, com ho mostra l'augment temporal
d'aquesta forma d'organitzacié de 1'activitat conjunta. En la darrera sessid,
per a la qual sén valids tots els comentaris anteriors sobre la naturalesa dels
esdeveniments representats, la disminucié del temps dedicat al segment de
representacid esta vinculada a I'augment que s'observa en relacié amb el
segment d'aprofundiment.

2.2.3. EVOLUCIO DEL SEGMENT D'INTERACTIVITAT
D'APROFUNDIMENT

L'evolucié dels segments d'interactivitat d'aprofundiment es relaciona
essencialment amb un canvi en el moment de la fase de joc en que
apareixen —recordem que en les tres primeres sessions apareixen al final i
en les darreres sessions apareixen també a l'inici de les fases de joc— i amb
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el grau de vinculacié del tema d'aprofundiment amb el tema de la
representacié de la mateixa sessio.

En efecte, quan els segments d'interactivitat d'aprofundiment apareixen al
final de la fase de joc, els temes sobre els quals versa tenen una relacio
parcial o puntual amb el que han fet en aquesta mateixa fase anteriorment
o el que han vist en la pel-licula. Aixi, per exemple, en el decurs de la
representacié de la tercera sessi6 les participants han afegit material sanitari
de joguina al material gnom. Posteriorment, construeixen un segment
d'interactivitat d'aprofundiment entorn de l'exploracié i 1'explicacié de la
utilitat de cada un dels elements del material sanitart.

Quan el segment d'aprofundiment apareix al principi de la fase de joc, en
canvi, el tema de l'aprofundiment es refereix al tema global de la sessid i es
relaciona directament amb el tema central de l'esdeveniment que
representaran a continuacio i que, a més, sera 1tinic objecte de la sessié. En
aquest cas, entenem que la funcié del segment d'aprofundiment pren un
caire diferent; ho interpretem com un recurs que la mare introdueix per
centrar 1'atencié conjunta sobre el tema que representaran a continuacio i
assegurar-se de compartir alguns aspectes concrets amb la nena. La
caracteristica més rellevant és que, abans de posar-se a representar
utilitzant els coneixements sobre el mén gnom, la mare recorre a
coneixements compartits amb la nena sobre com es realitzen aquestes
mateixes actuacions en el moén huma, proporciona explicacions i estableix
relacions ajudant la nena a contrastar les maneres d'actuar d'un mén social i
l'altre.

Com ja assenyalavem anteriorment, per comprendre més en profunditat
com evolucionen cada una d'aquestes formes d'organitzacié de l'activitat
conjunta és necessari recorrer a I'evolucié més detallada de les actuacions
de les participants en cada un dels segments d'interactivitat. Aquesta és
I'analisi que presentem en l'apartat segiient.
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3. L'EVOLUCIO DE LES ACTUACIONS

I DE LES FORMES DE LES ACTUACIONS
DE LES PARTICIPANTS EN ELS SEGMENTS
D'INTERACTIVITAT DE LES FASES DE JOC

Després de la presentacié general dels tres tipus de segments
d'interactivitat que hem identificat en l'activitat conjunta de les
participants, iniciem la tercera part del capitol 4, que esta constituida per
dos apartats de naturalesa diferent. El primer s'ocupa de la categoritzacié
elaborada per a l'analisi de les actuacions de les participants en el decurs de
les fases de joc. El segon apartat, més extens, presenta, per a cada tipus de
segment d'interactivitat, en primer lloc la descripcié de la categoritzacid
utilitzada i a continuacié els resultats de I'analisi efectuada.

3.1. CATEGORITZACIO PER A L'ANALISI
DE LES ACTUACIONS

Comengarem aquest apartat descrivint detalladament les opcions que han
guiat l'elaboracié de les categories emprades per a l'analisi de les
actuacions tipiques que caracteritzen cada un dels segments
d'interactivitat. Com veurem, aquestes categories s6n el resultat d'un
conjunt de decisions inspirades en el marc tedric i metodologic del nostre
treball. Entre aquestes decisions destaca la incorporacié de tres dimensions
que des d'aquest marc de referéncia hem considerat rellevants per
aprofundir en l'analisi de les actuacions tipiques de les participants que
hem presentat en 1'apartat anterior i que, com hem vist, donaven lloc a la
identificaci6 dels tres tipus de segments d'interactivitat. A partir de la
introduccié d'aquestes dimensions i de la seva aplicacié a les actuacions
tipiques que caracteritzen cada un dels segments d'interactivitat hem
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elaborat una categoritzacié de les formes que prenen aquestes actuacions
tipiques de les participants en cada un dels segments d'interactivitat.

Igualment ha estat necessari prendre opcions metodologiques especifiques
per tal de poder mantenir uns criteris estables a I'hora d'identificar en les
dades les actuacions categoritzades i també per poder resoldre algunes de
les dificultats amb qué ens hem trobat. Amb la presentacié d'aquestes
opcions conclourem l'apartat i continuarem en el segiient amb la
presentacié dels resultats.

3.1.1. DIMENSIONS CONCEPTUALS RELLEVANTS
PER A L'ANALISI DE LES ACTUACIONS: INICIATIVA,
PARTICIPACIO POTENCIADA I INTERCONNEXIO

Per avancar en l'analisi dels grans tipus d'actuacions de mare i infant
identificades en cada tipus de segment hem elaborat una categoritzacié de
les formes que prenen | aquestes actuacions en cada segment
d'interactivitat. La necessitat d'elaborar aquesta categoritzacié més
especifica a partir de les actuacions tipiques de les participants en cada una
de les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta, esta directament
vinculada als objectius del nostre treball: dotar-nos d'instruments
conceptuals i metodologics que ens permetin comprendre la definicid i
construccié de l'activitat conjunta, les aportacions de mare i infant a
aquesta construccid i, especialment, les ajudes que la mare proporciona a
l'infant. Fins aqui hem vist que les participants han construit tres tipus
diferents de formes d'organitzacié de l'activitat conjunta, formes que es
corresponen amb tres estructures de participacio diferents definides per les
actuacions tipiques de mare i infant. Aquests primers resultats sén
indubtablement importants per comprendre la definicié i l'estructura de
I'activitat. Perd és igualment important per als nostres proposits
comprendre com aconsegueixen —i en quin grau— articular aquesta
activitat. L'analisi de les actuacions de les participants €s per a nosaltres la
via que ens ha de permetre poder-ho abordar. Per aquesta rad, com veurem,
en l'analisi de les actuacions tipiques hem introduit tres dimensions —que
comentarem tot seguit— per elaborar una categoritzacié més especifica en
la qual sigui possible identificar el grau en qué podem parlar d'activitat
articulada entre les participants, les aportacions d'ambdues —i especialment,
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de la mare~ i I'evolucid al llarg de les fases de joc de la seqiiencia. Aquesta
categoritzaci6 és tributaria de dos requisits basics: sOn necessaries formes
d'actuacions que siguin coherents i pertinents des del nostre marc tedric, és
a dir, que ens puguin informar més sobre 'articulacié entre actuacions de
mare 1 infant en relacié amb un contingut 1 que també permetin captar-ne
'evolucid al llarg de les fases de joc de la seqiiencia d'activitat conjunta.

Tenint en compte aquests requisits, la categoritzacié definitiva de les
formes de les actuacions analitzades és deutora de considerar les
actuacions tipiques centrant l'atencid en la participacié de mare i infant en
la construcci6 de l'activitat. Entenem per participacié en l'activitat el grau
d'implicaci6 en la tasca que un membre de la parella posa de manifest amb
les seves actuacions, prenent part en la construcci6 de l'activitat conjunta
entorn dels temes concrets que té per objecte. Ara bé, el grau d'implicacié
d'un participant pot ser variable —major o menor- i, sobretot, de diferent
naturalesa. Des de la nostra perspectiva, per copsar part d'aquesta
naturalesa, les informacions rellevants a considerar poden provenir
d'examinar el comportament de tres factors o dimensions de les actuacions:
la iniciativa, la participacié potenciada i la interconnexio.

Es tracta d'una focalitzacid en tres dimensions que ens permeten
caracteritzar la participacid, tot i que cada una té un interes diferent: la
iniciativa i la interconnexié es refereixen directament a la participaci6
espontania, mentre que la participacié potenciada aporta una informacio
molt especifica i vinculada a la interconnexi6 entre les actuacions de les
participants; en concret, recull informacié sobre com un participant
potencia la intervencié de I'altre 1 sobre com aquest respon a les demandes
de participacié de 1'altre. Una possible manera de reflectir les relacions que
proposem entre les tres dimensions s'expressa en 'esquema segiient:

participacid
/ \
iniciativa interconnexio

\
participacié potenciada

A continuacid, explicitarem com s'entenen cada una d'aquestes tres
dimensions i les informacions rellevants que poden oferir-nos.
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En termes globals, s'entén que un participant pren la iniciativa quan,
mitjancant una intervencio, és el primer de proposar, organitzar, aportar o
introduir un aspecte determinat susceptible d'incorporar-se en el marc de
l'activitat conjunta, sense que aquesta aportacié hagi estat expressament
sol-licitada o suggerida anteriorment per l'altre.

Tot seguit es presenta un exemple de forma d'actuacié que informa sobre
l'analisi de la iniciativa en el segment d'aprofundiment.

M: Nora, jsi td te perdieras, qué harias?
(5% sessio)

Congixer quin participant pren la iniciativa, en que, si hi ha evolucié en
relacié amb aquesta dimensié al llarg de les fases de joc i en quines
actuacions de la mare i l'infant aix0 és més evident, s6n alguns dels
indicadors que ens interessen. Per una part, proporcionen informacié sobre
la manera com es va definint i decantant el context situacional de 'activitat
i, especificament, sobre qui té un paper important en la definicié de
l'activitat conjunta en relacié amb les diferents actuacions; per una altra,
aporten indicis sobre la manera com es va gestionant i com progressa el
control de la situacié al llarg del procés: quin participant controla
determinats tipus d'actuacions i si hi ha evolucié al llarg de la seqiiencia
d'activitat conjunta i si un participant que al principi no prenia certes
iniciatives sobre all0, n'assumeix el control més endavant.

S'entén la participacié potenciada des de dues vessants: segons qui la
potencia a través del requeriment i segons la resposta que l'altre déna a
aquest requeriment. Dit d'un altre manera, per una part, aquelles formes
d'actuacions mitjancant les quals la mare o 1'infant propicien i demanen la
participacié de l'altre —intervencions espontanies- i, per una altra, les
actuacions que palesen una resposta a aquestes demandes, les quals es
consideren intervencions no espontanies perque obeeixen al requeriment
anterior de l'altre. Aixi, en realitat estem davant de possibles patrons de
formes d'actuacions articulades de les participants que obeeixen a la
relacié requeriment/resposta al requeriment.

Tot seguit es presenta un exemple de forma d'actuacié que informa sobre
'analisi de la participaci6 potenciada.
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M: ;Esto qué es, Nora?
N: Un bambi.
~ (1* sessib)

S'entén per interconnexié entre les intervencions de les participants el grau
de lligam i de relacié que presenten les actuacions d'un participant amb les
de l'altre. En general, el grau d'interconnexi$ proporciona informacié sobre
el nivell de continuitat, sobre el grau en qué ambdés participants
s'impliquen, tenint en compte les aportacions de l'altre, en la construccié de
T'activitat conjunta. En altres paraules, podriem dir que la interconnexié es
refereix al grau en que l'activitat conjunta del les participants és realment
conjunta, al grau en que alld que fa un implica un seguiment i una
articulacié contingent amb allo que fa l'altre (Edwards 1 Mercer, 1988).
Podem establir un continuum respecte del grau d'interconnexid: des
d'actuacions totalment individuals realitzades al marge de l'altre, fins a
actuacions totalment condicionades per les actuacions de l'altre. En els
graus més elevats d'interconnexié trobem el reflex més clar que els
participants estan implicats en un procés d'activitat conjunta sobre els
diferents continguts que van abordant.

Tot seguit es presenta un exemple de forma d'actuacié que informa sobre el
grau d'interconnexio en el segment de delimitacié de 1'escenari.

[M. acaba de col-locar les granotes a la vora del riu.]
N: Las ranas tienen que estar al agua.

M: [Acaba de col-locar les granotes a la vora del riu.]
N: Las ranas tienen que estar al agua.

(1* sessid)

L'exemple anterior il-lustra una forma d'interconnexié espontania: la nena
intervé perque ha estat pendent de la col-locacié que ha fet la mare i1 que
no li sembla adequada. A més de les actuacions espontanies que
reflecteixen aquesta interconnexid, els patrons d'actuacions articulades
mare-infant que poden resultar de 1'analisi de la participacié potenciada
(requeriment/resposta al requeriment de l'altre) proporcionen també
informacié complementaria sobre la interconnexié entre les actuacions de
les participants.
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En resum, des del nostre marc teoric, la interrelacié entre indicadors com
ara que la participacié sigui espontania o requerida, que aparegui en un o
altre moment determinat, que versi sobre un determinat tema o altre, que
sigui realitzada per un o altre participant i que tingui en compte l'activitat
de l'altre membre de la diada, aportara informacié sobre la manera com es
construeix 1 defineix l'activitat conjunta, el grau d'articulacié de l'activitat i,
en darrer terme, sobre les possibilitats d'ajustar I'ajuda per part de la mare
als progressos i dificultats de l'infant en la seva participacié en 1'activitat.
En la mesura que aixd s'aconsegueixi, podem esbrinar la possibilitat de
trobar indicadors respecte dels mecanismes d'influéncia educativa de
traspas del control i de construccié de significats cada vegada més
compartits.

D'acord amb aquestes dimensions, es proposa una categoritzaci6 de les
formes que prenen les actuacions tipiques de les participants en els tres
tipus de segments d'interactivitat. Algunes d'aquestes formes d'actuacions
donen lloc a patrons articulats de formes d'actuacions de les participants.
Per il-lustrar el procés seguit en 1'elaboracié de la categoritzacid i 'analisi de
les actuacions, es presenta, a la pagina segiient, I'esquema del quadre IV.

Per a una comprensié millor dels resultats obtinguts, es presenta la
descripci6 de la categoritzacié corresponent a cada segment d'interacti-
vitat precedint l'explicacié dels resultats relatius a l'evolucié d'aquestes
formes d'actuacions en cada tipus de segment en ['apartat 3.2. (vegeu,
també, I'annex 7).

Abans pero, hem d'ocupar-nos de les qgiiestions metodologiques que han

estat conseqiiencia de 1'elaboracié i la utilitzacié d'aquestes categoritza-
cions de les actuacions en termes de formes d'actuacions.
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Quadre IV. Esquema del procés seguit per a I’analisi de les actuacions dels participants

SI de delimitacié —‘

SI de representacié’

SI d’aprofundiment l

que
donen
lloc a

Actuacions tipiques dels participants
que caracteritzen un tipus
de segment d’interactivitat

Dimensions rellevants per a la recerca:

Participaci6
potenciada

Interconnexi6

que donen lloc a

l

Categoritzaci6 de les formes que prenen
les actuacions tipiques
de cada segment d’interactivitat

Patrons
de formes
d’actuacions

Patrons
de formes
d’actuacions
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3.1.2. ASPECTES METODOLOGICS IMPLICATS
EN LA CATEGORITZACIO DE LES ACTUACIONS

A partir de la identificacié de les actuacions tipiques i de I'elaboracié de la
categoritzaci6é de les formes que prenen aquestes actuacions procedim a la
identificaci6 i segmentacié d'aquestes formes en les dades transcrites. En el
que segueix, presentem les opcions preses per resoldre les dificultats
trobades en l'aplicacié de l'esmentada categoritzacié. Val a dir que per
poder interpretar aquestes opcions pot ser util al lector seguir la
presentacié amb 1'ajut dels quadres que s'adjunten amb aquest treball, on
consten les llistes de formes d'actuacions seleccionades, que també es
poden consultar a 1'annex 7.

En una situacié diadica caracteritzada per torns continuats entre les dues
participants com la que estudiem en aquesta investigacid, el llindar maxim
de la intervencié d'un participant queda definit pel torn del participant.
Aixi, si la mare realitza una forma d'actuacié (a), l'infant una forma
d'actuaci6 (b) i, a continuacid, la mare una altra (a), comptabilitzarem dues
formes d'actuacions (a) per a la mare, encara que siguin del mateix tipus i
amb relaci6 al mateix objecte de l'activitat conjunta; la interrupcié entre la
primera i la segona intervenci6 de la mare és motivada per la intervencié de
l'infant i1 s'entén que la nova actuacié de la mare tindra en compte
l'actuacié de l'infant. En un cas extrem poden trobar-se patrons seguits de
formes d'actuacions repetides per a la mare i l'infant entorn del mateix ob-
jecte que poden reflectir un moment de conflicte que ens interessa copsar.
Per altra banda, dins del llindar que configura un torn d'un participant hi
pot haver, evidentment, més d'una forma d'actuacid: diem que es tracta de
la mateixa mentre el contingut és el mateix; quan canvia el contingut,
canvia la forma de l'actuacié tal com aquestes han estat definides.

Pel que fa a la naturalesa de les categories que se seleccionen per a l'analisi,
cal clarificar dues qiiestions metodoldgiques per a la comptabilitzacié de
les formes de les actuacions. Un primer problema que cal tenir present es
despren del fet que les categories proposades sén excloents intrinsecament
a cada un dels participants: mentre es realitza una actuacid, no se'n pot dur
a terme una altra simultaniament. En la nostra categoritzacié hi ha una
forma d'actuacié que, per la seva naturalesa manipulativa, pot propiciar que
es donin formes d'actuacions simultanies. El cas en qué podria donar-se

- 216 -



Capitol 4. Resultats de la investigacié (1).
Les formes d'organitzacic de l'activitat conjunta: una aproximacié a la definicid del context situacional

aquesta situacié concerneix la forma d'actuacié (a) del segment
d'interactivitat de delimitacié de l'escenari fisic i simbolic.

(a) Agafa un element del material i el disposa espacialment seguint un
determinat ordre de conjunt (acompanyat o no de comentaris verbals sobre
on posa l'element).

M: La jirafa la pondremos aqui. Aqui estd. Al lado de un arbol. Que come.
[Mentre col-loca la girafa.]

En aquest cas, per resoldre el possible problema metodologic, proposem la
segiient comptabilitzacidé segons els casos:

+ Col-locacions que no acompanyen cap verbalitzacié: no implica
dificultat i es comptabilitza com a col-locacid.

« Col-locacions que acompanyen una verbalitzacié sobre la mateixa
col-locacié: en aquest cas, es compta com una unica forma d'actuacid ja
que conducta verbal i conducta no verbal versen sobre la mateixa accid.

» Col-locacions que acompanyen una verbalitzacid sobre una qliestid
diferent a la col-locacid: es comptabilitzen la col-locacié i la verbalitzacié
en les seves categories corresponents; és a dir, en aquest cas tindriem
dues formes d'actuacions diferents per al participant: la col-locacié d'un
element i la verbalitzaci6 sobre la qiiestid que sigui. Val a dir que aquest
problema pot sorgir en els tres tipus de segments d'interactivitat quan
apareguin formes d'actuacions de col-locacié d'aquestes caracteristiques;
en tots els casos es proposa resoldre el problema de la mateixa manera.

Un segon tipus de casos conflictius de diferent natura del que acabem
d'assenyalar concerneix la possibilitat que una mateixa forma d'actuacié
d'un participant a priori pugui ser comptabilitzada com dues formes
d'actuacions que es tenen en compte en la categoritzacié proposada per al
segment d'interactivitat en que s'inscriu. L'exemple segiient pot il-lustrar
aquesta possibilitat.

[M. mostra un troll a la nena.]
M: ;Has visto qué feo que es, Nora? Mira qué feo es.
(1* sessio)
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En aquest cas, la mare estableix el tema d'aprofundiment sobre el qual
versara el segment d'interactivitat que inicia. En aquest sentit, ens trobem
davant d'una forma d'actuaci6 tipus (a). Ara bé, també podem afirmar que

_en la ja proposta del tema, la mare fa un comentari sobre aquest tema i, en
aquest sentit, ens trobem davant d'una forma d'actuacié de tipus (b).

Entenem que és necessari prendre una opcid per evitar aquestes possibles
redundancies, prioritzant la categoritzacié d'aquesta forma d'actuacié en el
tipus de categoria més rellevant, en la que compleixi la funcié més
destacable en el marc del segment d'interactivitat. En aquest cas, optem per
la (a).

Per acabar els comentaris relatius a la comptabilitzacié de freqiiéncies,
convé puntualitzar el valor que els donem a l'hora d'interpretar les dades.
Cal diferenciar entre la comparaci6 de les freqiiencies d'una mateixa forma
d'actuacié al llarg de la seqiiencia d'activitat conjunta, d'indubtable interes
1 que no mereix més comentaris perque no planteja dificultats, i la
comparacié entre les freqiiéncies de diferents formes d'actuacions. Si bé, en
un sentit quantitatiu, les freqiiéncies reflecteixen fidelment el nombre de
vegades que l'activitat dels participants es reconeix en cada una de les
formes d'actuacions, el nivell qualitatiu d'interpretacié del que cada una
d'aquestes representa €s important per interpretar i comprendre el que
s'esdevé en l'activitat conjunta de la diada. En aquesta linia ressaltarem
alguns aspectes relacionats amb la naturalesa diversa de les formes
d'actuacions que hem categoritzat.

En primer lloc, hem de remarcar que algunes categories poden ser
excloents extrinsecament als participants, és a dir, que es tracta d'una forma
d'actuacié que només pot ser realitzada per un sol dels participants en
aquell mateix segment d'interactivitat. En definitiva, sén formes que per la
seva naturalesa només és possible una ocurréncia, una sola freqiiencia
d'aparicid, i en aquest sentit és impossible que es donin dues vegades en
un mateix segment d'interactivitat. Aquest és el cas, per exemple, de la
proposta d'esdeveniments en els segments d'interactivitat de representacio
o de la proposta del tema de 'aprofundiment en el segment d'interactivitat
d'aprofundiment; com hem vist en els criteris complementaris utilitzats per
determinar l'inici d'aquests segments, és necessari que la proposta sigui
acceptada per tots dos participants. Per definicié, doncs, un dels
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participants fa la proposta i l'altre l'accepta; aixi, el llindar maxim
d'ocurréncia d'aquestes formes d'actuacions és un en cada segment
d'interactivitat de representacio i d'aprofundiment.

Contrariament, altres categories, com ara la col-locacié dels elements en
I'escenari de l'activitat conjunta, per la seva naturalesa sén intrinsecament
susceptibles de comptar amb un nombre elevat d'ocurréncies. Volem
insistir, perd, en la idea que aquest no és un factor determinant a tenir en
compte per a la rellevancia de les categories, ja que s'entén que cada
categoria juga un paper diferent en l'organitzacié de l'activitat conjunta
dels participants i, en conseqiiencia, és aquesta aportacié especifica de
cada una d'elles el que cal tenir en compte per a la interpretacid i
comprensié de les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta i la seva
evolucid.

Per acabar, ens remetrem a la categoria altres actuacions present en els tres
segments d'interactivitat. Cal introduir aquesta categoria per la necessitat
metodologica de poder comparar I'evolucié de les formes de les actuacions
dintre de cada un dels diferents segments d'interactivitat d'un mateix tipus.

3.2. RESULTATS DE L'ANALISI
DE L'EVOLUCIO DE LES FORMES
DE LES ACTUACIONS

Organitzarem la presentacié dels resultats de 1'analisi de les formes
d'actuacions de les participants en quatre apartats. Els tres primers es
corresponen amb els tres tipus de segments d'interactivitat identificats en
les fases de joc: el segment d'interactivitat de delimitacié de I'escenari, el de
representacié dels esdeveniments i el d'aprofundiment en caracteristiques
del mén gnom i/o huma. Al seu torn, en cada un d'aquests apartats,
s'inclouen dos tipus de resultats: primer es descriu la categoritzacié de les
formes d'actuacions de les participants corresponent al segment; tot seguit,
se'n presenta l'evolucié. Finalment, el quart apartat analitza les principals
actuacions comunes als tres tipus de segments d'interactivitat.
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Abans d'iniciar el recorregut, convé fer algunes consideracions generals
respecte de la presentacié de les categories. Els comentaris que es fan en
cada categoria contenen, en primer lloc, la descripcié de la categoria
proposada; a continuacid, s'assenyalen les principals informacions que
recull i l'interes especific de tenir-la en compte en funcié de les dimensions
que hem explicitat anteriorment —iniciativa, participacié potenciada i
interconnexid. Aixi mateix, s'introdueixen breus fragments de les dades
que il-lustren la forma d'actuacié de les participants recullida per la
categoria.

Igualment, volem fer algunes precisions respecte de la presentacié dels
resultats de l'analisi sobre l'evolucié de les formes d'actuacions. Hem
comencat elaborant unes taules que recullen les freqiiencies de cada
categoria de forma d'actuacié per a cada una de les participants en cada
tipus de segment d'interactivitat en el transcurs de totes les fases de joc. Si
bé la informacié quantitativa que ens proporcionen aquestes taules es
complementa amb informacié qualitativa, és 1til perqué permet copsar, en
linies generals, algunes diferéncies relatives a la preséncia/abséncia de les
formes d'actuacions i, en conseqiiéncia, perquécaracteritza globalment la
participacid de la mare i I'infant en 'activitat conjunta que construeixen en
cada moment del procés.

No obstant aix0, per comprendre 'evolucié de les formes d'actuacions cal
recOrrer, a més, a una analisi més qualitativa que ens proporcioni
informacions complementaries. En primer lloc, informaci6 sobre la lectura
de les mateixes taules, ja que, com es despren de la presentaci6 i descripci6
de les categories —i com hem assenyalat en l'apartat anterior—, algunes de
les formes d'actuacions, per la seva naturalesa, només tenen probabilitat
d'una ocurrencia per segment d'interactivitat, mentre que d'altres formes
d'actuacions so6n susceptibles de comptar amb un nombre elevat
d'aparicions. En segon lloc, i aix0 és important, informacié sobre les
caracteristiques que pren la forma d'actuacié en la seva evoluci6 al llarg de
les fases de joc. Recordem que un dels pressupdsits tedrics i metodologics
subjacents a la investigacié emfasitza la importancia de la dimensié
temporal i manté que una mateixa actuacié dels participants en un o altre
moment de la seqiiencia té una significacié diferent segons 'evolucié que
s'hagi pogut esdevenir anteriorment o d'alld que es tingui previst per més
endavant. Les interpretacions que farem de les actuacions i de les formes
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d'actuacions de les participants, doncs, es guiaran per l'objectiu de poder
identificar aquesta evolucid.

3.2.1. SEGMENTS D'INTERACTIVITAT DE DELIMITACIO
DE L'ESCENARI

3.2.1.1. CATEGORITZACIO ELABORADA PER AL SEGMENT
D'INTERACTIVITAT DE DELIMITACIO DE L'ESCENARI FISIC
I SIMBOLIC: FORMES D'ACTUACIONS DE LES PARTICIPANTS

En el quadre V, que es reprodueix en aquesta pagina, hi consten les
actuacions tipiques, les formes que prenen aquestes actuacions i els
patrons de formes d'actuacions, aixi com la seva relacié amb les dimensions
utilitzades per a la l'analisi (iniciativa, participacié potenciada i
interconnexid) en el segment d'interactivitat de delimitacié de 1'escenari.

Quadre V. Relacions entre les actuacions tipiques, les formes que prenen, els patrons que
configuren i les dimensions implicades” en el segment d’interactivitat de delimitacié de
P’escenari

Actuacions Formes Patrons de
tipiques d’actuacions Dimensions formes d’actuacions
Organitzacié a Iniciativa
i disposicié espacial b Participacié potenciada b-d

c Interconnexi6 a-c

d Participacid potenciada
Identificaci6 e Iniciativa
i exploraci6 f Participaci6 potenciada f-h

g Interconnexié ) e-

h Participaci6 potenciada
Proposta i Iniciativa
de representaci6 h] Participaci6 potenciada j-1
d’esdeveniments k Participacié potenciada k-n

1 Participacid potenciada

m Interconnexid i-m

n Participaci6 potenciada

(*) Les dimensions utilitzades per a la categoritzacio de les formes que prenen les actuacions son:
iniciativa, participacio potenciada i interconnexio.
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(a) Agafa un element del material i el disposa espacialment seguint un
determinat ordre de conjunt (acompanyat o no de comentaris verbals
sobre on situa 1'element).

Sota aquesta categoria es recullen aquelles accions del participant
directament relacionades amb la seleccié i col-locacié dels elements del
material que situa formant part del conjunt de l'escenari fisic que es va
construint. Per aquesta rad, es tracta d'una forma d'actuacié que al-ludeix
essencialment al comportament no verbal de la mare i de l'infant.

De vegades les participants acompanyen la disposicié del material amb
diferents tipus de comentaris que versen sobre la mateixa organitzacid
espacial.

N: Lo tenemos que poner al medio. [N. es refereix a una cadireta que fara la
funcié de casa.]
(5 sessid)

M: ;A ver? Debajo del puente.
(3 * sessid)

Altres comentaris que acompanyen la col-locacié es refereixen a
identificacions del material.

N: La gnoma.
(3" sessid)

M: Y... aver. Un nene.
(5% sessid)

O bé, de vegades, els comentaris es refereixen a l'exploracié de certes
caracteristiques del material tant fisiques com funcionals.

N: Mira, pone posada.
(1* sessid)

N: Las ranas tienen que estar al agua.
(1* sessid)
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M: La jirafa la pondremos aqui. Aqui. Estd al lado de un arbol. Que come.
(1® sessid)

El més important en aquest tipus de forma d'actuacié és la rellevancia que
mostra, en el decurs de l'activitat verbal i no verbal, la preocupacié per
construir un decorat de conjunt en un escenari on els elements es van
col-locant atenent a les caracteristiques fisiques i simboliques que els
participants en destaquen i a les relacions que hi estableixen. Aquests
aspectes a partir dels quals els participants situen els diferents elements del
material configuren un cert ordre de conjunt en l'escenari que
construeixen.

Aquesta categoria que informa sobre la iniciativa dels participants presenta
una naturalesa que no exigeix interacci6 sobre cada un dels elements
objecte de la disposicié, no és una forma d'actuacié necessariament
compartida en que hi hagi una atencié conjunta de mare i infant. En efecte,
poden disposar diferents elements sense interactuar, o contrariament,
interactuar sobre alguns elements en concret i no sobre d'altres, com es pot
observar en els exemples anteriors. Els comentaris que si que impliquen
aquesta interaccié queden recollits en les dues categories segiients (b) i (c).

Es comptabilitza una forma d'actuacidé d'aquest tipus cada vegada que la
mare o l'infant agafen un element del material i el col-loquen, aixi com cada
vegada que el canvien de lloc, cosa que implica una nova col-locacié dins
I'estructura de I'escenari. Aquesta categoria té en compte essencialment
l'activitat no verbal i, en conseqiiéncia, es comptabilitzen les freqiiencies de
les col-locacions del material. Les verbalitzacions que acompanyen la
col-locacié no es comptabilitzen si es refereixen a asseveracions del mateix
participant sobre el lloc on situa el material, ja que s'entén que sén
comentaris que acompanyen la col-locacié. Ara bé, si els comentaris sén
relatius a altres aspectes, es comptabilitzen en la categoria corresponent de
les que presentem a continuacio.
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(b) Selecciona un element del material i fa un requeriment a 'altre
participant sobre la disposici6 espacial. ‘

. Ens trobem davant d'una forma d'actuaci6 d'aquest tipus cada vegada que
un dels participants al-ludeix a un element concret del material —que pot
agafar o no- i es dirigeix a l'altre participant demanant-li la col-laboracié
per seleccionar el lloc on ha de situar-lo o demanant-li I'acord sobre el lloc
on l'ha col-locat.

[M. acaba de col-locar un troll i ha dit que estava amagat.]
N: (Y este? [N. mostra un trolla M.] ‘

M: También. ‘

N: (Aqui?

M: Asi, escondido. [Mira on ha posat N. el troll. ]

(1* sessid)

Amb aquesta categoria obtenim informacié sobre la participacid
potenciada i sobre el grau d'interconnexid, ja que el fet que un dels
participants faci requeriments a l'altre implica tenir-lo en compte i
incorporar-lo a l'activitat; d'aquesta manera intenta assegurar que
l'activitat sigui realment conjunta.

s’

(c) Formula espontaniament comentaris sobre la disposicié o
organitzacio espacial dels elements col-locats per 1'altre participant.

Aquesta categoria es refereix als comentaris i suggeriments sobre la
disposicié i organitzacié espacial que fa l'altre participant d'alguns
elements del material. En alguns casos expressen acords.

[N. ha canviat de lloc un element del material després d'un comentari de M. ]
M: jAh! Eso si, Nora.

(1* sessid)

[N. esta pendent de la col-locacié d'un element del material que fa M. ]

N: Muy bien.

(3? sessid)

També expressen desacords o, més aviat, suggeriments sobre la ubicacid
concreta de 1'element que ha efectuat 1'altre participant.
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[N. ha col-locat un paller en el cami que porta a una casa.]
M: Hombre, no. Cémo va... Pero c6mo va a estar aqui en medio del camino.
(1? sessid)

[M. acaba de col-locar els trolls.]
N: Pues los trolls tienen que estar en la cueva.
(4* sessif)

[N. ha col-locat una cadireta que fan servir de casa al mig de l'escenari i M. l'ha
canviat de lloc.]

N: No, aqui. [Torna a posar la cadireta al mig de l'escenari.]

M: Bueno, pero no la pongamos en medio del bosque.

N: Toma, bosque.

M: Si ponemos una casa tan grande, esto parece miniatura.

(5% sessio)

Els exemples anteriors mostren identificacions i exploracions de
caracteristiques fisiques i funcionals dels elements, aixi com relacions entre
elements, que sén aportades per la negociacidé entre mare i infant; pero es
fa evident la supeditaci6é d'aquestes intervencions a la necessitat de posar-
se d'acord sobre la ubicacié espacial d'aquests elements en l'escenari que
construeixen conjuntament, de manera que, en alguns casos, obliguen la
mare a introduir explicacions sobre les caracteristiques dels elements.

En aquesta categoria, el grau d'interconnexié es fa palés pel fet que
aquesta forma d'actuacid estd clarament i estretament vinculada a una
forma d'actuaci6 anterior de l'altre participant.

(d) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris
sobre la disposicié i/o organitzacio espacial dels elements.

En aquesta categoria es recullen intervencions que fan les participants
basicament com a resposta a una demanda, un comentari o un desacord
expressat per l'altre sobre la col-locaci6é dels elements en l'escenari de
conjunt.

[M. acaba de col-locar un pont.]
N: Hombre, ;tan cerca?
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M: Bueno, pues lo ponemos mas lejos.
(1% sessid)

[N. ha col-locat un paller.]

M: En medio del rio lo pones? ;Otra vez?
N: ;Otra vez? Pues aqui.

(1* sessid)

En termes generals, apareixen comentaris relatius a l'acceptacié dels
suggeriments de 1'altre sobre la disposici6 inicial dels elements; també en
l'activitat no verbal del subjecte es reflecteix aquesta acceptacio, ja que els
comentaris sovint acompanyen un canvi, una rectificacié de la ubicacié del
material en I'escenari de conjunt.

El que és important en aquesta categoria és precisament com, en.els casos
de desacord sobre la col-locacié d'un element, mare i infant arriben a un
acord, i posen de manifest les representacions miitues, després d'un procés
de negociacié que permet construir significats compartits entorn de la
col-locacié dels elements en 1'escenari.

En aquesta forma d'actuacié no té en compte la iniciativa dels participants
perque la participacié del subjecte no és espontania, sind que es produeix
com a resposta a un requeriment de l'altre i informa sobre la participacié
potenciada. Aixi mateix, la mateixa formulacié de la categoria té en compte
un grau d'interconnexid entre les intervencions ja que es relaciona amb un
requeriment anterior de l'altre participant.

Per la seva natura, és una categoria molt relacionada amb la categoria (b)
de l'altre participant. Tenim, en conseqiiéncia, un possible patré interessant
de formes d'actuacions articulades dels participants: (b) d'un participant
seguida de (d) de l'altre participant.

(e) Selecciona un element del material i formula espontaniament
comentaris sobre aquest element (sense disposar-lo espacialment
seguint un ordre de conjunt).

Aquesta categoria recull fonamentalment comentaris constituits per
afirmacions que versen sobre la identificacié de I'element del material en
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qiiestié o sobre alguna de les seves caracteristiques. De vegades, algunes
d'aquestes afirmacions o alguns suggeriments es presenten en forma de
preguntes que, en realitat, no compleixen tant una funcié d'interrogacié
com d'afirmacié.

[M. agafa un pelica del material que queda per col-locar.]
M: ;Has visto que éste es un pelicano, Nora?
(1* sessio)

Aquesta forma d'actuacié és essencialment de tipus verbal 1 es considera
independent de les manipulacions que mare i infant estiguin fent en relacié
amb el material. Habitualment, quan fan aquests comentaris, pot ser que no
hi hagi cap tipus de manipulacié sobre l'objecte, perque acaben de
col-locar-lo o perque el col-locaran posteriorment; en qualsevol cas,
I'atencié del subjecte que realitza aquesta forma d'actuacio se centra en la
identificaci6 i exploraci6é de les caracteristiques, i la preocupacié per la
col-locacié queda en segon terme. Aquesta col-locacié, doncs, es
comptabilitza com a pertanyent a la categoria (a).

De vegades, els comentaris que fan les participants sobre un element
impliquen atribucions de caracter simbolic al material.

[M. anteriorment ha col-locat un gnom al mig d'un pont i acaba de col-locar-ne
un altre assegut al costat del pont.]

M: Mira, éste estd esperando al que viene por el puente.

(1% sessio)

N: La gnoma.
(1* sessio)

[M. ha identificat un gnom com a David. ]
N: Este no es el gnomo.
(3 ? sessio)

[N. busca el gnom que fa de David i el troba.]
N: Este. El David es éste.
(5% sessid)

En definitiva, aquestes formes d'actuacions d'identificacid i exploracié de
les caracteristiques dels elements que sén seleccionats del conjunt i sobre
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els quals fan comentaris d'aquest tipus, sén importants perque les
participants assoleixin un cert vocabulari comd i minimament compartit
sobre com entendre els elements, les funcions que els atribueixen i allo que
-poden fer-ne. En aquest sentit sembla rellevant per a la delimitacié
progressiva de l'escenari fisic i simbolic que van construint els participants.

(f) Selecciona un element del material i requereix 1'altre participant
sobre les caracteristiques, d'aquest element.

Aquesta categoria es refereix al fet que un dels participants identifica
algun dels elements del material i formula una qiiesti6 a I'altre relacionada
amb les caracteristiques d'aquests elements que poden ser de naturalesa
diversa.

Sovint aquestes caracteristiques de les quals un participant demana a I'altre
informaci6é d'identificacié o exploracié tenen importancia per a la
configuracié de l'escenari fisic i simbolic. Efectivament, atenent a les seves
caracteristiques fisiques, sovint es col.loca I'element del material en un o
altre lloc i igualment, segons les caracteristiques que els participants posen
en relleu, aquest element pot complir una o altra funcié en el
desenvolupament de la historia posterior que es representara en el marc de
l'activitat conjunta que hem identificat com a segment d'interactivitat de
representacié d'esdeveniments.

M: ;Esto qué es, Nora?
(1? sessid)

M: (Cual es el David?
(1? sessid)

Aquesta forma d'actuacié informa més directament sobre la dimensi6 de
participaci6 potenciada amb el requeriment que planteja a I'altre
participant. Val a dir que l'altre pot respondre o no a aquest requeriment, i
la seva forma d'actuacié es recull en la categoria (h), com veurem a
continuacio.
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(g) Formula espontaniament comentaris sobre un element seleccionat
per l'altre participant.

Les intervencions que es registren en aquesta categoria versen sobre
elements que han estat identificats anteriorment per l'altre; sén comentaris
que es concreten en preguntes, demandes d'informacid, expressié de
desacords o correccions d'identificacions erronies, o suggeriments sobre la
relacié establerta per mare i infant entre un element i el rol que se li ha
atribuit. ‘

[N. ha agafat un tamboret i l'ha col-locat al mig de l'escenari que estan construint
amb la mare. ]

N: El taburete es la casa.

M: ;De quién?

(1? sessio)

[N. intenta seleccionar d'entre tots els gnoms mascles aquell al qual Han atribuit

el paper de David, pero no el troba.]

M: Pues el gnomo no estd hoy. A lo mejor se ha ido de paseo. Cogemos otro
que haga de David, ;no?

(4 ® sessid)

M: Y un nene. [Ha agafat una gnoma petita. |
N: No, esto es la nena.
(5% sessid)

Aquests comentaris es fan espontaniament i1 informen sobre la
interconnexi6, perque qui formula els comentaris ho fa sobre un element
que ha estat previament seleccionat, identificat o caracteritzat d'alguna
manera per l'altre participant; aix0 implica que ambdés participants tenen
centrada la seva atenci§ sobre el mateix element i que una de les
participants mostra interes per seguir de prop la intervencié de l'altra.

(h) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris
sobre les caracteristiques d'un element del material.
Es tracta fonamentalment de respostes a les demandes d'identificacié o

d'etiquetatge que rep el subjecte sobre algun element. Aquestes respostes
es tradueixen sovint en l'aportacié de noms generics o comuns, o bé noms
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propis (David, Lisa, Switt) que, com assenyalavem en els casos anteriors,
s6n producte de la relacié establerta entre elements del material i atribucié
de personatges. ‘

En aquesta forma d'actuacid, el participant no pren la iniciativa, ja que €s
l'altre qui en requereix la participacié. Informa, doncs, sobre la participacidé
potenciada. En aquest sentit, la dimensié relativa a la interconnexi6 entre
les actuacions és present pel fet que aquesta forma d'actuacié (h) esta
relacionada amb una altra forma d'actuacié prévia de I'altre participant (f).
Aquestes actuacions coordinades proporcionen un patré de formes
d'actuacions interconnectades: (f) d'un participant seguida d' (h) de I'altre.

N: (Qué es? [Mostra un element del material a M.]
M: Pero si es un burrito.
(1* sessif)

M: (Coémo se llama, que no me acuerdo? [Mostra la guineu.]
N: Switt.
(2° sessid)

M: (;Esta es la Lisa? [Mostra una gnoma a N.]
N: La tengo yo. [La dona a M.]
(5° sessib)

(i) Formula espontaniament propostes de representacié d'esdeve-
niments. -

Aquesta categoria recull aquelles intervencions, essencialment de
naturalesa verbal, en que un del participants suggereix un esdeveniment
que pot concretar-se de manera immediata en actuacions conjuntes de
representacio.

La idea important en la formulacié de propostes de representacié
d'esdeveniments que un dels participants realitza en el marc d'aquest
segment de delimitacié de I'escenari és que es tracta de propostes no
acceptades per l'altra participant. En el moment en que sén acceptades i
establertes de comu acord per totes dues, passem a una organitzacié
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diferent de l'activitat conjunta que anomenem segment d'interactivitat de
representacié d'esdeveniments.

El plantejament d'aquestes propostes pot fer-se de diverses i multiples
maneres, que varien en funcidé del grau de tancament i d'obertura de la
proposta i, en conseqiiéncia, en funcié del marge que deixen a l'altre
participant per definir-s'hi. Una primera, i molt concreta, formulacié de la
proposta pot referir-se de manera més o menys explicita a uns personatges
que realitzaran unes determinades accions.

M: Hoy lo que podrfémos hacer es que fueran a dar un paseo por el bosque
como han hecho en la peli, ;no? :
(2% sessio)

Una altra manera de fer una proposta de representacié és a través d'una
distribucié de rols que mare i infant adopten en representacié dels elements
del material als quals atribueixen uns determinats papers.

M: Va. Y ahora td. Va. T4, td haces mover los... Td haces...
(1* sessio)

Aquesta categoria fa referéncia a la iniciativa d'un dels participants que és
qui fa la proposta, a la seva participaci6 espontania i també, implicitament, a
I'actuaci6 de l'altre participant que no accepta la proposta.

(j) Fa un requeriment a l'altre participant perque formuli propostes de
representacié d'esdeveniments.

Aquesta categoria es refereix a demandes explicites que fa un dels
subjectes perque l'altre proposi algun tipus d'esdeveniment per representar.
Es tradueixen en preguntes que acostumen a ser molt obertes.

M: ;Cémo jugamos hoy con los gnomos, Nora?
A g y g
(2% sessid)

M: ;Cémo jugamos, Nora?

N: Como quieras, jugamos. No lo hacemos igual como la tele,;eh?

M: (No? ;Cémo jugamos? ;A ver, explicame? Va. Ti dime cémo jugamos.
(3 ? sessio)
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En aquesta categoria a participant pren la iniciativa per donar un major
control a l'altre sobre un aspecte important del que succeira a continuacio.
Informa sobre la participacié potenciada i porta implicita una interconnexio
en el sentit que s'intenta aconseguir que l'altre actui d'una manera
determinada en resposta al requeriment que se li ha plantejat.

(k) Formula propostes de representacié d'esdeveniments i fa un
requeriment a I'altre participant perqueé faci comentaris sobre aquestes
propostes.

Respecte de la categoria anterior, aquesta forma d'actuacié suposa un
major control del traspas d'un participant a l'altre: no demana a l'altre que
faci una proposta, siné que la fa ell mateix i després li'n demana comentaris.
Ara bé, és important tenir en compte el matis de negociacié que comporta,
ja que implica una atencié conjunta en relacié amb el tema de la proposta i
un interés per part de qui I'ha formulada per congixer les impressions del
seu interlocutor. Informa sobre la participacié potenciada.

(I) Després del requeriment de 1'altre participant, formula propostes
d'esdeveniments per representar.

Entenem aquesta categoria com les respostes, en forma de propostes
d'esdeveniments, a les demandes de ['altre.

Informa essencialment sobre la participacié potenciada, ja que té relacié
amb la forma d'actuacié de 1'altre participant que es recull en la categoria
(j). En certa mesura, és un exemple de resposta a la cessi6é del control que
fa l'altre en la seva demanda. Ara bé, convé recordar que en el marc
d'aquest segment d'interactivitat les propostes no sén acceptades i, per
tant, la forma d'actuaci6é d'aquesta categoria, que és una resposta en forma
de proposta d'esdeveniment per representar, no connecta amb el que
espera l'altre i no és acceptada. Un possible patrd a observar és: (j) d'un
participant i (1) de I'altre.
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(m) Formula espontaniament comentaris sobre les propostes de
representacié d'esdeveniments realitzades per I'altre participant.

Aquesta categoria depen de l'existencia de les categories (1) i (1) de manera
que la seva no existencia n'impossibilita la preséncia (m). En efecte,
aquesta categoria (m) pressuposa l'existéncia, en un dels dos membres de la
diada, d'una proposta d'esdeveniment per representar feta espontaniament
(i) o bé a requeriment de l'altre (1). Consisteix en demandes d'informacié
sobre la proposta feta anteriorment.

M: Hoy lo que podriamos hacer es que fueran a dar un paseo por el bosque
como han hecho en la peli, ;no?

N: (En la peli? {Qué quiere decir en la peli?

(2% sessid)

Pel fet que es relaciona amb actuacions anteriors i que implica una
demanda, aquesta categoria estd interconnectada amb l'anterior actuacié
de I'altre i amb la consegiient, si I'altre respon al requeriment. Informa sobre
el grau d'interconnexi6. Aix{ mateix, suposa un intent d'aclarir i de negociar
la proposta, malgrat que aquesta no sera acceptada ja que esta dins del
segment d'interactivitat de delimitaci6é de l'escenari, i va més enlla de les
propostes que simplement no s'accepten.

(n) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris

sobre les propostes de representacio d'esdeveniments realitzades per
I'altre.

Es refereix fonamentalment a comentaris sobre els requeriments de I'altre
per formular propostes d'esdeveniments.

M: ;Cémo jugamos hoy con los gnomos, Nora?
N: Como quieras, jugamos. No lo hacemos igual como la tele, ;eh?

(3* sessio)

Informa sobre la participacié potenciada i implica un patré (k) d'un
participant, seguit de (n) de l'altre.
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(0) Altres actuacions.

En aquesta categoria es recullen aquelles formes d'actuacions de
naturalesa essencialment verbal que no s'han considerat rellevants per a
I'analisi del segment d'interactivitat i que, en consegiiencia, no es poden
inscriure en cap de les categories assenyalades.

3.2.1.2. EVOLUCIO DE LES ACTUACIONS EN ELS SEGMENTS
D'INTERACTIVITAT DE DELIMITACIO DE L'ESCENARI

Per abordar-1'evolucié de les actuacions analitzades en aquest segment
d'interactivitat ens referirem fonamentalment a les diferents formes
d'actuacions que es poden relacionar més directament amb cada un dels
tres tipus d'actuacions tipiques que empren els participants per a la
delimitaci6 de l'escenari: l'organitzacié i disposicié del material, la
identificaci6 i exploracié dels elements del material i les propostes de
representacié d'esdeveniments. En efecte, com veurem, trobem certes
evolucions al llarg de la seqiiéncia segons 1'¢mfasi o la rellevancia que les
formes d'actuacions de les participants donen a les actuacions tipiques en
cada un dels segments de delimitacié de I'escenari. Comencarem, perd, amb
unes consideracions generals a partir de les dades de la taula III,
reproduida a la pagina segiient.

La taula III presenta el total de freqiiencies de les formes d'actuacions
analitzades en el marc d'aquest segment d'interactivitat al llarg de totes les
fases de joc. Una primera observacié que es despren de la lectura de la
taula fa referencia a la diferéncia important que existeix entre l'elevat
nombre de freqiiéncies corresponents a la primera sessid, d'una banda, i la
resta de sessions posteriors, d'una altra. Convé recordar que el segment de
delimitacid de 1'escenari de la primera sessié té€ una durada temporal (10’
30") molt superior als altres (una mitjana de 1' 30" aproximadament).
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En termes generals, podem interpretar aquest fet a partir del sentit global
d'aquest tipus de segment d'interactivitat, en que és important l'establiment
d'una definici6 inicial de la situaci6. En efecte, si entenem que aquesta és
_una funcié que comipleix la delimitacié de'l'escenari que obre la fase de joc
de cada sessié, si es vol, és encara més essencial en el cas de la primera
sessi6: suposa el primer contacte de les participants amb el mon dels gnoms
1, ben especialment, amb el material que se'ls proporciona.

Resumint les dades de la taula III en les freqiiencies totals per a les formes
d'actuacions relacionades amb cada un dels tres tipus d'actuacions tipiques
utilitzades per a la delimitacié de l'escenari, obtenim la taula IV, que es
reprodueix a la pagina segiient.

En les dades que presenta aquesta taula IV es palesen clarament les
diferéncies entre la primera sessié i les altres en el sentit que comentavem
anteriorment. A més, es fan encara més evidents les diferéncies entre la
dedicacié als tres tipus d'actuacions tipiques al llarg de les fases de joc. En
concret, en la primera sessié la dimensié primordial sobre la qual la mare i la
nena centren l'activitat conjunta és 'organitzacié i disposicid espacial dels
elements del material en 1'escenari; alhora, també és important l'esfor¢ que
dediquen a la identificacio i exploracié dels elements que van situant. A
partir de la segona sessio, el nombre de formes d'actuacions relatives a
aquestes actuacions tipiques decreix ostensiblement i es mantenen dins
d'un interval de 7 a 21 formes d'actuacions totals de les participants per a
I'organitzacié i disposicié espacial, i un interval d'l a 18 per a la
1dentificaci6 i exploracié dels elements.

En Ia segona i tercera sessions, adquireixen importancia les actuacions
relacionades amb les propostes de representacié d'esdeveniments. Tot i
que el nombre absolut de freqiiencies que presenta la taula IV no és gaire
elevat, es tracta de formes d'actuacions que, en principi per la seva
naturalesa, no sén susceptibles de comptar amb aquest nombre elevat (com
per exemple pot ser el cas de la disposici espacial d'elements). El fet que
hi hagi en aquestes dues sessions set formes d'actuacions relacionades amb
les propostes de representacié pot ser suficientment significatiu, com
veurem posteriorment en 'analisi detallada d'aquestes actuacions.
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En les sessions quarta, cinquena i sisena no s'aprecia una tendencia clara
de predomini per un o altre tipus d'actuacid, si bé l'atencié que es
concedeix a les propostes d'esdeveniments €s nul-la. En relaci6 amb les
sessions segona i tercera existeix un lleuger augment de les actuacions
d'identificacié i exploracié que, com veurem més endavant, se centren en
elements del material vinculats als esdeveniments que volen representar
fent especial esment dels personatges principals que realitzaran les accions
constituents de 1'esdeveniment.

Aixi mateix, es fa evident, ja en aquestes dades globals, el paper
protagonista de la mare en aquestes actuacions i en la manera com es va
definint 1 decantant l'activitat conjunta. Observant els percentatges de
participacié constatem que la mare controla l'organitzacié i disposicid
espacial del material en un 67,6% del total de les fases de joc i les
propostes d'esdeveniments en un 93,3%. Pel que fa a la identificaci6 i
exploracié és interessant veure que el control que exerceix es aixi mateix
important en les tres primeres sessions i que a partir de la quarta sessi6
practicament es reparteixen equitativament amb la nena aquest tipus
d'intervencions, la qual cosa suposa que l'infant progressa en 1'assumpcié
del control en el segment de delimitacié de l'escenari.

Després d'aquestes apreciacions generals, passarem a una analisi més
detallada de les formes d'actuacions que configuren aquests tres tipus
d'actuacions tipiques.

Pel que fa al primer tipus d'actuacions tipiques, I'organitzacié i disposicié
espacial dels elements del material, es proposen les formes d'actuacions (a),
(b), (¢) i (d). Les dades obtingudes en relacié amb la categoria (a) Agafa un
element del material i el disposa espacialment seguint un determinat ordre
de conjunt, mostren que la mare efectua la col-locacié d'elements en totes
les sessions de la seqiieéncia d'activitat conjunta, mentre que la nena només
ho fa en la primera sessid i esporadicament en algunes de les altres. Convé
recordar les caracteristiques propies del segment d'interactivitat de la
primera sessi6, en qué predomina l'aspecte de composicié de 1'escenari
sobre els altres que hi estan supeditats; en el qual la nena participa, tant de
manera espontania com a partir dels requeriments de la mare, tot i que en
menys proporcid. Vegeu a les pagines segiients els grafics I, IVi V.
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Com s'observa en el grafic III relatiu a les freqiliencies de les formes
d'actuacions sobre organitzaci6 i disposici espacial del material, a partir de
la segona sessié disminueix en les dues participants el nombre de
col-locacions del material si bé la mare continua efectuant aquesta
actuacié. De fet, a partir de la segona sessid, la nena participa molt
escassament en la col-locacié del material i no hi ha intervencions de la
mare per demanar la col-laboracié de la nena en aquesta tasca, de manera
que sembla que la disposicié directa del material s'assumis com una de les
actuacions que les participants esperen que realitzi essencialment la mare.

D'altra banda, el procés de col-locacié dels elements és invariablement el
mateix al llarg de totes les sessions: en primer lloc els elements de 1'entorn
natural i fisic com ara arbres, palmeres, ponts, cases, un paller, un pou, etc.; a
continuacié, els elements susceptibles de ser els personatges més rellevants
de la situacid, com ara gnoms i gnomes i trolls; i, per acabar, els elements
que representen els diferents animals. Ara bé, el fet que sigui la mare qui
porta el pes de la disposicié i organitzacié espacial dels objectes no implica
que la nena se'n mantingui al marge; de fet, la nena segueix l'activitat de la
mare 1 participa espontaniament en l'organitzacié dels elements en
I'escenari fent comentaris sobre els elements que va situant l'altra, com
veiem, amb la preséncia de la forma d'actuacié de la nena corresponent a la
categoria (c¢) formula espontaniament comentaris sobre la disposicio
espacial d'un element col-locat per l'altre participant. Les actuacions de les
participants pel que fa a la col-locacié del material proporcionen una idea
del grau d'interconnexié entre el que fan mare i infant en relacié amb
aquest aspecte, en el qual totes dues participen pero de diferent manera.

Des de la perspectiva teorica que ens guia, és interessant constatar la
preséncia dels patrons simetrics de formes d'actuacions a(N)-c(M)-a(N)
—després de la col-locacié d'un element del material que fa la nena, la mare
fa comentaris sobre aix0, que sovint expressen un desacord, i a
continuacié la nena modifica aquesta col-locacié— perque sén una
oportunitat que la mare aprofita per exercir la seva influéncia. I també el
mateix patrd iniciat per una col-locacié de la mare a(M)-c(N)-a(M). El
procés de negociacié que es ddéna en aquests casos proporciona la
possibilitat de compartir alguns significats relatius a la ubicacié d'alguns
elements del material ateses les seves caracteristiques. Aquests tipus de
negociacié entre mare 1 infant son especialment destacables i freqiients en
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la primera sessid. Podem interpretar que aquests significats sén suficients
per a les participants, ja que a partir de la segona sessié aquest patrd
desapareix i només torna a donar-se esporadicament en la tercera i
cinquena sessions en la versié a(M)-c(N)-a(M); en aquest cas és la nena
qui, amb els seus comentaris, provoca que la mare rectifiqui alguna
col-locacié de material, la qual cosa suposa en ella un indicador
d'assumpci6 del control.

En la mateixa linia podem interpretar els resultats relatius a les categories
(b) selecciona un element del material i fa un requeriment a l'altre
participant sobre la seva disposicio espacial i (d) després del requeriment de
l'altre participant, formula comentaris sobre la disposicio d'un element del
material, que apareixen exclusivament en la primera sessi6 tant per la mare
com per la nena. En aquesta sessié son presents els patrons de formes
d'actuacions articulades b(M)-d(N) i b(N)-d(M) que suposen que la mare
cedeix el control sobre el tema. Si els requeriments sobre la ubicacié del
material (b) 1 els comentaris consegiients de l'altra sobre aquesta qliestié (d)
deixen de ser necessaris a partir de la segona sessid, aix0d suposa que ja és
un aspecte suficientment compartit i, en conseqiieéncia, l'atencié de les
participants ja no necessita estar centrada en 1'organitzacié dels diferents
elements del material en la configuracié de 1'escenari.

Com a il-lustracié d'un patr6é de formes d'actuacions b(N)-d(M) presentem
un exemple en qué apareixen alguns dels comentaris que contribueixen a
la configuracié progressiva d'un escenari no només fisic siné també
simbolic que es va construint alhora. Es fonamentalment la mare qui aporta
comentaris sobre alguns elements del material als quals atribueix
intencions, desitjos, etc. amb l'explicitacié alguns aspectes dels
esdeveniments per representar que ella pot imaginar de manera més o
menys coherent i que a poc a poc va comunicant a la nena.

[N. fa un requeriment a proposit de la col-locacié d'una gnoma que porta camisa

de dormir i una palmatoria a la ma, i M. formula el comentari segiient.]

N: (Y ésta?

M: ;Esta? Ay, Nora, me haces dafio.

N: [Estava repenjada sobre la cama de la mare i se'n retira.]

M: Esta se ha equivocado, porque ésta se iba a dormir, pero no se puede ir a
dormir cuando vienen visitas.

(1* sessio)
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Especialment en la primera sessié trobem onomatopeies imitant alguns dels
animals que formen part del material, emeses tant per la mare com per la
nena mentre col-loquen el material en el conjunt de I'escenari.

M: Hay una rana. "Croac-croac." "Croac- croac."
(1? sessid)

N: Aqui cua-cua-cua. jEl cua-cua-cua! "Cua-cua-cua." "Cua-cua-cua-cua-
cua-cua.”
(1* sessid)

En resum, a més de col-locar els elements segons les seves caracteristiques,
se'n comenten algunes i, de vegades, es produeixen petits processos de
negociacié en funcié6 de les diferents interpretacions que fan les
participants sobre les caracteristiques o trets dels elements.

En termes generals, podem dir que al llarg de tota la seqiiencia d'activitat
conjunta qui porta la iniciativa en la construccié de l'escenari, en
I'organitzacid i la disposicié espacial dels elements del material, és
clarament la mare; és ella qui exerceix un control sobre la ubicacié del
material i va disposant els diferents elements fins que arriba a construir un
veritable decorat, decorat que és especialment acurat i harmonic en la
primera sessid.

Les interpretacions sobre el fet que la mare assumeixi un major control-en
aquesta tasca especialment a partir de la segona sessié poden basar-se en
dues dades: 1a primera dada es refereix al fet que es limita basicament a
col-locar sense fer comentaris —de fet, fins i tot la majoria de col-locacions
no van acompanyades de verbalitzacions siné que l'atencié es dirigeix
l'atenci6 a altres aspectes de la tasca.

La segona dada es refereix al fet que el nombre de col-locacions
disminueix. Podem interpretar que 1'organitzacié del material fins a fer-ne
un conjunt coherent implica una certa capacitat de planificacié i
anticipacié d'alld que es vol anar construint i un objectiu o fita més o
menys definits que han de guiar aquesta organitzacid. Fet aquest treball i
havent definit en la primera sessié com juguen amb els gnoms, la mare
possiblement no necessita esmercar el mateix esfor¢ per acordar en detall la
col-locaci6 dels elements, i aixo fa que passi a altres aspectes del joc. Si
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aquesta qiiestié hagués estat important per a ella, les actuacions de
requeriment a la nena sobre aquest tema haurien estat privilegiades. Ben al
contrari, la nostra interpretacié és que la mare considera la gestié d'aquesta
tasca, a partir de la segona sessid, com un requisit per iniciar el joc perd
privilegia la participacié de la nena en altres aspectes. En algun sentit
podriem interpretar aquesta qiiesti6 en termes de productivitat de l'activitat
conjunta. Ates que l'organitzaci6é espacial esta compartida globalment, es
dirigeix l'atenci6 de les verbalitzacions en altres aspectes mentre la mare
col-loca el material. Aquests altres aspectes, essencialment, es refereixen als
dos grups d'actuacions tipiques que comentarem a continuaci6:
identificacid dels elements i propostes d'esdeveniments.

Després de les formes d'actuacions més directament vinculades a la
disposicid espacial dels elements en el decorat de conjunt, comentarem
aquelles formes d'actuacions que es refereixen més especificament a la
identificacio d'alguns elements i 'exploracié d'algunes de les seves
caracteristiques: (e), (f), (g) i (h). S6n comentaris sobre les caracteristiques
dels-elements que no van acompanyats simultaniament de col-locacié —tot i
que poden precedir-la i seguir-la com es mostra en el patré a(M)-e(M) o
e(M)-a(M) i en el corresponent per a la nena.

Si observem la taula IV constatarem que les formes d'actuacions d'aquest
segment d'interactivitat, (e), (f), (g) i (h) apareixen en la primera sessid,
gairebé desapareixen en les sessions segona i tercera, i en les tres darreres
augmenten la seva freqiliencia (vegeu el grafic IV). Aquest fet, que en
principi pot resultar sorprenent respon, al nostre entendre, i a partir d'una
analisi qualitativa, a una diferéncia essencial amb relacié a allo que és
objecte de la identificaci6. Ens referim al fet que en la primera sessi6 els
elements que mare i nena identifiquen sén multiples i tan diversos com ho
permet la riquesa del material que se'ls presenta i, en conseqiiéncia, van des
d'elements de I'entorn natural, com el riu o el cami, fins a elements animats,
com els gnoms o els animals. En aquesta primera sessid, practicament tots
els elements que es van col-locant s6n, si més no, identificats en tant que
se'ls anomena o se'ls posa una etiqueta. A més, alguns sén objecte d'una
identificacié o exploracié més detallada a causa de la divergeéncia entre
mare i nena sobre el nom o les caracteristiques fisiques, funcionals o de
comportament de 1'element en qiiestié. Cal constatar, perd, que aquestes
identificacions s'inserten en el marc més ampli de 1'organitzacio i disposicio
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del material, i hi estan al servei. Posterioment, en les sessions segiients, el
pes de la identificacié d'elements per si mateixos en l'activitat de les
participants gairebé desapareix, possiblement perque el material ja es dona
.per suficientment conegut i compartit i 1'atencié passa a centrar-se en altres
aspectes que es consideren més rellevants.

Aixi, en les sessions quarta, cinquena i sisena, la identificacié d'elements
presenta, de fet, les mateixes caracteristiques de la identificacié que trobem
en actuacions de les sessions anteriors quan ja estem inscrits dins del
segment de representacid; sén identificacions que es caracteritzen
essencialment per una allau d'identificacions d'elements del material que es
constitueixen en personatges, i de manera molt més forta i repetitiva
ambrelaci6 als personatges protagonistes de 1'esdeveniment a representar.
Diriem que es tracta d'identificacions molt lligades a la representacié
posterior, sense la qual no tenen sentit, i que mare i nena ja deuen
compartir. En sintesi, estem davant d'un canvi qualitatiu amb relacié a allo
que és objecte de la identificacid —de les caracteristiques del material per se
a les caracteristiques del que representa el material: rols—, i aixo reflecteix
una nova manera de definir la situacid, alhora que suposa un major grau de
coneixement compartit: ja no necessiten posar-se d'acord sobre el material
sind sobre el paper que ha de jugar.

Un breu comentari teorico metodologic: aquest cas és un exemple, que no
volem deixar de remarcar, de la importancia d'haver tingut en compte les
formes que prenen les actuacions sense oblidar-ne el contingut especific en
I'analisi. Com hem vist, en alguns casos fins i tot és necessari apropar-se
més en detall a aquest contingut a través de dades qualitatives més
concretes per poder interpretar una evolucié en les formes de les
actuacions que, a partir de les dades exclusivament quantitatives, no
hauriem pogut copsar.

Hem de constatar una major preséncia del patré e(M)-g(N) que del patré
e(N)-g(M); gairebé sempre que trobem comentaris espontanis sobre
caracteristiques del material en l'activitat de la mare e(M), la nena hi fa
també comentaris espontanis g(N), perd no a l'inrevés. Es a dir, quan la
nena fa comentaris espontanis sobre les caracteristiques d'elements, sén
escassos els comentaris de la mare. Podem inferir que la mare controla i
filtra d'alguna manera allo sobre el que entén que és més interessant centrar
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l'activitat conjunta amb la nena, i ates que la mare esta d'acord amb el
contingut d'aquestes intervencions de la nena, no insisteix en el tema. En
canvi, quan la mare i la nena no estan d'acord en aspectes importants
relatius a caracteristiques dels elements, entaulen un procés de negociacié
ja que dificilment poden establir un joc conjunt que implica un
coneixement compartit sobre aquests elements. De fet, aquest procés es
déna sobre alguns elements en la primera, quarta i1 cinquena sessid, en que
trobem els patrons de formes d'actuacions f(M)-h(N) i f(N)-h(M) amb una
gran coincidéncia en la correlacié entre les freqiiéncies, com s'observa en la
taula Il i especialment en el grafic IV.

En resum, doncs, l'objecte i la forma dels comentaris sobre les
caracteristiques del material varia a mesura que evoluciona aquest segment
d'interactivitat. En les primeres sessions, especialment en la primera, trobem
identificacions dels elements del material en general, amb motiu de la seva
col-locacié en 1'escenari, identificacid d'altra banda molt necessaria perque
cal que mare i nena es posin d'acord en el nom i les funcions que poden
esperar de cada element per poder-s'hi referir i utilitzar-los sense problemes.
En les altres sessions, les caracteristiques que destaquen en els elements ja
es troben molt més lligades als elements concrets que han de desenvolupar
un paper important en la representacid posterior, perque les participants ja
han acordat de quins elements es tracta en la primera sessio i ara I'inic que
han de fer és identificar i seleccionar els personatges que els calen per a la
representacid; ja no els interessen els elements per ells mateixos, llevat que
sorgeixi una interpretacié diferent sobre algun element en concret, cas en
que s'inicia un procés de negociacid.

Per acabar amb 1'evolucié de les formes d'actuacions analitzades en el
segment d'interactivitat de delimitacié de l'escenari, tractarem les formes
d'actuacions relatives a les propostes d'esdeveniments no acceptades per
les participants, mare i infant.

Com mostra la taula III en relacié amb la categoria (i), la proposta
d'esdeveniments per representar la fa la mare en la primera sessi6é. La mare
fa requeriments a la nena perque faci propostes f{M) en les sessions segona
i tercera, perd la nena no en fa cap. Com hem vist en ocasions anteriors,
aix0 no implica que la nena estigui al marge de les demandes de la mare;
altrament, la nena, en les sessions segona i tercera, respon als requeriments
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de la mare perque faci propostes, habitualment manifestant-li que sigui ella
qui les faci ~convé recordar que si la nena hi estigués d'acord i acceptés la
proposta de la mare estarfem en un segment d'interactivitat de
representaci6 d'esdeveniments. ’ '

Podem concloure, doncs, que la mare intenta crear una intersubjectivitat
inicial per definir l'esdeveniment per a representar, per concretar 1'objectiu
de l'activitat conjunta que tindra lloc a continuacid, intentant explicitament
i insistentment, en la segona i tercera sessions, que la nena participi en la
formulacié de la proposta de joc, perd la nena no n'assumeix el control i
finalment ha de ser la mare qui proposi. Mitjangant aquestes propostes es
pot arribar a una negociacié sobre alld que han de representar, perd, en
definitiva, les propostes d'esdeveniments no acceptades en el decurs del
segment de delimitacid, les fa sempre la mare.

A partir de la quarta sessid, com s'observa en la taula Il i en el grafic V, no
apareix cap actuacié de la mare ni de la nena amb relacié a les propostes
d'esdeveniments no acceptades. Suggerim dues explicacions complemen-
taries per comprendre aquest fet. En primer lloc és probable que després de
les tres primeres sessions, 1 concretament després de la segona i la tercera,
en que la mare ha insistit en la proposta de joc i han acabat representant
esdeveniments replica de la pel-licula, ja no sigui necessari explicitar
detalladament a que jugaran i puguin passar directament a altres tipus
d'actuacions prioritaries, com per exemple les identificacions dels perso-
natges protagonistes de la representacié que veiem anteriorment.

Per altra banda, també cal tenir present la possible influéncia de la consigna
que es dona els participants abans d'iniciar les fases de joc. Recordem que
aquesta consigna és més tancada a partir de la quarta sessidé i esta
relacionada més directament amb els trets del mén gnom que es ressalten
en la fase de visionat:

- en la quarta sessid: les relacions entre trolls 1 gnoms,

« en la cinquena sessio: els recursos per demanar i donar ajut en situacions
de perill, i

« en la sisena sessio: el cicle vital dels gnoms.
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En certa mesura, la consigna pot actuar de substitut de la proposta
d'esdeveniments per representar i, en conseqiiéncia, pot ser un element
important susceptible d'intervenir en la direccié que els participants donen
als esdeveniments que conformen la representacid posterior.

La importancia del coneixement de les participants sobre el paper que pot
tenir la proposta d'esdeveniments —no acceptada quan apareix en el
segment de delimitaci6é de 1'escenari o compartida quan s'inicia el segment
de representacid- es palesa en la cinquena sessid, en que es produeix un
‘malentes entre la mare i la nena que pot resultar un exemple aclaridor. Amb
motiu de la selecci6é d'un element del material que la mare proposa per al rol
de garsa en la representacid posterior, obtenim 1'observacié segiient.

M: Esto hard de urraca que se lleva... jcuic! al bebito. [M. aixeca enlaire la
garsa i l'infant.]

N: No. Adn no.

M: Ain no, pero bueno, yo pongo los personajes.

(5% sessid)

Tal com ho entén la nena, la mare, en la seva primera intervencid, ha
formulat una proposta d'esdeveniments. Efectivament, igual que en altres
ocasions en propostes d'esdeveniments, la mare ha fet referéncia a uns
personatges i a les accions que realitzen. Perod entenem que no era aquesta
la intencié de la mare —per aquesta raé no ho hem comptabilitzat com a
proposta—, sind que més aviat pretenia fer un comentari sobre aquest
element del material al qual atribueix el paper de garsa. Ara bé, la nena
interpreta que es tracta d'una proposta d'esdeveniments, que no li sembla
adient i, sense rebutjar I'esdeveniment, expressa que no és el moment de
representar-lo, la qual cosa evidencia el malentes i provoca que la mare
aclareixi que només esta col-locant els personatges que han de participar
en la representacid posterior. D'alguna manera, entenem que aquest
exemple il-lustra que hi ha una certa assumpcié del control en la nena, en el
sentit que en aquests moments és capag de decidir, planificar i seqiienciar
quan cal representar un esdeveniment concret. D'altra banda, la nena
mostra coneixement sobre el fet que un esdeveniment comencga a
representar-se quan la proposta és compartida i acceptada per totes dues,
rad per la qual rapidament explicita el seu desacord respecte d'iniciar la
representacié d'aquest esdeveniment.
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Podrem comprendre millor la reaccié de la nena si afegim informacié
procedent de les fases de visionat; aquesta diada té molt present aquestes
fases ja que reprodueix amb elevada fidelitat 'estructura i seqiienciacié de
les aventures de la pel-licula, com veurem en les actuacions relatives al
segment de representacié. Efectivament, a la pel-licula I'esdeveniment
corresponent a la garsa i el nen gnom a que es refereix la mare apareix en
tercer lloc, després de dues aventures d'altres personatges. Possiblement
perqué aquest referent és compartit i perqué encara estan en procés de
delimitar i preparar I'escenari per a la representacio, la mare accepta amb
facilitat el comentari de la nena i, de fet, la representacio posterior que
realitzen esta configurada per quatre segments de representacié diferents i
els tres primers tenen a veure amb les tres aventures del video i en el mateix
ordre —de manera que l'esdeveniment de la garsa apareix també en tercer
lloc.

Com a sintesi del control que mantenen les dues participants en relaci6
amb aquests tres grups d'actuacions tipiques del segment de delimitacié
que hem presentat i descrit fent atencié a les diferents formes d'actuacions
analitzades, presentem a les pagines segiients els grafics VI, VII i VIII que
il-lustren la participacié de la mare i la nena.

Per acabar amb la presentacio de 'evolucid de les actuacions en el si dels
segments de delimitacié de l'escenari, reprendrem les dades de la taula IIT
per reinterpretar-les en termes d'iniciativa, participacié potenciada i
interconnexio en les formes d'actuacions de la mare i la nena. Ens referirem
a les tres dimensions en aquest ordre perqué entenem que la informacié de
la participacié potenciada pot constituir un primer indici del grau
d'interconnexié que existeix entre les actuacions de les participants i
sembla més aclaridor recollir-lo a posteriori en els comentaris sobre la
interconnexio.
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Tot i que aquestes tres dimensions estan intimament relacionades en les
diferents actuacions, algunes en reflecteixen més directament una o una
altra. En concret, com veurem en les taules V, VI i VII, presentades a les
_ pagines seglients i que analitzem a continuacié, hem seleccionat en relacié
amb la iniciativa de les participants, les formes d'actuacions (a), (e), (i); en
relacié amb la participacié potenciada, els patrons articulats de formes
d'actuacions de la mare i la nena (b-d), (f-h), (-1) i (k-n); i en relacié amb la
interconnexid, les formes d'actuacions (c), (g) i (m).

A les pagines segiients també es reprodueixen els grafics IX, X i XI, relatius
a les freqiiencies de les formes d'actuacions que mostren iniciativa,
participacié potenciada i interconnexié en el segment d'interactivitat de
delimitaci6 de 1'escenari.

En primer lloc ens referirem a la taula V, en que apareixen els resultats
totals de les tres formes d'actuacions que reflecteixen directament la
dimensié d'iniciativa de la mare i la nena. Les dades ens duen a una
primera conclusié: en general, la mare pren més la iniciativa que la nena al
llarg de tota la delimitaci6 de l'escenari de les fases de joc. Aix0o no implica
que la nena no tingui iniciativa; ben al contrari, ja des de la primera sessio,
la nena compta amb més del 30% d'actuacions que indiquen iniciativa i
autonomia en l'activitat conjunta que es porta a terme en el segment de
delimitaci6 de l'escenari.

A partir de 1a lectura d'aquestes freqiiéncies no s'aprecia cap canvi al llarg
de les sessions pel que fa a la iniciativa, ja que, com hem vist, no s'observa
que en les primeres fases de joc hi hagi un predomini d'iniciativa d'una de
les - participants i que en les darreres sessions aquest predomini varii o
s'inverteixi en favor de l'altre. La mare manté un major control pel que fa
als tres tipus d'actuacions tipiques que participen en la delimitacié de
'escenari, i un paper preponderant en la definicié de l'activitat, tot i que la
nena mostra un cert grau d'autonomia ja des de la primera sessié i el manté
en les segiients. Al grafic IX s'il-lustren clarament aquests resultats a partir
del total d'actuacions d'iniciativa per al conjunt de les fases de joc.

.254.



193

i Capitol 4. Resultats de la investigacié (1).
Les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta: una aproximacié a la definicié del context situacional

®

/!

[So TN o\
L]

()
@

o |00 O

4!

®
@

N

W L N

N

I N N

N

W

L N

W

L

N

W

018535 €9

OISS3s g

0ISS3s ep

0ISS3s BE

0ISS3s B7

0ISS3s By

suoENPY

(AQ) 11eu3IS3,[ AP ORENUNRP AP [S,[ U3 BUIU B[ | dJeU B] 3p wpppuastod gpvdioyipd uansow anb suopenide, p souLIo] s3f ap sapuanbaiy -TA emey,

WZ 9% WL §1 v 6 S L € - € I T 0L p1 € W €I I 8 1901,
a0 - - - - - - - - - - - - - - - I - I ®
imv}an 6T 9 ¢ € 6 € 9 € - ¢ T - | S T v Ll @
a@.wﬁ s ﬁmi L 1 9 61 v Sl 01 - o1 ol - 1] €1 T I 01 Lg 49 (®)
I N W L N W L N W I N W L N W L N W L N W SUOIENPY
L B i 0ISSas B9 " OISSIS BG OISS3S Bp 0ISSIS Bg 01553s By 01SS3s ey

() 172U3IS3 | 3P OPEIUIPP 3P IS, ] US BUIU ©] | 16N B[ 3p DAYDIoIUI Uaxjsow Inb suodenyde, p saurioy say 2ap sapuanbasg A ejey,

- 255 -




Interaccié social i influéncia educativa en el context familiar

T T 9 s 1 Tt 7. T - A ey

- - - - - - - - - - - - - - - - - (uan)

vy z z y v - T T - - - - - - S ¥ 1 @)

- - - T 1 I - - - AR A - - Lt o1 Ll &)

I N W I N W L N W I N W N W I N W suopenpy
OIS59S B9 mumwwom L5 OISSIs Bp .\umwwvm ee 0ISS3as ey 0Q15S3s el

A@AG LIRUIISI [ 9p OEIPP 3P IS, UD BUAU B] I 3JeW B[ 31)U O1X3UU0IL3]UT UIXISOW anb SUOENJIE, P SIULIOY SI] AP SIDNU A ‘TIA e[nej,

- 256 -



Capitol 4. Resultats de la investigacio (I).

Les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta: una aproximacié a la definicié del context situacional

0ISS3s B9 0ISSas Bg 0ISS3s B 0ISS3S BE 0ISS3s ey 0ISS3s B
N W N N N N N R N 2 N W

[ELIJBUI [3P JUIWI[D UN BIOL.[0D | e)edy B e
JeuonIapas ey anb juswdpe un,p
sanbyysiiaydeIEd 21q0S Suejuodsd SLIBJuIWod By *d

onejuasaxdax ap eysodoad e 1

0T

ov

09

08

001

(4Q) BU3ISI,| AP OIB)UUI[AP 2P IS,] Ud BUAU B] 1 TBUI B[ 3P payp1oni UdIjsoul anb suonenyoe,p ssuLio] saf ap sapuanbaiyg -Xjy onein

See

- 257 -



Interaccié social i influéncia educativa en el context familiar

eevssanan

SSIS BY 01SS3S BG 01SS3s ep 01SS3S Bf 0ISSIs By 0ISS3s B
N N N A N W N N N W 0
S
01
enye,j op onedpnred ey nowoig -y ‘I §q l
egpuBwAp €[ € e)sodsal us enpy Ul 4 ‘p I
S1
0T

(A(Q) 1Aeu3253,] 9p OPENUIIRP P ]S,] Ud BUSU B | 31BW €] 9p Dpp1oudjod g1ovdoy.nd uansowr anb suoen)de, p s3uLI0) S3f 9p sapuanbaiy -x oyers

258 -



Capitol 4. Resultats de la investigacio (I).

Les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta: una aproximacié a la definicié del context situacional

0I5S3s €9 0ISS3s BG 01SS3s ep 0OISS3S BE 01S53s BY 01553s ey
N W N W N _ W N W N W N N 0
S
01
ene,[ 12d €)3J 01OBI0[.[03 31qOS STuejuods3 SLIejuauiod ey *d I
enpe, | 1ad JeuoIIfIs JUIWII un,p
sanbnsLIdjdeIEd 21q0S Stuejuodsd SLIe)udmIod e -3 !
enpe,| 12d ©39) eysodoad eun a1qos siuejuodsa SLIBJUIUIO)) *UX D
ST
0c
(AQ@) 118UIISI,[ IP OIEINUIIP IP IS,[ US BUIU B[ 1 JIBW B[ MU 01X2UU0I.17)U1 UdI)sowl anb suodenyoe, p sauuto] saf Ip sauInbaly TX oyers)

- 259 -



Interaccid social i influéncia educativa en el context familiar

..................................................................................................................................

Pel que fa a la dimensi6 de participacié potenciada que es recull en la taula
VI, recordem que pretenem constatar, en primer lloc, si un participant
propicia la participacié de l'altre mitjangant requeriments; en segon lloc, si
aquests requeriments tenen l'efecte desitjat i troben resso en l'altre
mitjangant una resposta al requeriment; i en tercer lloc, ens interessa també
copsar si és sempre el mateix participant qui potencia I'actuaci6 de l'altre o
si hi ha variacions o evolucions en aquest sentit al llarg de les sessions.

Com hem anunciat anteriorment, en aquest cas, les freqiiéncies de la taula
han de llegir-se de manera creuada, en termes de patrons articulats de
formes d'actuacions, ja que ens interessa veure si els requeriments troben, o
no, resposta. Observem que pricticament en totes les formes d'actuacions
aquesta resposta existeix en més d'un 50% de les vegades, exceptuat el cas
de les formes d'actuacions j(M)-1(N). En aquest patrd, trobem requeriments
de la mare sobre propostes d'esdeveniments que la nena no respon en cap
cas. Aquesta diferéncia tan evident amb les altres actuacions podria
explicar-se pel fet que, si la nena formulés una proposta que la mare
acceptés, passariem a estar en l'inici d'un segment de representacid.
Recordem que en el marc del segment d'interactivitat de delimitacio, les
propostes de representacié no sén acceptades per les dues participants.
Val a dir que la mare potencia la participacié de la nena en la formulacié de
propostes, perd la nena no invita la mare a fer-ho. En aquest mateix sentit,
el patr6 k(M)-n(N) presenta el requeriment de la mare perque la nena
formuli comentaris sobre les propostes, invitacié que en aquest cas troba
un resposta —amb el benentes que aquesta resposta no implica una
acceptacid de l'esdeveniment proposat per la mare.

Pel que fa a les actuacions vinculades a la disposicié del material, observem
que només apareixen en la primera sessi6 i que mare i nena potencien la
participacié de l'altra. El fet que no tinguin més preséncia per a cap
participant pot fer suposar que la negociacié sobre el tema de la ubicacié
del material per se, en funcié de les caracteristiques intrinseques d'aquest
material, perd rellevancia en 1'activitat conjunta que es desenvolupa.

Els requeriments i les respostes en relacié amb Il'actuacié tipica
d'identificacié i exploracié de caracteristiques dels elements del material es
mantenen durant totes les sessions excepte en la segona, en que
desapareixen per complet i en la tercera, on només apareixen requeriments
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de la mare que no sén respostos per la nena. Es pertinent recordar que en”
aquestes dues sessions, l'interes de les participants esta centrat en les
propostes d'esdeveniments. En termes generals, convé observar que el
nivell de concordanga entre requeriments i respostes és elevat. Com mostra
el grafic X pel que fa a les formes d'actuacions f(M)-h(N), la nena respon a
la majoria de requeriments de la mare i en el cas de f(N)-h(M) la connexid
entre actuacions és absoluta: sempre que la nena fa un requeriment sobre
aquesta qiiesti6 la mare hi respon. Es probable que la identificacié dels
elements sigui un tema que preocupa especialment la mare, ja que és
.imprescindible compartir la manera de referir-se a un element concret per
poder desenvolupar una activitat conjunta en que aquest element es veu
implicat. ' '

En termes generals, sembla clar que ambdues participants demanen la
participacié de l'altra i responen a aquestes sol:-licituds. Cal explicitar que
aquest fet, a més de les implicacions que presenta per a la participacid
potenciada, també suposa una informacié valuosa per revelar el grau
important d'interconnexié que existeix entre les actuacions de mare i nena
1 és un indicador que l'activitat que porten a terme és realment conjunta.
Per acabar de matisar aquesta interconnexid, comptem, en la nostra
categoritzacié del segment de delimitacié de I'escenari, amb les formes
d'actuacions que es presenten a la taula VIL

La categoria (m), relativa a les propostes d'esdeveniments, no presenta
freqiiéncies. Ens referirem, doncs, a les aportacions de les categories (c) i
(g) pel que fa a les actuacions tipiques relatives a la disposicid espacial i a
la identificacié-exploracid. Pel que fa a la disposicié espacial, en la primera
sessid apareixen la majoria d'intervencions de les dues participants (27
d'un total de 31); a partir de la segona sessié gairebé desapareixen. El
nombre d'intervencions és major en la mare, que sembla controlar més que
la nena aquest aspecte —18 (M) 1 13 (N).

En relacié amb la identificacié/exploracié dels elements del material,
aquesta actuaci$ tipica apareix en la primera sessié per a les dues
participants, desapareix per a la mare fins a la sisena sessié i per a la nena
torna a apareixer des de la quarta sessié fins a la sisena. Sembla que en
aquest tema la nena presenta un elevat grau d'atencié pel que fa la mare i
de control sobre aquesta qiiestio.
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A partir de les dades que mostra el grafic XI, podem afirmar que les dues
participants estan pendents del que fa l'altra i intervenen amb comentaris
espontanis a proposit d'aquestes actuacions. La nena pren un paper
clarament actiu des de la primera sessi6 i, en el cas de la identificacié
d'elements del material, supera ampliament 1'actuacié de la mare. ‘

Podem concloure que entre les actuacions de la mare i la nena
corresponents a la delimitacié de l'escenari, existeix, i ja des de la primera
sessid, una articulacié important, un grau d'interconnexié elevat en sentit
reciproc i bidireccional: totes dues presenten iniciativa en la delimitacié de
'escenari, hi participen activament, potencien la participacié de 1'altra i fan
un seguiment important de les actuacions de 1'altra. Tot i que les dades
d'interconnexié no mostren diferéncies entre mare 1 nena, aixo no implica,
com hem vist, que totes dues tinguin el mateix paper en la definici6 de la
situacié ni en el control de I'activitat que realitzen en aquest segment. Es Ia
mare qui aporta un 75% de la iniciativa total, un 72% de requeriments que
potencien la participacié de la nena i un 74% d'atencié de demandes. En
aquest sentit, és destacable el seu paper de directriu i la seva
responsabilitat en la manera com ha estat definida la naturalesa de
l'activitat dins d'aquests segments, alhora que no renuncia a afavorir la
contribucié de la nena ja que proporciona traspas del control i el reprén
per respondre a les seves demandes. En sintesi, malgrat que les actuacions
tipiques que caracteritzen els segments d'interactivitat son les mateixes per
a mare 1 infant i aix0 podria interpretar-se, globalment, en la linia que
ambdues tenen el mateix tipus de participacié i, fins i tot, que la
responsabilitat sobre 1'activitat conjunta és no només compartida siné
també simetrica, hem constatat que no és aixi. Entenem que gracies a
l'analisi de les formes que prenen les actuacions, hem pogut identificar les
semblances i diferéncies entre la participacié de mare i filla i, especialment,
la relaci6 asimeétrica que caracteritza l' activitat conjunta.
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3.2.2. SEGMENT D'INTERACTIVITAT DE REPRESENTACIO
'D'ESDEVENIMENTS

3.2.2.1. CATEGORITZACIO ELABORADA PER AL SEGMENT
D'INTERACTIVITAT DE REPRESENTACIO D'ESDEVENIMENTS:
FORMES D'ACTUACIONS DE LES PARTICIPANTS '

En el quadre VI, reproduit en aquesta pagina, hi consten les actuacions
tipiques, les formes que prenen i els patrons de formes d'actuacions, aixi
com la seva relacié amb les dimensions utilitzades per a la l'analisi
(iniciativa, participacié potenciada i interconnexid) en el segment de
representacié d'esdeveniments. '

Quadre VL. Relacions entre les actuacions tipiques, les formes que prenen, els patrons que
configuren i les dimensions implicades®” en el segment d’interactivitat de representacié

d’esdeveniments
Actuacions Formes Patrons de
tipiques d’actuacions | Dimensions formes d’actuacions
Proposta a Iniciativa
de representacié b Participacid potenciada b-c
d’esdeveniments c Participacié potenciada
d Participacié potenciada d-f
e Interconnexié a-e¢
f Participaci6 potenciada
Gestié g Iniciativa '
de I’esdeveniment h Participacié potenciada h-i
i distribuci6 de rols i Participaci6 potenciada
Representaci6 i Iniciativa
de I’esdeveniment k Iniciativa
1 Interconnexid 1-1

(*) Les dimensions utilitzades per a la categoritzacié de les formes que prenen les actuacions sén:
iniciativa, participacid potenciada i interconnexio.
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(a) Formula espontaniament una proposta de representacié
d'esdeveniments.

. La proposta dels esdeveniments per representar que pot suggerir un dels
dos participants es concreta de diverses maneres:

1. Proposant un esdeveniment amb l'explicacié d'alguns personatges i les
accions que poden realitzar.

Hombre, pues... podriamos hacer que...

,Qué?

Que el David fuera... Como él es médico, ;no?

St. o

Podrfamos hacer que... Que ti te ponias malita. Y el David te venia a
curar.

(3° sessio)

RZRZX

2. Proposant una distribucié de rols entre mare i infant que fara possible la
materialitzacié de la representacié en nom dels personatges.

M: Va. T, td mueves los que vienen, jeh? Ti eres el que visitas y yo soy de
la casa.

N: No. Yo soy de la casa.

(1* sessid)

3. Iniciant la representacié directament.

[M. ha agafat el gnom que fa de David i el mou fent veure que és ell qui xiula
cridant la guineu.]

M: "Fiiiiiiu!" [Mira N.]

N: No. Estaba aqui. [Canvia la guineu de lloc.]

(2° sessil)

Aquesta categoria respon a la forma d'actuacié que obre els segments de
representacié d'esdeveniments. Qui formuli la proposta, com la formuli, aixi{
com l'evolucié en la manera de formular-la, poden ser indicadors rellevants
de les diferents formes de centrar l'atencié sobre aquells elements
necessaris per a la iniciaci6 i el desenvolupament de la construccié de la
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representacid de l'esdeveniment. Aquesta categoria informa sobre la
iniciativa.

(b) Fa un requeriment a l'altre participant perqué formuli una
proposta de representacié d'esdeveniments.

Aquesta forma d'actuacié és una de les que, en aquest segment
d'interactivitat de representaci6, informa del fet que el participant que la
realitza potencia la participacid de l'altre. En el cas que el requeriment
perque l'infant proposi un esdeveniment per representar sigui fet per la
mare, aquesta actuacié podria proporcionar informacié sobre el procés del
traspas del control.

(c) Després del requeriment de l'altre partiéipant, formula una
proposta de representacié d'esdeveniments.

Forma d'actuaci estretament relacionada amb I'anterior, que proporciona
dades sobre la participacié en resposta a una demanda o requeriment de
l'altre participant. Informa sobre la participaci6 potenciada. Déna lloc a un
patr6 de formes d'actuacions dels participants articulades b(M)-c(N) 1
viceversa. '

En el cas que sigui l'infant qui respongui al requeriment de la mare en
aquest sentit 1 formuli una proposta, podria ser un indicador de I'assumpcid
del control, amb el benentes que, posteriorment, la proposta pot ser en
major o menor grau assumida per la mare. Pel fet de donar-se en aquest
segment de representacid, ha d'ésser. Per definicid una proposta acceptada
per ambdues, perd poden haver-hi negociacions.

(d) Formula una proposta de representacié d'esdeveniments i fa un
requeriment a I'altre participant sobre aquesta proposta.

Aquesta categoria déna informacié especialment sobre la manera com el
participant que la realitza potencia i busca la participacié de l'altre.
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En el cas que sigui un requeriment de la mare, hi hauria un indicador de la
manera com la mare centra ['atencié sobre la necessitat de la representacio
d'un esdeveniment i com la construccié d'aquest esdeveniment no és cosa
d'una participant sind de totes dues.

(e) Formula espontaniament comentaris sobre la proposta de
representacio d'esdeveniments realitzada per I'altre participant.

Comentaris dirigits a l'intent de negociacid, ja sigui per canviar o per
ampliar algun aspecte del que ha proposat l'altre que permetés la
continuitat de I'activitat conjunta, poden indicar per part de qui els fa que
es comparteix 1'objectiu de la representacié i que hi participa.

Aquesta categoria déna informacié rellevant del grau d'interconnexio.

(f) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris
sobre la proposta de representacié d'esdeveniments realitzada per
I'altre participant.

Forma d'actuaci6 vinculada a una forma d'actuacié (d) anterior de l'altre
participant. Implica una resposta al requeriment de I'altre per realitzar
comentaris sobre la proposta de representacié formulada. Informa sobre la
participacié potenciada. En aquest sentit, apareix un patré de formes
d'actuacions dels participants articulades d(M)-f(N) i viceversa.

(g) Formula espontaniament comentaris i/o propostes sobre la
distribucié de rols i altres aspectes del desenvolupament de
I'esdeveniment representat.

En aquestes formes d'actuacions se centra l'atencié sobre els aspectes
organitzatius de 1'esdeveniment, aspectes necessaris per representar aquest

esdeveniment que cal negociar i compartir.

La proposta d'una distribucié de rols es refereix a la interpretacié (per
delegacié o directa) que fan els subjectes atés que els personatges que
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encarnen alguns dels elements del material sén joguines inanimades i no
son autonoms. Es tracta, en certa manera, de donar vida a uns personatges
en termes de manipulacid, i sovint de verbalitzacions amb veus atribuides
als personatges. '

Cal, a més, explicitar que la distribucié de rols es refereix fonamentalment a
dos tipus de personatges que apareixen en el joc: els personatges
protagonistes, que intervenen durant tot 1'esdeveniment, 1 els personatges
secundaris, que s'hi incorporen, sovint formant part d'alguna de les escenes
.que el conformen.

La proposta de distribuci6 de rols es pot concretar de diferents maneres:

1. Proposta explicita en termes d'identificacié entre subjecte (mare o infant)
1 personatge a representar. La proposta habitualment es presenta en forma
de pregunta a l'altra; les preguntes poden ser obertes o més tancades, com
veurem en els exemples segiients.

(Ta qué quieres ser?

Yo quiero ser el ciervo.

(Td quieres ser el ciervo? Venga, va. Pues yo soy la Lisa y yo llevo al
David, ;vale?

(3* sessid)

2ZE

M: ;Td qué haces, de, de Lisa o de, de David?

N: De Lisa.

M: Vale. Yo de David. ;Y td llevas al Switt o lo llevo yo?
N: Tu.

(6* sessio)

2. Proposta implicita per part d'una de les participants, que es concreta en
l'inici de la representaci6 interpretant un rol determinat. En el cas que 1'altra
participant no segueixi la proposta, se la interpel-la (sovint amb la mirada)
perque actui interpretant un altre rol —especialment clar en el cas que hi
hagi dos protagonistes que inicien l'accid.

(Qué han hecho para llamar al zorro? ;C6émo lo llaman?
[Mira M. i pica de mans.]

"Xiu-xiu." [Mira N. i xiula.] ;Le hacen un silbidito?
[Mira M. i assenteix. ]

zg8zX
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..................................................................................................................................

Aix0 ens condueix a la idea que perque un adult i un infant puguin fer
alguna cosa junts i arribin a construir una intersubjectivitat cada vegada
més rica i amplia, necessariament l'adult, en aquest cas la mare, haura
d'intentar renunciar a gran part de la seva definici6 intrasubjectiva per
acostar-se al nivell de l'infant, i aquest avancara a una definici6
culturalment més apropiada dels continguts o de les tasques que realitza.

3.2.3. CONCLUSIONS

(i) La identificaci6 de configuracions de missatges, l'analisi del seu
contingut, de la seva preséncia i abséncia i del moment i forma en qué
apareixen en el curs de l'activitat conjunta, constitueixen un element
fonamental per a la comprensi6 dels mecanismes referencials o semiotics
que intervenen en el procés de construccid de la intersubjectivitat.

(i) El recurs al marc social de referéncia efectuat per la mare sembla complir
la funcié de:

* Col-laborar en la construccid inicial d'una definicié compartida al principi
de l'activitat quan el coneixement de que disposen les participants sobre
el contingut especific de l'activitat (mon gnom) encara és escas.

 Reforgar el desenvolupament de la intersubjetivitat, a mesura que se
succeixen les sessions, amb l'ampliacid i I'enriquiment dels significats
sobre el contingut especific (mén gnom).

« I finalment, en les darreres sessions, ajudar la nena a contrastar i ampliar
els significats que a la mare li semblen més rellevants del mén huma.
D'aquesta manera, la mare realitza una funcié instruccional que va més
enlla de l'interes pel contingut especific del mén gnom ates que ajuda la
nena a establir relacions i diferéncies entre els dos mons (el real i el
fictici), amb l'objectiu d'aprofundir en significats i resoldre problemes
relatius al mén huma.
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Resumint, 1ds del marc social de referéncia que fa la mare al llarg de les
fases de joc de la seqiiencia d'activitat conjunta experimenta una evolucié
i passa d'estar al servei del contingut especific del mén gnom a posar-se al
servei de la construccié d'alguns significats relatius al mén huma.

(iii) L'augment de 1is que fa la mare del marc especific de referencia
constitueix un indicador fonamental del fet que ella pressuposa que s'han
construit significats compartits en el curs de l'activitat. La funcié més
rellevant que compleix aquest recurs en les nostres dades és la de garantir
la continuitat de I'activitat, sent utilitzat com a referent comd, com a guié
compartit per a la construccié de 'activitat.

(iv) Els resultats obtinguts mostren el paper dels recursos al marc social de
referéncia 1 al marc especific de referéncia com alguns mecanismes
semiotics que l'adult utilitza per establir, mantenir, ampliar i restablir el
significat compartit en situacions d'activitat conjunta. Sén, per tant,
recursos a través dels quals es pot exercir influéncia educativa, recursos
que permeten la construccié d'un sistema de significats i sentits cada cop
més compartit pels participants sobre el contingut o tasca que realitzen.

419



Capitol 5. Resultats de la investigacié (II).
Mecanismes referencials i construccié de la intersubjectivitat

4. INTERSUBJECTIVITAT, DEFINICIO

DE L'ACTIVITAT CONJUNTA

I CONSTRUCCIO DE SIGNIFICATS
COMPARTITS. DISCUSSIO PRELIMINAR

En aquest apartat amb que clourem el capitol ens ocuparem de discutir
preliminarment algunes interpretacions i conclusions tenint en compte dels
resultats obtinguts en l'analisi de les discontinuitats i del recurs al marc
social i1 al marc especific de referéncia. Hem estructurat aquesta discussid
entorn de les aportacions de les analisis realitzades per tal d'aprofundir en
la comprensi6 de la definicié de l'activitat conjunta de les participants i la
construccié de coneixements compartits. Posteriorment farem mencié
d'algunes aportacions i limitacions que, a parer nostre, presenten les
opcions metodologiques adoptades.

4.1. CONSTRUCCIO DE LA
INTERSUBJECTIVITAT I DEFINICIO
DE L'ACTIVITAT CONJUNTA

La primera conclusié global fa referéncia a la mateixa nocié d'activitat
conjunta, conclusié que aventurem malgrat 1'escas nombre de situacions
que hem pogut identificar i analitzar en les nostres dades. En efecte, com es
recordara, amb la nocié d'interactivitat voliem posar emfasi en allo que les
participants en la interaccié fan no només amb l'altra —en la interaccié cara
a cara— sin6 també per a l'altra i, forcant aquesta idea en les situacions de
les nostres dades, es fa palesa la importancia del context mental compartit i
d'estar pendent de l'activitat conjunta. Quan és aixi, l'efecte de les
interrupcions és gairebé imperceptible per al progrés de l'activitat; quan no
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és aixi, malgrat la preséncia conjunta de les participants, si que tenen
conseqiiéncies en la direcci6 de l'activitat en el moment de reprendre-hi la
implicaci6é conjunta i per als possibles significats compartits a construir.
- Aquest és el principal interés derivat de l'analisi dels trencaments
identificats: el toc d'atencid sobre les diferents implicacions per a 'activitat
conjunta segons que els trencaments suposin no només la interrupcié de
l'activitat siné també, i sobretot, el trencament de la referéncia compartida,
o no. Coherentment amb aquesta diferéncia les participants necessiten
posar en marxa uns o altres recursos per resoldre el trencament i reprendre
l'activitat conjunta.

Les dades que hem pogut identificar en la nostra recerca per a l'analisi dels
malentesos també s6n poques, 1 per aquesta mateixa rad ens limitarem a la
idea més rellevant que hem pogut extreure'n. Com hem vist, en les nostres
dades les incomprensions es donen en relaci6 amb una interpretacidé
erronia de 1'actuacié de l'altra que no és I'esperada, o millor encara, suposen
la interpretacié erronia de les intencions de l'altra motivada perque
l'actuacié no és propia del moment de l'activitat conjunta, o no és
coneguda i no ha estat explicitada anteriorment, la qual cosa provoca
confusié en l'interlocutor.

Aquestes confusions en les nostres dades sén identificades i resoltes
possiblement per la contribucié de factors com la naturalesa de 1'activitat
que realitzen, l'elevada implicacié mitua de les participants, i la interaccid
diadica. En cert sentit, per 1'escassa freqiiencia d'aparicié hem d'afirmar que
la seva resoluci6 aporta poca rellevancia a la definicié global de l'activitat
conjunta i la construcci6 progressiva de coneixements compartits, si bé en
cada cas concret té intercs en tant que proporciona l'oportunitat, i fins i tot
la necessitat, d'explicitar i assegurar que es comparteixen algunes regles de
participacié: quines actuacions es poden fer i quan cal representar després
d'una col-locacid, apuntar les frases que l'altra oblida en 'execucié del seu
rol, etc. D'aquesta manera, al compartir-ho més ampliament no es perpetuen
aquests malentesos i probablement s'estalvien alguns desacords posteriors.

Aquests indicis fan intuir la importancia que poden arribar a tenir aquests
fendmens en l'evolucié de l'activitat conjunta i, especialment, en els
processos de construcci6é de significats compartits. S'obre, en aquest punt,
un conjunt d'interrogants respecte de les possibles conseqiiéncies que
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podria tenir en altres situacions, en relacié amb altres tasques, en situacions
en les quals els participants no estiguin tant 1mpl1cats en l'activitat conJunta
i en situacions d'interaccid grupals.

Les informacions procedents de l'analisi dels desacords sdén més
nombroses. Un conjunt d'indicadors significatius procedeix dels desacords
sorgits en relacié amb el que hem denominat participacié social, a través
dels quals hom pot inferir algunes de les regles que regulen l'activitat
conjunta de mare i filla, com era la nostra hipotesi inicial, en el sentit que
proporcionen elements per veure quines son les aportacions esperades dels
participants. Perd, el que ha resultat tant o més interessant sén els
indicadors interpretables en aquesta mateixa linia que es manifesten en
desacords produits en relacié amb altres giiestions.

A través dels desacords analitzats podem inferir els seglients objectius
especifics, almenys pel que fa ala mare, que considera importants- les
segiients qiiestions: aconseguir la implicaci6 de la nena en l'activitat,
gaudir conjuntament de l'aspecte lidic de l'activitat, que l'activitat serveixi
per aprendre com funciona globalment el mén dels gnoms i, finalment, que
l'activitat serveixi també per compartir més significats amb la seva filla
sobre el mén huma. En les linies que segueixen argumentarem aquests
quatre temes.

(i) Aconseguir una activitat que sigui conjunta en la qual s'impliqui la
participaci6 activa de les dues participants:

* Intents no reeixits de la mare perque la nena proposi el tema de 'activitat
de representacid en les sessions segona i tercera, en que la consigna de
l'investigadora era simplement jugar, que és un element important per
participar en la decisié de l'objectiu especific de l'activitat de
representacié. Les conseqiiencies d'aquestes decisions decanten
l'activitat de representacio cap a la base del guié de la pel-licula. En part,
aquesta concreci6 és responsable del paper del video com a referent
compartit al llarg de les fases de joc de tota la seqiiencia d'activitat
conjunta.
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« Incitar que la nena participi quan no ho fa segons el que correspondria a
cada tipus d'activitat; algunes dades procedents de I'entrevista final amb
la mare confirmen que, en aquest aspecte, la seva intervencié era
conscient: intentava "espavilar-la quan estava més parada".

* Insisténcia en la distribucié de rols que les corresponsabilitza de la
representacio, si bé és més flexible en la concrecié de les atribucions dels
rols que no sén tan decisius per a I'evolucié de l'activitat. Aix{ mateix, per
la mare és important poder jugar de manera que l'execucié del rol pugui
fer-la el material i/0 directament les participants; tanmateix, renuncia a
aquesta qiiestié a favor de la continuitat de l'activitat conjunta en els
casos en qué la nena no ho accepta.

(ii) Que l'activitat sigui lddica. La mare intenta que ambdues participants
puguin gaudir del joc; per aix0 introdueix variacions que, al seu entendre,
el poden fer més ame i interessant, com és ara la interpretacié directa. Té
cura que l'escenari que construeixen sigui harmonids, potencia la
introduccié de nous materials o fins i tot que els representin elles —per
exemple, fer un ocell amb les mans—, i potencia també les relacions entre
mon gnom i mén huma. En definitiva, entenem que l'activitat es defineix
com a activitat lddica per les dues participants. Una activitat lidica en la
qual la mare no acompanya la nena en el joc, —per exemple, fent comentaris
respecte de les actuacions de la nena— siné que ella mateixa és una
participant activa, també segons la seva propia interpretacid, del que
suposa jugar implicant-se plenament i gaudint de l'activitat conjunta. En
aquest sentit, es concep com una estona de joc amb la nena, i no només per
a la nena. La mare organitza l'activitat conjunta de manera que la nena s'hi
impliqui perd no es pot dir que deixi que la nena en sigui la guia o la
protagonista. Aquesta interpretacié podria explicar la coincideéncia en els
tipus d'actuacions identificades en el primer nivell d'analisi que
caracteritzaven els diferents segments d'interactivitat i que, majoritariament,
eren les mateixes per a la mare 1 per a la nena. En efecte, aquesta
coincideéncia podia portar a una interpretacié de simetria aparent en les
aportacions d'ambdues participants: simetria com a participants amb els
mateixos drets i obligacions, globalment. D'altra banda, i gracies a l'analisi
més detallada de les formes de les actuacions —presentades en el primer
nivell d'analisi— i també gracies a alguns indicadors procedents de 1'analisi
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de les discontinuitats, observem que la situacid és clarament asimetrica des
del punt de vista del clar control que té i manté la mare al llarg de totes les
fases de joc de la seqiiencia d'activitat conjunta en la gesti6 de la situacio.
Control i guia que, en tot cas, no semblen incompatibles amb el motiu lidic
que, globalment, presideix 1'activitat de les dues participants.

(iii) Que l'activitat serveixi per aprendre significats relatius al mén dels
gnoms, tant per a la nena com per a la mare, ja que en les entrevistes inicials
ens haviem assegurat que cap de les dues tinguessin coneixements del
funcionament social del mén gnom. Obviament, el primer canal a través del
qual aixo és possible és el video que proporciona aquestes informacions,
perd el més important €s 1'atencié que li presten les participants i molt
especialment la mare, tal com després es manifesta en el joc, en que
l'activitat de representacid se centra en els gnoms com a referent comu —a
partir de la segona sessi6. Com hem vist, en sén indicadors els desacords
en que la mare insisteix en les caracteristiques idiosincratiques del mén
gnom, en el respecte a les seqiiencies de les accions segons el model o en
les paraules propies dels gnoms a través de processos de negociacié i
bastiment amb la nena, als quals ens referirem detalladament més endavant.
El que sf que ens sembla important és que podem inferir una intenci6 de la
mare per a aprendre aquests continguts especifics dels gnoms i a assegurar-
se de compartir-los amb la seva filla.

(iv) Finalment, la mare també aprofita aquesta activitat per portar a col-lacié
significats relacionats amb el mén huma, per tal que la nena vegi la relacié
o el contrast del m6én gnom amb el mén huma. En aquest sentit, la nena té
I'oportunitat de contrastar normes d'actuacié semblants i diferents en els
dos entorns socials 1 veure quines regles ha de seguir en el joc i en la
realitat. Com hem vist, I'analisi del recurs al marc social i al marc especific de
referéncia es mostra especialment clara sobre aix0. I potser és encara més
evident en el recurs a ambd6és marcs de referéncia en els segments
d'aprofundiment. Perd tampoc podem menystenir el paper d'aquests
recursos que potencia la mare en els altres tipus de segments. Aquest
recurs és rellevant des del punt de vista de la construccié de coneixements
i com a element per resoldre alguns desacords, aquells en els quals no hi ha
referent clar del mén gnom i per als quals la mare utilitza els referents
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humans. Aixi mateix, alguns —pocs— versen exclusivament sobre referents
del mén huma. El que volem ressaltar aqui és, precisament, que les
intervencions de la mare en els desacords se centren a proporcionar
explicacions sobre la seva defincié i a potenciar que la nena expliqui la
seva, per ampliar, si es dona el cas, la construcci6 de significats compartits
més enlla del que, en principi, semblaria exigir l'activitat de joc
representatiu sobre els gnoms.

Aquesta constant que, com hem vist en el primer nivell d'analisi fins i tot
constitueix l'esséncia d'una forma d'organitzacié de l'activitat —els
segments d'aprofundiment— ens porta a inferir una intencionalitat per part
de la mare que obeeix a un motiu en l'activitat de caire educatiu o
instruccional en sentit ampli, en relacié no només amb el mén gnom sind
també amb el mén social huma. Aquesta inferéncia mereix tres comentaris
en el context present. Amb aquesta afirmacidé no volem dir que sigui
exclusivament el joc entre coneixements del mén gnom i del mon huma on
es palesa la seva influéncia educativa, perd si que ens semblen giiestions
rellevants precisament perqué en cert sentit son gratuites. Tampoc volem
insinuar que aquesta influencia es doni exclussivament en el si dels
segments d'aprofundiment. En aquests segments €s, si cal, més evident
(com ja haviem identificat) en el primer nivell d'analisi, perd l'estudi dels
desacords ens ha proporcionat elements per copsar la seva influéncia
també dins dels altres tipus d'activitat. En aquesta linia, i aixd no és menys
important, entenem que per la mare la intencié —amb el benentés que no
volem pressuposar si és 0 no conscient— d'influir educativament en la filla
és dificil de separar de la intencié de jugar i de gaudir de l'activitat. Es a dir,
ens resulta complex explicar les intervencions de la mare per recuperar i
per crear coneixements compartits sobre els referents i sobre la propia
activitat conjunta si no interpretem que per ella la propia definicié del que
entén per jugar amb la filla no inclou també influir en la seva conducta per
acostar-la als elements o referents adequats que, segons el cas, corresponen
al m6én gnom, al mén huma o a reflexionar sobre el curs de la propia
activitat conjunta.

En aquest sentit podem dir que els motius que presideixen i defineixen
l'activitat conjunta per la mare son basicament jugar, perd que la seva
representaci6 del joc inclou tant el motiu lidic que li és propi com el motiu
instruccional que realitza. Entenem també que aquest motiu instruccional

. 426 -



. Capitol 5. Resultats de la investigacio (11).
Mecanismes referencials i construccio de la intersubjectivitat

no defineix el conjunt de 1'activitat per a les participants, ni tan sols per a la
mare —vegeu els comentaris de la mare en 1'entrevista final que es presenta
en l'annex 8. Pero els resultats del nostre treball, tant en el primer nivell
com en aquest estudi dels desacords, mostren que aquest motiu impregna
les seves intervencions. En aquest sentit, i per concloure, la nostra
interpretacid, de moment, s que no es tracta tant del fet que coexisteixen
els motius lidic i instruccional en conflicte, 0 amb més o menys pes
especific segons els tipus d'activitat, com de fet que per la mare l'activitat
de joc definida pel motiu lddic inclou també 1'instruccional.

Una altra conclusié important, que confirma una de les nostres hipotesis
inicials, fa referéncia al fet que I'estudi de les discontinuitdts resulta
interessant per identificar algunes de les regles de participacié que
marquen l'activitat conjunta i la defineixen. En efecte, a través de les
discontinuitats que sorgien de la necessitat d'una participant d'explicar i
defensar la seva definicié quan no era interpretada com a compartida amb
l'altra, hem pogut copsar de manera més explicita les expectatives de mare i
infant respecte de quin havia de ser el comportament adequat en l'activitat.

Certament, les regles de participacié no sén explicites ni estan predefinides
abans de realitzar I'activitat, que no ha estat planificada préviament per les
participants i que té moltes possibilitats de concrecid. Perd, com hem vist,
aquestes regles existeixen i es van construint en el decurs de la propia
activitat sense plantejar-les explicitament com a regles ni sotmetre-les a
discussié previa abans de posar-les en marxa com a tals. S6n regles
implicites que utilitzen les participants i que s'expliciten en algun sentit en
els moments que exigeixen un acord entre mare i filla. Aquesta nocié que
les regles que actuen sOn, en gran mesura, implicites és important per a
nosaltres: tenen un paper ineludible en com les participants regulen i
defineixen l'activitat, un paper que no podem desestimar des dels objectius
del nostre treball.

Nombrosos treballs mostren la rellevancia que té per als participants el fet
de coneixer, decidir i dominar les formes apropiades de participacié en les
diferents activitats. Com hem vist, les participants fan la seva interpretacié
de com es participa, fins i tot quan les regles no sén explicites,
interpretacions que es deriven del coneixement que es té d'altres
d'experiencies anteriors en situacions semblants, del context institucional,
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de la definici6 del context situacional de l'activitat que es percep, etc.
(Edwards i Mercer, 1988; Kaye, 1984; entre d'altres).

Ens interessa ressaltar que, almenys en part, és gracies a l'explicitacié de
desacords que poden compartir-se i fer-se més transparents per a ambdues
participants aquestes regles quan per a una d'elles son importants la qual
cosa possibilita poder-les acordar i compartir o modificar i flexibilitzar-les
segons el cas. Per al progrés de l'activitat conjunta entenem que ambdues
qiiestions s6n fonamentals, ja que es creen i es mantenen estables algunes
regles de participacié que asseguren també l'estabilitat de la propia
activitat conjunta —-i la referéncia 1 coneixements compartits
corresponents— i altres regles que podriem considerar de segon ordre
presenten variacions i una major flexibilitat, cosa que augmenta la riquesa
de les actuacions de les participants.

No volem estar-nos de comentar la iniciativa de la nena pel que fa a un
aspecte de les regles de participacié que defineix com entén ella la situacidé
1 que és reflecteix en la concrecié d'aquesta activitat conjunta: el respecte a
I'execucié del rol dels personatges a partir del referent proporcionat pel
video i la correspondéncia amb un element concret del material. Com hem
vist, en els casos en qué la mare no intervé de la manera que espera la nena
—en relacié amb el model audiovisual, o bé en relacié amb els acords que
elles han establert sobre la relaci6 entre els elements del material i el rol que
els han atribuit—, perqué omet elements que no li semblen basics pero si
que ho sén per a la definici6 de la situacié de la nena, aquesta reclama, i si
és el cas exigeix i imposa que es respectin aquestes qiiestions. Elkonin
(1985) proporciona elements per interpretar aquestes conductes quan fa
referéncia a aquestes actuacions dels infants en les edats preescolars com
un dels trets tipics del seu joc:

"Los nifios suelen ponerse de acuerdo en cuanto a los papeles, y luego
despliegan el argumento del juego conforme a un plan determinado,
reconstituyendo la 1égica objetiva de los acontecimientos en un orden
determinado y bastante riguroso. Cada accién realizada por el nifio tiene su
continuacién légica en otra accién que sustituye a la primera. Las cosas, los
juguetes y el ambiente reciben significados lddicos concretos que se
conservan a lo largo de todo el juego [...]. La representacién del argumento y
del papel llenan el juego. Lo importante para los nifios es cumplir todos los
requisitos del papel y supeditan a ellos todas sus acciones lddicas. Aparecen
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reglas internas no escritas, pero obligatorias para los que juegan y dimanantes
del papel y de la situacién lidica [...]."
(Elkonin, 1980, pag. 169)

En aquestes situacions, la intervencié de la mare es caracteritza perqué
accepta sense discussio la intervencié de la nena, i respecta la importancia
que té per ella el marc de referéncia compartit —construit en el decurs de
l'activitat conjunta 1 que nosaltres hem identificat com a marc especific de
referéncia.

En sintesi, doncs, la mare té un paper basic en la guia i definicié de
l'activitat conjunta malgrat que es tracta d'una situacié informal, clarament
presidida per un motiu global lidic i sense objectius preestablerts. Aixd es
concreta aixi:

» Construeix progressivament objectius i medis que fan possible i
emmarquen l'activitat conjunta:

Objectius especifics de l'activitat dels segments de delimitacié i
d'aprofundiment: compartir la situacié per preparar la
representacio.

Objectius especifics de l'activitat del segment de delimitacié i
sobretot del segment de representacié: portar a terme el joc
representatiu.

Objectius especifics de l'activitat del segment d'aprofundiment:
instruir sobre significats del mén gnom i del mén huma.

* En conseqiiencia, implicitament, hi ha aspectes que sorgeixen en
l'activitat conjunta que considera fonamentals i altres, secundaris. De
vegades, com hem vist, el fonamental és tan basic com assegurar la
continuitat de I'atencié conjunta; altres vegades, en canvi, el fonamental
és assegurar la propia activitat conjunta; o bé, assegurats els aspectes
anteriors, el fonamental és ampliar els significats compartits.
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4.2. APORTACIONS I LIMITACIONS DE
L'ANALISI EFECTUADA DES DEL PUNT DE
'VISTA METODOLOGIC: NOUS INTERROGANTS

La primera qiiesti6 a remarcar és que, al nostre entendre, tant l'analisi de les
discontinuitats com el del recurs al marc social i al marc especific de
referéncia corroboren la importancia d'atendre la comunicacié verbal i no
verbal dels participants i de tenir-ne en compte articuladament el discurs i
l'activitat no discursiva (vegeu el segon apartat del capitol 1 i el segon
apartat del capitol 3). ‘

Igualment, i malgrat que en aquestes analisis només hem tingut en compte
les configuracions de missatges en queé podiem identificar clarament
discontinuitats o recurs al marc social i especific de referéncia, convé
remarcar que l'analisi pot completer-se amb interpretacions ttils —amb part
del propi significat de les intervencions dels participants que tenen a veure
amb el context situacional- si es prenen en consideracié les dades de
l'analisi sobre el segment d'interactivitat en qué s'inscriuen aquestes
configuracions de missatges.

Pel que fa a la dimensié temporal, convé insistir que part de la forga
interpretativa augmenta en ser considerats (discontinuitats i recurs al marc
social 1 especific de referéncia) en relacié amb la forma d'organitzacié de
l'activitat i també amb el moment de la seqiiéncia d'activitat conjunta en
que apareixen i prenent en consideracié el que ha passat anteriorment. En
efecte, apareixen desacords amb caracteristiques diferents, alguns dels
topics que predominen al principi tenen diferent pes en les darreres fases
de joc; i dins d'alguns topics les diferencies només es poden veure amb una
analisi encara més qualitativa, com per exemple les variacions en relacié
amb els desacords sobre l'atribucié de rols. D'altra banda, i malgrat que ens
hem centrat en els desacords i no hem resseguit detalladament el conjunt
de dades, ens ha estat possible identificar com alguna cosa que ha estat
discutida abans —i que era precisament l'objecte del desacord—, la nena
presenta posteriorment autorregulacié sobre aquest tema i el desacord se
centra en un altre aspecte de la tasca. Igualment, les funcions diferents que
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compleixen els recursos al marc social i al marc especific de referéncia han
pogut ser identificats tenint en compte la dimensi6 temporal.

Haver tingut en compte les qiiestions anteriors ha permes poder interpretar
més detalladament el significat i la resolucié de les discontinuitats i
organitzar-ho entorn als tipus de referents o temes sobre els quals versen
les discontinuitats; insertar les discontinuitats en els tipus de segments
d'interactivitat —o tipus d'activitat; creuar la interpretacié de les
discontinuitats per tipus de segments d'interactiviat amb els tipus de
referents o temes; i, finalment, vincular les estrategies de resolucié de les
discontinuitats als tipus de referents o temes.

Sobre aquesta darrera qiiestié volem ressaltar, i volem fer-ho en dos sentits,
el paper dels referents o significats sobre els quals es produeixen els
desacords en relacié amb els dispositius que utilitza la mare per resoldre'ls.
El primer fa referéncia al fet que els recursos que empra per a la resoluci6
estan vinculats a la naturalesa del referent de que es tracta. Per exemple, no
és el mateix fer una correccid sobre una produccié lingiifstica que fer-la
sobre una manera d'actuar adequada en el mén gnom. El segon sentit en
que entenem aquesta vinculacid apunta cap a la direccié que, sobretot, el
tractament dels desacords sobre aquests referents depén de la importancia
que la mare atorga al conflicte, com hem pogut inferir de les seves
actuacions en la resolucié d'aquestes situacions.

El darrer aspecte metodologic que volem comentar, i al nostre entendre
aquesta és una qiiestié pendent és que se'ns ha fet molt evident la
necessitat de poder comptar amb una categoritzacié més detallada del
discurs verbal dels participants que, sense deixar de ser necessariament
lingiifstica, sigui alhora pragmatica i funcional també des del punt de vista
psicologic. Una categoritzacié que, malgrat la revisié de la bibliografia
actual no hem pogut trobar i que exigiria importants pero ttils esforgos.

Per concloure aquest apartat, entenem que en l'estudi de la continuitat i la
discontinuitat en l'activitat conjunta, resulta ttil abordar 1'analisi en dos
nivells: el primer, fa referéncia a les interrupcions observables i
manifestades en el flux de l'activitat conjunta (trencaments); el segon, i
quan ja no es posa en dubte la continuitat en l'activitat conjunta, fa
referéncia a les discontinuitats que en aquest treball hem identificat com a
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desacords i malentesos inscrits en el flux de l'activitat, ja que informen d'un
sentit més precis de les discontinuitats, d'aquelles que es produeixen en el
procés de construccié de significats compartits entre els participants.

En aquest sentit, i sense deixar de cridar I'atenci6 sobre la importancia per a
l'agent educatiu d'observar i estant pendent de les incomprensions que
puguin subsistir en 1'aprenent, ens sembla també interessant ressaltar el
possible valor educatiu que pot arribar a tenir el tractament dels desacords,
en general, en les interaccions educatives. No només s6n una nova
oportunitat de renegociar significats que ja es pressuposaven compartits, a
través del fet que 1'adult reprengui el control; sén també una oportunitat ,0
fins i tot una estrategia, a través de la qual I'adult, cedint voluntariament de
manera prematura el control i conscient que aixod pot suposar un desacord,
un conflicte, pugui valorar el punt de partida de l'infant en aquella situacié
i, a partir d'aqui, posar en marxa els graus i tipus d'ajuts per iniciar el procés
de construccié de significats compartits.

En aquest context, no volem deixar de mencionar que l'analisi del recurs al
marc social i al marc especific de referéncia ha aportat elements de
comprensio per al procés de construccio de significats compartits, entre els
quals destacariem la contribucié d'aquests dos tipus de recursos a la
resoluci6 de discontinuitats, especialment en el cas dels desacords entre les
participants.

Conscients que aquesta ha estat una primera aproximacié a aquests temes,
i que com tota qiiesti6 complexa diffcilment pot tenir una resposta simple,
entenem que els resultats obtinguts han permeés avangar en la direccié dels
objectius que ens proposavem.
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Capitol 6

L'evolucio del coneixement
de la nena sobre l'entorn
fictici dels gnoms

1. L'avaluaci6 inicial i final dels coneixements sobre l'entorn fictici dels gnoms

2. Presencia dels trets sobre el mén gnom avaluats en les fases de visionat i en les
fases de joc

3. Els trets del mén gnom avaluats absents en el transcurs de les fases de joc



Capitol 6. L'evolucié del coneixement de la nena sobre l'entorn fictici dels gnoms

En aquest apartat comentarem els resultats de 'avaluaci6 inicial de la nena
i la mare i de les dues entrevistes que configuren l'avaluaci6 final de la
nena sobre els trets del mén gnom seleccionats. Posteriorment,
completarem la interpretacié d'aquests resultats amb la presentacid dels
trets avaluats del mén dels gnoms que apareixen en les fases de visionat i
els trets que aporten les participants en les fases de joc de la seqiiencia
d'activitat conjunta. '
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1. L'AVALUACIO INICIAL I FINAL
DELS CONEIXEMENTS SOBRE L'ENTORN
FICTICI DELS GNOMS

En les pagines segiients presentem els resultats obtinguts en les
avaluacions inicial i final que apareixen a les taules XIX i XX reproduides a
les pagines segiients i, a continuacié, comentem algunes qiiestions sobre
els resultats de 'avaluacié que completem amb les informacions procedents
de l'entrevista final amb la mare (la reproduccid de les respostes d'aquesta
entrevista son a I'annex 8).

Com s'observa a la taula, la mare té certs coneixements previs del conjunt
de trets del mén gnom ja que, com ella mateixa diu en l'avaluacié inicial,
havia vist algun episodi de la serie David el gnomo a la televisié 1 havia
fullejat el Ilibre dels gnoms. Dels trets avaluats, la mare coneix
concretament l'existéncia del personatge gnom, la mida i la forca dels
gnoms, els petons amb un fregament de nas i les relacions d'amistat que
existeixen entre els gnoms i els animals.

La nena, en l'avaluacid inicial, mostra coneixements en la identificacié del
personatge del gnom.

Com s'observa a la taula, en les respostes que déna en les dues entrevistes
de l'avaluaci6 final, la nena respon satisfactoriament a les qiiestions que se
li plantegen sobre els diferents trets, exceptuats els segiients: I'edat dels
gnoms segons les etapes de la vida, els recursos que empren per guarir, la
identificacié de les gnomes solteres que mostren les trenes, les
especificacions en relacid a l'arbre i els trets relatius a la cura i l'educacid
dels infants en la famflia gnom.
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Taula XIX, Trets del mén gnom que s’avaluen (dades globals de I’avaluacié de la nena)

Awv. inicial Av. final

M N N
a, Trets fisics i psicologics dels gnoms
1. Personatge: gnom st sf sf
2. Edat dels gnoms en relacié amb les etapes de la vida no no no
3. Mida diminuta dels gnoms sf no sf
4. Forga dels gnoms set vegades superior a I’home si  no sf
5. Gnoms molt velocos no  no sf
6. Arrugues al voltant dels ulls: riure no no sf
7. Olfacte dels gnoms desenvolupat . si
8. Capacitat d’endevinar el pensament dels altres no no si
9. Us de la hipnosi per guarir no no no
10. Us de I'acupuntura per guarir no no no
11. Llengiies que coneixen els gnoms: la seva, no no si
el llenguatge dels animals _ sf
b. Trets fisics i psicologics dels trolls
1. Trets fisics dels trolls: lletjos, peluts. st
2. Trets comportament trolls: poc nets, poc intelligents. sf
3. Esdevenen temporalment pedra si els toca el sol. sf
c. Trets socials del mén gnom
1. El barret: color diferenciat segons el sexe st
2. El barret com a proteccié contra el fred i la confusi6 de les aus sf
3. Les gnomes solteres mostren les trenes sota del barret no
4, Petons amb un fregament de nas per saludar-se i mostrar alegria s{  no sf
5. Us del xiulet per demanar ajut i trobar algd perdut no no si
6. Infants gnoms: exclusivament dos fills bessons per parella no no si
7. Diferents tasques agents instructors: cura i joc dels infants no
8. Diferents agents instructors i tasques de 1’educaci6 infants no
9. La casa dels gnoms: viuen sota un arbre del bosc sf
10. L'arbre: el pare el planta quan neix el gnom i posa el nom, si
aquest arbre no es pot talar i mor amb el gnom, no
els gnoms es casen sota un arbre no
11. La mort dels gnoms:; transformacié en arbres no no s{
d. Els gnoms i els animals
1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals si
2. Col-laboraci6 i ajut dels animals als gnoms si  no sf
e, Els gnoms i els trolls
1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls no no sf
2. Els gnoms escarmenten els trolls sf
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Taula XX. Trets del mén gnom que s’avaluen (desglossant les dues avaluacions finals
de Ia nena)

Av. inicial Aw. final
M N NI N2

a. Trets fisics i psicologics dels gnoms

1. Personatge: gnom st sf sisi
2. Edat dels gnoms en relaci6 amb les etapes de la vida no no no no

3. Mida diminuta dels gnoms st no sf

4. Forca dels gnoms set vegades superior a ’home si no sf

5. Gnoms molt velogos no no sf
6. Arrugues al voltant dels ulls: riure no no si sf
7. Olfacte dels gnoms desenvolupat ' sf
8. Capacitat d’endevinar el pensament dels altres no no sf sf
9. Us de la hipnosi per guarir no no Do no
10. Us de I’acupuntura per guarir ‘ no no no no
11. Llengiies que coneixen els gnoms: la seva, no no si i
el lienguatge dels animals s

b. Trets fisics i psicologics dels trolls

1. Trets fisics dels trolls: lletjos, peluts s
2. Trets comportament trolls: poc nets, poc intel-ligents sf
3. Esdevenen temporalment pedra si els toca el sol s

¢. Trets socials del mén gnom

1. El barret: color diferenciat segons el sexe si
2. El barret com a protecci6 contra el fred i la confusié de les aus sf
3. Les gnomes solteres mostren les trenes sota del barret no
4. Petons amb un fregament de nas per saludar-se i mostrar alegria s{ no si  sf
5. Us del xiulet per demanar ajut i trobar algd perdut no no si sf
6. Infants gnoms: exclusivament dos fills bessons per parella no no si sf
7. Diferents tasques agents instructors: cura i joc dels infants no
8. Diferents agents instructors i tasques de I’educacié infants no
9. La casa dels gnoms: viuen sota un arbre del bosc s{
10. L'arbre: el pare el planta quan neix el gnom i posa el nom. sf
aquest arbre no es pot talar i mor amb el gnom. no

els gnoms es casen sota un arbre no

11. La mort dels gnoms: transformacié6 en arbres no no si  sf

d. Els gnoms i els animals

1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals sf

2. Collaboraci6 i ajut dels animals als gnoms sf no si  sf

e. Els gnoms i els trolls

1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls no no sf  sf

2. Els gnoms escarmenten els trolls sf
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Cal constatar, a més, que hi ha una coincidéncia total en les respostes que
la nena déna a les dues entrevistes finals. Es a dir, quan respon
satisfactoriament, sobre un tret determinat, en l'entrevista que repeteix
l'avaluacié inicial, ho fa també en el segon tipus d'entrevista (relativa al
gnom despistat al qual ajuda a comportar-se com ho fan els gnoms). I
viceversa: una resposta erronia en la primera entrevista final es correspon
amb el mateix error en la segona entrevista final. Els comentaris sobre els
trets del mén gnom avaluats que la nena no resol satisfactdriament es
presenten en l'apartat 3 d'aquest capitol.

En termes generals, podem dir que la diferéncia que HI HA en les respostes
de la nena entre 1'avaluaci6 inicial i la final que es refereixen als mateixos
trets, €s notable. Tret dels continguts que hem assenyalat anteriorment,
podem afirmar que la resta de trets avaluats han estat apresos per l'infant
en el decurs de les sessions d'activitat conjunta amb la mare, és a dir, durant
el temps que separa aquestes dues avaluacions.

Al marge de 1'avaluaci6 sobre els trets del mén gnom, cal dir que la nena
apren altres tipus de coneixements que, malgrat que no han estat objecte
d'avaluaci6é, es copsen en les dades enregistrades. Aixf, en les
transcripcions de les sessions s'observen progressos en les actuacions de la
nena que tenen un lligam important amb els esdeveniments que han tingut
lloc en el decurs de I'activitat conjunta amb la mare. A titol d'exemple, en la
primera sessi6 la mare i la nena estableixen un procés de negociaci6
important entorn de la col-locacié de diferents elements del material que
constitueixen un microsistema de relacions espacials entre ells (pont, riu,
casa). En la segona sessid, és la mateixa nena qui autoregula la col-locacié
d'altres elements segons les relacions espacials que hi ha entre ells (gnom,
riu).

Per acabar, hem de comentar que l'entrevista final amb la mare aporta
elements que ajuden a compendre les actuacions que duu a terme en el
decurs de la interactivitat amb la nena. Aixi, per exemple, la idea d'estimular
la nena quan la mare interpreta que no participa prou suggereix, la intencié
que la mare vol ajustar la seva ajuda al que necessita la nena en un moment
determinat.
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Per altra banda, la mare també expressa la limitacid que de vegades
implicava el material, que les portava a fer un joc massa realista, en
“detriment d'altres possibilitats. Com ja hem vist en l'apartat que hem
dedicat a les formes d'activitat conjunta que sorgeixen en aquesta
seqiiéncia, la mare intenta en successives ocasions introduir i potenciar
elements diferents, com la interpretaci6 directa en la qual assumeixen elles
el paper dels personatges —la mare es fa la morta, la mare fa de cervaila
nena de David— o la simulacié de personatges —com fer 1'ocell amb un
moviment de les mans.

Finalment, hem de referir-nos breument a "les idees pedagodgiques sobre
l'aprenentatge” que manifesta la mare en aquesta entrevista. Es interessant
ressaltar que la mare introdueix dos comentaris: la memdoria de la nena i
l'interes de la nena pel tema dels gnoms. Certament, en les seves actuacions
la nena no només intenta ser fidel al que ha vist a la televisi6 sind que
també corregeix la seva mare quan no segueix les mateixes directrius. Val a
dir que la nena esta totalment pendent del que succeeix a la pel-licula
durant la fase de visionat i que aixd possibilita aquest respecte escrupulds
que intenta dur a terme en la fase de joc. Aixi doncs, observem que tant en
l'organitzacid del material, quan esta clarament al servei de la representacid
que faran després, com en la seqiienciacié dels esdeveniments de la
representaci6 i, fins 1 tot, en les expressions verbals que fa en nom dels
personatges que interpreta, la nena aconsegueix un alt grau de
reproducci6 del que presenta el video.
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2. PRESENCIA DELS TRETS SOBRE
EL MON GNOM AVALUATS EN LES FASES
DE VISIONAT I EN LES FASES DE JOC

Després dels comentaris sobre 1'avaluacid, passem a referir-nos als trets
sobre el mén gnom que apareixen en les fases de visionat i en les fases de
joc. En primer lloc, presentem i comentem breument les taules resum dels
trets del mén gnom que la mare i la nena incorporen en les fases de joc de
les sis sessions de la seqiiencia d'activitat conjunta (taules XXI a XX VI que
reproduim a les pagines segiients). En la primera columna d'aquestes
taules, hi consta el nom del tret i la segona columna indica la pres¢ncia dels
trets que apareixen en la pel-licula de video. La tercera i quarta columnes
presenten les freqiiencies de participacié de mare i nena per cada un dels
trets, és a dir, el nombre total de vegades que cada participant utilitza en
I'activitat un tret determinat. Les dues darreres columnes presenten les
freqiiencies d'iniciativa de la mare i de la nena, en concret, les ocasions en
que una o l'altra introdueixen i porten a col-lacié un tret.
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Taula XXI. Trets del mén gnom en la 1a sessié: iniciativa i participacié de la mare
ide la nena

Video Participacié
Iniciativa

a. Trets fisics i psicologics dels gnoms

. Personatge: gnom

Edat dels gnoms en relacié amb les etapes de la vida

Mida diminuta dels gnoms

Forga dels gnoms set vegades superior a ’home

Capacitat d’endevinar el pensament dels altres

wloo|lalwin|

Usde la hipnosi per guarir

10. Us de I’acupuntura per gaarir

bt | b | et | peed b gt | opeeh | b [ et

11. Llenglies que coneixen els gnoms: la seva

b. Trets fisics i psicologics dels trolls

1. Trets fisics dels trolls: lletjos, peluts 1 4 4

2. Trets comportament trolls: poc nets, poc intel-ligents 1 2 2

c. Trets socials del mén gnom

4. Petons amb un fregament de nas per saludar-se

i mostrar alegria 1 2 2

[

6. Infants gnoms: exclusivament dos fills bessons per parella

d. Els gnoms i els animals

1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals 1 1 1

2. Collaboraci6 i ajut dels animals als gnoms 1

e. Els gnoms i els trolls

1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls 1 6 4

2. Els gnoms escarmenten els trolls
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Taula XXII. Trets del mén gnom en la 2a sessié: iniciativa i participacié de la mare
i de la nena

Video Participaci6

Iniciativa

a. Trets fisics i psicologics dels gnoms

1. Personatge: gnom 1 2 3 2 1
7. Olfacte dels gnoms desenvolupat 1
11. Llengiies que coneixen els gnoms: la seva 2 2 2

c. Trets socials del mén gnom

4. Petons amb un fregament de nas per saludar-se

i mostrar alegria 1 2 2
5. Us del xiulet per demanar ajut i trobar algd perdut 1
6. Infants gnoms: exclusivament dos fills bessons per parella 1 2 2 2
7. Diferents tasques agents instructors; cura i joc dels infants 1
8. Diferents agents instructors i tasques de 1’educacié infants 1
d. Els gnoms i els animals
1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals 1 1 1 1
2. Col-laboracié i ajut dels animals als gnoms 1 2 2
e. Els gnoms i els trolls '
1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls 1 3 3
2. Els gnoms escarmenten els trolls 1 4 2 4
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Taula XXIII. Trets del mén gnom en la 3a sessié: iniciativa i participacié de la mare
i de la nena

Video Participacié
Iniciativa
M N M N

a. Trets fisics i psicologics dels gnoms

1. Personatge: gnom 1 2 3 2 1
2. Edat dels gnoms en relaci6é amb les etapes de la vida 1
3. Mida diminuta dels gnoms 1 2 2 2
7. Olfacte dels gnoms desenvolupat 1
b. Trets fisics i psicologics dels trolls
2. Trets comportament trolls; poc nets, poc intel-ligents 1
3. Esdevenen temporalment pedra si els toca el sol 1
c¢. Trets socials del mén gnom
1. El barret: color diferenciat segons el sexe 1 1 1 1
2. El barret com a protecci6 contra el fred i la confusié
de les aus 1
3. Les gnomes solteres mostren les trenes sota del barret 1
4. Petons amb un fregament de nas per saludar-se
i mostrar alegria 1
9. La casa dels gnoms: viuen sota un arbre del bosc 1 1 1
d. Els gnoms i els animals
1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals 1 2 2
2. Col-laboraci6 i ajut dels animals als gnoms 1
e. Els gnoms i els trolls
1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls 1 1 1 1
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Taula XXIV. Trets del mén gnom en la 4a sessié: iniciativa i participacié de la mare
i de la nena

Video Participacié

Iniciativa

a. Trets fisics i psicologics dels gnoms

1. Personatge: gnom 1 3 3 3

3. Mida diminuta dels gnoms 1 1 1 1

7. Olfacte dels gnoms desenvolupat 1 1 1 1
b. Trets fisics i psicologics dels trolls

2. Trets comportament trolls: poc nets, poc intel-ligents 1 3 2 2

3. Esdevenen temporalment pedra si els toca el sol 1 4 4 4
c. Trets socials del mén gnom

4, Petons amb un fregament de nas per saludar-se

i mostrar alegria 1 1 1

9. La casa dels gnoms: viuen sota un arbre del bosc 1 1 1
d. Els gnoms i els animals

1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals 1

2. Collaboracié i ajut dels animals als gnoms 1 2 2 2
e. Els gnoms i els trolls

1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls 1 4 2 4

2. Els gnoms escarmenten els trolls 1 1 1
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..................................................................................................................................

Taula XXYV. Trets del mén gnom en la 5a sessi6: iniciativa i participacié de la mare
i de la nena

Video Participacié

Iniciativa
M N M N
a. Trets fisics i psicologics dels gnoms
1. Personatge: gnom . 1 4 5 4 1
2. Edat dels gnoms en relacié amb les etapes de la vida 1
3. Mida diminuta dels gnoms 1 1 1
4. Forca dels gnoms set vegades superior a I’home 1 1 1
7. Olfacte dels gnoms desenvolupat 1 6 1 6
c¢. Trets socials del mén gnom
1. El barret: color diferenciat segons el sexe 1 1
2. El barret com a proteccié contra el fred i la confusié
de les aus 1 2 2
4. Petons amb un fregament de nas per saludar-se
i mostrar alegria 2 1
5. Us del xiulet per demanar ajut i trobar algd perdut 1 1 5
9. La casa dels gnoms: viuen sota un arbre del bosc 1 1
d. Els gnoms i els animals
1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals 1 1 1 1
2. Collaboraci6 i ajut dels animals als gnoms 1 3 3
e. Els gnoms i els trolls
1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls 1 1 1
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..................................................................................................................................

Taula XXVI. Trets del mén gnom en la 6a sessio: iniciativa i participacié de la mare
i de la nena

Video Participacié
Iniciativa
M N M N

a. Trets fisics i psicologics dels gnoms

1. Personatge: gnom ‘ 1 5 5 _ 3 2
2. Edat dels gnoms en relacié amb les etapes de la vida 1
3. Mida diminuta dels gnoms 1 5 2 3 2

b. Trets fisics i psicologics dels trolls

1. Trets fisics dels trolls: lletjos, peluts 2 1 1

c. Trets socials del mén gnom

4, Petons amb un fregament de nas per saludar-se

1 mostrar alegria 1 3 1 3
6. Infants gnoms: exclusivament dos fills bessons per parella 1
7. Diferents tasques agents instructors; cura i joc dels infants 1
9. La casa dels gnoms: viuen sota un arbre del bosc 1
10. L’arbre: el pare planta un arbre quan neix el gnom 1 1
11. La mort dels gnoms: transformacio en arbres 1 8 6 6 2
d. Els gnoms i els animals
1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals 1 3 1 3
2. Collaboracié i ajut dels animals als gnoms 1 2 6 6
e. Els gnoms i els trolls
1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls 1 1
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..................................................................................................................................

En la primera sessi6 (taula XXI), la major part dels trets que els participants
aporten a la situaci6 fan referéncia al segon i cinque apartat de la llista de
trets: les caracteristiques dels trolls i les relacions entre els gnoms i els trolls.

Pel que fa a la iniciativa en la presentaci6 dels trets, en aquesta sessi6 €s
clarament la mare qui aporta els continguts a la situacid, si bé la nena també
hi participa amb les seves respostes.

En la segona sessi6 (taula XXII), com en l'anterior, els trets que apareixen
pertanyen a les relacions dels gnoms amb els trolls, i a les relacions de
col-laboraci6 mitua dels gnoms amb els animals. Apareix per primera
vegada 1'ds del xiulet per cridar Switt, actuacié que es repeteix al llarg de
les fases de visionat i que, com veiem a la taula, ha aparegut al video que
les participants acaben de veure. Cal destacar, també, la preséncia del tret
relatiu al naixement dels infants gnoms.

Com en el cas anterior, la iniciativa en la incorporacié de tots aquests trets
a la situaci6 és de la mare.

La tercera sessié (taula XXIII) mostra una certa dispersio dels trets que
s'incorporen en la fase de joc. Pel que fa als trets fisics dels gnoms, apareix
el tret de la mida que fan; del conjunt de trets socials dels gnoms apareixen
el color del barret i la casa; hi trobem també les relacions socials dels gnoms
amb els animals, amb una referéncia puntual a I'enemistat amb els trolls.

Tot i que la iniciativa segueix sent gairebé sempre de la mare, la nena ha
introduit el tret de la mida dels gnoms, que ha estat decisiu en la
representacié que han construit.

En la quarta sessi6 (taula XXIV), els trets que s'incorporen es refereixen a la
mida i a I'olfacte desenvolupat dels gnoms, a trets socials del mén gnom
com els petons al nas, i la casa on viuen —que van adquirint més pes
especific—, i a relacions socials dels gnoms sobretot amb els trolls, tot i que
també apareix la col-laboraci6 dels animals amb els gnoms.

Com en la sessi6 anterior, la nena pren la iniciativa per assenyalar la mida

dels gnoms i destacar-ne la diferéncia proporcional amb alguns objectes.
Perd no és aquesta 1'inica iniciativa que pren la nena: també introdueix
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significats del m6n gnom tan peculiars com el fet d'olorar per buscar algi
en perill, o 1'arbre on viuen els gnoms, aixi com referéncies a les relacions
dels gnoms amb els animals i caracteristiques comportamentals dels trolls.
Podriem dir que, en aquesta sessi6, la iniciativa de la nena és important perd
no podem oblidar que, en el cas d'un tret totalment nou com és el de la
transformacié dels trolls en pedra, és clarament la mare qui porta la
iniciativa i el control de la situacio.

La taula XXV, de la cinquena sessid, mostra que els trets aportats en
-aquesta fase de joc giren essencialment entorn del mén social dels gnoms,
en concret, sobre el recurs del xiulet, 1'olfacte desenvolupat per trobar algu
o demanar ajut en situacié de perill: també n'apareixen altres com els
petons al nas, el color del barret 1 I'ds que se'n fa,i la casa dels gnoms. A
més, hi trobem, com és habitual, les relacions dels gnoms amb els animals, en
que destaca el personatge de Switt i el xiulet per cridar-lo i, puntualment,
les relacions d'enemistat dels gnoms amb els trolls.

En aquesta cinquena sessid, el control de la iniciativa en l'aportacié torna a
correspondre a la mare en termes generals, a causa, possiblement, de la
novetat d'alguns trets. Malgrat aix0, la nena, a més de participar en
l'activitat amb els trets que introdueix la mare, pren la iniciativa en alguns
dels trets com els petons al nas, la casa dels gnoms, les relacions d'amistat
dels gnoms amb els animals i el barret diferenciat segons el sexe del gnom,
aquest darrer en el decurs de l'organitzacié6 del material que fan per
comengar la representacidé. La intervencié de la nena en aquest darrer cas
ens ha cridat especialment l'atencié. La situaci6 en queé sorgeix és la
seglient: la mare acaba d'agafar una gnoma dient "y.../ a ver/ un nene" i la
nena la corregeix afirmant "no/ esto es la nena". Pensem que és possible
que la nena hagi identificat el sexe dels infants gnoms pel color del barret,
a part del fet que el color de la roba que porten els gnoms —rosa la nena i
blau el nen— pugui haver-hi contribuit.

En la darrera sessi0, com mostra la taula XX VI, hi ha, pel que fa als trets, la
diversitat més amplia de totes les sessions. Aixi, trobem trets fisics com
l'edat i la mida dels gnoms; trets socials entre els quals destaca la
transformacio dels gnoms en arbres, a més del tret habitual dels petons al
nas i una referéncia a la plantacié de l'arbre en el naixement dels gnoms; i
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trets sobre relacions socials amb els animals i caracteristiques fisiques dels
trolls.

La iniciativa en la introduccié dels trets que apareixen en el primer
segment d'aprofundiment i en el segment de representacid, en termes
generals, la porta la mare. En canvi, en el segon i tercer segments
d'interactivitat d'aprofundiment s'observa un pes especific important de la
iniciativa de la nena, que inicia el segon segment d'aprofundiment i
planteja nombroses preguntes a la mare sobre el tema dels segments
d'aprofundiment.

Per acabar aquest apartat, farem unes consideracions generals sobre els
trets que la mare i la nena han aportat a 1'activitat conjunta en les sis fases
de joc (taula XXVII, reproduida a la pagina segiient).

En primer lloc, cal dir que la freqiiencia i la diversitat dels trets que
apareixen al llarg de les diferents fases de joc és més aviat baixa respecte
de la totalitat dels que apareixen en la fase de visionat conjunt. En aquest
sentit, una regularitat que és gairebé constant en totes les sessions és que
els continguts del mén gnom que les participants seleccionen també estan
presents en la pel-licula de video de la fase de visionat, amb el benenteés que
aquesta relacié no és biunivoca: no sempre tots els continguts que
apareixen al video es reprodueixen en l'activitat consegiient.

En segon lloc, cal comentar que el concepte que fa referéncia generica al
personatge del gnom apareix gairebé en tots els segments de totes les
sessions, ja que hem entes que quan la mare i l'infant juguen amb els gnoms
1 els identifiquen com a tals personatges és suficient per considerar la
presencia d'aquest tret.

En tercer lloc, com s'observa a la taula XXVII el nombre de trets que
apareixen en cada sessi varia segons el tipus de segment en el qual estan
inscrits. Els segments d'interactivitat de delimitacié de l'escenari (DE) sén
els que menys trets presenten, que van disminueixen progressivament fins
arribar gairebé a desapareixer en les darreres sessions. Els segments
d'aprofundiment presenten major quantitat de trets, que progressivament
augmenten cap a les darreres sessions de la seqiiencia d'activitat conjunta.

. 452



Capitol 6. L'evolucié del coneixement de la nena sobre l'entorn fictici dels gnoms

Taula XXVIIL Freqiiéncia total d’aparicio dels trets del mén gnom segons els tres tipus
de segments d’interactivitat de les fases de joc

SIDE SIR SIA

a. Trets fisics i psicologics dels gnoms

Personatge: gnom 10 18 11

1.

2. Edat dels gnoms en relacié amb les etapes de la vida 4 1
3. Mida diminuta dels gnoms 7 7
4. Forca dels gnoms set vegades superior a I’home 1
7. Olfacte dels gnoms desenvolupat

11. Llengiies que coneixen els gnoms: la seva

b. Trets fisics i psicologics dels trolls

1. Trets fisics dels trolls: lletjos, peluts 11
2. Trets comportament trolls: poc nets, poc intel-ligents 7
3. Esdevenen temporalment pedra si els toca el sol 8

c. Trets socials del moén gnom

1. El barret: color diferenciat segons el sexe 1 2
2. El barret com a proteccié contra el fred i la confusié de les aus 2
4. Petons amb un fregament de nas per saludar-se i mostrar alegria 9 4
5. Us del xiulet per demanar ajut i trobar algd perdut 5
6. Infants gnoms: exclusivament dos fills bessons per parella 4
9. La casa dels gnoms: viuen sota un arbre del bosc 4

10. L’arbre

11. La mort dels gnoms: transformaci6 en arbres 5 9

d. Els gnoms i els animals

1. Relacions d’amistat i ajut dels gnoms als animals 9 2

2. Col-laboracié i ajut dels animals als gnoms 1 21

e. Els gnoms i els trolls

1. Relacions d’enemistat entre els gnoms i els trolls 2 21

2. Els gnoms escarmenten els trolls ' 10

DE: delimitaci6 de I'escenari.
R: representacié d’esdeveniments.
A: aprofundiment.
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Finalment, els segments de representacié sén els que més nombre de
continguts presenten i es mantenen més aviat constants.

~ Aquestes diferéncies en el nombre de trets del mén gnom per a cada tipus
de segment d'interactivitat no s6n dificils d'interpretar atenent les funcions
i finalitats que cada un compleix en el marc de I'activitat conjunta.

A més del nombre de trets, també pot resultar util con€ixer quins trets
apareixen més directament lligats a un o altre tipus de segment
d'interactivitat. A continuacié veurem si hi ha tendencies clares en aquest
sentit, tenint en compte quins trets apareixen en cada tipus de segment en
cada una de les sessions.

En el segment d'interactivitat de delimitacié de 1'escenari, sempre previ a la
representacio, el tret que, sens dubte, es fa més explicit és el d'identificacid
dels gnoms. D'altra banda, la mare introdueix el contingut d'amistat dels
gnoms amb els animals a proposit de l'organitzacié del material en la
segona sessio 1 les relacions entre gnoms i trolls en la quarta sessi6.

En els segments de representacié, com deiem abans, hi trobem la freqiiéncia
més elevada d'aparici6 de trets, possiblement perque és un marc idoni per a
I'emergeéncia dels trets caracteristics del mén gnom, ja que permet utilitzar-
los en les situacions que es representen i que, cas d'haver estat assumits
almenys per un membre de la parella, fins i tot sén trets necessaris per a una
representacié el més propera possible al mén gnom que es vehicula en les
fases de visionat. Aixi, des de la primera sessi6 es reflecteixen trets que es
repetiran en les fases de joc al llarg de la seqiiencia d'activitat conjunta, i
que, com veiem a la taula, presenten freqiiéncies elevades com els petons
amb un fregament de nas (13), les relacions dels gnoms amb els animals
(9+421) o les relacions dificils entre trolls i gnoms (21+10). Sobre aquest
darrer tret, destaquem la quarta sessi6. En els dos segments de
representacié apareixen gairabé la totalitat dels trets del mén gnom
d'aquesta sessid, i que essencialment tracten de les relacions entre els
gnoms i els trolls. Perd cal ressaltar que apareix per primera vegada en
l'activitat conjunta el tret relatiu al fet que els trolls esdevenen pedres en el
seu contacte amb el sol (8). D'altra banda, la importancia que es déna als
trets sobre la relacié dels gnoms i els trolls en I'activitat conjunta d'aquesta
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sessié sembla coherent amb el fet que aquests continguts han estat
fortament presents en la pel-licula (18’ aproximadament).

Altres trets apareixen més rarament. Aixi, per exemple, només en la segona
sessid, al final de la representacid, la mare i la nena intenten reproduir la
manera que tenen els gnoms d'acomiadar-se dels infants que veuen la
televisio, i introdueixen el tret sobre 1a llengua que parlen els gnoms (4).

Unicament en la tercera sessi6 s'introdueix en la representacio el tret relatiu
a la mida dels gnoms i s'expressa en termes de relacions de mida dels gnoms
amb altres personatges que formen part de I'esdeveniment. En concret es
compara la mida dels gnoms amb la dels cérvols. En aquest cas el contingut
arriba a ser determinant per a introduir en la representacié el recurs de la
interpretacié directa dels participants, que adopten el paper de cerva (la
mare) i de David (la nena) intentant assolir, aixi, una proporcié més adient
de mida entre els dos personatges (7). Cal ressaltar que aquest procés es
porta a terme per iniciativa de la nena i que €s acceptat de bon grat per la
mare.

En els dos primers segments d'interactivitat de representacié de la
cinquena sessid l'accent ens situa en el tret de I'olfacte dels gnoms per
trobar algid en situacié de perill. En el tercer segment d'interactivitat de
representacid, en canvi, el tema ens centra en els dos recursos pér trobar
algu en perill (olorar i xiular), hi ha perd més preseéncia i dedicaci6 al xiulet
que a olorar, per part de la mare, que porta molt el control d'aquest aspecte,
probablement perque és un tret que no havien introduit en cap fase de joc
fins ara —encara que ja havia aparegut en alguna fase de visionat (9+5).

Finalment hem d'indicar que l'especificitat dels trets nous de la
representacié que s'incorporen a la sisena sessié tenen una vinculacié
important al contingut clau de tota la sessi6, que és la transformacié dels
gnoms en arbres (5).

Pel que fa als segments d'interactivitat d'aprofundiment, els trets

predominants, com s'observa a la taula, sén els que desglossarem a
continuacid per sessions.
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Les caracteristiques fisiques dels trolls sén I'inic objecte d'aprofundiment
que apareix en la primera sessi6 (no avaluat en I'avaluacio inicial i final).

En la segona sessi6 el tema al qual les participants dediquen aquest periode
d'activitat conjunta és el naixement de dos infants que s6n bessons i que
seran els tnics fills de la parella de gnoms (4). Val a dir que el tema de la
familia gnom ha estat objecte d'una bona part de la pel-licula de video
d'aquesta sessié (6' 30") i que no havia estat recollit en l'activitat conjunta
fins al final de la fase de joc, moment en que la mare l'incorpora, i que déna
lloc a la conformacié d'un breu segment d'interactivitat d'aprofundiment.

Pel que fa als segments d'aprofundiment de la tercera sessid, el primer
incorpora el contingut sobre el barret dels gnoms, perque la mare ha iniciat
el tema de la roba dels gnoms, i introdueix un aspecte que procedeix del
marc social de referéncia que comparteix amb la nena com és el fet que la
nena en una ocasié s'havia disfressat de gnom (2). El segon segment
d'interactivitat d'aprofundiment no presenta cap tret dels que han estat
objecte d'avaluacid, ja que ens centra entorn del tema del material sanitari
de joguina que les participants han incorporat anteriorment a la
representacié amb motiu del guariment de la cerva ferida.

El segment d'interactivitat d'aprofundiment de la cinquena sessié presenta
el tret de 1'ds del xiulet per demanar ajut quan un gnom es perd, contingut
que introdueix la mare després d'haver sondejat la nena i adonat que no
sap bé 'adreca de casa seva (1).

El primer i el tercer segment d'interactivitat d'aprofundiment de la sisena
sessié-ens centren en el procés de transformacié dels gnoms (9) i apareixen
nombroses referéncies a la idea de la mort de les persones.

El segon segment d'aprofundiment ens centra en la mida dels gnoms (7) en
relacié amb les caracteristiques fisiques dels animals i dels trolls —la mare
introdueix, a més, la nocié de raga. Aquest tret també s'havia incorporat en
termes de relacions en la tercera sessid, en el marc d'un segment de
representacié. Aix{ mateix, la mare havia cridat l'atencié de la nena en
relacié amb aquest tret al final de la fase de visionat de la mateixa sisena
sessio.
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3. ELS TRETS DEL MON GNOM AVALUATS
ABSENTS EN EL TRANSCURS DE LES FASES
DE JOC

‘Com es pot constatar en la taula corresponent, els trets que la nena no
resol en l'avaluacié sén, en concret: I'edat dels gnoms en relacié amb les
etapes de la vida (a2); els recursos que empren per guarir: s de la hipnosi i
ts de l'acupuntura (a9 i al0); la identificacié de les gnomes solteres que
mostren les trenes sota el barret (c3); els diferents agents instructors en la
cura i en l'educacié dels infants gnoms (c7 i c8); i, per ultim, les
especificacions sobre l'arbre: no es pot talar, mor amb el gnom i els gnoms
es casen a sota un arbre (especificacions de c10). Llevat del cas de l'edat
dels gnoms, la resta d'aquests trets no han estat aportats en cap moment de
les fases de joc, encara que apareguin en algunes de les pel-licules que
acaben de veure en la fase de visionat. En altres paraules, sén continguts
pertanyents a la vida dels gnoms que aquestes participants no han
incorporat com a objecte de 1'activitat conjunta.

D'altra banda, si recorrem a la presencia d'aquests trets concrets en les fases
de visionat de tota la seqiiencia d'activitat conjunta, observem que han
aparegut en la pel-licula amb una freqiiencia molt baixa. A més, sén
continguts que no han estat comentats per la mare i la nena durant el
visionat conjunt de la pel-licula.

En resum, aquests diferents elements palesen una escassa preseéncia
d'aquests trets en l'atencio i 'activitat desenvolupades per la nena i la mare.
Un element que ens ajuda a interpretar com aquest fet pot relacionar-se
amb els resultats de l'avaluacié final de la nena, prové d'investigacions
realitzades en el context escolar, investigacions que conclouen que
l'aprenentatge d'un contingut determinat es veu influenciat pel temps que
es dedica a aquest contingut en les tasques académiques. Tot i que es
tracta de contextos educatius diferents, entenem que aquesta consideraci
pot ser valuosa per comprendre els resultats de la nena en relacié amb el
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coneixement d'aquests trets. Efectivament, el temps que els participants
han dedicat a aquests trets en la seva activitat es redueix al moment en que
apareixen en la pel-licula, de manera que no sha pogut constituir un marc
en qué s'utilitzin. Possiblement, aquests continguts no han cridat prou
l'atencié de la parella com per incorporar-los i, 0bviament, han prioritzat
altres trets. '

Volem matisar aquestes afirmacions amb una valoracié més qualitativa a
partir dels termes concrets en que la nena respon, en 1'avaluaci6 final, a les
qiiestions sobre aquests trets. En efecte, malgrat que en cap d'aquests
continguts la resposta de la nena no s'ha considerat adequada, la resposta
no ha estat la mateixa en tots els casos. Pensem que, quan la nena no sap
respondre si els gnoms fan una cosa d'una manera o d'una altra,, recorre al
model huma que coneix, a com es resolen aquestes situacions en el seu
marc social de referéncia. Aixi, pel que fa als recursos per guarir, la nena diu
"le ponen una tirita" i en relacié amb els agents instructors que tenen cura
dels infants, la nena respon "la mama4, el papé y los canguros". En canvi,
quan la nena no pot establir un paral-lelisme perque es tracta de
caracteristiques propies del mén gnom que no es donen de cap altra
manera en el mén huma, la seva resposta és "no lo sé". Aquest és el cas de
les respostes sobre la identificacié de les gnomes solteres a partir de les
trenes visibles i sobre les especificacions entorn de l'arbre.

El tret relatiu a 1'edat dels gnoms en relacié amb les etapes de la vida mereix
un comentari. Aquest tret apareix diverses vegades al llarg de la seqiiéncia
d'activitat conjunta en les fases de visionat i en la fase de joc de la sisena
sessi6. Es la mare qui comenta l'edat dels gnoms, concretament en cinc
ocasions, com veiem a la taula. En aquestes ocasions la mare comenta una
vegada que els gnoms es casen als cent anys i emfasitza la idea que quan
en tenen quatre-cents ja sén molt vells. Pel contingut d'aquesta darrera
sessid, que tracta essencialment del procés de transformacié dels gnoms en
arbres al final de la seva vida, possiblement la mare vol incidir en la idea
que ja han viscut molts anys, com ella mateixa repeteix algunes vegades al
llarg de l'activitat.

Per comprendre la resposta de la nena en relacié amb l'edat dels gnoms,

semblen igualment pertinents els comentaris anteriors sobre el poc temps
global dedicat a aquest tret en 1'activitat conjunta. Convé indicar, a més,
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que en la resposta de la nena en l'avaluaci6 final queda paleés que, malgrat
que no coneix exactament les edats, expressa la nocié que sén "muy, muy

viejecitos y tienen muchos afios"; aix0 és facilment comprensible si tenim
en compte l'actuacié de la mare en aquest mateix sentit, com acabem
d'exposar.

En sintesi, els resultats més destacats de I'avaluaci6 inicial i, especialment,
de l'avaluacid final de la nena sén els segiients: la primera informacié és
que la nena ha aprés la gran majoria de trets avaluats respecte de la vida
dels gnoms, concretament tots excepte els quatre que ja hem comentat
anteriorment. Tres d'aquests continguts no s'havien inclos en les fases de
joc, no havien estat objecte d'intercanvis comunicatius entre la mare i la
nena en les fases de visionat i, a més, no tenien en aquesta fase una
preseéncia elevada ni insistent.

Convé recordar la coincidencia en els resultats dels dos tipus d'avaluacié
final, de manera que quan la nena responia adequadament en l'entrevista
qiiestionari que reproduia la realitzada en l'avaluacio inicial, ho feia també
de manera adient en l'entrevista que pretenia que fes un s més funcional
d'aquests trets, que els utilitzés per resoldre situacions conflictives. De la
mateixa manera, quan no coneixia la resposta correcta en el primer cas,
tampoc la tenia en el segon, tot i que en aquest cas 1'avaluacié contenia
més trets especifics i la nena intentava donar una resposta a partir dels
elements del seu marc social de referéncia en els casos en qué aixo era
possible.

No volem acabar aquests comentaris sense apuntar la idea que, al llarg de
les fases de joc de la seqiiencia d'activitat conjunta, la nena ha apres altres
qiiestions que nosaltres no hem avaluat perqué no estaven dins de
I'objectiu prioritari d'aquest treball, perd que s6n aprenentatges que es
manifesten en l'evolucié de les formes d'actuacions que la nena realitza i
que mostren com ha anat apropiant-se de temes que han estat objecte de
negociacions i discussions anteriors amb la mare.
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Conclusions

1. Hipotesis directrius del treball i resultats de 1'analisi empirica

2. Aportacions i giiestions obertes en I'estudi de la influé¢ncia educativa
en la interaccié adult i infant
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En capitols anteriors hem anat avancant algunes conclusions que s’han
obtingut a partir de 1'analisi dels resultats de la nostra investigacié. En
aquest capitol ens proposem reprendre aquestes conclusions parcials i
sintetitzar-les seguint els objectius i les hipOtesis proposats per a aquesta
.recerca. Igualment, ens proposem assenyalar algunes aportacions del
nostre treball a I'estudi de la influéncia educativa en el context familiar, aix{
com algunes qiiestions que resten obertes per continuar avangant en
aquest tema. '
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1. HIPOTESIS DIRECTRIUS DEL TREBALL
I RESULTATS DE L'ANALISI EMPIRICA

Comencarem referint-nos a la segona de les nostres hipotesis ates que la
primera, que afirma que l'activitat conjunta es construeix en el decurs de 1a
interaccid social entre els participants, presenta un caracter eminentment
teoric i conceptual que s'operativitza i obté els seus indicadors empirics de
la confirmaci6 de les hipotesis segiients (de la segona a la cinquena).

Aixi, com es formula en la segona hipdtesi, els resultats de 'analisi empirica
de la interactivitat ens han permes identificar la construccié de diferents
formes d'organitzacié de l'activitat conjunta en la situacié d'interaccié
mare-filla estudiada. Com hem vist en el capitol quart d'aquest treball, ha
estat possible identificar quatre formes diferents d'organitzacié de
l'activitat conjunta construides per les participants. El primer tipus
d'organitzacid, anomenat aportacié de la informacid, coincideix amb les
fases de visionat. Els altres tres tipus de formes d'organitzaci6 de l'activitat
conjunta s'’han construit en el decurs de les fases de joc. En concret,
aquestes formes les haviem anomenat aixi: delimitacié de l'escenari,
representaci d'esdeveniments i aprofundiment.

Les diferents formes d'organitzacié de l'activitat conjunta han estat
identificades de manera repetitiva i estable en el decurs de la seqiiencia
analitzada; aix0 ha estat possible gracies al fet que les participants han
construit diferents tipus d'actuacions i de patrons estables d'actuacions
articulades.

Aquestes actuacions 1 patrons ens indiquen dues qiiestions de gran
importancia. La primera, demostra que es comparteix minimament el
conjunt de regles que dirigeixen la participacié en aquesta activitat —un
conjunt de regles amb una determinada estructura de participacié— i, per
tant, que cada una de les formes d'organitzacié de I'activitat conjunta que
s'acaba construint, en darrer terme, reflecteix la definicié que les
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participants comparteixen d'una part de l'activitat conjunta; definicié
compartida en major o menor grau. La segona qiiestié es refereix
precisament a aquest grau: les nostres analisis indiquen que les participants
~ han construit una veritable activitat conjunta, articulada en el si de cada
una de les formes d'organitzacié d'aquesta activitat. Com hem vist, des del
nostre marc tedric i metodologic, per poder parlar d'activitat conjunta és
necessari poder identificar patrons d'actuacions estables.

Igualment, i referint-nos més especificament a la quarta hipodtesi, hem pogut
mostrar que cada un dels tipus de formes d'organitzacié de l'activitat
conjunta compleix una funcié especifica al servei del procés de
construccié d'aquesta activitat. Aixf{, pel que fa al segment d'aportaci6 de la
informaci6, compleix globalment la funcié de proporcionar als participants
informacié sobre el contingut especific que es proposa als subjectes, en el
nostre cas el mén gnom. Aquesta forma té la caracteristica de ser una forma
d'organitzacié imposada pel propi disseny de la recerca, la seva repercussio
en l'activitat conjunta depeén de la implicacié activa dels participants, de la
comprensié de la informacié que se'ls presenta i de la utilitzacié que en fan
en les fases de joc. Tal com mostren les dades, les participants recorren a les
informacions aportades en aquesta fase com a referent suposadament
compartit que els serveix de gui6 per orientar l'activitat en les fases de joc.
El que volem remarcar és la importancia d'aquesta forma d'organitzacié no
per si mateixa siné per les repercussions en l'is que en fan les participants
en les altres formes d'organitzacié de l'activitat. Des d'aquesta Optica, 1
emfasitzant el paper educatiu que pot tenir el segment d'aportacié de la
informacié, hem pogut inferir tres funcions que descrivim als paragrafs
segiients.

Una primera funcid és proporcionar uns coneixements previs per a cada un
dels participants i, per tant, una base a partir de la qual es poden atansar al
contingut especific de l'activitat. Abans de veure aquests videos les
participants no coneixien els aspectes idiosincratics del mén social gnom,
pero a mesura que avancen les sessions elles ja els introdueixen en el joc.
Finalment, hem pogut obtenir indicadors del fet que l'infant demostra
autonomia en el seu coneixement. Aix0 no hauria estat possible si no
interpretéssim que mare i nena s'han apropiat, en part, d'aquests significats
a partir del video, especialment la mare, que és qui introdueix
majoritariament aquests significats en les fases de joc.
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Una segona funcié és que les informacions procedents de la fase de
visionat, es constitueixen com a referent comu que pot ser —i de fet ho és—
aprofitat per crear i assegurar la continuitat en el flux de l'activitat
conjunta en les fases de joc. Alguns dels indicadors més significatius sobre
aquesta funcié han estat detectats en 1'analisi del recurs al marc especific de
referéncia.

Una tercera funcié, atés que alguns dels continguts es repeteixen en les
diferents fases de visionat, és que, a mesura que es van succeint aquestes
fases, pot servir —i de fet serveix— per cobrir algunes llacunes i/o dubtes
que els participants es plantegin ("El préximo dia nos fijamos, ;eh?").

A continuacié ens referirem a les formes d'organitzacié de l'activitat
conjunta de les fases de joc. Com que han estat ampliament detallades i
comentades en el quart capitol, en farem una presentacié succinta:

Les formes d'organitzacié de delimitaci6é de I'escenari estan al servei de la
representacié posterior, que és, de fet, la forma d'organitzacié nuclear de
l'activitat conjunta. La seva funcié és fer possible que les participants
puguin arribar a una definici6 inicial compartida de la situacié que els
permeti l'inici de la representacié. Per poder arribar a l'inici de la
representaci6 cal que mare i filla comparteixin minimament signifiéats sobre
els objectes, sobre les seves relacions i sobre els rols dels personatges més
directament vinculats als esdeveniments que representaran. Les dades han
mostrat que a mesura que avancen les sessions les participants dediquen
menys temps a delimitar 1'escenari, la qual cosa és un indicador que s’han
construit significats compartits al voltant d'objectes, de personatges, de
rols i de relacions entre ells.

Les formes d'organitzacié de representacié d'esdeveniments sén les que
vertebren les fases de joc. Responen a l'objectiu d'ambdues participants:
un objectiu lidic. Les dades mostren que aquesta activitat implica un
procés de reconstruccié dels esdeveniments o fets que abans han estat
presentats en les fases de visionat.

Les formes d'organitzacié d'aprofundiment compleixen la funcié d'ampliar i
d'enriquir els significats compartits relacionats amb el mén social gnom i el
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mén social huma. A més d'aquesta funcid, en compleix d'altres segons el
moment de la fase de joc en qué apareix. Aix{, quan la trobem a l'inici de la
fase de joc, abans que les participants articulin la seva activitat entorn de la
representacid, serveix per preparar la representacié posterior. En realitat es
tracta de dues funcions: una, consistent a preparar la representacio per tal
d'assegurar la continuitat de l'activitat conjunta i, 'altra, que respon a un
motiu instruccional. Globalment, compleix la funcié de preparar la nena
mitjancant l'exploracié dels seus coneixements previs sobre el tema de
l'activitat de representaci6. En canvi, quan l'aprofundiment apareix al final
de la fase de joc, 1'objectiu de la mare respon a la funcié de reprendre,
recapitular i consolidar alguns. dels significats que s'han construit en el
decurs de I'activitat anterior o bé d'ampliar aquests significats compartits
amb l'infant.

En la forma d'organitzacié de l'activitat conjunta d'aprofundiment es
detecta un canvi en l'objectiu prioritari de la mare en relacié amb els que té
en les altres dues formes d'organitzacié de les fases de joc. En efecte,
l'aprofundiment és una forma d'organitzacié que aparentment no és
necessaria per cobrir els objectius lidics de l'activitat conjunta. Des
d'aquest punt de vista, seria una forma d'organitzacié gratuita, perd no ho
és en tant que reflecteix un canvi en la definicié de l'activitat per part de
I'adult, que s'orienta cap a una intervencié que hem pogut caracteritzar
com a instruccional. En altres termes, és dificil explicar i comprendre el
paper que el segment d'aprofundiment compleix per a la construccid i
definicié de l'activitat conjunta sense atendre la seva funcié instruccional.

En sintesi, les conclusions presentades fins ara ens permeten afirmar, com ja
s'ha dit, que en la situacié analitzada es construeixen formes d'organitzacié
de l'activitat conjunta recognoscibles, estables i recurrents; que cada una
d'aquestes formes compleix una funcié determinada al servei de l'activitat; i
que en un dels casos —I'aprofundiment— s'han identificat diferents funcions
segons el moment en que apareix. Aquestes formes d'organitzacié han
estat identificades gracies a la descripcié de les actuacions dominants de
les participants. Ens sembla important cridar l'atenci6 sobre dues qiiestions
relacionades amb la funcionalitat de cada una de les formes d'organitzaci6 -
de l'activitat conjunta, funcionalitat que hem pogut inferir i que acabem de
recordar aqui. Aquestes dues qiiestions es refereixen, d'una banda, a la
funcionalitat del segment d'interactivitat per al conjunt de I'activitat, com
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contribueix a la construccid, la continuitat i el flux d'aquesta activitat; de
l'altra, la funcionalitat educativa que podem inferir que té un determinat
segment d'interactivitat, com contribueix a l'exercici de la influencia
educativa. Es la nostra hipdtesi que mentre que en activitats amb una clara
finalitat instruccional aquestes dues funcions coincidiran o més aviat seran
dificilment separables, en canvi, en l'estudi d'activitats que no estan
clarament definides i organitzades al servei de la instruccid, diferenciar
aquestes dues funcions -1 la coincidéncia o no entre motius i formes
d'organitzaci6é de l'activitat— pot resultar un recurs, si més no, clarificador
per a I'analisi de la influéncia educativa en aquestes situacions.

Per analitzar el grau d'articulacié entre les actuacions de les participants i la
seva evolucié al llarg de la seqiiencia d'activitat conjunta, en la nostra
recerca ha estat necessari recOrrer a 1'analisi detallada de les formes que
prenen les actuacions en cada un dels tipus de segments d'interactivitat. La
categoritzacié d'aquestes formes d'actuacions ha estat el resultat d'haver
aplicat a les actuacions tipiques tres dimensions conceptualment rellevants
per analitzar la naturalesa de la participacié d'adult i infant en l'activitat
conjunta, aix{ com el grau d'articulaci6 de les actuacions. Ens referim a les
dimensions d'iniciativa, de participacié potenciada i d'interconnexio.
L'aplicacié a I'analisi de les dimensions esmentades ha estat un instrument
forga potent per trobar un grau elevat d'articulacié de les actuacions,
identificar-ne els patrons i poder caracteritzar el tipus de participacid.
Gracies a aquest procés hem pogut observar com 1'evolucié de les formes
de les actuacions implica successives redefinicions de l'activitat conjunta i,
per tant, la seva orientacid i construccid.

Aixi, gracies a l'analisi detallada de les formes que prenen les actuacions
hem pogut determinar que realment les participants han construit una
activitat conjunta en que¢ ambdues s'impliquen mituament tenint en
compte les actuacions de l'altra. L'analisi de la dimensié d'interconnexi6
—incloent l'analisi del grau en qué ha estat exitosa la participacié
potenciada—, ens ha permes valorar el grau en qué l'activitat és conjunta.
Interconnexi6 1 participacié potenciada han estat dues dimensions
importants en la nostra interpretacié de com la mare aconsegueix d'exercir
influéncia educativa. Hem pogut mostrar el predomini de la mare en la
gestié de l'activitat, gestié6 sobre la qual manté un grau important
d'iniciativa i control; la mare afavoreix la participacié de l'infant i la seva
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implicacié des de l'inici de l'activitat, variant els recursos d'acord amb
I'increment de I'autonomia de l'infant en la realitzacié d'alguns aspectes de
la tasca. I, finalment, la contribucié decisiva de la mare a la construccié
d'una activitat conjunta. '

Tot i que reprendrem aquesta qiiesti6é més endavant, volem ressaltar que
gracies a la incorporaci6 d'aquestes tres dimensions a la nostra analisi, hem
pogut assolir en gran part la contrastacié empirica i detallada d'algunes de
les nostres hipotesis. Obviament, es tracta d'una primera aproximacié a
aquestes tres dimensions, perd cal insistir que el seu interes rau en el fet
que no es tracten de dimensions que només facin referéncia a una
determinada actuaci6 per part dels participants —ni a una categoritzacid
preestablerta tipus I-R-F— siné que s'apliquen a les actuacions dels
participants sobre un aspecte del contingut o de la tasca. Per tant, aquestes
dimensions prenen la seva potencialitat interpretativa de la mateixa noci6
d'interactivitat: inclouen el que fa I'un 1 l'altre sobre un contingut o tasca,
detallant els tres components del triangle interactin —adult, infant i tasca—
en el nostre cas en cada una de les formes d'organitzacié de 'activitat
conjunta.

Pel que fa a la sisena hipotesi, 'analisi de l'evolucié de les formes
d'organitzacié de l'activitat conjunta i dels patrons d'actuacions ha fet
possible identificar indicadors que mostren que a mesura que es construeix
1 s'organitza la tasca i/o el contingut de l'activitat, es construeix i
s'estructura també l'organitzacié social de l'activitat. Els indicadors
d'aquest fet han estat trobats gracies a una analisi més acurada de les
actuacions.

Aix{, en la delimitacid i la representaci6 les participants defineixen 'activitat
al voltant d'una tasca eminentment procedimental, és a dir, que implica
realitzar un conjunt d'accions dirigides a la consecuci6 d'una fita. El
contingut es vehicula a través de la tasca i implica la realitzaci6
d'actuacions amb un lligam directe amb el material. En aquest cas
I'estructura de participacié social que construeixen és aparentment
simetrica, en el sentit que les obligacions i els drets de les dues participants
son els mateixos. La simetria existeix si entenem que totes dues
participants poden fer les mateixes actuacions.
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Ara bé, el moment en que apareixen les diferents formes d'actuacions i el
pes amb que ho fan, aixi com I'existencia de formes d'actuacions que no fan

totes dues participants, ens remet a la diferent significacié i/o funcié que
tenen aquestes actuacions predominants, encara que siguin les mateixes,
quan sén efectuades per les participants. Unes funcions vinculades a-
I'esdevenir de la mateixa activitat conjunta. Pero tal com ens ha mostrat
l'analisi especifica de les formes que prenen les actuacions, efectivament
existeixen diferéncies importants. Les actuacions de la mare estan dirigides
a guiar, orientar i matenir la continuitat de l'activitat. En el cas de
l'aprofundiment, les participants defineixen 1'activitat en forma de conversa
sobre un tema; el contingut es vehicula a través de la conversa, del discurs
de les participants; el referent comii és aportat a través del discurs i implica
més distancia del material (fins i tot quan l'utilitzen de suport en les
primeres sessions).

A partir de 1'analisi de les formes d'actuacions de les participants, volem
destacar la funcié que creiem que compleixen les formes d'actuacions
sobre la distribuci6 de rols. Aquestes formes sén especialment interessants
perque son un nexe entre les exigencies de la tasca de representacio, tal
com les han anat definint les participants, i 'organitzacié de la participacié
social. Es caracteritza per ser una actuacié que defineix alhora una regla de
participacié i un requisit per portar a terme 1'activitat que han construit les
participants.

Tot i que coneixem poca cosa de les relacions entre els dos components de
I'estructura de participacié —i, més en concret, de com es condicionen
mituament, o de quan és un o altre component el que vertebra de manera
més important l'activitat conjunta— podem afirmar que en les nostres dades
la distribuci6é de rols és un exemple d'alguns tipus d'actuacions dels
participants en que potser es reflecteix més clarament la relacié entre
aquests components (estructura de participacié social i estructura de la
tasca). Ens sembla d'interés comentar aquest fet perqueé possiblement les
actuacions d'aquestes caracteristiques puguin tenir un pes especific
essencial en com es defineix i progressa l'activitat conjunta. En el nostre
cas, la distribuci6 de rols caracteritza, defineix i concreta —i explicita per als
participants— l'estructura de participacié del segment de representacié: en
assignar-se els rols, queda definit que pot fer i dir, qui, quan, com i sobre
qui.
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La conclusié precedent ens condueix directament a una altra conclusié
relacionada amb un dels objectius basics del nostre treball i les hipotesis
. que hem formulat. Ens referim a les conclusions que podem extreure sobre
el mecanisme de traspas del control. Els tipus de formes d'organitzaci6 de
l'activitat conjunta que hem pogur identificar no ens informen per si
mateixos sobre aquest traspas, no en son indicadors. En aquest sentit, tant
els diferents tipus de segments com l'estructura global de la interactivitat
—mapa d'interactivitat— es mostren opacs respecte del traspas del control.
Com hem vist, des del model tedric i metodoldgic que ens guia,
s'hipotetitza —i s'ha comprovat efectivament en situacions formals
d'ensenyament i aprenentatge (Onrubia, 1992)- que els principals
indicadors d'aquest mecanisme corresponen al primer nivell d'analisi, el de
les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta. En el nostre cas, els tipus
de formes de l'activitat conjunta no proporcionen directament aquesta
informaci6, i ha estat necessari obtenir-la de 1'analisi de les formes que
prenen les actuacions.

En termes generals, podem afirmar que es déna un procés de traspas del
control de 'adult a l'infant a mesura que avanga l'activitat. Aquest traspas
del control que du a terme la mare es produeix sobre alguns aspectes de
'activitat i, en canvi, no sobre d'altres. En concret es traspassa —i 1'infant
I'assumeix— el control global sobre les regles de participacié social.
Igualment, hem trobat indicadors que manifesten que es traspassa —i
s'assumeix— progressivament el control sobre alguns continguts especifics.
En canvi, quan apareixen continguts nous —del mén gnom a través de les
fases de visionat, o bé continguts del mén huma introduits per 1'adult- la
mare assumeix plenament el control de l'activitat.

Quant al comportament dels mecanismes del traspas del control hem
identificat tres giiestions diferents. En primer lloc, hem identificat
indicadors de I'existéncia i I'assumpcié de control mitjancant 1'analisi de les
formes de les actuaciones dels participants i mitjangant l'estudi de les
discontinuitats sobre les regles de participacio social.

En segon lloc, hem pogut identificar indicadors de l'existéncia de cessi6 de

control i de la no assumpcié d'aquest control també a partir de 1'analisi de
les formes de les actuacions dels participants. De vegades la mare intenta
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traspassar el control sobre els objectius de la representacié que la nena no
assumeix —propostes d'esdeveniments no acceptades. Atesa la rellevancia
de la qiiestié, la mare necessita reprendre el control per assegurar la
continuitat de l'activitat conjunta. D'altra banda, i aquesta és una qiiestié
que no teniem prevista en les nostres hipotesis sobre el traspas del control,
hem pogut identificar —sobretot en l'analisi de les discontinuitats—
indicadors que mostren el que podriem anomenar un traspas del control
precipitat per part de la mare.

En tercer lloc, hem identificat indicadors segons els quals I'adult no
traspassa el control a l'infant sobre algunes qiiestions de la tasca.
Indicadors detectats igualment a partir de 1'analisi de les formes de les
actuacions de les participants i de I'estudi de les discontinuitats, que
podem relacionar amb algunes de les restriccions de la tasca, com ara la
ubicacié correcta d'alguns materials, la distribucid dels rols, el tema de la
representacié o el tema de 1'aprofundiment. -

En el primer cas es confirma la hipotesi de 1'existéncia dels mecanismes de
traspas del control. Els altres casos matisen aquesta hipotesi. En el tercer
cas s'indica la no existencia d'aquest traspas. En altres conclusions hem
assenyalat el paper predominant de la mare com a guia en la construcci6 de
l'activitat conjunta, encara que les seves actuacions fossin les mateixes que
les de la nena. La mateixa natura de la tasca —amb pocs aspectes
delimitats— aix{ com les conclusions esmentades, ens fan llegir aquesta
abséncia de traspas del control com un element que, mitjancant les
restriccions i els limits que imposa, permet, gracies a les intervencions de
l'adult, garantir, estructurar i concretar la tasca de manera que puguin ser la
base a partir de la qual s'han de desenvolupar les actuacions dels
participants.

Les conclusions anteriors ens porten a parlar del traspas del control com a
procés discontinu que es justifica per la caracteritzacié del mateix procés
d'aprenentatge, entes com a procés no lineal, aixi com per la mateixa natura
de la tasca —tasca amb una estructura molt oberta, amb alguns aspectes
delimitats perd amb d'altres que permeten que sorgeixin nous continguts.
A diferéncia de les tasques utilitzades en les investigacions de diferents
autors, com per exemple Hickmann i Wertsch (Wertsch, 1988), que
presenten als subjectes una tasca més delimitada o més tancada, en la tasca
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de la nostra investigacié, més oberta, es van introduint nous continguts en
cada fase del visionat, a més dels continguts que introdueix la mare sobre
el mén huma. Per tant, dificilment les participants tenen la representacio
global de la tasca, ni tan sols la mare. Només tenen una base parcial per
definir una sessi6 de la tasca després de la fase del visionat.

Aixi, quan les participants incorporen aquests nous continguts en la fase
de joc —sigui del mén gnom, sigui del mén huma- la mare n'assumeix
globalment el control, tot i que deixa espais que afavoreixen la participacid
de la nena.

En aquest sentit no podem parlar d'un procés gradual de traspas del
control. Els indicadors ens mostren que el traspas és un procés discontinu.
La mare manté el control sobre alguns continguts especifics de l'activitat
conjunta. Es més, fins i tot quan cedeix momentaniament el control, la
funcié6 essencial d'aquesta cessié sembla que es dirigeix a provocar reptes a
la nena per tal de congixer el seu grau de competéncies i/o per provocar-li
desequilibris que la facin avancar. Segons les actuacions de la nena davant
d'aquests reptes, la mare ajustara progressivament les ajudes. Quan els
reptes no poden ser assumits per la nena, la mare torna a reprendre el
control que havia cedit.

Entre les aportacions de l'analisi del traspas del control en relacié amb les
formes que prenen les actuacions, destaca la possibilitat que ens ha permes
d'identificar que l'activitat s'estructura al voltant d'aquestes formes
d'organitzaci6, que mostren que alguns aspectes de l'activitat conjunta sén
essencials, estables i fixos, mentre que altres aspectes son més flexibles. En
efecte, la mare insisteix, controla i negocia amb la nena fins que
aconsegueix que comparteixi —o si més no, accepti— la seva definicié de
l'activitat amb relacidé a giiestions nuclears per al flux i la continuitat de
l'activitat conjunta. Pel que fa a altres qiiestions, que interpretem que sén
més secundaries per a la mare, és ella qui accepta la definicié que proposa
la nena.

Finalment, pel que fa a 1'onzena, i darrera, hipotesi, 1'analisi del recurs al
marc social i al marc especific de referéncia han permes de contrastar les
dues hipotesis que haviem formulat. La hipotesi relativa al marc social no
ha estat confirmada: el recurs al marc social no decreix a mesura que
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avancen les sessions. Com hem vist al capitol 5, la introduccié del
contingut huma és una constant i augmenta de pes especific no només en
els segments d'aprofundiment, sin6 també en la representacié. En canvi, la
hipotesi relativa al recurs al marc especific de referéncia ha estat
ampliament confirmada; com hem vist augmenta progressivament a mesura
que avanga l'activitat conjunta.

Comentant, en primer loc, el comportament del recurs al marc especific,
només volem emfasitzar que el seu augment respon essencialment al fet
-que l'adult sap utilitzar el bagatge suposadament compartit, que és major
com més s'avanca en l'activitat conjunta. Perd, a més, cap al final de la
seqiiéncia augmenta 1'ds del contrast entre el marc especific de referéncia i
els continguts corresponents al mén huma. Igualment, en sentit invers,
s'utilitza el marc social de referéncia per contrastar amb els continguts del
moén gnom. Aixi, aquest augment dels dos recursos a mesura que avancga
l'activitat conjunta és dificil de deslligar del joc entre els dos tipus de
continguts; l'augment del marc social que no haviem hipotetitzat es
relaciona amb aquest joc i es relaciona amb la importancia atorgada per
I'adult als coneixements sobre el mén huma.

Aixi, hem pogut copsar la contribucié d'aquests dos recursos que utilitza
I'adult per iniciar, mantenir la continuitat, reestablir —si €s el cas— i ampliar
la referéncia compartida i, per tant, la contribucié al procés de construccié
de significats cada vegada més compartits. Perd, a més, ateses les
caracteristiques que acabem d'esmentar en relacié amb 1is del marc social
de referencia, hem pogut comptar amb aquest nou indicador per interpretar
la voluntat de la mare d'aprofitar 1'activitat lidica per ensenyar sobre el
mén huma. En realitat ens podem plantejar, fins i tot, fins a quin punt —ates
el tractament que en ocasions fa 1'adult dels coneixements sobre el mén
huma- sén aquests en realitat I'objecte principal de I'activitat.

En definitiva, al nostre entendre, tant el comportament del recurs al marc
social com del recurs al marc especific confirma que, almenys per a l'adult,
tot i que l'objectiu de l'activitat no esta dirigit préviament a ensenyar i
aprendre, aquest motiu arriba a construir-se en el transcurs de l'activitat i li
permet insertar-hi la seva influéncia educativa.
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2. APORTACIONS I QUESTIONS OBERTES
“EN L'ESTUDI DE LA INFLUENCIA
EDUCATIVA EN LA INTERACCIO ADULT
I INFANT

La primera conclusié general fa referéncia a la utilitat de 1'analisi de la
interactivitat en situacions diadiques adult-infant per a la comprensié dels
processos que intervenen en la definicié de l'activitat en tasques obertes,
tant des del punt de vista tedric com des de les implicacions metodo-
logiques centrades en les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta. En
aquest treball ha estat possible identificar i analitzar algunes dimensions i
alguns indicadors rellevants per comprendre com els participants arriben a
crear i compartir una definicié de l'activitat conjunta en una situacié de joc
sobre una tasca oberta en la qual tenen la necessitat de prendre opcions
per a la concreci6 1 definici6 de 1'activitat.

Per abordar I'estudi del nostre treball ha resultat ttil considerar que I'analisi
de les formes d'organitzacié de 1'activitat conjunta que es construeixen —si
és que es construeixen— és un pas previ per a l'estudi dels mecanismes
d'influéncia educativa pel que fa a l'analisi de situacions que impliquen
tasques obertes, no planificades i/o no definides clarament. En aquest
sentit hem pogut relacionar les formes d'organitzaci6 de l'activitat conjunta
i les seves funcions amb la definici6 de l'activitat i els seus motius.
Recordem que hem assumit que en el context familiar la influéncia
educativa s'exerceix per mitja d'altres activitats, i que la qliestié6 important
és poder trobar indicadors sobre el fet que en 1'adult aquesta definici6 de
l'activitat inclou tant motius lidics com motius instruccionals. En aquesta
linia, Palacios, Gonzéilez i Moreno (1987) assenyalen que les activitats que
organitzen els pares per fomentar 1'avang dels infants serveixen a més
d'una finalitat. Podem interpretar que aixd respon, possiblement, al fet que
les activitats quotidianes en l'entorn familiar compleixen en nombroses
ocasions més d'una funcid, tal com ha resultat en la nostra recerca, en que
l'activitat ha servit per als proposits de jugar i d'ensenyar i aprendre.
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Al nostre entendre, una qiiesti6 que encara esta pendent és abordar
l'analisi de situacions en que aquestes formes d'organitzacié de l'activitat
~ conjunta no presenten un grau d'estructuracié tan important com en el cas
que hem estudiat aqui. Respecte d'aix0, no podem evitar de fer una
referéncia a les analisis preliminars que hem realitzat sobre dades de les
altres diades presentades en el disseny de la nostra recerca.

El que podem apuntar aqui és que, en la nostra experiéncia, els resultats de
l'avaluacié dels coneixements dels infants sobre el mén gnom mostren
clarament que hi ha diferéncies entre els que han construit una activitat
més estructurada amb les seves mares i els que no. Amb aquest comentari
no pressuposem que les diferéncies entre el que han apres uns i altres es
“deguin essencialment ni exclusivament a la possibilitat d'haver participat
en una activitat organitzada. Perd, en qualsevol cas, seria 1til valorar la
incidéncia d'aquesta qiiestio.

No podem deixar de referir-nos a la necessitat de continuar avangant en
I'estudi dels mecanismes de traspas del control i de construccié de
significats compartits, aixi com, i molt especialment, en les seves relacions.
Aquesta qiiestid, molt interessant des de la nostra perspectiva, ocupara
bastants esforgos per tal de poder disposar d'elements de major precisié i
elaboracié conceptual i de contrastacié empirica.

En relacié amb aquest tema, i a partir dels nostres resultats, ens ha semblat
especialment interessant 1'actuacié de 1'adult respecte dels coneixements
previs de l'infant. En efecte, 1'adult explora aquests coneixements previs de
maneres molt diferents, i aprofundeix en diferents continguts nous que vol
introduir a continuaci6. La concepcid constructivista ha posat en relleu el
tractament dels coneixements previs per part de 1'agent educatiu com un
dels elements que incideixen en la possibilitat que l'aprenent efectui
aprenentatges significatius. En el nostre treball hem pogut mostrar la
preseéncia d'aquest recurs i la seva contribucié al procés de construccié de
significats compartits.

A proposit d'aquesta qiiesti6 se'ns planteja la relacié que pot existir entre

I'exploracié de coneixements previs que poden permetre el traspas del
control a I'infant i un possible desafiament semiotic per a ell, amb la represa
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posterior del control per part de 1'adult, que esta en unes condicions més
Optimes per iniciar —o continuar— el procés de construccid de significats
compartits.

Pel que fa al model d'analisi utilitzat, hem de ressaltar-ne la utilitat i la
potencialitat per a l'estudi de la influéncia educativa en situacions
d'interaccié adult i infant, especialment per les possibilitats que ofereix de
relacionar els dos nivells d'analisi que el configuren. En efecte, gracies a
aquestes relacions es poden copsar elements importants per a la
interpretacié dels resultats que d'altra manera no hauria estat possible
obtenir. Aquest interes s'ha mostrat clarament en la integraci6 dels resultats
obtinguts en el segon nivell, en el marc més ampli de les formes
d'organitzacid de l'activitat conjunta que li proporciona el primer, fins 1 tot
—com ha estat el nostre cas— sense haver fet una analisi exhaustiva de tot
el discurs dels participants, cosa possible de fer en el segon nivell d'analisi.

A diferéncia de les situacions d'ensenyament i aprenentatge formal en les
quals la unitat global d'interpretacié i analisi ha estat la seqiiencia
didactica, hem utilitzat la unitat seqiiencia d'activitat conjunta, unitat que
proposa el model adoptat més coherent amb les caracteristiques de la
situacié d'observacié del nostre treball, —unitat que es pot fer extensible a
d'altres situacions interactives diferents de les formals.

Igualment, ateses les caracteristiques de l'activitat definida per les
participants, les actuacions dominants de les participants en l'activitat
conjunta, grosso modo no han estat diferents per a adult i infant i, per tant,
no ha estat possible identificar patrons articulats de les actuacions en una
primera identificacié de les mateixes actuacions. Aixod ha fet del tot
necessari elaborar una categoritzacio que permetés d'operativitzar i arribar
a copsar detalladament el tipus i el grau de participacio i contribucié a la
construccié de l'activitat de l'adult i l'infant. Aquestes dimensions
—iniciativa, participaci6 potenciada i interconnexié— han estat ampliament
comentades i aqui només volem suggerir l'interes de continuar aprofundint
en la seva utilitat, especialment en situacions en qué no es pressuposa
clarament l'existéncia de la funcié educativa, en situacions en que no es
pressuposa que drets i1 obligacions dels participants estan més o menys
definits i/o sén globalment diferents per a cada participant —i, per tant, si no
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sén globalment diferents pot ser dificil identificar si es tracta d'actuacions
articulades entre participants o no. '

Volem subratllar que al nostre entendre, l'interes d'aquestes dimensions
prové del fet que han estat utilitzades sempre tenint en compte, a més de
l'actuaci6, també alld sobre el qual es produeix l'actuacié. Per exemple, no
hagués estat de gaire utilitat als nostres proposits saber quin participant
presenta més iniciativa sense poder-ho relacionar amb els aspectes de
l'activitat sobre els quals pren aquesta iniciativa. En altres termes, l'analisi
hagués aportat tipus d'informacions més aviat estructurals, que no tenen en
compte 1'aspecte del contingut o de la tasca que s'hi troba involucrat (si es
vol, podem posar 1'exemple de 1'andlisi del discurs a partir de la unitat I-R-
F). En darrer terme, aquestes dimensions han permes de tenir en compte els
dos components de l'estructura de participacié —social i contingut o tasca—
en l'analisi de l'activitat que han construit les participants, analisi coherent
amb la naturalesa conceptual i metodologica de la mateixa nocid
d'interactivitat.

Potser la incorporacié d'aquestes dimensions que ha estat produida en el
decurs de I'analisi dels resultats, sigui una de les possibles aportacions que
serveixin per complementar el model en 'analisi de la influéncia educativa
d'algunes situacions com les que hem esmentat més amunt.

Finalment, hem de recordar, pel que fa al model d'analisi que ens ha guiat,
que haver considerat la dimensid temporal en 1'analisi ha resultat essencial
per poder detectar alguns dels processos a través dels quals els participants
defineixen l'activitat, aixi com per a la comprensié dels mecanismes
d'influéncia educativa identificats. Essencial, en definitiva, per assolir
aquests dos objectius que ens proposavem.
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Annexos

ANNEX 1. DESCRIPCIO DE LES
CARACTERISTIQUES FISIQUES
DEL MATERIAL DE JOC

1. ELS GNOMS

Els gnoms i les gnomes son els protagonistes principals i per aquesta rad
s6n més nombrosos que la resta de material. Les figures estan en diverses
postures 1 van acompanyades de diferents complements que representen
algunes activitats que es consideren propies d'aquests personatges.
Fisicament tenen una morfologia amb caracteristiques molt semblants a les
humanes. En total disposem de sis gnoms adults, sis gnomes adultes i dos
gnoms petits, que descrivim tot seguit.

1.1. GNOMS ADULTS

* Gnom que porta una petita bossa marr6 lligada a la cintura 1 que té les
mans al darrera. Es la figura que habitualment els infants i les mares
identifiquen com a David, personatge masculi principal de la série de
televisié que els subjectes veuen en el video abans de cada sessié de joc;
fa de metge 1 sempre porta a sobre una bossa amb els estris que necessita
(bisturi, agulles, fil, esparadrap, etc.).

* Gnom que es recolza en una destral.

e Gnom carregat amb un cistell a 1'esquena.

* Gnom amb una ma a la boca i l'altra separada del cos, sense cap
complement afegit.

» Gnom en postura de seure, acompanyat dun tronc d'arbre sobre el qual
pot seure.

* Gnom que amb les dues mans agafa una pala i fa com si cavés.
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Tots els gnoms porten una llarga barba blanca i vesteixen amb jersei blau,
pantalons marrons, botes grises i barret de color vermell.

1.2. GNOMES ADULTES

* Gnoma amb els cabells coberts amb un mocador per sota del barret, 1 que
porta una cullera en una ma i una paella a l'altra. Porta un davantal per
sobre de les faldilles. Aquesta gnoma sovint és identificada pels
subjectes com a Lisa, la protagonista femenina principal de la serie
televisiva.

» Gnoma amb trenes i amb un cistell ple de fulles verdes penjat al brag.

* Dues gnomes amb els cabells coberts amb un mocador per sota del barret
1 que amb les dues mans porten una escombra.

* Gnoma amb trenes i els dos bragos arquejats amb les mans a la cintura.
Porta un davantal per sobre de les faldilles.

* Gnoma amb trenes, vestida amb camisa de dormir i que porta una
espalmatoria en una ma i té I'altra ma a la cintura.

Totes les gnomes, llevat de la darrera que hem descrit, vesteixen brusa
blanca, cosset per sobre de la brusa i faldilles de colors. Porten el barret de
color verd.

Totes les figures dels gnoms i de les gnomes tenen una alcada de 7,5 cm i
son de plastic.

1.3. GNOMS PETITS

Aixi mateix, tenim una parella de gnoms bessons petits. Es tracta dun
gnom i una gnoma que sempre en el context del moén social dels gnoms son
germans bessons i presenten les mateixes carateristiques fisiques que els
gnoms i gnomes adults, fonamentalment semblants a les humanes.

La gnoma petita va vestida amb una granota de color rosa i un barret de
color verd, com les gnomes adultes.
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El gnom petit va vestit amb una granota de color blau i un barret de color
vermell com els gnoms adults.

Tots dos tenen 4 cm d'algada 1 sOn de plastic.

2. ELS TROLLS

Els trolls s6n els personatges que representen els aspectes més negatius de
la historia en relacié amb els gnoms.

Disposem de dues figures de trolls, que fisicament recorden els goril-les:
color marrd, carregats d'espatlles, amb bracos llargs i cames curtes, peus
molt grossos, orelles 1 nas grans, cua larga.

Es caracteritzen perque actuen habitualment en grup 1 sén desgarbats i
maldestres tant en els moviments corporals com en el comportament.

Les figures dels trolls fan 9 cm d'al¢ada, sén de plastic i no van vestides.

3. ELS ANIMALS

3.1. LA GUINEU. Es un personatge amb entitat propia en la vida
quotidiana dels protagonistes de la historia, els gnoms David i Lisa, com ho
palesa el fet que tingui un nom: Switt. Compleix la funcié primordial de
mitj de transport que aquests gnoms utilitzen i el consideren un amic. Es
de color marrd.

La resta d'animals que conformen el material no tenen carateristiques tan

especifiques, com en el cas de la guineu, en relacié amb la funcié que
compleixen en la historia de la vida dels gnoms. Per aquesta raé ens

501 -



Interaccid social i influéncia educativa en el context familiar

.................................................................................................................................

limitarem a fer-ne un llistat i només n'especificarem les caracteristiques que
semblin rellevants.

3.2. UN PELICA.

3.3. UNA GRANOTA.

3.4. TRES ANECS. Un de granidos de petits. Postura: dempeus.

3.5. UNA GIRAFA. Postura: dempeus.

3.6. UN RUC. Postura de repos i de color gris.

3.7. UNA SOMERA. Postura de repos i de color beix.

3.8. UN BRAU. Postura de repos i de color marr6 fosc.

3.9. TRES OSSOS. Dos 6ssos de 4 cm d'alcada, estan dempeus, un és de
color blanc i l'altre de color negre. El tercer 0s esta en postura de repos, és
de color marrd, vestit amb samarreta i pantalons curts, amb un aspecte més
simpatic que els altres dos ssos.

3.10. DOS BENS. Un de gran i un de petit. Postura: dempeus.

3.11. UN LLEO. Esta dempeus, en acci6 de caminar i és de color marrd.

3.12. UN MICO. Esta dempeus, en accié de caminar i és de color marr6.

Totes les figures dels animals son de plastic.
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