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Capitol 4. Resultats de la investigacié (I).
Les formes d’organitzacié de l'activitat conjunta: una aproximacio a la definicié del context situacional

protagonistes de les histories sén sempre els mateixos (David, Lisa, Switt).
Aix{, no és estrany que siguin també els protagonistes dels esdeveniments
que representen algunes de les diades mare-infant en les fases de joc.

b) Un canvi en el conjunt d'accions a desenvolupar per part dels personat-
ges, és a dir, un canvi en el conjunt coherent d'accions amb una certa
unitat tematica que defineixen l'esdeveniment —a partir d'ara, identificarem
cada segment de representacié amb el nom generic d'esdeveniment.

L'exemple segilient correspon al final d'un segment de representacid
('emmetzinament de la guineu pels trolls, que ha estat guarida per David) i
l'inici d'un altre segment de representacid caracteritzat per personatges i
esdeveniments diferents (Lisa és segrestada per un gat). Ens trobem
davant de dos segments consecutius i, com veurem, la proposta d'esdeve-
niments del segon segment és acceptada per ambdues participants.

M: "Ya verds que pronto te pondrds bueno. Ya verds. Ya verds. Tranquilo que
no pasa nada." [M. manipula i posa veu al rol del personatge de David. ]

N: "Nana, nana, nana, nana." [N. manipula i posa veu al rol del personatge de
Switt.]

N: Ahora el bicho.

M: ;Qué bicho?

N: El bicho.

M: "Lalilili. Esta. Lalililililii. Esta también que me gusta mucho. Al cesto."
[M. manipula i posa veu al rol del personatge de Lisa.]

N: (Y quién hace de gato?

M: "Esta también." T vas de gato. "Esta también." [M. manipula i posa veu al

rol del personatge de Lisa; hi intercala la resposta a N.]
N: "Hummm." [N. manipula i posa veu al rol del personatge del gat.]
(5% sessid)

Com hem vist en la presentacié del segment de representacid, en els casos
en que l'esdeveniment que es representa esta molt estructurat internament,
parlem d'escenes diferents que el configuren. Ara bé, convé no confondre
un canvi d'esdeveniment, que implica canvi de segment de representacio,
amb un simple canvi d'escena dins d'un mateix esdeveniment (vegeu la
caracteritzacié de l'escena en la descripcié del segment de representacidé
d'esdeveniments de l'apartat anterior).
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(ii) Entendrem que es déna el pas d'un segment d'interactivitat
d'aprofundiment a un altre d'aprofundiment consecutiu, quan s'accepta
una proposta de tematica especifica sobre el mén gnom o/i huma que
implica un canvi de tema sobre el qual mare i infant organitzen la seva
activitat d'aprofundiment.

Per il-lustrar els dos criteris implicats en el canvi entre segments
d'aprofundiment consecutius —proposta de tema acceptada i que suposi un
canvi de tema en relaci6 a l'anterior—, veiem l'exemple segiient sobre com
és acceptada una proposta de tema diferent. Les participants estan parlant
de la mort dels gnoms i, posteriorment, passen a parlar de la mida dels
personatges principals del mon gnom: els gnoms i els trolls. '

2

Y al David también le pasa lo mismo. El David tiene 400 afios. Son
muchiifisimos.
Y laLisa,

Y la Lisa, tiene muchisimos, muchisimos afios. Y claro, llega un
momento...

.Y por qué no crecen como los trolls?

Porque los trolls son de otra raza. ;Eh que los gnomos no son tan altos
como los hombres?

N: Claro que no.

(6* sessid)

£ Z

< Z

A continuacié presentem, un exemple on es mostra el que no pot
considerar-se canvi de segment d'aprofundiment. Malgrat que hi ha un
intent de passar a un segment de representacid, l'infant introdueix un
aspecte nou sobre el mateix tema d'aprofundiment.

<

LY verdad que hay, que a nosotros también nos pasa? Hay nifios altos y
niflos bajos, ;no?

Hala, mira, mama. [Assenyala uns gnoms del material. |

(Qué? ;Qué vamos a hacer hoy, Nora?

Iguales.

Si. Ellos, casi todos... los gnomos son de un mismo tamafio. No hay un
gnomo mads alto que otro.

N: Todos son iguales.

M: Yo, me parece que lo tinico que tienen diferente son las narices.

(6 sessid)

222z
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Els segments d'interactivitat de delimitacié de 1'escenari no presenten el
problema de ser consecutius. La delimitacié de l'escenari, per les seves
caracterfstiques, és una exigencia prévia per a la representacié i els
participants es dediquen a aquesta tasca fins que es considera suficient per
passar a un altre tipus d'organitzacié de l'activitat. En les ocasions en que
apareix més d'un segment de delimitacié de l'escenari en una mateixa
sessié, aquests no sén mai consecutius. Normalment, quan hi ha més d'un
segment de delimitaci6 és perque hi ha hagut una interrupcié de la
delimitaci6 de l'escenari en favor d'altres formes d'organitzacié de l'activitat
-conjunta, perd les participants no consideren suficientment acabada la
delimitaci6 iniciada anteriorment i la reprenen a continuacio.

2.2. EL MAPA D'INTERACTIVITAT

Amb l'objectiu d'observar 'evolucié de les diferents formes d'organitzacié
de l'activitat conjunta de la mare i la nena, i també de com es relacionen,
comencarem aquest apartat amb la presentacié del mapa global resultant
dels diferents tipus de segments d'interactivitat que han estat identificats.
Aquest mapa d'interactivitat inclou la totalitat de les fases de visionat i les
fases de joc de la seqiiéncia d'activitat conjunta i mostra una panoramica
de conjunt de I'estructura que han construit les participants (vegeu el
quadre II, a la pagina segiient). Comengarem per comentar que el quadre II
presenta els percentatges de temps proporcionalment dedicat a cada forma
d'organitzacié de l'activitat conjunta i, en aquest sentit, podem observar
que els segments d'aportacié de la informacié ocupen entre un minim del
40,5% 1 un maxim del 54,1% del temps de les sessions. Aquesta variaci6
depen no només del temps de les fases de visionat, sind també del temps
total dedicat per les participants a la fase de joc, en el seu conjunt, en cada
sessid.
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Haviem vist que en les fases de joc el temps dedicat depenia exclusivament
de les participants. En definitiva, i en termes globals, la proporcié mitjana
" de durada dels segments d'aportacié és d'un 46,4%, lleugerament inferior a
la suma de tots els segments d'interactivitat que apareixen en les fases de
joc.

El que es pot apreciar més clarament sén dues qiiestions referides als
segments que conformen les fases de joc, ja que la fase de visionat, per la
seva mateixa naturalesa, només compta amb un segment d'interactivitat. La
primera qliestié6 fa referencia al fet que no només ha estat possible
identificar segments d'interactivitat de diferents tipus, la qual cosa implica
que les participants estructuren la seva activitat en formes d'organitzacid
diferents, sind també que aquestes formes d'organitzacié de l'activitat es
repeteixen amb una estabilitat important al llarg de les diferents fases de
joc. La segona qiiestié es refereix a l'increment que experimenta la
segmentacié de l'activitat en les fases de joc cap a les darreres sessions,
qiiestié que comentarem més endavant.

En el grafic I, a la pagina segiient, es presenta, aix{ mateix, 1'estructura
global de les sis sessions per temps total dedicat a cada tipus de segments
d'interactivitat. En aquest grafic s'aprecia la presencia important del temps
dedicat a la delimitacié de l'escenari, en la primera sessid, i l'increment del
pes especific del temps dedicat a 'aprofundiment, en la darrera.

Després d'aquests breus comentaris sobre I'estructura de la interactivitat
global, passem ara a centrar-nos en l'analisi detallada dels segments
d'interactivitat que constitueixen les diferents fases de joc de les sis
sessions. Per a aquesta analisi utilitzarem el mapa d'interactivitat
corresponent exclusivament a les fases de joc, mapa que correspon al
quadre III, que es mostra a les pagines segiients. En aquest mapa, i pel que
fa als segments d'interactivitat de representacié i d'aprofundiment, hi
consten respectivament els noms dels esdeveniments que es representen i
dels temes objecte d'aprofundiment que constitueixen 1'eix de l'activitat
conjunta.
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la definicio del context situacional
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Les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta

swous sjap pugafip v
‘wapiad sua upnb 13f IngG (g)

Suossaq sswoud

Sjap wauwanou 13 A(z)

11043 517p sanbisy
sanbuspa100480 A1)

“guIny uow [ap 1 wioud
uow [ap sanbnspsioeres
ud awipunjoide p

%001
(17
%62 ,
9T
01553 B]
uSt V WShPT A w0£.01 dd
o L saf o s vapig
%9°Y L oleg

WOE.61
] ossas ey

7

IEAnoR LD JuawmSog 1Y

*SIUSWIUIAIDPSI,P
goejuasaidar op
|NARoRIAuULp JuswSag iy

anjQquuss 1 J1syy
LIBU32S9,| 9P QIFEIILIP OP
JENADORISNULD JUAWTIS HA

WOt vV w0t J3d

i s venaiond i oo,

%799
! . w0E,ZT
HLGEY glssas g

uSPT V uShT 3d

07
ots59s efy

1% WShLT Ty WSLI 3d

] sz
915535 B

w0ET * Y

wOE.ST
0I8s3S ©Y

wSPI Y v wSPT 3d

o[ ap sasej s3] ua ejunluos ye)1aNde, | 9p oEZIUESI0,p SIULIO] 53] op BAERy TIT apend)

199 .




Interaccié social i influéncia educativa en el context familiar

Els comentaris que segueixen sobre aquest mapa d'interactivitat s'articulen
al voltant de tres eixos: en primer lloc, la preséncia o abséncia de cada tipus
de segment d'interactivitat; en segon lloc, 'ordre d'aparicié o moment de la
. sessié en que apareix cada un d'aquests tipus; i, en tercer lloc, el temps de
duraci6 global per cada tipus de segment d'interactivitat en cada sessio.

En primer lloc, s'observa que en totes les sessions apareixen els tres tipus
de segments d'interactivitat identificats en les fases de joc, exceptuant el
cas de la quarta sessi6 en qué no ha estat identificat cap segment
d'interactivitat d'aprofundiment. Aixi mateix, en algunes sessions es
repeteixen els segments d'interactivitat del mateix tipus; és a dir, segments
que caracteritzen i reflecteixen una mateixa manera d'organitzar l'activitat
conjunta. Com exemple podem citar la cinquena sessi6, en la qual se
~ succeeixen quatre segments de representacié d'esdeveniments.

En segon lloc, I'ordre o la seqiienciacié temporal en que aquests segments
d'interactivitat apareixen també presenta algunes regularitats en el conjunt
de sessions, com es pot veure en el mapa d'interactivitat de les fases de joc
(quadre III) que comentarem tot seguit.

El segment de delimitacié de l'escenari obre totes les fases de joc i
precedeix segments de representacié d'esdeveniments i, amb menys
freqiiéncia —en les dues darreres sessions—, segments d'aprofundiment.

Els segments d'interactivitat de representacié d'esdeveniments estan
sitnats majoritariament entre un segment de delimitacié de l'escenari i un
segment d'aprofundiment, exceptuant la quarta sessi6, en queé no precedeix
un segment d'interactivitat d'aprofundiment, i la darrera sessid, en qu& el
segment de representacié d'esdeveniments va després d'un segment
d'aprofundiment.

Els segments d'interactivitat d'aprofundiment apareixen al final de totes les

sessions i també després dels segments d'interactivitat de delimitacié de
l'escenari que obren les sessions cinquena i sisena.
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En resum, l'estructura de les diferents fases de joc es pot representar aixi:

1* sessié DE-R-A

2* sessié  DE-R-A

32 sessié DE-R-A-A

4* sessi6 DE-R-R

5% sessi6 DE-A-DE-R-R-R-R

DF‘ LA [//v
a .y ()* 4 L
6® sessid0 DE-A-A-R-A & s,
L | v
. 2\ fHg) 5
. DE: delimitacié de I'escenari % = 5
R: representaci6é d'esdeveniments 4

4a . ‘D‘\v“\'
A: aprofundiment Q’hpﬁ?ﬁ;ﬁ"‘
En la primera sessid, l'estructura de l'activitat conjunta de la fase de joc
respon a la seqiitncia DE-R-A de segments d'interactivitat, una versié
senzilla del que es va desenvolupant al llarg de les altres fases de joc i que

evoluciona cap a una estructura més complexa de DE-A-A-R-A que
apareix en la darrera sessio.

En termes generals, observem un augment de la segmentacié de l'estructura
de l'activitat conjunta. En les primeres sessions predomina l'estructura
basica DE-R-A, que conserva el mateix ordre d'aparicid dels diferents tipus
de segments, de manera que l'activitat conjunta s'organitza partint de la
delimitacié de l'escenari, que té un paper fonamental en la preparacié de la
representacié que ve a continuacid, 1 la sessié acaba amb aprofundiments
sobre algun tema relacionat amb algun aspecte que ha sorgit anteriorment
en la fase de visionat o en el decurs de la representacié anterior. En les
dues darreres sessions, la segmentacié de l'activitat dels participants
augmenta i es produeixen canvis importants en l'ordre d'aparicié dels
segments, on destaquen els segments d'aprofundiment que es fan presents
també precedint la representacio.

La primera qiiestié que volem remarcar és la configuracié de segments
d'interactivitat que presenten els tipus de delimitacié6 de l'escenari i
representacié (DE-R). En efecte, la delimitacié de 1'escenari és un element
necessari i imprescindible per possibilitar una representacié posterior, ja
que suposa organitzar i seleccionar un material determinat cada vegada
més dirigit a la representacid. La delimitaci6 de 1'escenari és essencial per
posar-se d'acord abans de passar a la representacié. A més, el joc amb
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..................................................................................................................................

material presenta unes exigéncies minimes de col-locacié i selecci6 abans
de poder actuar representant. De fet, observem que totes les sessions
s'obren amb un segment d'interactivitat de delimitacié de l'escenari. En la
5® sessi6 trobem dos segments de delimitacié de 1'escenari, ja que el primer
és molt breu i no ha estat suficient per establir la definici6 inicial de la
situacié que permeti passar a la representacio. |

D'altra banda, les relacions entre els segments d'interactivitat de
representacié i d'aprofundiment també mereixen un comentari especific.
D'acord amb el que acabem de constatar, en l'estructura que presenten les
fases de joc, trobem dos tipus de configuracions: R-A i A-R. Com veurem
més detalladament en la sintesi sobre l'evolucié dels segments
d'interactivitat, aquestes dues configuracions reflecteixen una matisacié en
les funcions que compleix el segment d'aprofundiment, segons que aquest
precedeixi o segueixi un segment d'interactivitat de representacio.

Finalment, i en tercer lloc, ens referirem a les variacions en el temps de
duracié global de cada un dels tres tipus de segments d'interactivitat en les
fases de joc (vegeu el grafic II a la pagina segiient).

Aixi, el segment de delimitacio de 1'escenari fisic i simbolic representa, en
la 1% sessié, més d'una tercera part de la durada total d'aquesta fase de joc
—exactament un 40,4 %. La durada d'aquest segment es redueix
notablement en la resta de sessions, en que no excedeix d'un 12 % del total
de la fase de joc.

En el segment de representacié la durada global experimenta variacions,
tot 1 que, en principi, es mostra amb una durada més estable que els altres
dos tipus de segments. En aquest cas, com en el cas del segment
d'aprofundiment, a més de considerar el temps de cada segment, cal
considerar la durada total que mare i infant dediquen a aquest tipus
d'organitzacié de l'activitat conjunta al llarg de cada sessid, ja que com
mostra el mapa d'interactivitat (quadre III), en algunes fases de joc apareix
més d'un segment d'interactivitat de representacié d'esdeveniments.
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Malgrat que, com afirmavem anteriorment, no es pot constatar una
tendéncia uniforme i constant a augmentar o disminuir la presencia
d'aquests tipus de segment d'interactivitat al llarg de la seqiiéncia
d'activitat conjunta —com aix{ s'esdevé en els altres dos tipus de segment
d'interactivitat— el que s'aprecia, en termes generals, és que augmenta en les
primeres sessions fins arribar a la quarta sessi6é en queé la mare i la nena
dediquen gairebé un 94% del temps total a la representaci6. Posteriorment
es fa palés un notable descens fins a un 55% en la darrera sessi6. Com a
dada significativa, per0, volem remarcar la coincideéncia en la dedicacié del
temps a aquest segment d'interactivitat de representacié entre la primera i
la darrera sessi6 (57% i 55%, respectivament). Aquesta dada, encara que
pugui aparg€ixer com a purament anecdotica, pot estar reflectint com ha
evolucionat l'activitat conjunta des d'una primera sessid, en qué a més de la
representacié hi ha un pes especific rellevant de la delimitacio de l'escenari,
fins a una darrera sessid, en qué aquesta importancia es concedeix a
I'aprofundiment.

La preséncia dels segments d'aprofundiment va augmentant en el decurs
de les sessions. Des de les dues primeres sessions, en les quals representa
menys del 3% total de la sessid, passant per la tercera on ja representa el
21%, fins a la darrera sessi6, en que ocupa el 37% del temps de la fase de
joc.

En conjunt constatem, doncs, que a mesura que avancen les sessions, les
tendencies que s'observen sén d'un augment progressiu del temps dedicat
al segment d'aprofundiment, un descens espectacular del segment
d'interactivitat de delimitaci6 de I'escenari a partir de la segona sessid, i una
corba d'ascens i descens per al segment de representacié d'esdeveniments
que, tanmateix conserva sempre uns limits de preséncia elevats ja que, de
fet, és aquest tipus de segment d'interactivitat el que ocupa, en totes les
fases de joc de les sessions, més d'un 50% de 1'activitat conjunta.

Fins aqui ens hem limitat a comentar les regularitats i els canvis importants
en el temps i en I'ordre d'aparicié dels tipus de segments d'interactivitat que
es desprenen directament de la lectura dels grafics. A continuacié
sintetitzarem i1 matisarem l'evolucié de cada tipus de segments
d'interactivitat aportant elements que, al nostre entendre, hi tenen un pes
especific, com sén la funcié que realitzen en el conjunt de la seqiiéncia
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d'activitat conjunta i la influéncia de les fases de visionat en la manera com
es concreten els continguts dels segments d'interactivitat.

2.2.1. EVOLUCIO DEL SEGMENT D'INTERACTIVITAT
DE DELIMITACIO DE L'ESCENARI

Entenem que la funcié primordial del segment d'interactivitat de
delimitacié de l'escenari €s la de permetre que les participants puguin
comengar a negociar i compartir significats respecte del material, de les
seves caracteristiques i de les possibles accions a realitzar amb aquest
material al servei de la representacié posterior. En aquest sentit, no és dificil
d'interpretar per que €s el primer segment d'interactivitat de totes les fases
de joc i per que, en concret, ocupa una part molt important el segment de
delimitacié que obre la primera fase de joc de la seqiiencia, ja que és el
primer .contacte que tenen els participants amb el material 1 amb el que
implica 'entorn fictici dels gnoms com a objecte de coneixement. Aix{, un
cop la mare i la nena ja han pogut fixar i compartir unes bases minimes
sobre aquests aspectes, en les sessions segiients no és necessari repetir tot
el procés i, en conseqiiencia, el temps que dediquen a aquesta forma
d'organitzacié de I'activitat conjunta decreix considerablement a partir de
la segona sessié. Cal assenyalar, perd, que no desapareix, perque segueix
sent necessari organitzar minimament el material per iniciar la representacid,
pero aixo es pot fer en un periode de temps més breu, atés que la mare i la
nena es posen d'acord més rapidament. A més, aquest fa possible que a
partir de la segona sessio les participants puguin centrar gran part de la
seva activitat en altres aspectes relacionats amb la delimitacié de l'escenari,
com de fet fan.

En la segona i tercera sessions prenen importancia els comentaris i la
negociacié relatius a propostes d'esdeveniments per representar. A partir
de la quarta sessid, en canvi, les propostes no apareixen, ja que des del
primer moment la col-locacié i identificacié dels elements sembla que esta
implicitament dirigida cap a la representacié d'uns esdeveniments més o
menys compartits que s'explicitaran al principi del segment d'interactivitat
de representacid. Una possible interpretacié d'aquest fet pot respondre al
paper que té la consigna que donem als participants a 1'inici de les fases de
joc. Recordem que mentre que en les tres primeres sessions la consigna de
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I'observadora és totalment oberta, a partir de la quarta es concreta més
sobre allo que se'ls demana de fer, demanda que té molt a veure amb alguns
dels esdeveniments que ha presentat la pellicula de video que acaben de
. veure. Probablement les participants, i especialment la mare, també tenen
present aquest referent i passen directament a seleccionar aquells elements
i personatges que necessiten per dur a terme una representacié en la linia
del que se'ls ha proposat. D'altra banda, és important tenir en compte que
en les tres sessions anteriors, ja abans de tancar més la consigna, mare i
infant havien definit la seva activitat espontaniament en aquesta linia de
fidelitat als esdeveniments del video.

2.2.2. EVOLUCIO DEL SEGMENT DINTERACTIVITAT DE
REPRESENTACIO D'ESDEVENIMENTS :

Atenent a les seves caracteristiques, els segments d'interactivitat de
representacié d'esdeveniments presenten dos tipus d'exigéncies minimes i
ben diferents per concretar-se i desenvolupar-se. La primera exigéncia fa
referéncia a la necessitat que en l'activitat conjunta anterior les participants
hagin organitzat minimament el material; la segona exigencia es refereix a
la necessitat que hagin negociat i compartit sobre queé faran la
representacid. Com hem vist, la primera qiiestid s'assegura essencialment en
el segment d'interactivitat de delimitaci6 de I'escenari, que és sempre
anterior en la sessid, tot i que les participants també poden seguir
organitzant el material a l'interior del segment de representacié. De fet,
progressivament i a partir de la segona sessi6, gran part de la identificacié i
col-locacié en l'escenari dels personatges que seleccionen per a
I'esdeveniment passa a fer-se en el marc d'aquest segment. Cal recordar,
pero, que aquesta identificacid i col-locacié del material ja esta clarament al
serveli de la representacié que la mare i la nena han acordat. El segon
requisit, com hem comentat en els criteris per determinar I'inici d'aquests
segments de representacid, es concreta en una proposta d'esdeveniments
per representar que ha de ser acceptada i compartida per les dues
participants.

L'evoluci6 de les caracteristiques dels segments de representacié esta molt

relacionada amb el que passa en els segments de delimitacié de I'escenari.
Efectivament, en la primera sessi6, com hem vist, el pes especific de la
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delimitaci6 de I'escenari en l'activitat conjunta és important no només pel
temps que hi dediquen —ja suficientment considerable—, sindé per la
importancia del paper que compleix. Probablement perque l'atencié de la
mare i la nena esta centrada en aquest primer contacte amb el material i el
moén gnom, la proposta de representacié acceptada, i en conseqiiéncia, la
representacié que fan, versa sobre un tema que, com podem veure pel titol
que hi ha en el mapa d'interactivitat ("les visites"), t€ poc a veure amb els
esdeveniments que es presenten en la fase de visionat i en el
desenvolupament de 1'esdeveniment s'incorporen escassos elements propis
.del mén social gnom. En certa mesura, podriem aventurar que la
representacié que fan la mare i la nena en aquesta sessié amb el material
gnom podrien fer-la amb un altre tipus de material totalment diferent
constituit, per exemple, per personatges humans. ’

No succeeix aix0 en les segiients fases de joc, en que la proposta
acceptada i 'esdeveniment que construeixen els participants reflecteixen
ampliament els esdeveniments que es presenten en les fases de visionat,
com es pot comprovar per la coincidéncia entre els titols que hem posat als
esdeveniments que representen, i que consten al mapa d'interactivitat de
les fases de joc, i els titols dels esdeveniments que apareixen en les fases de
visionat (vegeu aquests titols en I'annex 2 sobre I'estructura que presenten
les fases de visionat). Aixf, a partir de la segona sessi6 la representacié pren
un paper essencial en la fase de joc, com ho mostra l'augment temporal
d'aquesta forma d'organitzacié de 1'activitat conjunta. En la darrera sessid,
per a la qual sén valids tots els comentaris anteriors sobre la naturalesa dels
esdeveniments representats, la disminucié del temps dedicat al segment de
representacid esta vinculada a I'augment que s'observa en relacié amb el
segment d'aprofundiment.

2.2.3. EVOLUCIO DEL SEGMENT D'INTERACTIVITAT
D'APROFUNDIMENT

L'evolucié dels segments d'interactivitat d'aprofundiment es relaciona
essencialment amb un canvi en el moment de la fase de joc en que
apareixen —recordem que en les tres primeres sessions apareixen al final i
en les darreres sessions apareixen també a l'inici de les fases de joc— i amb
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el grau de vinculacié del tema d'aprofundiment amb el tema de la
representacié de la mateixa sessio.

En efecte, quan els segments d'interactivitat d'aprofundiment apareixen al
final de la fase de joc, els temes sobre els quals versa tenen una relacio
parcial o puntual amb el que han fet en aquesta mateixa fase anteriorment
o el que han vist en la pel-licula. Aixi, per exemple, en el decurs de la
representacié de la tercera sessi6 les participants han afegit material sanitari
de joguina al material gnom. Posteriorment, construeixen un segment
d'interactivitat d'aprofundiment entorn de l'exploracié i 1'explicacié de la
utilitat de cada un dels elements del material sanitart.

Quan el segment d'aprofundiment apareix al principi de la fase de joc, en
canvi, el tema de l'aprofundiment es refereix al tema global de la sessid i es
relaciona directament amb el tema central de l'esdeveniment que
representaran a continuacio i que, a més, sera 1tinic objecte de la sessié. En
aquest cas, entenem que la funcié del segment d'aprofundiment pren un
caire diferent; ho interpretem com un recurs que la mare introdueix per
centrar 1'atencié conjunta sobre el tema que representaran a continuacio i
assegurar-se de compartir alguns aspectes concrets amb la nena. La
caracteristica més rellevant és que, abans de posar-se a representar
utilitzant els coneixements sobre el mén gnom, la mare recorre a
coneixements compartits amb la nena sobre com es realitzen aquestes
mateixes actuacions en el moén huma, proporciona explicacions i estableix
relacions ajudant la nena a contrastar les maneres d'actuar d'un mén social i
l'altre.

Com ja assenyalavem anteriorment, per comprendre més en profunditat
com evolucionen cada una d'aquestes formes d'organitzacié de l'activitat
conjunta és necessari recorrer a I'evolucié més detallada de les actuacions
de les participants en cada un dels segments d'interactivitat. Aquesta és
I'analisi que presentem en l'apartat segiient.
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3. L'EVOLUCIO DE LES ACTUACIONS

I DE LES FORMES DE LES ACTUACIONS
DE LES PARTICIPANTS EN ELS SEGMENTS
D'INTERACTIVITAT DE LES FASES DE JOC

Després de la presentacié general dels tres tipus de segments
d'interactivitat que hem identificat en l'activitat conjunta de les
participants, iniciem la tercera part del capitol 4, que esta constituida per
dos apartats de naturalesa diferent. El primer s'ocupa de la categoritzacié
elaborada per a l'analisi de les actuacions de les participants en el decurs de
les fases de joc. El segon apartat, més extens, presenta, per a cada tipus de
segment d'interactivitat, en primer lloc la descripcié de la categoritzacid
utilitzada i a continuacié els resultats de I'analisi efectuada.

3.1. CATEGORITZACIO PER A L'ANALISI
DE LES ACTUACIONS

Comengarem aquest apartat descrivint detalladament les opcions que han
guiat l'elaboracié de les categories emprades per a l'analisi de les
actuacions tipiques que caracteritzen cada un dels segments
d'interactivitat. Com veurem, aquestes categories s6n el resultat d'un
conjunt de decisions inspirades en el marc tedric i metodologic del nostre
treball. Entre aquestes decisions destaca la incorporacié de tres dimensions
que des d'aquest marc de referéncia hem considerat rellevants per
aprofundir en l'analisi de les actuacions tipiques de les participants que
hem presentat en 1'apartat anterior i que, com hem vist, donaven lloc a la
identificaci6 dels tres tipus de segments d'interactivitat. A partir de la
introduccié d'aquestes dimensions i de la seva aplicacié a les actuacions
tipiques que caracteritzen cada un dels segments d'interactivitat hem
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elaborat una categoritzacié de les formes que prenen aquestes actuacions
tipiques de les participants en cada un dels segments d'interactivitat.

Igualment ha estat necessari prendre opcions metodologiques especifiques
per tal de poder mantenir uns criteris estables a I'hora d'identificar en les
dades les actuacions categoritzades i també per poder resoldre algunes de
les dificultats amb qué ens hem trobat. Amb la presentacié d'aquestes
opcions conclourem l'apartat i continuarem en el segiient amb la
presentacié dels resultats.

3.1.1. DIMENSIONS CONCEPTUALS RELLEVANTS
PER A L'ANALISI DE LES ACTUACIONS: INICIATIVA,
PARTICIPACIO POTENCIADA I INTERCONNEXIO

Per avancar en l'analisi dels grans tipus d'actuacions de mare i infant
identificades en cada tipus de segment hem elaborat una categoritzacié de
les formes que prenen | aquestes actuacions en cada segment
d'interactivitat. La necessitat d'elaborar aquesta categoritzacié més
especifica a partir de les actuacions tipiques de les participants en cada una
de les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta, esta directament
vinculada als objectius del nostre treball: dotar-nos d'instruments
conceptuals i metodologics que ens permetin comprendre la definicid i
construccié de l'activitat conjunta, les aportacions de mare i infant a
aquesta construccid i, especialment, les ajudes que la mare proporciona a
l'infant. Fins aqui hem vist que les participants han construit tres tipus
diferents de formes d'organitzacié de l'activitat conjunta, formes que es
corresponen amb tres estructures de participacio diferents definides per les
actuacions tipiques de mare i infant. Aquests primers resultats sén
indubtablement importants per comprendre la definicié i l'estructura de
I'activitat. Perd és igualment important per als nostres proposits
comprendre com aconsegueixen —i en quin grau— articular aquesta
activitat. L'analisi de les actuacions de les participants €s per a nosaltres la
via que ens ha de permetre poder-ho abordar. Per aquesta rad, com veurem,
en l'analisi de les actuacions tipiques hem introduit tres dimensions —que
comentarem tot seguit— per elaborar una categoritzacié més especifica en
la qual sigui possible identificar el grau en qué podem parlar d'activitat
articulada entre les participants, les aportacions d'ambdues —i especialment,
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de la mare~ i I'evolucid al llarg de les fases de joc de la seqiiencia. Aquesta
categoritzaci6 és tributaria de dos requisits basics: sOn necessaries formes
d'actuacions que siguin coherents i pertinents des del nostre marc tedric, és
a dir, que ens puguin informar més sobre 'articulacié entre actuacions de
mare 1 infant en relacié amb un contingut 1 que també permetin captar-ne
'evolucid al llarg de les fases de joc de la seqiiencia d'activitat conjunta.

Tenint en compte aquests requisits, la categoritzacié definitiva de les
formes de les actuacions analitzades és deutora de considerar les
actuacions tipiques centrant l'atencid en la participacié de mare i infant en
la construcci6 de l'activitat. Entenem per participacié en l'activitat el grau
d'implicaci6 en la tasca que un membre de la parella posa de manifest amb
les seves actuacions, prenent part en la construcci6 de l'activitat conjunta
entorn dels temes concrets que té per objecte. Ara bé, el grau d'implicacié
d'un participant pot ser variable —major o menor- i, sobretot, de diferent
naturalesa. Des de la nostra perspectiva, per copsar part d'aquesta
naturalesa, les informacions rellevants a considerar poden provenir
d'examinar el comportament de tres factors o dimensions de les actuacions:
la iniciativa, la participacié potenciada i la interconnexio.

Es tracta d'una focalitzacid en tres dimensions que ens permeten
caracteritzar la participacid, tot i que cada una té un interes diferent: la
iniciativa i la interconnexié es refereixen directament a la participaci6
espontania, mentre que la participacié potenciada aporta una informacio
molt especifica i vinculada a la interconnexi6 entre les actuacions de les
participants; en concret, recull informacié sobre com un participant
potencia la intervencié de I'altre 1 sobre com aquest respon a les demandes
de participacié de 1'altre. Una possible manera de reflectir les relacions que
proposem entre les tres dimensions s'expressa en 'esquema segiient:

participacid
/ \
iniciativa interconnexio

\
participacié potenciada

A continuacid, explicitarem com s'entenen cada una d'aquestes tres
dimensions i les informacions rellevants que poden oferir-nos.
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En termes globals, s'entén que un participant pren la iniciativa quan,
mitjancant una intervencio, és el primer de proposar, organitzar, aportar o
introduir un aspecte determinat susceptible d'incorporar-se en el marc de
l'activitat conjunta, sense que aquesta aportacié hagi estat expressament
sol-licitada o suggerida anteriorment per l'altre.

Tot seguit es presenta un exemple de forma d'actuacié que informa sobre
l'analisi de la iniciativa en el segment d'aprofundiment.

M: Nora, jsi td te perdieras, qué harias?
(5% sessio)

Congixer quin participant pren la iniciativa, en que, si hi ha evolucié en
relacié amb aquesta dimensié al llarg de les fases de joc i en quines
actuacions de la mare i l'infant aix0 és més evident, s6n alguns dels
indicadors que ens interessen. Per una part, proporcionen informacié sobre
la manera com es va definint i decantant el context situacional de 'activitat
i, especificament, sobre qui té un paper important en la definicié de
l'activitat conjunta en relacié amb les diferents actuacions; per una altra,
aporten indicis sobre la manera com es va gestionant i com progressa el
control de la situacié al llarg del procés: quin participant controla
determinats tipus d'actuacions i si hi ha evolucié al llarg de la seqiiencia
d'activitat conjunta i si un participant que al principi no prenia certes
iniciatives sobre all0, n'assumeix el control més endavant.

S'entén la participacié potenciada des de dues vessants: segons qui la
potencia a través del requeriment i segons la resposta que l'altre déna a
aquest requeriment. Dit d'un altre manera, per una part, aquelles formes
d'actuacions mitjancant les quals la mare o 1'infant propicien i demanen la
participacié de l'altre —intervencions espontanies- i, per una altra, les
actuacions que palesen una resposta a aquestes demandes, les quals es
consideren intervencions no espontanies perque obeeixen al requeriment
anterior de l'altre. Aixi, en realitat estem davant de possibles patrons de
formes d'actuacions articulades de les participants que obeeixen a la
relacié requeriment/resposta al requeriment.

Tot seguit es presenta un exemple de forma d'actuacié que informa sobre
'analisi de la participaci6 potenciada.
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M: ;Esto qué es, Nora?
N: Un bambi.
~ (1* sessib)

S'entén per interconnexié entre les intervencions de les participants el grau
de lligam i de relacié que presenten les actuacions d'un participant amb les
de l'altre. En general, el grau d'interconnexi$ proporciona informacié sobre
el nivell de continuitat, sobre el grau en qué ambdés participants
s'impliquen, tenint en compte les aportacions de l'altre, en la construccié de
T'activitat conjunta. En altres paraules, podriem dir que la interconnexié es
refereix al grau en que l'activitat conjunta del les participants és realment
conjunta, al grau en que alld que fa un implica un seguiment i una
articulacié contingent amb allo que fa l'altre (Edwards 1 Mercer, 1988).
Podem establir un continuum respecte del grau d'interconnexid: des
d'actuacions totalment individuals realitzades al marge de l'altre, fins a
actuacions totalment condicionades per les actuacions de l'altre. En els
graus més elevats d'interconnexié trobem el reflex més clar que els
participants estan implicats en un procés d'activitat conjunta sobre els
diferents continguts que van abordant.

Tot seguit es presenta un exemple de forma d'actuacié que informa sobre el
grau d'interconnexio en el segment de delimitacié de 1'escenari.

[M. acaba de col-locar les granotes a la vora del riu.]
N: Las ranas tienen que estar al agua.

M: [Acaba de col-locar les granotes a la vora del riu.]
N: Las ranas tienen que estar al agua.

(1* sessid)

L'exemple anterior il-lustra una forma d'interconnexié espontania: la nena
intervé perque ha estat pendent de la col-locacié que ha fet la mare i1 que
no li sembla adequada. A més de les actuacions espontanies que
reflecteixen aquesta interconnexid, els patrons d'actuacions articulades
mare-infant que poden resultar de 1'analisi de la participacié potenciada
(requeriment/resposta al requeriment de l'altre) proporcionen també
informacié complementaria sobre la interconnexié entre les actuacions de
les participants.
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En resum, des del nostre marc teoric, la interrelacié entre indicadors com
ara que la participacié sigui espontania o requerida, que aparegui en un o
altre moment determinat, que versi sobre un determinat tema o altre, que
sigui realitzada per un o altre participant i que tingui en compte l'activitat
de l'altre membre de la diada, aportara informacié sobre la manera com es
construeix 1 defineix l'activitat conjunta, el grau d'articulacié de l'activitat i,
en darrer terme, sobre les possibilitats d'ajustar I'ajuda per part de la mare
als progressos i dificultats de l'infant en la seva participacié en 1'activitat.
En la mesura que aixd s'aconsegueixi, podem esbrinar la possibilitat de
trobar indicadors respecte dels mecanismes d'influéncia educativa de
traspas del control i de construccié de significats cada vegada més
compartits.

D'acord amb aquestes dimensions, es proposa una categoritzaci6 de les
formes que prenen les actuacions tipiques de les participants en els tres
tipus de segments d'interactivitat. Algunes d'aquestes formes d'actuacions
donen lloc a patrons articulats de formes d'actuacions de les participants.
Per il-lustrar el procés seguit en 1'elaboracié de la categoritzacid i 'analisi de
les actuacions, es presenta, a la pagina segiient, I'esquema del quadre IV.

Per a una comprensié millor dels resultats obtinguts, es presenta la
descripci6 de la categoritzacié corresponent a cada segment d'interacti-
vitat precedint l'explicacié dels resultats relatius a l'evolucié d'aquestes
formes d'actuacions en cada tipus de segment en ['apartat 3.2. (vegeu,
també, I'annex 7).

Abans pero, hem d'ocupar-nos de les qgiiestions metodologiques que han

estat conseqiiencia de 1'elaboracié i la utilitzacié d'aquestes categoritza-
cions de les actuacions en termes de formes d'actuacions.
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Quadre IV. Esquema del procés seguit per a I’analisi de les actuacions dels participants

SI de delimitacié —‘

SI de representacié’

SI d’aprofundiment l

que
donen
lloc a

Actuacions tipiques dels participants
que caracteritzen un tipus
de segment d’interactivitat

Dimensions rellevants per a la recerca:

Participaci6
potenciada

Interconnexi6

que donen lloc a

l

Categoritzaci6 de les formes que prenen
les actuacions tipiques
de cada segment d’interactivitat

Patrons
de formes
d’actuacions

Patrons
de formes
d’actuacions
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3.1.2. ASPECTES METODOLOGICS IMPLICATS
EN LA CATEGORITZACIO DE LES ACTUACIONS

A partir de la identificacié de les actuacions tipiques i de I'elaboracié de la
categoritzaci6é de les formes que prenen aquestes actuacions procedim a la
identificaci6 i segmentacié d'aquestes formes en les dades transcrites. En el
que segueix, presentem les opcions preses per resoldre les dificultats
trobades en l'aplicacié de l'esmentada categoritzacié. Val a dir que per
poder interpretar aquestes opcions pot ser util al lector seguir la
presentacié amb 1'ajut dels quadres que s'adjunten amb aquest treball, on
consten les llistes de formes d'actuacions seleccionades, que també es
poden consultar a 1'annex 7.

En una situacié diadica caracteritzada per torns continuats entre les dues
participants com la que estudiem en aquesta investigacid, el llindar maxim
de la intervencié d'un participant queda definit pel torn del participant.
Aixi, si la mare realitza una forma d'actuacié (a), l'infant una forma
d'actuaci6 (b) i, a continuacid, la mare una altra (a), comptabilitzarem dues
formes d'actuacions (a) per a la mare, encara que siguin del mateix tipus i
amb relaci6 al mateix objecte de l'activitat conjunta; la interrupcié entre la
primera i la segona intervenci6 de la mare és motivada per la intervencié de
l'infant i1 s'entén que la nova actuacié de la mare tindra en compte
l'actuacié de l'infant. En un cas extrem poden trobar-se patrons seguits de
formes d'actuacions repetides per a la mare i l'infant entorn del mateix ob-
jecte que poden reflectir un moment de conflicte que ens interessa copsar.
Per altra banda, dins del llindar que configura un torn d'un participant hi
pot haver, evidentment, més d'una forma d'actuacid: diem que es tracta de
la mateixa mentre el contingut és el mateix; quan canvia el contingut,
canvia la forma de l'actuacié tal com aquestes han estat definides.

Pel que fa a la naturalesa de les categories que se seleccionen per a l'analisi,
cal clarificar dues qiiestions metodoldgiques per a la comptabilitzacié de
les formes de les actuacions. Un primer problema que cal tenir present es
despren del fet que les categories proposades sén excloents intrinsecament
a cada un dels participants: mentre es realitza una actuacid, no se'n pot dur
a terme una altra simultaniament. En la nostra categoritzacié hi ha una
forma d'actuacié que, per la seva naturalesa manipulativa, pot propiciar que
es donin formes d'actuacions simultanies. El cas en qué podria donar-se
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aquesta situacié concerneix la forma d'actuacié (a) del segment
d'interactivitat de delimitacié de l'escenari fisic i simbolic.

(a) Agafa un element del material i el disposa espacialment seguint un
determinat ordre de conjunt (acompanyat o no de comentaris verbals sobre
on posa l'element).

M: La jirafa la pondremos aqui. Aqui estd. Al lado de un arbol. Que come.
[Mentre col-loca la girafa.]

En aquest cas, per resoldre el possible problema metodologic, proposem la
segiient comptabilitzacidé segons els casos:

+ Col-locacions que no acompanyen cap verbalitzacié: no implica
dificultat i es comptabilitza com a col-locacid.

« Col-locacions que acompanyen una verbalitzacié sobre la mateixa
col-locacié: en aquest cas, es compta com una unica forma d'actuacid ja
que conducta verbal i conducta no verbal versen sobre la mateixa accid.

» Col-locacions que acompanyen una verbalitzacid sobre una qliestid
diferent a la col-locacid: es comptabilitzen la col-locacié i la verbalitzacié
en les seves categories corresponents; és a dir, en aquest cas tindriem
dues formes d'actuacions diferents per al participant: la col-locacié d'un
element i la verbalitzaci6 sobre la qiiestid que sigui. Val a dir que aquest
problema pot sorgir en els tres tipus de segments d'interactivitat quan
apareguin formes d'actuacions de col-locacié d'aquestes caracteristiques;
en tots els casos es proposa resoldre el problema de la mateixa manera.

Un segon tipus de casos conflictius de diferent natura del que acabem
d'assenyalar concerneix la possibilitat que una mateixa forma d'actuacié
d'un participant a priori pugui ser comptabilitzada com dues formes
d'actuacions que es tenen en compte en la categoritzacié proposada per al
segment d'interactivitat en que s'inscriu. L'exemple segiient pot il-lustrar
aquesta possibilitat.

[M. mostra un troll a la nena.]
M: ;Has visto qué feo que es, Nora? Mira qué feo es.
(1* sessio)
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En aquest cas, la mare estableix el tema d'aprofundiment sobre el qual
versara el segment d'interactivitat que inicia. En aquest sentit, ens trobem
davant d'una forma d'actuaci6 tipus (a). Ara bé, també podem afirmar que

_en la ja proposta del tema, la mare fa un comentari sobre aquest tema i, en
aquest sentit, ens trobem davant d'una forma d'actuacié de tipus (b).

Entenem que és necessari prendre una opcid per evitar aquestes possibles
redundancies, prioritzant la categoritzacié d'aquesta forma d'actuacié en el
tipus de categoria més rellevant, en la que compleixi la funcié més
destacable en el marc del segment d'interactivitat. En aquest cas, optem per
la (a).

Per acabar els comentaris relatius a la comptabilitzacié de freqiiéncies,
convé puntualitzar el valor que els donem a l'hora d'interpretar les dades.
Cal diferenciar entre la comparaci6 de les freqiiencies d'una mateixa forma
d'actuacié al llarg de la seqiiencia d'activitat conjunta, d'indubtable interes
1 que no mereix més comentaris perque no planteja dificultats, i la
comparacié entre les freqiiéncies de diferents formes d'actuacions. Si bé, en
un sentit quantitatiu, les freqiiéncies reflecteixen fidelment el nombre de
vegades que l'activitat dels participants es reconeix en cada una de les
formes d'actuacions, el nivell qualitatiu d'interpretacié del que cada una
d'aquestes representa €s important per interpretar i comprendre el que
s'esdevé en l'activitat conjunta de la diada. En aquesta linia ressaltarem
alguns aspectes relacionats amb la naturalesa diversa de les formes
d'actuacions que hem categoritzat.

En primer lloc, hem de remarcar que algunes categories poden ser
excloents extrinsecament als participants, és a dir, que es tracta d'una forma
d'actuacié que només pot ser realitzada per un sol dels participants en
aquell mateix segment d'interactivitat. En definitiva, sén formes que per la
seva naturalesa només és possible una ocurréncia, una sola freqiiencia
d'aparicid, i en aquest sentit és impossible que es donin dues vegades en
un mateix segment d'interactivitat. Aquest és el cas, per exemple, de la
proposta d'esdeveniments en els segments d'interactivitat de representacio
o de la proposta del tema de 'aprofundiment en el segment d'interactivitat
d'aprofundiment; com hem vist en els criteris complementaris utilitzats per
determinar l'inici d'aquests segments, és necessari que la proposta sigui
acceptada per tots dos participants. Per definicié, doncs, un dels
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participants fa la proposta i l'altre l'accepta; aixi, el llindar maxim
d'ocurréncia d'aquestes formes d'actuacions és un en cada segment
d'interactivitat de representacio i d'aprofundiment.

Contrariament, altres categories, com ara la col-locacié dels elements en
I'escenari de l'activitat conjunta, per la seva naturalesa sén intrinsecament
susceptibles de comptar amb un nombre elevat d'ocurréncies. Volem
insistir, perd, en la idea que aquest no és un factor determinant a tenir en
compte per a la rellevancia de les categories, ja que s'entén que cada
categoria juga un paper diferent en l'organitzacié de l'activitat conjunta
dels participants i, en conseqiiencia, és aquesta aportacié especifica de
cada una d'elles el que cal tenir en compte per a la interpretacid i
comprensié de les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta i la seva
evolucid.

Per acabar, ens remetrem a la categoria altres actuacions present en els tres
segments d'interactivitat. Cal introduir aquesta categoria per la necessitat
metodologica de poder comparar I'evolucié de les formes de les actuacions
dintre de cada un dels diferents segments d'interactivitat d'un mateix tipus.

3.2. RESULTATS DE L'ANALISI
DE L'EVOLUCIO DE LES FORMES
DE LES ACTUACIONS

Organitzarem la presentacié dels resultats de 1'analisi de les formes
d'actuacions de les participants en quatre apartats. Els tres primers es
corresponen amb els tres tipus de segments d'interactivitat identificats en
les fases de joc: el segment d'interactivitat de delimitacié de I'escenari, el de
representacié dels esdeveniments i el d'aprofundiment en caracteristiques
del mén gnom i/o huma. Al seu torn, en cada un d'aquests apartats,
s'inclouen dos tipus de resultats: primer es descriu la categoritzacié de les
formes d'actuacions de les participants corresponent al segment; tot seguit,
se'n presenta l'evolucié. Finalment, el quart apartat analitza les principals
actuacions comunes als tres tipus de segments d'interactivitat.
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Abans d'iniciar el recorregut, convé fer algunes consideracions generals
respecte de la presentacié de les categories. Els comentaris que es fan en
cada categoria contenen, en primer lloc, la descripcié de la categoria
proposada; a continuacid, s'assenyalen les principals informacions que
recull i l'interes especific de tenir-la en compte en funcié de les dimensions
que hem explicitat anteriorment —iniciativa, participacié potenciada i
interconnexid. Aixi mateix, s'introdueixen breus fragments de les dades
que il-lustren la forma d'actuacié de les participants recullida per la
categoria.

Igualment, volem fer algunes precisions respecte de la presentacié dels
resultats de l'analisi sobre l'evolucié de les formes d'actuacions. Hem
comencat elaborant unes taules que recullen les freqiiencies de cada
categoria de forma d'actuacié per a cada una de les participants en cada
tipus de segment d'interactivitat en el transcurs de totes les fases de joc. Si
bé la informacié quantitativa que ens proporcionen aquestes taules es
complementa amb informacié qualitativa, és 1til perqué permet copsar, en
linies generals, algunes diferéncies relatives a la preséncia/abséncia de les
formes d'actuacions i, en conseqiiéncia, perquécaracteritza globalment la
participacid de la mare i I'infant en 'activitat conjunta que construeixen en
cada moment del procés.

No obstant aix0, per comprendre 'evolucié de les formes d'actuacions cal
recOrrer, a més, a una analisi més qualitativa que ens proporcioni
informacions complementaries. En primer lloc, informaci6 sobre la lectura
de les mateixes taules, ja que, com es despren de la presentaci6 i descripci6
de les categories —i com hem assenyalat en l'apartat anterior—, algunes de
les formes d'actuacions, per la seva naturalesa, només tenen probabilitat
d'una ocurrencia per segment d'interactivitat, mentre que d'altres formes
d'actuacions so6n susceptibles de comptar amb un nombre elevat
d'aparicions. En segon lloc, i aix0 és important, informacié sobre les
caracteristiques que pren la forma d'actuacié en la seva evoluci6 al llarg de
les fases de joc. Recordem que un dels pressupdsits tedrics i metodologics
subjacents a la investigacié emfasitza la importancia de la dimensié
temporal i manté que una mateixa actuacié dels participants en un o altre
moment de la seqiiencia té una significacié diferent segons 'evolucié que
s'hagi pogut esdevenir anteriorment o d'alld que es tingui previst per més
endavant. Les interpretacions que farem de les actuacions i de les formes
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d'actuacions de les participants, doncs, es guiaran per l'objectiu de poder
identificar aquesta evolucid.

3.2.1. SEGMENTS D'INTERACTIVITAT DE DELIMITACIO
DE L'ESCENARI

3.2.1.1. CATEGORITZACIO ELABORADA PER AL SEGMENT
D'INTERACTIVITAT DE DELIMITACIO DE L'ESCENARI FISIC
I SIMBOLIC: FORMES D'ACTUACIONS DE LES PARTICIPANTS

En el quadre V, que es reprodueix en aquesta pagina, hi consten les
actuacions tipiques, les formes que prenen aquestes actuacions i els
patrons de formes d'actuacions, aixi com la seva relacié amb les dimensions
utilitzades per a la l'analisi (iniciativa, participacié potenciada i
interconnexid) en el segment d'interactivitat de delimitacié de 1'escenari.

Quadre V. Relacions entre les actuacions tipiques, les formes que prenen, els patrons que
configuren i les dimensions implicades” en el segment d’interactivitat de delimitacié de
P’escenari

Actuacions Formes Patrons de
tipiques d’actuacions Dimensions formes d’actuacions
Organitzacié a Iniciativa
i disposicié espacial b Participacié potenciada b-d

c Interconnexi6 a-c

d Participacid potenciada
Identificaci6 e Iniciativa
i exploraci6 f Participaci6 potenciada f-h

g Interconnexié ) e-

h Participaci6 potenciada
Proposta i Iniciativa
de representaci6 h] Participaci6 potenciada j-1
d’esdeveniments k Participacié potenciada k-n

1 Participacid potenciada

m Interconnexid i-m

n Participaci6 potenciada

(*) Les dimensions utilitzades per a la categoritzacio de les formes que prenen les actuacions son:
iniciativa, participacio potenciada i interconnexio.
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(a) Agafa un element del material i el disposa espacialment seguint un
determinat ordre de conjunt (acompanyat o no de comentaris verbals
sobre on situa 1'element).

Sota aquesta categoria es recullen aquelles accions del participant
directament relacionades amb la seleccié i col-locacié dels elements del
material que situa formant part del conjunt de l'escenari fisic que es va
construint. Per aquesta rad, es tracta d'una forma d'actuacié que al-ludeix
essencialment al comportament no verbal de la mare i de l'infant.

De vegades les participants acompanyen la disposicié del material amb
diferents tipus de comentaris que versen sobre la mateixa organitzacid
espacial.

N: Lo tenemos que poner al medio. [N. es refereix a una cadireta que fara la
funcié de casa.]
(5 sessid)

M: ;A ver? Debajo del puente.
(3 * sessid)

Altres comentaris que acompanyen la col-locacié es refereixen a
identificacions del material.

N: La gnoma.
(3" sessid)

M: Y... aver. Un nene.
(5% sessid)

O bé, de vegades, els comentaris es refereixen a l'exploracié de certes
caracteristiques del material tant fisiques com funcionals.

N: Mira, pone posada.
(1* sessid)

N: Las ranas tienen que estar al agua.
(1* sessid)
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M: La jirafa la pondremos aqui. Aqui. Estd al lado de un arbol. Que come.
(1® sessid)

El més important en aquest tipus de forma d'actuacié és la rellevancia que
mostra, en el decurs de l'activitat verbal i no verbal, la preocupacié per
construir un decorat de conjunt en un escenari on els elements es van
col-locant atenent a les caracteristiques fisiques i simboliques que els
participants en destaquen i a les relacions que hi estableixen. Aquests
aspectes a partir dels quals els participants situen els diferents elements del
material configuren un cert ordre de conjunt en l'escenari que
construeixen.

Aquesta categoria que informa sobre la iniciativa dels participants presenta
una naturalesa que no exigeix interacci6 sobre cada un dels elements
objecte de la disposicié, no és una forma d'actuacié necessariament
compartida en que hi hagi una atencié conjunta de mare i infant. En efecte,
poden disposar diferents elements sense interactuar, o contrariament,
interactuar sobre alguns elements en concret i no sobre d'altres, com es pot
observar en els exemples anteriors. Els comentaris que si que impliquen
aquesta interaccié queden recollits en les dues categories segiients (b) i (c).

Es comptabilitza una forma d'actuacidé d'aquest tipus cada vegada que la
mare o l'infant agafen un element del material i el col-loquen, aixi com cada
vegada que el canvien de lloc, cosa que implica una nova col-locacié dins
I'estructura de I'escenari. Aquesta categoria té en compte essencialment
l'activitat no verbal i, en conseqiiéncia, es comptabilitzen les freqiiencies de
les col-locacions del material. Les verbalitzacions que acompanyen la
col-locacié no es comptabilitzen si es refereixen a asseveracions del mateix
participant sobre el lloc on situa el material, ja que s'entén que sén
comentaris que acompanyen la col-locacié. Ara bé, si els comentaris sén
relatius a altres aspectes, es comptabilitzen en la categoria corresponent de
les que presentem a continuacio.
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(b) Selecciona un element del material i fa un requeriment a 'altre
participant sobre la disposici6 espacial. ‘

. Ens trobem davant d'una forma d'actuaci6 d'aquest tipus cada vegada que
un dels participants al-ludeix a un element concret del material —que pot
agafar o no- i es dirigeix a l'altre participant demanant-li la col-laboracié
per seleccionar el lloc on ha de situar-lo o demanant-li I'acord sobre el lloc
on l'ha col-locat.

[M. acaba de col-locar un troll i ha dit que estava amagat.]
N: (Y este? [N. mostra un trolla M.] ‘

M: También. ‘

N: (Aqui?

M: Asi, escondido. [Mira on ha posat N. el troll. ]

(1* sessid)

Amb aquesta categoria obtenim informacié sobre la participacid
potenciada i sobre el grau d'interconnexid, ja que el fet que un dels
participants faci requeriments a l'altre implica tenir-lo en compte i
incorporar-lo a l'activitat; d'aquesta manera intenta assegurar que
l'activitat sigui realment conjunta.

s’

(c) Formula espontaniament comentaris sobre la disposicié o
organitzacio espacial dels elements col-locats per 1'altre participant.

Aquesta categoria es refereix als comentaris i suggeriments sobre la
disposicié i organitzacié espacial que fa l'altre participant d'alguns
elements del material. En alguns casos expressen acords.

[N. ha canviat de lloc un element del material després d'un comentari de M. ]
M: jAh! Eso si, Nora.

(1* sessid)

[N. esta pendent de la col-locacié d'un element del material que fa M. ]

N: Muy bien.

(3? sessid)

També expressen desacords o, més aviat, suggeriments sobre la ubicacid
concreta de 1'element que ha efectuat 1'altre participant.
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[N. ha col-locat un paller en el cami que porta a una casa.]
M: Hombre, no. Cémo va... Pero c6mo va a estar aqui en medio del camino.
(1? sessid)

[M. acaba de col-locar els trolls.]
N: Pues los trolls tienen que estar en la cueva.
(4* sessif)

[N. ha col-locat una cadireta que fan servir de casa al mig de l'escenari i M. l'ha
canviat de lloc.]

N: No, aqui. [Torna a posar la cadireta al mig de l'escenari.]

M: Bueno, pero no la pongamos en medio del bosque.

N: Toma, bosque.

M: Si ponemos una casa tan grande, esto parece miniatura.

(5% sessio)

Els exemples anteriors mostren identificacions i exploracions de
caracteristiques fisiques i funcionals dels elements, aixi com relacions entre
elements, que sén aportades per la negociacidé entre mare i infant; pero es
fa evident la supeditaci6é d'aquestes intervencions a la necessitat de posar-
se d'acord sobre la ubicacié espacial d'aquests elements en l'escenari que
construeixen conjuntament, de manera que, en alguns casos, obliguen la
mare a introduir explicacions sobre les caracteristiques dels elements.

En aquesta categoria, el grau d'interconnexié es fa palés pel fet que
aquesta forma d'actuacid estd clarament i estretament vinculada a una
forma d'actuaci6 anterior de l'altre participant.

(d) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris
sobre la disposicié i/o organitzacio espacial dels elements.

En aquesta categoria es recullen intervencions que fan les participants
basicament com a resposta a una demanda, un comentari o un desacord
expressat per l'altre sobre la col-locaci6é dels elements en l'escenari de
conjunt.

[M. acaba de col-locar un pont.]
N: Hombre, ;tan cerca?
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M: Bueno, pues lo ponemos mas lejos.
(1% sessid)

[N. ha col-locat un paller.]

M: En medio del rio lo pones? ;Otra vez?
N: ;Otra vez? Pues aqui.

(1* sessid)

En termes generals, apareixen comentaris relatius a l'acceptacié dels
suggeriments de 1'altre sobre la disposici6 inicial dels elements; també en
l'activitat no verbal del subjecte es reflecteix aquesta acceptacio, ja que els
comentaris sovint acompanyen un canvi, una rectificacié de la ubicacié del
material en I'escenari de conjunt.

El que és important en aquesta categoria és precisament com, en.els casos
de desacord sobre la col-locacié d'un element, mare i infant arriben a un
acord, i posen de manifest les representacions miitues, després d'un procés
de negociacié que permet construir significats compartits entorn de la
col-locacié dels elements en 1'escenari.

En aquesta forma d'actuacié no té en compte la iniciativa dels participants
perque la participacié del subjecte no és espontania, sind que es produeix
com a resposta a un requeriment de l'altre i informa sobre la participacié
potenciada. Aixi mateix, la mateixa formulacié de la categoria té en compte
un grau d'interconnexid entre les intervencions ja que es relaciona amb un
requeriment anterior de l'altre participant.

Per la seva natura, és una categoria molt relacionada amb la categoria (b)
de l'altre participant. Tenim, en conseqiiéncia, un possible patré interessant
de formes d'actuacions articulades dels participants: (b) d'un participant
seguida de (d) de l'altre participant.

(e) Selecciona un element del material i formula espontaniament
comentaris sobre aquest element (sense disposar-lo espacialment
seguint un ordre de conjunt).

Aquesta categoria recull fonamentalment comentaris constituits per
afirmacions que versen sobre la identificacié de I'element del material en
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qiiestié o sobre alguna de les seves caracteristiques. De vegades, algunes
d'aquestes afirmacions o alguns suggeriments es presenten en forma de
preguntes que, en realitat, no compleixen tant una funcié d'interrogacié
com d'afirmacié.

[M. agafa un pelica del material que queda per col-locar.]
M: ;Has visto que éste es un pelicano, Nora?
(1* sessio)

Aquesta forma d'actuacié és essencialment de tipus verbal 1 es considera
independent de les manipulacions que mare i infant estiguin fent en relacié
amb el material. Habitualment, quan fan aquests comentaris, pot ser que no
hi hagi cap tipus de manipulacié sobre l'objecte, perque acaben de
col-locar-lo o perque el col-locaran posteriorment; en qualsevol cas,
I'atencié del subjecte que realitza aquesta forma d'actuacio se centra en la
identificaci6 i exploraci6é de les caracteristiques, i la preocupacié per la
col-locacié queda en segon terme. Aquesta col-locacié, doncs, es
comptabilitza com a pertanyent a la categoria (a).

De vegades, els comentaris que fan les participants sobre un element
impliquen atribucions de caracter simbolic al material.

[M. anteriorment ha col-locat un gnom al mig d'un pont i acaba de col-locar-ne
un altre assegut al costat del pont.]

M: Mira, éste estd esperando al que viene por el puente.

(1% sessio)

N: La gnoma.
(1* sessio)

[M. ha identificat un gnom com a David. ]
N: Este no es el gnomo.
(3 ? sessio)

[N. busca el gnom que fa de David i el troba.]
N: Este. El David es éste.
(5% sessid)

En definitiva, aquestes formes d'actuacions d'identificacid i exploracié de
les caracteristiques dels elements que sén seleccionats del conjunt i sobre

- 227 -



Interaccié social i influéncia educativa en el context familiar

................................................................................................................................

els quals fan comentaris d'aquest tipus, sén importants perque les
participants assoleixin un cert vocabulari comd i minimament compartit
sobre com entendre els elements, les funcions que els atribueixen i allo que
-poden fer-ne. En aquest sentit sembla rellevant per a la delimitacié
progressiva de l'escenari fisic i simbolic que van construint els participants.

(f) Selecciona un element del material i requereix 1'altre participant
sobre les caracteristiques, d'aquest element.

Aquesta categoria es refereix al fet que un dels participants identifica
algun dels elements del material i formula una qiiesti6 a I'altre relacionada
amb les caracteristiques d'aquests elements que poden ser de naturalesa
diversa.

Sovint aquestes caracteristiques de les quals un participant demana a I'altre
informaci6é d'identificacié o exploracié tenen importancia per a la
configuracié de l'escenari fisic i simbolic. Efectivament, atenent a les seves
caracteristiques fisiques, sovint es col.loca I'element del material en un o
altre lloc i igualment, segons les caracteristiques que els participants posen
en relleu, aquest element pot complir una o altra funcié en el
desenvolupament de la historia posterior que es representara en el marc de
l'activitat conjunta que hem identificat com a segment d'interactivitat de
representacié d'esdeveniments.

M: ;Esto qué es, Nora?
(1? sessid)

M: (Cual es el David?
(1? sessid)

Aquesta forma d'actuacié informa més directament sobre la dimensi6 de
participaci6 potenciada amb el requeriment que planteja a I'altre
participant. Val a dir que l'altre pot respondre o no a aquest requeriment, i
la seva forma d'actuacié es recull en la categoria (h), com veurem a
continuacio.
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(g) Formula espontaniament comentaris sobre un element seleccionat
per l'altre participant.

Les intervencions que es registren en aquesta categoria versen sobre
elements que han estat identificats anteriorment per l'altre; sén comentaris
que es concreten en preguntes, demandes d'informacid, expressié de
desacords o correccions d'identificacions erronies, o suggeriments sobre la
relacié establerta per mare i infant entre un element i el rol que se li ha
atribuit. ‘

[N. ha agafat un tamboret i l'ha col-locat al mig de l'escenari que estan construint
amb la mare. ]

N: El taburete es la casa.

M: ;De quién?

(1? sessio)

[N. intenta seleccionar d'entre tots els gnoms mascles aquell al qual Han atribuit

el paper de David, pero no el troba.]

M: Pues el gnomo no estd hoy. A lo mejor se ha ido de paseo. Cogemos otro
que haga de David, ;no?

(4 ® sessid)

M: Y un nene. [Ha agafat una gnoma petita. |
N: No, esto es la nena.
(5% sessid)

Aquests comentaris es fan espontaniament i1 informen sobre la
interconnexi6, perque qui formula els comentaris ho fa sobre un element
que ha estat previament seleccionat, identificat o caracteritzat d'alguna
manera per l'altre participant; aix0 implica que ambdés participants tenen
centrada la seva atenci§ sobre el mateix element i que una de les
participants mostra interes per seguir de prop la intervencié de l'altra.

(h) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris
sobre les caracteristiques d'un element del material.
Es tracta fonamentalment de respostes a les demandes d'identificacié o

d'etiquetatge que rep el subjecte sobre algun element. Aquestes respostes
es tradueixen sovint en l'aportacié de noms generics o comuns, o bé noms
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propis (David, Lisa, Switt) que, com assenyalavem en els casos anteriors,
s6n producte de la relacié establerta entre elements del material i atribucié
de personatges. ‘

En aquesta forma d'actuacid, el participant no pren la iniciativa, ja que €s
l'altre qui en requereix la participacié. Informa, doncs, sobre la participacidé
potenciada. En aquest sentit, la dimensié relativa a la interconnexi6 entre
les actuacions és present pel fet que aquesta forma d'actuacié (h) esta
relacionada amb una altra forma d'actuacié prévia de I'altre participant (f).
Aquestes actuacions coordinades proporcionen un patré de formes
d'actuacions interconnectades: (f) d'un participant seguida d' (h) de I'altre.

N: (Qué es? [Mostra un element del material a M.]
M: Pero si es un burrito.
(1* sessif)

M: (Coémo se llama, que no me acuerdo? [Mostra la guineu.]
N: Switt.
(2° sessid)

M: (;Esta es la Lisa? [Mostra una gnoma a N.]
N: La tengo yo. [La dona a M.]
(5° sessib)

(i) Formula espontaniament propostes de representacié d'esdeve-
niments. -

Aquesta categoria recull aquelles intervencions, essencialment de
naturalesa verbal, en que un del participants suggereix un esdeveniment
que pot concretar-se de manera immediata en actuacions conjuntes de
representacio.

La idea important en la formulacié de propostes de representacié
d'esdeveniments que un dels participants realitza en el marc d'aquest
segment de delimitacié de I'escenari és que es tracta de propostes no
acceptades per l'altra participant. En el moment en que sén acceptades i
establertes de comu acord per totes dues, passem a una organitzacié
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diferent de l'activitat conjunta que anomenem segment d'interactivitat de
representacié d'esdeveniments.

El plantejament d'aquestes propostes pot fer-se de diverses i multiples
maneres, que varien en funcidé del grau de tancament i d'obertura de la
proposta i, en conseqiiéncia, en funcié del marge que deixen a l'altre
participant per definir-s'hi. Una primera, i molt concreta, formulacié de la
proposta pot referir-se de manera més o menys explicita a uns personatges
que realitzaran unes determinades accions.

M: Hoy lo que podrfémos hacer es que fueran a dar un paseo por el bosque
como han hecho en la peli, ;no? :
(2% sessio)

Una altra manera de fer una proposta de representacié és a través d'una
distribucié de rols que mare i infant adopten en representacié dels elements
del material als quals atribueixen uns determinats papers.

M: Va. Y ahora td. Va. T4, td haces mover los... Td haces...
(1* sessio)

Aquesta categoria fa referéncia a la iniciativa d'un dels participants que és
qui fa la proposta, a la seva participaci6 espontania i també, implicitament, a
I'actuaci6 de l'altre participant que no accepta la proposta.

(j) Fa un requeriment a l'altre participant perque formuli propostes de
representacié d'esdeveniments.

Aquesta categoria es refereix a demandes explicites que fa un dels
subjectes perque l'altre proposi algun tipus d'esdeveniment per representar.
Es tradueixen en preguntes que acostumen a ser molt obertes.

M: ;Cémo jugamos hoy con los gnomos, Nora?
A g y g
(2% sessid)

M: ;Cémo jugamos, Nora?

N: Como quieras, jugamos. No lo hacemos igual como la tele,;eh?

M: (No? ;Cémo jugamos? ;A ver, explicame? Va. Ti dime cémo jugamos.
(3 ? sessio)
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En aquesta categoria a participant pren la iniciativa per donar un major
control a l'altre sobre un aspecte important del que succeira a continuacio.
Informa sobre la participacié potenciada i porta implicita una interconnexio
en el sentit que s'intenta aconseguir que l'altre actui d'una manera
determinada en resposta al requeriment que se li ha plantejat.

(k) Formula propostes de representacié d'esdeveniments i fa un
requeriment a I'altre participant perqueé faci comentaris sobre aquestes
propostes.

Respecte de la categoria anterior, aquesta forma d'actuacié suposa un
major control del traspas d'un participant a l'altre: no demana a l'altre que
faci una proposta, siné que la fa ell mateix i després li'n demana comentaris.
Ara bé, és important tenir en compte el matis de negociacié que comporta,
ja que implica una atencié conjunta en relacié amb el tema de la proposta i
un interés per part de qui I'ha formulada per congixer les impressions del
seu interlocutor. Informa sobre la participacié potenciada.

(I) Després del requeriment de 1'altre participant, formula propostes
d'esdeveniments per representar.

Entenem aquesta categoria com les respostes, en forma de propostes
d'esdeveniments, a les demandes de ['altre.

Informa essencialment sobre la participacié potenciada, ja que té relacié
amb la forma d'actuacié de 1'altre participant que es recull en la categoria
(j). En certa mesura, és un exemple de resposta a la cessi6é del control que
fa l'altre en la seva demanda. Ara bé, convé recordar que en el marc
d'aquest segment d'interactivitat les propostes no sén acceptades i, per
tant, la forma d'actuaci6é d'aquesta categoria, que és una resposta en forma
de proposta d'esdeveniment per representar, no connecta amb el que
espera l'altre i no és acceptada. Un possible patrd a observar és: (j) d'un
participant i (1) de I'altre.
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(m) Formula espontaniament comentaris sobre les propostes de
representacié d'esdeveniments realitzades per I'altre participant.

Aquesta categoria depen de l'existencia de les categories (1) i (1) de manera
que la seva no existencia n'impossibilita la preséncia (m). En efecte,
aquesta categoria (m) pressuposa l'existéncia, en un dels dos membres de la
diada, d'una proposta d'esdeveniment per representar feta espontaniament
(i) o bé a requeriment de l'altre (1). Consisteix en demandes d'informacié
sobre la proposta feta anteriorment.

M: Hoy lo que podriamos hacer es que fueran a dar un paseo por el bosque
como han hecho en la peli, ;no?

N: (En la peli? {Qué quiere decir en la peli?

(2% sessid)

Pel fet que es relaciona amb actuacions anteriors i que implica una
demanda, aquesta categoria estd interconnectada amb l'anterior actuacié
de I'altre i amb la consegiient, si I'altre respon al requeriment. Informa sobre
el grau d'interconnexi6. Aix{ mateix, suposa un intent d'aclarir i de negociar
la proposta, malgrat que aquesta no sera acceptada ja que esta dins del
segment d'interactivitat de delimitaci6é de l'escenari, i va més enlla de les
propostes que simplement no s'accepten.

(n) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris

sobre les propostes de representacio d'esdeveniments realitzades per
I'altre.

Es refereix fonamentalment a comentaris sobre els requeriments de I'altre
per formular propostes d'esdeveniments.

M: ;Cémo jugamos hoy con los gnomos, Nora?
N: Como quieras, jugamos. No lo hacemos igual como la tele, ;eh?

(3* sessio)

Informa sobre la participacié potenciada i implica un patré (k) d'un
participant, seguit de (n) de l'altre.
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(0) Altres actuacions.

En aquesta categoria es recullen aquelles formes d'actuacions de
naturalesa essencialment verbal que no s'han considerat rellevants per a
I'analisi del segment d'interactivitat i que, en consegiiencia, no es poden
inscriure en cap de les categories assenyalades.

3.2.1.2. EVOLUCIO DE LES ACTUACIONS EN ELS SEGMENTS
D'INTERACTIVITAT DE DELIMITACIO DE L'ESCENARI

Per abordar-1'evolucié de les actuacions analitzades en aquest segment
d'interactivitat ens referirem fonamentalment a les diferents formes
d'actuacions que es poden relacionar més directament amb cada un dels
tres tipus d'actuacions tipiques que empren els participants per a la
delimitaci6 de l'escenari: l'organitzacié i disposicié del material, la
identificaci6 i exploracié dels elements del material i les propostes de
representacié d'esdeveniments. En efecte, com veurem, trobem certes
evolucions al llarg de la seqiiéncia segons 1'¢mfasi o la rellevancia que les
formes d'actuacions de les participants donen a les actuacions tipiques en
cada un dels segments de delimitacié de I'escenari. Comencarem, perd, amb
unes consideracions generals a partir de les dades de la taula III,
reproduida a la pagina segiient.

La taula III presenta el total de freqiiencies de les formes d'actuacions
analitzades en el marc d'aquest segment d'interactivitat al llarg de totes les
fases de joc. Una primera observacié que es despren de la lectura de la
taula fa referencia a la diferéncia important que existeix entre l'elevat
nombre de freqiiéncies corresponents a la primera sessid, d'una banda, i la
resta de sessions posteriors, d'una altra. Convé recordar que el segment de
delimitacid de 1'escenari de la primera sessié té€ una durada temporal (10’
30") molt superior als altres (una mitjana de 1' 30" aproximadament).
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En termes generals, podem interpretar aquest fet a partir del sentit global
d'aquest tipus de segment d'interactivitat, en que és important l'establiment
d'una definici6 inicial de la situaci6. En efecte, si entenem que aquesta és
_una funcié que comipleix la delimitacié de'l'escenari que obre la fase de joc
de cada sessié, si es vol, és encara més essencial en el cas de la primera
sessi6: suposa el primer contacte de les participants amb el mon dels gnoms
1, ben especialment, amb el material que se'ls proporciona.

Resumint les dades de la taula III en les freqiiencies totals per a les formes
d'actuacions relacionades amb cada un dels tres tipus d'actuacions tipiques
utilitzades per a la delimitacié de l'escenari, obtenim la taula IV, que es
reprodueix a la pagina segiient.

En les dades que presenta aquesta taula IV es palesen clarament les
diferéncies entre la primera sessié i les altres en el sentit que comentavem
anteriorment. A més, es fan encara més evidents les diferéncies entre la
dedicacié als tres tipus d'actuacions tipiques al llarg de les fases de joc. En
concret, en la primera sessié la dimensié primordial sobre la qual la mare i la
nena centren l'activitat conjunta és 'organitzacié i disposicid espacial dels
elements del material en 1'escenari; alhora, també és important l'esfor¢ que
dediquen a la identificacio i exploracié dels elements que van situant. A
partir de la segona sessio, el nombre de formes d'actuacions relatives a
aquestes actuacions tipiques decreix ostensiblement i es mantenen dins
d'un interval de 7 a 21 formes d'actuacions totals de les participants per a
I'organitzacié i disposicié espacial, i un interval d'l a 18 per a la
1dentificaci6 i exploracié dels elements.

En Ia segona i tercera sessions, adquireixen importancia les actuacions
relacionades amb les propostes de representacié d'esdeveniments. Tot i
que el nombre absolut de freqiiencies que presenta la taula IV no és gaire
elevat, es tracta de formes d'actuacions que, en principi per la seva
naturalesa, no sén susceptibles de comptar amb aquest nombre elevat (com
per exemple pot ser el cas de la disposici espacial d'elements). El fet que
hi hagi en aquestes dues sessions set formes d'actuacions relacionades amb
les propostes de representacié pot ser suficientment significatiu, com
veurem posteriorment en 'analisi detallada d'aquestes actuacions.

236 -



itol 4. Resultats de la investigacié (1).

Cap:

Les formes d'organitzacié de l'activitat conjunta: und aproximacié a la defin

icié del context situacional

€ 69

L I%E

%659

e

BrOE %95

BT BTIL

L STl %sYs

 BI'SL %608 %6SE BITY

607 6 ¥I sz It S 91 v € W W ¥ LI €61 SL I  ossesad [ejor,

% = : %001 BEPL LSS woor

- - - - - L - L L I 9 I - 1 (wwqy T

STUQUITUIAIPSI P

ororjuasaidar op

sasodorg

S %0S %0S . %0S %0S %S SPUBS S %0T %08 00T . BIBEWBETY

IS a9 9 81 6 6 11 S 9 s 1 ¥ I I - w91 9% 839

: oreropdxa 1

e o1oBONUAP]
| BETE B9Y9  GEPT WLS®  %8EC BTIL %001 BLOT BEEE WP BIPE . BE'GE BLV9 o

Wt L1 9 1T s 9T of - o T T o € T I 0SI 6 16 (P ‘qe)eoeds

- orotsodsip 1

oezimesIo

I N W L N W I N W I N W I N W I N NN suopENPY

01SSas vy

0ISS3s BG

0ISS3S e

0ISSas B¢

01SS3s ey 0ISSas e]

Qe

(A(Q@) LRUIS3, | 3P OBIWIRP 3P IS,] 3P sanbidy suorovniop, p sndy sa4y S|ap un eped 3p SUOIENIIR, P SIULIOY SI] IP S[e)0) SaUINDaIY ‘AT emey,

- 237



Interaccié social i influéncia educativa en el context familiar

..................................................................................................................................

En les sessions quarta, cinquena i sisena no s'aprecia una tendencia clara
de predomini per un o altre tipus d'actuacid, si bé l'atencié que es
concedeix a les propostes d'esdeveniments €s nul-la. En relaci6 amb les
sessions segona i tercera existeix un lleuger augment de les actuacions
d'identificacié i exploracié que, com veurem més endavant, se centren en
elements del material vinculats als esdeveniments que volen representar
fent especial esment dels personatges principals que realitzaran les accions
constituents de 1'esdeveniment.

Aixi mateix, es fa evident, ja en aquestes dades globals, el paper
protagonista de la mare en aquestes actuacions i en la manera com es va
definint 1 decantant l'activitat conjunta. Observant els percentatges de
participacié constatem que la mare controla l'organitzacié i disposicid
espacial del material en un 67,6% del total de les fases de joc i les
propostes d'esdeveniments en un 93,3%. Pel que fa a la identificaci6 i
exploracié és interessant veure que el control que exerceix es aixi mateix
important en les tres primeres sessions i que a partir de la quarta sessi6
practicament es reparteixen equitativament amb la nena aquest tipus
d'intervencions, la qual cosa suposa que l'infant progressa en 1'assumpcié
del control en el segment de delimitacié de l'escenari.

Després d'aquestes apreciacions generals, passarem a una analisi més
detallada de les formes d'actuacions que configuren aquests tres tipus
d'actuacions tipiques.

Pel que fa al primer tipus d'actuacions tipiques, I'organitzacié i disposicié
espacial dels elements del material, es proposen les formes d'actuacions (a),
(b), (¢) i (d). Les dades obtingudes en relacié amb la categoria (a) Agafa un
element del material i el disposa espacialment seguint un determinat ordre
de conjunt, mostren que la mare efectua la col-locacié d'elements en totes
les sessions de la seqiieéncia d'activitat conjunta, mentre que la nena només
ho fa en la primera sessid i esporadicament en algunes de les altres. Convé
recordar les caracteristiques propies del segment d'interactivitat de la
primera sessi6, en qué predomina l'aspecte de composicié de 1'escenari
sobre els altres que hi estan supeditats; en el qual la nena participa, tant de
manera espontania com a partir dels requeriments de la mare, tot i que en
menys proporcid. Vegeu a les pagines segiients els grafics I, IVi V.
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Com s'observa en el grafic III relatiu a les freqiliencies de les formes
d'actuacions sobre organitzaci6 i disposici espacial del material, a partir de
la segona sessié disminueix en les dues participants el nombre de
col-locacions del material si bé la mare continua efectuant aquesta
actuacié. De fet, a partir de la segona sessid, la nena participa molt
escassament en la col-locacié del material i no hi ha intervencions de la
mare per demanar la col-laboracié de la nena en aquesta tasca, de manera
que sembla que la disposicié directa del material s'assumis com una de les
actuacions que les participants esperen que realitzi essencialment la mare.

D'altra banda, el procés de col-locacié dels elements és invariablement el
mateix al llarg de totes les sessions: en primer lloc els elements de 1'entorn
natural i fisic com ara arbres, palmeres, ponts, cases, un paller, un pou, etc.; a
continuacié, els elements susceptibles de ser els personatges més rellevants
de la situacid, com ara gnoms i gnomes i trolls; i, per acabar, els elements
que representen els diferents animals. Ara bé, el fet que sigui la mare qui
porta el pes de la disposicié i organitzacié espacial dels objectes no implica
que la nena se'n mantingui al marge; de fet, la nena segueix l'activitat de la
mare 1 participa espontaniament en l'organitzacié dels elements en
I'escenari fent comentaris sobre els elements que va situant l'altra, com
veiem, amb la preséncia de la forma d'actuacié de la nena corresponent a la
categoria (c¢) formula espontaniament comentaris sobre la disposicio
espacial d'un element col-locat per l'altre participant. Les actuacions de les
participants pel que fa a la col-locacié del material proporcionen una idea
del grau d'interconnexié entre el que fan mare i infant en relacié amb
aquest aspecte, en el qual totes dues participen pero de diferent manera.

Des de la perspectiva teorica que ens guia, és interessant constatar la
preséncia dels patrons simetrics de formes d'actuacions a(N)-c(M)-a(N)
—després de la col-locacié d'un element del material que fa la nena, la mare
fa comentaris sobre aix0, que sovint expressen un desacord, i a
continuacié la nena modifica aquesta col-locacié— perque sén una
oportunitat que la mare aprofita per exercir la seva influéncia. I també el
mateix patrd iniciat per una col-locacié de la mare a(M)-c(N)-a(M). El
procés de negociacié que es ddéna en aquests casos proporciona la
possibilitat de compartir alguns significats relatius a la ubicacié d'alguns
elements del material ateses les seves caracteristiques. Aquests tipus de
negociacié entre mare 1 infant son especialment destacables i freqiients en
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la primera sessid. Podem interpretar que aquests significats sén suficients
per a les participants, ja que a partir de la segona sessié aquest patrd
desapareix i només torna a donar-se esporadicament en la tercera i
cinquena sessions en la versié a(M)-c(N)-a(M); en aquest cas és la nena
qui, amb els seus comentaris, provoca que la mare rectifiqui alguna
col-locacié de material, la qual cosa suposa en ella un indicador
d'assumpci6 del control.

En la mateixa linia podem interpretar els resultats relatius a les categories
(b) selecciona un element del material i fa un requeriment a l'altre
participant sobre la seva disposicio espacial i (d) després del requeriment de
l'altre participant, formula comentaris sobre la disposicio d'un element del
material, que apareixen exclusivament en la primera sessi6 tant per la mare
com per la nena. En aquesta sessié son presents els patrons de formes
d'actuacions articulades b(M)-d(N) i b(N)-d(M) que suposen que la mare
cedeix el control sobre el tema. Si els requeriments sobre la ubicacié del
material (b) 1 els comentaris consegiients de l'altra sobre aquesta qliestié (d)
deixen de ser necessaris a partir de la segona sessid, aix0d suposa que ja és
un aspecte suficientment compartit i, en conseqiieéncia, l'atencié de les
participants ja no necessita estar centrada en 1'organitzacié dels diferents
elements del material en la configuracié de 1'escenari.

Com a il-lustracié d'un patr6é de formes d'actuacions b(N)-d(M) presentem
un exemple en qué apareixen alguns dels comentaris que contribueixen a
la configuracié progressiva d'un escenari no només fisic siné també
simbolic que es va construint alhora. Es fonamentalment la mare qui aporta
comentaris sobre alguns elements del material als quals atribueix
intencions, desitjos, etc. amb l'explicitacié alguns aspectes dels
esdeveniments per representar que ella pot imaginar de manera més o
menys coherent i que a poc a poc va comunicant a la nena.

[N. fa un requeriment a proposit de la col-locacié d'una gnoma que porta camisa

de dormir i una palmatoria a la ma, i M. formula el comentari segiient.]

N: (Y ésta?

M: ;Esta? Ay, Nora, me haces dafio.

N: [Estava repenjada sobre la cama de la mare i se'n retira.]

M: Esta se ha equivocado, porque ésta se iba a dormir, pero no se puede ir a
dormir cuando vienen visitas.

(1* sessio)
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Especialment en la primera sessié trobem onomatopeies imitant alguns dels
animals que formen part del material, emeses tant per la mare com per la
nena mentre col-loquen el material en el conjunt de I'escenari.

M: Hay una rana. "Croac-croac." "Croac- croac."
(1? sessid)

N: Aqui cua-cua-cua. jEl cua-cua-cua! "Cua-cua-cua." "Cua-cua-cua-cua-
cua-cua.”
(1* sessid)

En resum, a més de col-locar els elements segons les seves caracteristiques,
se'n comenten algunes i, de vegades, es produeixen petits processos de
negociacié en funcié6 de les diferents interpretacions que fan les
participants sobre les caracteristiques o trets dels elements.

En termes generals, podem dir que al llarg de tota la seqiiencia d'activitat
conjunta qui porta la iniciativa en la construccié de l'escenari, en
I'organitzacid i la disposicié espacial dels elements del material, és
clarament la mare; és ella qui exerceix un control sobre la ubicacié del
material i va disposant els diferents elements fins que arriba a construir un
veritable decorat, decorat que és especialment acurat i harmonic en la
primera sessid.

Les interpretacions sobre el fet que la mare assumeixi un major control-en
aquesta tasca especialment a partir de la segona sessié poden basar-se en
dues dades: 1a primera dada es refereix al fet que es limita basicament a
col-locar sense fer comentaris —de fet, fins i tot la majoria de col-locacions
no van acompanyades de verbalitzacions siné que l'atencié es dirigeix
l'atenci6 a altres aspectes de la tasca.

La segona dada es refereix al fet que el nombre de col-locacions
disminueix. Podem interpretar que 1'organitzacié del material fins a fer-ne
un conjunt coherent implica una certa capacitat de planificacié i
anticipacié d'alld que es vol anar construint i un objectiu o fita més o
menys definits que han de guiar aquesta organitzacid. Fet aquest treball i
havent definit en la primera sessié com juguen amb els gnoms, la mare
possiblement no necessita esmercar el mateix esfor¢ per acordar en detall la
col-locaci6 dels elements, i aixo fa que passi a altres aspectes del joc. Si
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aquesta qiiestié hagués estat important per a ella, les actuacions de
requeriment a la nena sobre aquest tema haurien estat privilegiades. Ben al
contrari, la nostra interpretacié és que la mare considera la gestié d'aquesta
tasca, a partir de la segona sessid, com un requisit per iniciar el joc perd
privilegia la participacié de la nena en altres aspectes. En algun sentit
podriem interpretar aquesta qiiesti6 en termes de productivitat de l'activitat
conjunta. Ates que l'organitzaci6é espacial esta compartida globalment, es
dirigeix l'atenci6 de les verbalitzacions en altres aspectes mentre la mare
col-loca el material. Aquests altres aspectes, essencialment, es refereixen als
dos grups d'actuacions tipiques que comentarem a continuaci6:
identificacid dels elements i propostes d'esdeveniments.

Després de les formes d'actuacions més directament vinculades a la
disposicid espacial dels elements en el decorat de conjunt, comentarem
aquelles formes d'actuacions que es refereixen més especificament a la
identificacio d'alguns elements i 'exploracié d'algunes de les seves
caracteristiques: (e), (f), (g) i (h). S6n comentaris sobre les caracteristiques
dels-elements que no van acompanyats simultaniament de col-locacié —tot i
que poden precedir-la i seguir-la com es mostra en el patré a(M)-e(M) o
e(M)-a(M) i en el corresponent per a la nena.

Si observem la taula IV constatarem que les formes d'actuacions d'aquest
segment d'interactivitat, (e), (f), (g) i (h) apareixen en la primera sessid,
gairebé desapareixen en les sessions segona i tercera, i en les tres darreres
augmenten la seva freqiliencia (vegeu el grafic IV). Aquest fet, que en
principi pot resultar sorprenent respon, al nostre entendre, i a partir d'una
analisi qualitativa, a una diferéncia essencial amb relacié a allo que és
objecte de la identificaci6. Ens referim al fet que en la primera sessi6 els
elements que mare i nena identifiquen sén multiples i tan diversos com ho
permet la riquesa del material que se'ls presenta i, en conseqiiéncia, van des
d'elements de I'entorn natural, com el riu o el cami, fins a elements animats,
com els gnoms o els animals. En aquesta primera sessid, practicament tots
els elements que es van col-locant s6n, si més no, identificats en tant que
se'ls anomena o se'ls posa una etiqueta. A més, alguns sén objecte d'una
identificacié o exploracié més detallada a causa de la divergeéncia entre
mare i nena sobre el nom o les caracteristiques fisiques, funcionals o de
comportament de 1'element en qiiestié. Cal constatar, perd, que aquestes
identificacions s'inserten en el marc més ampli de 1'organitzacio i disposicio
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del material, i hi estan al servei. Posterioment, en les sessions segiients, el
pes de la identificacié d'elements per si mateixos en l'activitat de les
participants gairebé desapareix, possiblement perque el material ja es dona
.per suficientment conegut i compartit i 1'atencié passa a centrar-se en altres
aspectes que es consideren més rellevants.

Aixi, en les sessions quarta, cinquena i sisena, la identificacié d'elements
presenta, de fet, les mateixes caracteristiques de la identificacié que trobem
en actuacions de les sessions anteriors quan ja estem inscrits dins del
segment de representacid; sén identificacions que es caracteritzen
essencialment per una allau d'identificacions d'elements del material que es
constitueixen en personatges, i de manera molt més forta i repetitiva
ambrelaci6 als personatges protagonistes de 1'esdeveniment a representar.
Diriem que es tracta d'identificacions molt lligades a la representacié
posterior, sense la qual no tenen sentit, i que mare i nena ja deuen
compartir. En sintesi, estem davant d'un canvi qualitatiu amb relacié a allo
que és objecte de la identificacid —de les caracteristiques del material per se
a les caracteristiques del que representa el material: rols—, i aixo reflecteix
una nova manera de definir la situacid, alhora que suposa un major grau de
coneixement compartit: ja no necessiten posar-se d'acord sobre el material
sind sobre el paper que ha de jugar.

Un breu comentari teorico metodologic: aquest cas és un exemple, que no
volem deixar de remarcar, de la importancia d'haver tingut en compte les
formes que prenen les actuacions sense oblidar-ne el contingut especific en
I'analisi. Com hem vist, en alguns casos fins i tot és necessari apropar-se
més en detall a aquest contingut a través de dades qualitatives més
concretes per poder interpretar una evolucié en les formes de les
actuacions que, a partir de les dades exclusivament quantitatives, no
hauriem pogut copsar.

Hem de constatar una major preséncia del patré e(M)-g(N) que del patré
e(N)-g(M); gairebé sempre que trobem comentaris espontanis sobre
caracteristiques del material en l'activitat de la mare e(M), la nena hi fa
també comentaris espontanis g(N), perd no a l'inrevés. Es a dir, quan la
nena fa comentaris espontanis sobre les caracteristiques d'elements, sén
escassos els comentaris de la mare. Podem inferir que la mare controla i
filtra d'alguna manera allo sobre el que entén que és més interessant centrar
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l'activitat conjunta amb la nena, i ates que la mare esta d'acord amb el
contingut d'aquestes intervencions de la nena, no insisteix en el tema. En
canvi, quan la mare i la nena no estan d'acord en aspectes importants
relatius a caracteristiques dels elements, entaulen un procés de negociacié
ja que dificilment poden establir un joc conjunt que implica un
coneixement compartit sobre aquests elements. De fet, aquest procés es
déna sobre alguns elements en la primera, quarta i1 cinquena sessid, en que
trobem els patrons de formes d'actuacions f(M)-h(N) i f(N)-h(M) amb una
gran coincidéncia en la correlacié entre les freqiiéncies, com s'observa en la
taula Il i especialment en el grafic IV.

En resum, doncs, l'objecte i la forma dels comentaris sobre les
caracteristiques del material varia a mesura que evoluciona aquest segment
d'interactivitat. En les primeres sessions, especialment en la primera, trobem
identificacions dels elements del material en general, amb motiu de la seva
col-locacié en 1'escenari, identificacid d'altra banda molt necessaria perque
cal que mare i nena es posin d'acord en el nom i les funcions que poden
esperar de cada element per poder-s'hi referir i utilitzar-los sense problemes.
En les altres sessions, les caracteristiques que destaquen en els elements ja
es troben molt més lligades als elements concrets que han de desenvolupar
un paper important en la representacid posterior, perque les participants ja
han acordat de quins elements es tracta en la primera sessio i ara I'inic que
han de fer és identificar i seleccionar els personatges que els calen per a la
representacid; ja no els interessen els elements per ells mateixos, llevat que
sorgeixi una interpretacié diferent sobre algun element en concret, cas en
que s'inicia un procés de negociacid.

Per acabar amb 1'evolucié de les formes d'actuacions analitzades en el
segment d'interactivitat de delimitacié de l'escenari, tractarem les formes
d'actuacions relatives a les propostes d'esdeveniments no acceptades per
les participants, mare i infant.

Com mostra la taula III en relacié amb la categoria (i), la proposta
d'esdeveniments per representar la fa la mare en la primera sessi6é. La mare
fa requeriments a la nena perque faci propostes f{M) en les sessions segona
i tercera, perd la nena no en fa cap. Com hem vist en ocasions anteriors,
aix0 no implica que la nena estigui al marge de les demandes de la mare;
altrament, la nena, en les sessions segona i tercera, respon als requeriments
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de la mare perque faci propostes, habitualment manifestant-li que sigui ella
qui les faci ~convé recordar que si la nena hi estigués d'acord i acceptés la
proposta de la mare estarfem en un segment d'interactivitat de
representaci6 d'esdeveniments. ’ '

Podem concloure, doncs, que la mare intenta crear una intersubjectivitat
inicial per definir l'esdeveniment per a representar, per concretar 1'objectiu
de l'activitat conjunta que tindra lloc a continuacid, intentant explicitament
i insistentment, en la segona i tercera sessions, que la nena participi en la
formulacié de la proposta de joc, perd la nena no n'assumeix el control i
finalment ha de ser la mare qui proposi. Mitjangant aquestes propostes es
pot arribar a una negociacié sobre alld que han de representar, perd, en
definitiva, les propostes d'esdeveniments no acceptades en el decurs del
segment de delimitacid, les fa sempre la mare.

A partir de la quarta sessid, com s'observa en la taula Il i en el grafic V, no
apareix cap actuacié de la mare ni de la nena amb relacié a les propostes
d'esdeveniments no acceptades. Suggerim dues explicacions complemen-
taries per comprendre aquest fet. En primer lloc és probable que després de
les tres primeres sessions, 1 concretament després de la segona i la tercera,
en que la mare ha insistit en la proposta de joc i han acabat representant
esdeveniments replica de la pel-licula, ja no sigui necessari explicitar
detalladament a que jugaran i puguin passar directament a altres tipus
d'actuacions prioritaries, com per exemple les identificacions dels perso-
natges protagonistes de la representacié que veiem anteriorment.

Per altra banda, també cal tenir present la possible influéncia de la consigna
que es dona els participants abans d'iniciar les fases de joc. Recordem que
aquesta consigna és més tancada a partir de la quarta sessidé i esta
relacionada més directament amb els trets del mén gnom que es ressalten
en la fase de visionat:

- en la quarta sessid: les relacions entre trolls 1 gnoms,

« en la cinquena sessio: els recursos per demanar i donar ajut en situacions
de perill, i

« en la sisena sessio: el cicle vital dels gnoms.
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En certa mesura, la consigna pot actuar de substitut de la proposta
d'esdeveniments per representar i, en conseqiiéncia, pot ser un element
important susceptible d'intervenir en la direccié que els participants donen
als esdeveniments que conformen la representacid posterior.

La importancia del coneixement de les participants sobre el paper que pot
tenir la proposta d'esdeveniments —no acceptada quan apareix en el
segment de delimitaci6é de 1'escenari o compartida quan s'inicia el segment
de representacid- es palesa en la cinquena sessid, en que es produeix un
‘malentes entre la mare i la nena que pot resultar un exemple aclaridor. Amb
motiu de la selecci6é d'un element del material que la mare proposa per al rol
de garsa en la representacid posterior, obtenim 1'observacié segiient.

M: Esto hard de urraca que se lleva... jcuic! al bebito. [M. aixeca enlaire la
garsa i l'infant.]

N: No. Adn no.

M: Ain no, pero bueno, yo pongo los personajes.

(5% sessid)

Tal com ho entén la nena, la mare, en la seva primera intervencid, ha
formulat una proposta d'esdeveniments. Efectivament, igual que en altres
ocasions en propostes d'esdeveniments, la mare ha fet referéncia a uns
personatges i a les accions que realitzen. Perod entenem que no era aquesta
la intencié de la mare —per aquesta raé no ho hem comptabilitzat com a
proposta—, sind que més aviat pretenia fer un comentari sobre aquest
element del material al qual atribueix el paper de garsa. Ara bé, la nena
interpreta que es tracta d'una proposta d'esdeveniments, que no li sembla
adient i, sense rebutjar I'esdeveniment, expressa que no és el moment de
representar-lo, la qual cosa evidencia el malentes i provoca que la mare
aclareixi que només esta col-locant els personatges que han de participar
en la representacid posterior. D'alguna manera, entenem que aquest
exemple il-lustra que hi ha una certa assumpcié del control en la nena, en el
sentit que en aquests moments és capag de decidir, planificar i seqiienciar
quan cal representar un esdeveniment concret. D'altra banda, la nena
mostra coneixement sobre el fet que un esdeveniment comencga a
representar-se quan la proposta és compartida i acceptada per totes dues,
rad per la qual rapidament explicita el seu desacord respecte d'iniciar la
representacié d'aquest esdeveniment.
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Podrem comprendre millor la reaccié de la nena si afegim informacié
procedent de les fases de visionat; aquesta diada té molt present aquestes
fases ja que reprodueix amb elevada fidelitat 'estructura i seqiienciacié de
les aventures de la pel-licula, com veurem en les actuacions relatives al
segment de representacié. Efectivament, a la pel-licula I'esdeveniment
corresponent a la garsa i el nen gnom a que es refereix la mare apareix en
tercer lloc, després de dues aventures d'altres personatges. Possiblement
perqué aquest referent és compartit i perqué encara estan en procés de
delimitar i preparar I'escenari per a la representacio, la mare accepta amb
facilitat el comentari de la nena i, de fet, la representacio posterior que
realitzen esta configurada per quatre segments de representacié diferents i
els tres primers tenen a veure amb les tres aventures del video i en el mateix
ordre —de manera que l'esdeveniment de la garsa apareix també en tercer
lloc.

Com a sintesi del control que mantenen les dues participants en relaci6
amb aquests tres grups d'actuacions tipiques del segment de delimitacié
que hem presentat i descrit fent atencié a les diferents formes d'actuacions
analitzades, presentem a les pagines segiients els grafics VI, VII i VIII que
il-lustren la participacié de la mare i la nena.

Per acabar amb la presentacio de 'evolucid de les actuacions en el si dels
segments de delimitacié de l'escenari, reprendrem les dades de la taula IIT
per reinterpretar-les en termes d'iniciativa, participacié potenciada i
interconnexio en les formes d'actuacions de la mare i la nena. Ens referirem
a les tres dimensions en aquest ordre perqué entenem que la informacié de
la participacié potenciada pot constituir un primer indici del grau
d'interconnexié que existeix entre les actuacions de les participants i
sembla més aclaridor recollir-lo a posteriori en els comentaris sobre la
interconnexio.
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Tot i que aquestes tres dimensions estan intimament relacionades en les
diferents actuacions, algunes en reflecteixen més directament una o una
altra. En concret, com veurem en les taules V, VI i VII, presentades a les
_ pagines seglients i que analitzem a continuacié, hem seleccionat en relacié
amb la iniciativa de les participants, les formes d'actuacions (a), (e), (i); en
relacié amb la participacié potenciada, els patrons articulats de formes
d'actuacions de la mare i la nena (b-d), (f-h), (-1) i (k-n); i en relacié amb la
interconnexid, les formes d'actuacions (c), (g) i (m).

A les pagines segiients també es reprodueixen els grafics IX, X i XI, relatius
a les freqiiencies de les formes d'actuacions que mostren iniciativa,
participacié potenciada i interconnexié en el segment d'interactivitat de
delimitaci6 de 1'escenari.

En primer lloc ens referirem a la taula V, en que apareixen els resultats
totals de les tres formes d'actuacions que reflecteixen directament la
dimensié d'iniciativa de la mare i la nena. Les dades ens duen a una
primera conclusié: en general, la mare pren més la iniciativa que la nena al
llarg de tota la delimitaci6 de l'escenari de les fases de joc. Aix0o no implica
que la nena no tingui iniciativa; ben al contrari, ja des de la primera sessio,
la nena compta amb més del 30% d'actuacions que indiquen iniciativa i
autonomia en l'activitat conjunta que es porta a terme en el segment de
delimitaci6 de l'escenari.

A partir de 1a lectura d'aquestes freqiiéncies no s'aprecia cap canvi al llarg
de les sessions pel que fa a la iniciativa, ja que, com hem vist, no s'observa
que en les primeres fases de joc hi hagi un predomini d'iniciativa d'una de
les - participants i que en les darreres sessions aquest predomini varii o
s'inverteixi en favor de l'altre. La mare manté un major control pel que fa
als tres tipus d'actuacions tipiques que participen en la delimitacié de
'escenari, i un paper preponderant en la definicié de l'activitat, tot i que la
nena mostra un cert grau d'autonomia ja des de la primera sessié i el manté
en les segiients. Al grafic IX s'il-lustren clarament aquests resultats a partir
del total d'actuacions d'iniciativa per al conjunt de les fases de joc.
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..................................................................................................................................

Pel que fa a la dimensi6 de participacié potenciada que es recull en la taula
VI, recordem que pretenem constatar, en primer lloc, si un participant
propicia la participacié de l'altre mitjangant requeriments; en segon lloc, si
aquests requeriments tenen l'efecte desitjat i troben resso en l'altre
mitjangant una resposta al requeriment; i en tercer lloc, ens interessa també
copsar si és sempre el mateix participant qui potencia I'actuaci6 de l'altre o
si hi ha variacions o evolucions en aquest sentit al llarg de les sessions.

Com hem anunciat anteriorment, en aquest cas, les freqiiéncies de la taula
han de llegir-se de manera creuada, en termes de patrons articulats de
formes d'actuacions, ja que ens interessa veure si els requeriments troben, o
no, resposta. Observem que pricticament en totes les formes d'actuacions
aquesta resposta existeix en més d'un 50% de les vegades, exceptuat el cas
de les formes d'actuacions j(M)-1(N). En aquest patrd, trobem requeriments
de la mare sobre propostes d'esdeveniments que la nena no respon en cap
cas. Aquesta diferéncia tan evident amb les altres actuacions podria
explicar-se pel fet que, si la nena formulés una proposta que la mare
acceptés, passariem a estar en l'inici d'un segment de representacid.
Recordem que en el marc del segment d'interactivitat de delimitacio, les
propostes de representacié no sén acceptades per les dues participants.
Val a dir que la mare potencia la participacié de la nena en la formulacié de
propostes, perd la nena no invita la mare a fer-ho. En aquest mateix sentit,
el patr6 k(M)-n(N) presenta el requeriment de la mare perque la nena
formuli comentaris sobre les propostes, invitacié que en aquest cas troba
un resposta —amb el benentes que aquesta resposta no implica una
acceptacid de l'esdeveniment proposat per la mare.

Pel que fa a les actuacions vinculades a la disposicié del material, observem
que només apareixen en la primera sessi6 i que mare i nena potencien la
participacié de l'altra. El fet que no tinguin més preséncia per a cap
participant pot fer suposar que la negociacié sobre el tema de la ubicacié
del material per se, en funcié de les caracteristiques intrinseques d'aquest
material, perd rellevancia en 1'activitat conjunta que es desenvolupa.

Els requeriments i les respostes en relacié amb Il'actuacié tipica
d'identificacié i exploracié de caracteristiques dels elements del material es
mantenen durant totes les sessions excepte en la segona, en que
desapareixen per complet i en la tercera, on només apareixen requeriments
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de la mare que no sén respostos per la nena. Es pertinent recordar que en”
aquestes dues sessions, l'interes de les participants esta centrat en les
propostes d'esdeveniments. En termes generals, convé observar que el
nivell de concordanga entre requeriments i respostes és elevat. Com mostra
el grafic X pel que fa a les formes d'actuacions f(M)-h(N), la nena respon a
la majoria de requeriments de la mare i en el cas de f(N)-h(M) la connexid
entre actuacions és absoluta: sempre que la nena fa un requeriment sobre
aquesta qiiesti6 la mare hi respon. Es probable que la identificacié dels
elements sigui un tema que preocupa especialment la mare, ja que és
.imprescindible compartir la manera de referir-se a un element concret per
poder desenvolupar una activitat conjunta en que aquest element es veu
implicat. ' '

En termes generals, sembla clar que ambdues participants demanen la
participacié de l'altra i responen a aquestes sol:-licituds. Cal explicitar que
aquest fet, a més de les implicacions que presenta per a la participacid
potenciada, també suposa una informacié valuosa per revelar el grau
important d'interconnexié que existeix entre les actuacions de mare i nena
1 és un indicador que l'activitat que porten a terme és realment conjunta.
Per acabar de matisar aquesta interconnexid, comptem, en la nostra
categoritzacié del segment de delimitacié de I'escenari, amb les formes
d'actuacions que es presenten a la taula VIL

La categoria (m), relativa a les propostes d'esdeveniments, no presenta
freqiiéncies. Ens referirem, doncs, a les aportacions de les categories (c) i
(g) pel que fa a les actuacions tipiques relatives a la disposicid espacial i a
la identificacié-exploracid. Pel que fa a la disposicié espacial, en la primera
sessid apareixen la majoria d'intervencions de les dues participants (27
d'un total de 31); a partir de la segona sessié gairebé desapareixen. El
nombre d'intervencions és major en la mare, que sembla controlar més que
la nena aquest aspecte —18 (M) 1 13 (N).

En relacié amb la identificacié/exploracié dels elements del material,
aquesta actuaci$ tipica apareix en la primera sessié per a les dues
participants, desapareix per a la mare fins a la sisena sessié i per a la nena
torna a apareixer des de la quarta sessié fins a la sisena. Sembla que en
aquest tema la nena presenta un elevat grau d'atencié pel que fa la mare i
de control sobre aquesta qiiestio.
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A partir de les dades que mostra el grafic XI, podem afirmar que les dues
participants estan pendents del que fa l'altra i intervenen amb comentaris
espontanis a proposit d'aquestes actuacions. La nena pren un paper
clarament actiu des de la primera sessi6 i, en el cas de la identificacié
d'elements del material, supera ampliament 1'actuacié de la mare. ‘

Podem concloure que entre les actuacions de la mare i la nena
corresponents a la delimitacié de l'escenari, existeix, i ja des de la primera
sessid, una articulacié important, un grau d'interconnexié elevat en sentit
reciproc i bidireccional: totes dues presenten iniciativa en la delimitacié de
'escenari, hi participen activament, potencien la participacié de 1'altra i fan
un seguiment important de les actuacions de 1'altra. Tot i que les dades
d'interconnexié no mostren diferéncies entre mare 1 nena, aixo no implica,
com hem vist, que totes dues tinguin el mateix paper en la definici6 de la
situacié ni en el control de I'activitat que realitzen en aquest segment. Es Ia
mare qui aporta un 75% de la iniciativa total, un 72% de requeriments que
potencien la participacié de la nena i un 74% d'atencié de demandes. En
aquest sentit, és destacable el seu paper de directriu i la seva
responsabilitat en la manera com ha estat definida la naturalesa de
l'activitat dins d'aquests segments, alhora que no renuncia a afavorir la
contribucié de la nena ja que proporciona traspas del control i el reprén
per respondre a les seves demandes. En sintesi, malgrat que les actuacions
tipiques que caracteritzen els segments d'interactivitat son les mateixes per
a mare 1 infant i aix0 podria interpretar-se, globalment, en la linia que
ambdues tenen el mateix tipus de participacié i, fins i tot, que la
responsabilitat sobre 1'activitat conjunta és no només compartida siné
també simetrica, hem constatat que no és aixi. Entenem que gracies a
l'analisi de les formes que prenen les actuacions, hem pogut identificar les
semblances i diferéncies entre la participacié de mare i filla i, especialment,
la relaci6 asimeétrica que caracteritza l' activitat conjunta.
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3.2.2. SEGMENT D'INTERACTIVITAT DE REPRESENTACIO
'D'ESDEVENIMENTS

3.2.2.1. CATEGORITZACIO ELABORADA PER AL SEGMENT
D'INTERACTIVITAT DE REPRESENTACIO D'ESDEVENIMENTS:
FORMES D'ACTUACIONS DE LES PARTICIPANTS '

En el quadre VI, reproduit en aquesta pagina, hi consten les actuacions
tipiques, les formes que prenen i els patrons de formes d'actuacions, aixi
com la seva relacié amb les dimensions utilitzades per a la l'analisi
(iniciativa, participacié potenciada i interconnexid) en el segment de
representacié d'esdeveniments. '

Quadre VL. Relacions entre les actuacions tipiques, les formes que prenen, els patrons que
configuren i les dimensions implicades®” en el segment d’interactivitat de representacié

d’esdeveniments
Actuacions Formes Patrons de
tipiques d’actuacions | Dimensions formes d’actuacions
Proposta a Iniciativa
de representacié b Participacid potenciada b-c
d’esdeveniments c Participacié potenciada
d Participacié potenciada d-f
e Interconnexié a-e¢
f Participaci6 potenciada
Gestié g Iniciativa '
de I’esdeveniment h Participacié potenciada h-i
i distribuci6 de rols i Participaci6 potenciada
Representaci6 i Iniciativa
de I’esdeveniment k Iniciativa
1 Interconnexid 1-1

(*) Les dimensions utilitzades per a la categoritzacié de les formes que prenen les actuacions sén:
iniciativa, participacid potenciada i interconnexio.
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(a) Formula espontaniament una proposta de representacié
d'esdeveniments.

. La proposta dels esdeveniments per representar que pot suggerir un dels
dos participants es concreta de diverses maneres:

1. Proposant un esdeveniment amb l'explicacié d'alguns personatges i les
accions que poden realitzar.

Hombre, pues... podriamos hacer que...

,Qué?

Que el David fuera... Como él es médico, ;no?

St. o

Podrfamos hacer que... Que ti te ponias malita. Y el David te venia a
curar.

(3° sessio)

RZRZX

2. Proposant una distribucié de rols entre mare i infant que fara possible la
materialitzacié de la representacié en nom dels personatges.

M: Va. T, td mueves los que vienen, jeh? Ti eres el que visitas y yo soy de
la casa.

N: No. Yo soy de la casa.

(1* sessid)

3. Iniciant la representacié directament.

[M. ha agafat el gnom que fa de David i el mou fent veure que és ell qui xiula
cridant la guineu.]

M: "Fiiiiiiu!" [Mira N.]

N: No. Estaba aqui. [Canvia la guineu de lloc.]

(2° sessil)

Aquesta categoria respon a la forma d'actuacié que obre els segments de
representacié d'esdeveniments. Qui formuli la proposta, com la formuli, aixi{
com l'evolucié en la manera de formular-la, poden ser indicadors rellevants
de les diferents formes de centrar l'atencié sobre aquells elements
necessaris per a la iniciaci6 i el desenvolupament de la construccié de la
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representacid de l'esdeveniment. Aquesta categoria informa sobre la
iniciativa.

(b) Fa un requeriment a l'altre participant perqué formuli una
proposta de representacié d'esdeveniments.

Aquesta forma d'actuacié és una de les que, en aquest segment
d'interactivitat de representaci6, informa del fet que el participant que la
realitza potencia la participacid de l'altre. En el cas que el requeriment
perque l'infant proposi un esdeveniment per representar sigui fet per la
mare, aquesta actuacié podria proporcionar informacié sobre el procés del
traspas del control.

(c) Després del requeriment de l'altre partiéipant, formula una
proposta de representacié d'esdeveniments.

Forma d'actuaci estretament relacionada amb I'anterior, que proporciona
dades sobre la participacié en resposta a una demanda o requeriment de
l'altre participant. Informa sobre la participaci6 potenciada. Déna lloc a un
patr6 de formes d'actuacions dels participants articulades b(M)-c(N) 1
viceversa. '

En el cas que sigui l'infant qui respongui al requeriment de la mare en
aquest sentit 1 formuli una proposta, podria ser un indicador de I'assumpcid
del control, amb el benentes que, posteriorment, la proposta pot ser en
major o menor grau assumida per la mare. Pel fet de donar-se en aquest
segment de representacid, ha d'ésser. Per definicid una proposta acceptada
per ambdues, perd poden haver-hi negociacions.

(d) Formula una proposta de representacié d'esdeveniments i fa un
requeriment a I'altre participant sobre aquesta proposta.

Aquesta categoria déna informacié especialment sobre la manera com el
participant que la realitza potencia i busca la participacié de l'altre.
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En el cas que sigui un requeriment de la mare, hi hauria un indicador de la
manera com la mare centra ['atencié sobre la necessitat de la representacio
d'un esdeveniment i com la construccié d'aquest esdeveniment no és cosa
d'una participant sind de totes dues.

(e) Formula espontaniament comentaris sobre la proposta de
representacio d'esdeveniments realitzada per I'altre participant.

Comentaris dirigits a l'intent de negociacid, ja sigui per canviar o per
ampliar algun aspecte del que ha proposat l'altre que permetés la
continuitat de I'activitat conjunta, poden indicar per part de qui els fa que
es comparteix 1'objectiu de la representacié i que hi participa.

Aquesta categoria déna informacié rellevant del grau d'interconnexio.

(f) Després del requeriment de 1'altre participant, formula comentaris
sobre la proposta de representacié d'esdeveniments realitzada per
I'altre participant.

Forma d'actuaci6 vinculada a una forma d'actuacié (d) anterior de l'altre
participant. Implica una resposta al requeriment de I'altre per realitzar
comentaris sobre la proposta de representacié formulada. Informa sobre la
participacié potenciada. En aquest sentit, apareix un patré de formes
d'actuacions dels participants articulades d(M)-f(N) i viceversa.

(g) Formula espontaniament comentaris i/o propostes sobre la
distribucié de rols i altres aspectes del desenvolupament de
I'esdeveniment representat.

En aquestes formes d'actuacions se centra l'atencié sobre els aspectes
organitzatius de 1'esdeveniment, aspectes necessaris per representar aquest

esdeveniment que cal negociar i compartir.

La proposta d'una distribucié de rols es refereix a la interpretacié (per
delegacié o directa) que fan els subjectes atés que els personatges que
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encarnen alguns dels elements del material sén joguines inanimades i no
son autonoms. Es tracta, en certa manera, de donar vida a uns personatges
en termes de manipulacid, i sovint de verbalitzacions amb veus atribuides
als personatges. '

Cal, a més, explicitar que la distribucié de rols es refereix fonamentalment a
dos tipus de personatges que apareixen en el joc: els personatges
protagonistes, que intervenen durant tot 1'esdeveniment, 1 els personatges
secundaris, que s'hi incorporen, sovint formant part d'alguna de les escenes
.que el conformen.

La proposta de distribuci6 de rols es pot concretar de diferents maneres:

1. Proposta explicita en termes d'identificacié entre subjecte (mare o infant)
1 personatge a representar. La proposta habitualment es presenta en forma
de pregunta a l'altra; les preguntes poden ser obertes o més tancades, com
veurem en els exemples segiients.

(Ta qué quieres ser?

Yo quiero ser el ciervo.

(Td quieres ser el ciervo? Venga, va. Pues yo soy la Lisa y yo llevo al
David, ;vale?

(3* sessid)

2ZE

M: ;Td qué haces, de, de Lisa o de, de David?

N: De Lisa.

M: Vale. Yo de David. ;Y td llevas al Switt o lo llevo yo?
N: Tu.

(6* sessio)

2. Proposta implicita per part d'una de les participants, que es concreta en
l'inici de la representaci6 interpretant un rol determinat. En el cas que 1'altra
participant no segueixi la proposta, se la interpel-la (sovint amb la mirada)
perque actui interpretant un altre rol —especialment clar en el cas que hi
hagi dos protagonistes que inicien l'accid.

(Qué han hecho para llamar al zorro? ;C6émo lo llaman?
[Mira M. i pica de mans.]

"Xiu-xiu." [Mira N. i xiula.] ;Le hacen un silbidito?
[Mira M. i assenteix. ]

zg8zX
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realitza. En els segments de representaci6 la mare manté el control sobre la
proposta ‘d'esdeveniments i sobre €l fet de donar per acabat l'esdeveniment,
mentre la nena, en la primera sessié presenta més d'un 30% d'iniciativa
respecte de la mare en els aspectes vinculats a la gesti6 de l'esdeveniment i,
a partir de la segona sessi¢ aquesta diferéncia encara disminueix, de
manera que el control que va exercint la nena en el desenvolupament dels
esdeveniments que representen €s considerable —convé remarcar en relacid
amb aquest aspecte, la participacié en la distribucié de rols. En els
segments d'aprofundiment, la mare segueix controlant amb rellevancia la
proposta del tema sobre el qual versa 'atencid i acci6 conjuntes i, a partir
“de la tercera sessid, la nena ja comenca a donar per acabats els segments
d'aprofundiment.

Pel que fa a la participacié potenciada, observem en els tres tipus de
segments que les dues participants sol-liciten i afavoreixen la participacié
de l'altra amb els seus requeriments. Es la mare qui més requeriments
efectua. De la mateixa manera, la mare i la nena responen a les demandes
que fa l'altra en més d'un 50% en el segment de delimitacié de 1'escenari, en
més d'un 70% en el segment de representacié i en més d'un 80% en els
segments d'aprofundiment. En definitiva, en el conjunt de les fases de joc
ha estat identificat un elevat nombre de patrons articulats entre les formes
d'actuacions de les participants en relacié amb els requeriments i respostes
entorn d'un tema concret.

Per acabar, la interconnexio que existeix entre les actuacions de les
participants, com ja es pot inferir de les dades sobre la participaci6
potenciada, és considerable. En efecte, en els tres segments d'interactivitat,
tant la mare com la nena estan pendents de l'activitat que realitza l'altra i
intervenen espontaniament expressant el seu acord o desacord sobre
aquesta activitat. En el segment de representacio, la categoria relativa a les
actuacions de representacié que es realitzen al marge de l'activitat que
porta a terme l'altra, proporciona també una informacié no poc important
sobre la interconnexié. Com hem vist en 1'analisi d'aquest segment
d'interactivitat, aquestes actuacions apareixen només —i no en un nombre
molt elevat— en la representacid dels esdeveniments de la primera sessio.
Aixi, el conjunt d'aquestes dades il-lustren com e] grau d'interconnexié
entre les intervencions de les participants és important i possibilita que
I'activitat conjunta sigui fluida i realment conjunta. Aquestes
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caracteristiques que mostren l'articulacié entre les actuacions de mare i
infant constitueixen, des del marc tedric que ens guia, condicions en les
quals és possible que la mare ajusti les seves intervencions a les de la nena,
porti a terme un procés de construccié de significats cada vegada més
compartits 1 amplii, en definitiva, els aspectes comuns en la definici6 de la
situacio.

4.3. ELS OBJECTIUS DE L'ACTIVITAT
CONJUNTA

Els comentaris segiients es refereixen als objectius que presideixen
l'activitat conjunta per la mare i per la nena, segons la interpretacié que fem
dels resultata obtinguts a partir del nostre marc teodric i metodoldgic de
referéncia.

En primer lloc, explicitarem algunes qiiestions a partir de les formes
d'actuacions que caracteritzen la iniciativa i el control de la mare sobre
certs aspectes de l'activitat conjunta. Si al fet que sempre és la mare qui
proposa l'esdeveniment i qui proposa la distribucié de rols, afegim que és
també ella qui disposa i organitza l'escenari de conjunt, com veiem en el
segment de delimitacié de l'escenari, facilment podem plantejar-nos la
qiiestié segiient: la mare, ;estd organitzant el material en funcié d'una
representacié determinada i més o menys estructurada abans de compartir-
la amb l'infant? Sense entrar en la idea de la intencionalitat conscient per
part de la mare o pressupossar que tingui clarament i préviament establerts
els objectius o finalitats que persegueix durant l'activitat conjunta,
entenem que, si més no, a partir d'alguns indicadors procedents de 1'analisi
de les seves actuacions tenim elements per interpretar les finalitats que
deduim que es construeixen a mesura que transcorre I'activitat.

A més, constatem que també és la mare qui proposa regularment els trets
que seran objecte de l'activitat conjunta en els segments d'aprofundiment.
Certament, la mare controla els aspectes més basics dels diferents tipus de
segments d'interactivitat: selecciona i organitza el material, decideix sobre
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que representar i sobre que aprofundir. En altres termes, la mare controla
els objectius parcials de cada una de les formes d'organitzacié de l'activitat
conjunta, objectius concrets que és necessari clarificar a l'inici de cada
segment per portar a terme una activitat conjunta fluida, eficient i
compartida. Una vegada compartits els objectius, les actuacions de les
participants se subordinen segons la forma d'organitzacié de 'activitat de
que es tracti; i dins d'una mateixa forma d'organitzacié 1'objectiu acordat
guia les accions concretes o els continguts sobre els quals se centrara
l'atencid.

D’altra banda, observant el diferent pes especific que mantenen els diversos
segments d'interactivitat al llarg de les fases de joc, és evident que es
dedica més temps al segment de representacié en totes les sessions.
Entenem que aixo fa transparent la idea que l'objectiu dltim de la fase de
joc és, per a les participants, el joc en la representacid. En aquest sentit, i
d'acord amb la manera d'organitzar l'activitat conjunta, podem interpretar
en una primera aproximacio una dependencia dels segments de delimitacio
de l'escenari i dels segments d'aprofundiment en relacié amb els segments
d'interactivitat de representacid. En efecte, convé ressaltar que un segment
de representacié mai obre una fase de joc i sempre va precedit d'un
segment de delimitacié de I'escenari i, en la darrera sessid, d'un segment
d'aprofundiment. Aixd pot suggerir que aquestes formes de l'activitat
conjunta que precedeixen la representacid, en una o altra mesura, la
preparen i la defineixen parcialment. A més, exceptuat el cas de la quarta
sessio, després d'un segment de representacié sempre hi ha, com a minim,
un segment d'aprofundiment. En aquests casos hem vist també que el tema
de l'aprofundiment desenvolupa algun o alguns elements o bé algunes
relacions entre elements que han format part, més o menys directament, de
la representacié anterior. |

En segon lloc, pel que fa a la intencionalitat educativa que pugui tenir la
mare, un element més a considerar és la manca d'interrupcions, que
sistematicament sén rebutjades per la mare quan té la possibilitat de fer-ho
—quan la truquen per telefon, ajorna la conversa. Aixi mateix, cal insistir en
el fet que la mare estd molt atenta en els segments d'aportacié de la
informacié —per exemple, constata que hi ha alguns continguts que ja han
aparegut en altres videos anteriors. Podem interpretar que la mare té interes
de seguir amb atenci6 les pel-licules per tal de conéixer informacions sobre
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el mén dels gnoms que després podra incorporar a les fases de joc, com, de
fet, hem vist que succeeix.

En qualsevol cas, la idea d'estimular la nena quan a la mare li sembla que no
s'implica en 1'activitat conjunta, aixi com les nombroses negociacions que
les participants realitzen al llarg de les diferents fases de joc sobre diverses
qiiestions, ens fan veure que la mare ajusta 'ajuda segons el que interpreta
que la nena necessita en cada moment.

Per acabar amb el tema dels objectius que podem atribuir als participants,
pensem que, pel que fa a la nena, no podem inferir un objectiu general més
clar que jugar amb la seva mare amb el material dels gnoms, que li resulta
molt atractiu. Quant a la mare, tot i que no de manera explicita, creiem qué
si que té uns objectius especifics. A més de 1'objectiu ampli de jugar, amb
les seves intervencions reflecteix d'una o altra manera 1'objectiu —essencial
des de la nostra perspectiva—, d'incidir i intervenir en l'activitat que realitza
la nena, proporcionant el marc que considera més adient per al
desenvolupament de l'activitat conjunta. En alguns casos, i potser aixo és
més evident en les actuacions que configuren el segment d'aprofundiment,
podem apreciar més clarament una intervencid, un rol de la mare que
podem qualificar d'instruccional: explora coneixements previs de la nena,
proporciona explicacions que matisen, rectifiquen, amplien i enriqueixen
les aportacions de la nena, s'assegura que hagi compres els aspectes que
considera més rellevants, etc.

En definitiva, podem afirmar que aquesta parella ha assolit cotes elevades i
rellevants d'intersubjectivitat ja que, com hem vist, a partir de la definicié
inicial de la situaci6é que cada una de les dues participants tenien han anat
construint una activitat i un conjunt de significats cada vegada més
compartits en relacié amb diferents aspectes d'aquesta activitat. Recordem
breument les paraules de Wertsch assumint la nocié d'intersubjectivitat
com la proposa Rommetveit (vegeu el segon apartat del capitol 1):

"La intersubjetividad se da cuando los interlocutores comparten algtin aspecto

de sus definiciones de la situacién. Esta coincidencia puede producirse a

diferentes niveles; de aqui que existan varios niveles de intersubjetividad."
(Wertsch, 1988, pag. 170)
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Des de l'inici de l'activitat conjunta les participants estableixen una
definici6 intersubjectiva de la situaci6 és a dir, la mare s'ajusta al nivell de la
nena —-recordem les condicions de l'aprenentatge significatiu: no només
_ parteix dels coneixements previs de la nena siné que aconsegueix de
motivar-la molt en el joc. En aquest sentit, convé destacar, la influencia dels
aspectes no verbals que apareixen constantment en la conducta de la
mare; sén importants per comunicar-se amb la nena i facilitar-1i pautes de
guia sobre els comportaments que espera de la nena i que poden contribuir
a la creacié d'un nivell més elevat d'intersubjectivitat. De fet, alguns
d'aquests comportaments no verbals, com la mirada, sén utilitzats per la
mare en determinats moments amb clara intencid de cedir el torn a la nena i
en altres ocasions per verificar si la nena segueix el que ella fa. Aixi,
entenem que les intervencions de la mare sén contingents a les necessitats
de Ia nena perd sembla clar que aquesta també proporciona indicis a la
mare amb preguntes, amb respostes als requeriments de la mare, amb
equivocacions i encerts en relacié amb el que la mare espera que faci, etc.
En efecte, la zona de desenvolupament proxim es construeix; no la
construeix un subjecte tot sol sind que, en situacions d'interaccié com la
que ens ocupa, respon al que fan els participants. Expressat amb paraules
de Wertsch:

"Estos estudios han considerado la transicién del funcionamiento
interpsicolégico al intrapsicolégico en términos de cémo puede el nifio
dominar la definicién de la situacién que habia guiado el funcionamiento
interpsicoldgico. El proceso supone participar en la interaccién gracias a la
intersubjetividad primitiva con el tutor (generalmente un adulto) y, a
continuacién, pasar por una o mas redefiniciones de la situacién (Wertsch,
1984) hasta que una definicién de la situacién, madura, culturalmente
adecuada, proporciona los fundamentos de la autorregulacién.”

(Wertsch, 1988, pag. 176)

De manera molt -relacionada amb l'anterior, des del nostre marc tedric no
podem deixar d'assenyalar el paper que pot tenir en aquest context el
recurs, en el discurs de les participants, al marc social de referéncia i el
recurs al marc especific de referéncia com una estratégia que utilitza la mare
per introduir continguts nous per a l'infant. Els resultats de l'analisi
d'aquests recursos en les nostres dades es presenta en el capitol 5.
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Finalment, farem dues consideracions sobre el procés general que entenem
que hi ha en l'activitat conjunta.

En primer lloc, a partir de les actuacions dels participants, i més clarament a
partir d'alguns del patrons de formes d'actuacions coordinades i
seqilienciades de la mare i de la nena, es fan evidents processos de
negociacid sobre diversos aspectes relatius a alguns elements del material,
sobre els esdeveniments que es representen i sobre els temes d'aprofun-
diment. Aquests processos afavoreixen la construccié progressiva d'un
sistema de significats compartits, no només sobre el mén dels gnoms.
Encara que és aquest el contingut que es controla desde la recerca, les
participants també aporten a la situacidé continguts pertanyents al mén
social huma. Per copsar més en detall sobre que (sobre quins trets del mén
gnom) i de quina manera (quins mecanismes i quins recursos utilitzen) els
participants realitzen aquest procés, caldra entrar en una analisi més
detallada de 1'activitat discursiva de les participants.

En segon lloc, observem que en l'evolucié de les actuacions, en els tres
tipus de segments de les fases de joc, es pot identificar una caracteristica
comuna: la construccié progressiva d'una estructura de participacid gracies
a la qual les formes d'actuacions de la nena, a mesura que se succeeixen les
sessions, esdevenen més semblants i properes a les de la mare. Aquest
acostament no es produeix tant en el fet de controlar globalment la gestié
de la situaci6 sind en el fet de com participar en aquesta activitat de la
manera adequada; el referent per decidir la correccié en la participaci6
depen de les regles de participacié que les mateixes participants han anat
definint en el transcurs de la construccié de l'activitat conjunta. En les
primeres fases de joc de la seqiiencia, la mare atribueix intencions a les
intervencions espontanies de la nena o li requereix determinades formes
d'actuacié que també investeix d'una determinada intencié integrant-les en
l'activitat conjunta. Posteriorment, és la nena qui, mitjancant les seves
aportacions, reflecteix la intencionalitat que anteriorment venia de la mare.
Aixi, la mare s'apropia de les actuacions de la nena i la nena alhora va
apropiant-se de les intencions amb que la seva mare investeix les seves
actuacions, i arriba a construir estructures de participacié diferents que es
reflecteixen en els tres tipus de segments d'interactivitat.
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Tenint en compte que, la delimitaci6 de l'escenari, 'esdeveniment que es
representa i el tema sobre el qual mare i nena aprofundeixen son diferents,
en cada moment del segment el que apareix com a rellevant en el procés és
I'evolucio de les formes de fer: el pas d'un major control de la mare sobre el
que es fa o el que es pot fer en les primeres sessions en els tres tipus de
segments, a una major participacié de la nena sobre el que es fa i el que es
pot fer. Aquest procés queda reflectit, d'una banda, en l'evolucié de les
formes de les propostes d'esdeveniments acceptades, en les quals, a mesura
que avancen les sessions, la nena participa més activament que calguin
explicar alld que es fa i allo que es pot fer i, de 1'altra, en 1'evolucié de
l'estructura que pren la participacié al voltant del tema d'aprofundiment, en
la qual observem, en les darreres fases de joc, major participacié de la nena.
En les formes de fer dels participants hi ha progressivament una major
participacié de la nena, de manera que aquesta participaci s'apropa a les
formes de fer que comparteix amb la mare.

Es bo de dir, per acabar, que aquest procés d'evolucié, quant a I'estructura
de participacié, només és possible en tant que la mare i la nena van
construint i compartint alhora significats sobre el tema de l'activitat
conjunta present a cada moment. Per aprofundir més en la
realitzacidaquest procés de construccid de significats compartits i con¢ixer
alguns dels factors implicats, ens remetem a l'analisi de les configuracions
de missatges de les participants que presentarem en el capitol 5.

4.4, VINCULACIO ENTRE CONTINGUTS
DE LA FASE DE VISIONAT I LA FASE DE JOC

Pensem que mereix un comentari especific el fet que en les fases de joc
s'evidencia un interés considerable de la mare, pero també de la nena, per
vincular aquesta activitat conjunta al mén dels gnoms que se'ls presenta a
través de les fases de visionat i que és I'objecte de coneixement sobre el
qual interactuen, com es fa palés en diferents aspectes de l'activitat
conjunta que duen a terme. Entenem que tenir en compte aquesta qiiestié
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ens pot ajudar en la comprensié del tipus d'activitat que es defineix i dels
proposits de les participants, sobretot dels de la mare.

Comengarem per recordar els resultats més importants obtinguts en l'analisi
dels intercanvis comunicatius entre mare i nena durant les fases de visionat
i, a continuacid, exposarem els elements en els quals s'observa la vinculaci6
entre aquesta fase i la fase de joc.

En la fase de visionat, els comentaris entre la mare i la nena sén més aviat
escassos (dinou intercanvis en total). Aquests intercanvis versen, sobretot
en la primera sessi6, sobre la identificacié dels personatges (cinc
intercanvis), en els quals la mare pren sempre la iniciativa i, a partir de la
segona sessid, els intercanvis fan referéncia a les accions que els
personatges realitzen en la pel-licula (nou intercanvis) en els quals, a partir
de la tercera sessid, la nena també comenga a prendre la iniciativa per
demanar informaci6 i aclariments a la mare sobre alld que esta succeint.

Sembla logic que en la primera sessié la mare centri la seva atencié i la de la
nena en el coneixement dels principals personatges de la seérie que veuran
durant uns dies, amb la finalitat de poder-ne compartir els noms, cosa
necessaria per poder jugar sense equivocs; en conseqiiéncia, s'ocupara
d'identificar-los tal com apareixen en la primera pel-licula que veuen. En les
sessions posteriors, aquest interes desapareix, i considerem que deu ser un
aspecte suficientment compartit per mare i nena. Contrariament, se centrara
l'atencid en intercanvis sobre les accions dels personatges que s6n més
variades en les diferents sessions i que després es reflectiran de manera
important en les representacions que duran a terme en les fases de joc.

D'altra banda, convé recordar que tant la mare com la nena estan molt
atentes i interessades en el que s'esdevé a la pel-licula, com ho mostren
nombrosos indicis del seguiment acompanyat de comportaments no
verbals: somriure i riure a proposit del que passa a la pel-licula, tenir la
mirada fixa en el televisor durant tota la fase de visionat, assentir o negar
amb el cap responent a les preguntes que fan els personatges de la serie,
etc.

La vinculacié del que han vist a la pel-licula i les fases de joc es reflecteix
en diversos aspectes, com veurem tot seguit.
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Comencarem per destacar les intervencions que segueixen la consigna que
se'ls déna. Per tal que la nena comprengui les especificitats del mén gnom
en diferents aspectes, la mare aprofita les referéncies al video per introduir-
les, o les amplia amb explicacions relatives al mén huma per fer més
assequibles les diferéncies i semblances amb els trets de I'entorn dels
gnoms. Aquest interés de la mare és present en el conjunt de les fases de
joc, perd es fa encara més evident en els segments d'aprofundiment.

També és una mostra de la relacié6 amb els continguts del mén gnom, la
reproduccié fidel que fan dels esdeveniments de la pel-licula; les
participants arriben de vegades a la repeticié exacta de les expressions
verbals dels- personatges del video. Igualment, es constata el grau de
reproduccié en la manera com organitzen i disposen el material i com
col-loquen els protagonistes en el decurs de la representacié (en la segona
sessid, per exemple, Susanna va davant o darrera segons el moment del
viatge).

Les participants estan molt centrades en l'activitat conjunta sobre els
gnoms. De fet, les escasses incidéncies que es donen en l'activitat conjunta
normalment sén molt breus, estan vinculades al joc que realitzen i sovint
estan motivades pel fet d'anar a buscar algun tipus de material que la mare i
la nena volen afegir per a la realitzacié del joc. Apareixen situacions que,
sense constituir interrupcions de l'activitat conjunta en si mateixa, si que
impliquen un canvi en l'objecte d'aquesta activitat. Si entenem el terme
d'interactivitat com l'articulacié de formes d'actuacions dels participants en
relacié amb un objecte de coneixement determinat, mare i infant, en certs
moments de les fases de joc, allunyen la seva activitat del joc amb els
gnoms perd0 segueixen mantenint una activitat conjunta que es
desenvolupa i se centra en un objecte diferent que, normalment, té a veure
amb situacions quotidianes del context familiar. Aix{, per exemple, en la
cinquena sessié s'interromp el joc amb els gnoms amb el propdsit d'anar a
buscar un carret per afegir al material; tot seguit, abans de reiniciar
I'activitat, la nena va al labavo i la mare es queda a la sala esperant que
torni. Durant aquest periode de temps, i per bé que separades espacialment,
mare i filla mantenen una conversa sobre habits d'higiene personal.

Encara podem referir-nos a una darrera situacié que apareix en els nostres
enregistraments i que es caracteritza perque interromp momentaniament el
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flux de l'activitat conjunta del joc; tanmateix, i gracies a 1'actuacié de la
mare, no es perd la referéncia i vinculacié amb l'esdeveniment que s'esta
representant amb els gnoms. Aixi, gairebé al final de la quarta sessi6 de joc,
la nena s'adona que el gnom al qual han atribuit el rol de David, no és la
figureta del material que sempre utilitzen per a aquesta funcid; llavors
interromp el joc i es posa a remenar entre el material que no utilitzen per
identificar el gnom que necessita, sense fer cas dels comentaris de la mare
perqueé continui la representacié. En el proper capitol ens ocuparem en
detall de les discontinuitats en l'activitat conjunta i de les possibles
repercussions per la construccié de l'activitat segons com es resolguin.

Per concloure aquestes interpretacions preliminars, destacarem en primer
lloc, que la identificacié de segments d'interactivitat en 'activitat conjunta,
l'alt grau d'estructuracié de 1'activitat definida per les participants i el grau
d'articulacié que presenten les seves actuacions té un innegable interes des
del punt de vista del marc teoric i metodologic que ens guia. Aquestes
caracteristiques de l'activitat conjunta constitueixen un marc predictible,
repetitiu per a l'infant, que pot facilitar-ne la participacidé i que, com han
assenyalat Bruner (1984), Kaye (1986) o Rogoff (1993), entre d'altres,
caracteritzen les situacions que permenten I'ajust de 1'ajuda i, en definitiva,
la influéncia educativa. En aquest sentit, la intervencié de la mare per
aconseguir aquest grau d'estructuracié de I'activitat conjunta i l'articulacié
amb les actuacions de la nena ha resultat, com hem vist, essencial.

En termes del procés de traspas del control, podem assenyalar que
globalment la nena assumeix aquest control a mesura que succeeixen les
fases de joc —pel que fa a I'assoliment d'una participacié autdbnoma en cada
un dels diferents segments d'interactivitat. Es a dir, comparteix cada
vegada més el conjunt de drets i d'obligacions en la participacié que
defineixen i caracteritzen cada un dels segments d'interactivitat. En canvi
pel que fa al procés de construccié de significats compartits en relacié amb
els continguts especifics que s6n objecte de l'activitat conjunta, malgrat
que n'hem identificat alguns indicadors, encara podem dir-ne poca cosa a
partir dels resultats d'aquest primer nivell d'analisi del nostre model.
Intentarem progressar en aquesta qiiesti6 en l'analisi de les discontinuitats i
del recurs al marc social de referencia i al marc especific de referéncia, de la
qual ens ocuparem en el proper capitol.
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En aquest capitol presentem, en primer lloc, 1'analisi de les discontinuitats
identificades en l'activitat conjunta de les participants i, en segon lloc,
l'analisi del recurs al marc social 1 el marc especific de referéncia, en tant que
coneixements suposadament compartits de les participants en aquesta
activitat conjunta. Aquestes analisis s'articulen entorn de les unitats del
segon nivell d'analisi del nostre model de referéncia. Aixi, tot i que les
nostres analisis, atesa la naturalesa de la situaci6 diadica, de la tasca i dels
aspectes que volem examinar, se centren majoritariament en la unitat de les
configuracions de missatges, ha estat especialment 1til identificar
préviament els missatges de les participants, atés el gran nombre de
missatges exclusivament no verbals que caracteritzen les nostres dades.
Per aquesta rad, abans de presentar els resultats de les dues analisis haurem
de fer mencié d'aquestes opcions essencialment metodologiques que les
impliquen.
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1. L'APROXIMACIO AL DISCURS
DELS PARTICIPANTS: CRITERIS
PER A LA IDENTIFICACIO DE MISSATGES
I CONFIGURACIONS DE MISSATGES |

Comengarem per caracteritzar la naturalesa dels missatges que apareixen
en les nostres dades abans de presentar els criteris utilitzats per segmentar-
los. Per tal d'evitar repeticions innecessaries no farem referéncia altre cop a
l'interés de l'analisi dels missatges i de les configuracions de missatges
(vegeu, pel que fa al cas, el segon apartat del capitol 1). Simplement
recordarem qué entenem per missatge:

"L'expressi6 [...] d'una unitat d'informacié que té sentit per ella mateixa: és a
dir, una expressié que no pot descompondre's en unitats més elementals sense
perdre el significat que vehicula, sense perdre el seu valor d'informacié i, per
tant, sense perdre la seva potencialitat comunicativa en el context en que és
produida.” [La traduccié és nostra.]

(Coll, 1989, pag. 20)

Aquesta definicié de missatge posa emfasi en la rellevancia del context,
tant lingiifstic com extralingiifstic, en que es produeixen els intercanvis
comunicatius entre els participants i, per tant, planteja la necessitat de tenir
en compte els aspectes pragmatics per identificar i segmentar els diferents
missatges del discurs. En coheréncia amb aquesta idea i com a resultat del
que hem observat en les transcripcions de les fases de joc, proposem
diferenciar entre dos tipus de missatges que presenten una naturalesa
diferent perd que, al nostre entendre, compleixen igualment la doble funcié
comunicativa i informativa i, en conseqiiéncia, sén igualment importants
per a la comprensio dels intercanvis comunicatius que s'esdevenen entre la
mare i l'infant. Ens referim als missatges de naturalesa essencialment verbal
1 als missatges de naturalesa no verbal.
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Entenem per missatges verbals aquelles expressions linglifstiques que sén
unitats minimes d'informacié, amb clara intencionalitat comunicativa del
subjecte que les produeix (mare o infant) i que poden, o no, anar
. acompanyades de claus extralinglifstiques no verbals.

En els exemples segiients, especifiquem entre claudators les claus no
verbals rellevants que acompanyen algunes produccions lingiifstiques, amb
el benentes que en aquests casos es comptabilitza com un tnic missatge.

1. M: ;Cémo jugamos/ Nora?
2. N: Como quieras jugamos.
3. N: No lo hacemos igual como la tele/;eh?
(3* sessid) :

1. N: Este es el David [assenyala el gnom que fa de David.]

2. M: ;Ah, s{?/ ya me he equivocado. [Deixa el gnom que tenia a la ma i agafa
el gnom que fa de David. ]

(2% sessid)

1. M: Bueno/ pues lo ponemos mds lejos. [Col-loca el pont 1.]
2. N: Pero éste aqui. [Assenyala el pont 1.]

3. N: Y éste aqui. [Col-loca el pont 2.]

(17 sessid)

Entenem per missatges no verbals aquells comportaments com mirades,
comportaments gestuals i/0 accions que no acompanyen cap verbalitzacié
pero que constitueixen per si mateixos unitats minimes d'informacié i que
mostren una clara intencionalitat comunicativa del subjecte que els
realitza. S6n missatges menys freqiients que els anteriors.

Cal diferenciar aquests missatges no verbals d'altres comportaments
gestuals o accions de manipulacié o corporals que apareixen en el decurs
de l'activitat perd que no tenen una intencionalitat comunicativa explicita
del participant que els realitza i que, per tant, no considerarem com a
missatges.

Els missatges no verbals que apareixen més sOn gestos afirmatius o

negatius amb el cap en resposta a una pregunta de l'altre, gestos
d'assenyalament amb el dit o la mirada i el cap per demanar algun objecte o
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indicar un lloc, i algunes accions de manipulacié o corporals en resposta a
demandes de 1'altre. Vegem-ne alguns exemples:

1. M: ;T eres los de la casa y yo soy el que visita?
2. N: [Assenteix amb el cap.]

3. M: Cambiamos de sitio.

(1% sessio)

(Cudl es la gnoma?

(Es ésta? [Agafa una gnoma i la mostra a N.|

[Gest de negacié amb el cap.]

(Es ésta? [ Agafa una altra gnoma i la mostra a N.]

[ Gest de negacio amb el cap.]

(Es ésta? [ Agafa una tercera gnoma i la mostra a N.]
[ Gest d'afirmacio amb el cap.]

(4" sessid)

R
ZEZERER

(Para recoger qué?

[Gest d'encongir-se d'espatlles. |
jFruta!

: Fruta.

5. M: iClaro!

(3" sessio)

B
ZZzZgE

Tenint present la identificacid i segmentacié dels missatges exclusivament
no verbals en les nostres dades, tot seguit ens referirem als criteris de
segmentacioé dels missatges de naturalesa verbal . Es tracta de sis criteris
globals, alguns dels quals presenten variacions:

1. Criteri semanticopragmatic.

2. Criteris referits a claus prosodiques i claus extralingiiistiques.
3. Criteri de relacié sintactica.

4. Criteri d'extensi6é semantica.

5. Criteri de reparacié o autocorreccio.

6. Criteri d'infelicitat.
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1. Criteri semanticopragmatic

Aquest criteri respon al criteri general que hem enunciat en la definici6 de
missatge verbal i emfasitza la importancia del context lingiiistic i
extralingiifstic. Es el primer criteri que apliquem i en nombroses ocasions és
suficient per segmentar els missatges verbals.

Un primer problema que trobem en les nostres dades és el fet de considerar,
0 no, com a missatges les interjeccions i els adverbis (els interrogatius,
negatius i afirmatius sén els més freqiients). La solucié que proposem és
considerar-ho com a missatge quan creguem que aporten una informacié
rellevant per a la situaci6 compartida. Es a dir, quan suposen una pregunta
que espera una resposta de l'altra, una demanda d'acord, una demanda a
l'altra que repeteixi alldo que acaba de dir, etc. Per aix0, en aquest cas, les
claus extralingiiistiques poden oferir-nos informacions decisives. En
conseqiiéncia, no comptabilitzarem com a missatge els casos que més aviat
responen a una funcié de repeticié del contingut o una insisténcia en el
contingut semantic de la produccié lingiiistica immediatament anterior, o
bé que compleixen la funcié fatica del llenguatge amb l'objectiu
d'assegurar la continuitat de la comunicacié amb l'altra.

1. N: jAhl/ ésta es la mama.
2. M: ;Eh?

3. N: Esta es la mami.

(3* sessid)

1. M: Td dime c6mo jugamos.
2. N: No.
-(3® sessid)

1. M: ;Eh7/ esto es el bosque.
2. N: Bueno/

3. N: aqui tienes esto de cueva.
(4" sessib)

En casos com el darrer que acabem d'exemplificar podem considerar la
intervencio de la nena com un sol missatge. Ara bé, si entenem que la
paraula "bueno" és una resposta que expressa acord sobre el que acaba de
dir la mare 1 "aqui tienes esto de cueva" suposa l'aportacié d'un element del
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material al conjunt que estan construint, la nostra opcié és considerar-los
dos missatges diferents.

Un segon problema, semblant a I'anterior, sorgeix amb els vocatius ("mira",
"a ver", etc.) i els noms propis de la mare o de l'infant. Creiem que sovint
compleixen la funcié d'introduir un missatge després d'haver cridat
l'atencié de l'altra sobre alld que es vol dir. La proposta és idéntica a
l'anterior: no es comptabilitza com a missatge si no s'hi pot copsar una
intencié clarament comunicativa.

1. N: Hala/ mira/ los dos iguales.
(1* sessi6)

1. N: A ver/ dime td.
(2* sessid)

Un tercer problema a I'hora de segmentar els missatges de les nostres dades
és el de les onomatopeies. Ens sembla clar que hem de comptabilitzar-les
com a missatge en alguns casos en que és palés que aporten informacio
rellevant a la situacié comunicativa, com és el cas d'identificacié d'animals
pel so caracteristic que emeten o el cas de representacié de conductes
propies d'alguns personatges.

1. N: Aqui cua-cua-cua.
2. N: El cua-cua-cua.
(3? sessid)

(Qué han hecho para llamar al zorro?

(Coémo lo llaman?

[Pica de mans mirant a M.]

[Xiula mirant N. i emfasitzant en la col-locacié dels llavis.]
. M: ;Le hacen un silbidito?

6. N: [Assenteix amb el cap.]

(3* sessio)

S
RRZEX

Proposem, també, de comptabilitzar com a missatge les onomatopeies que
acompanyen l'acci6 que es fa amb el material.

1. M: "Ja, ja, ja." [Els trolls s'atansen per destrossar la festa dels gnoms.]
2. M: Estin bailando contentos.
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3. M: "Ja,ja,ja."
(17 sessid)

2. Criteris referits a claus prosodiques propies de les produccions
lingiiistiques (entonacid, pauses, etc.) i claus extralingiiistiques (mirades,
assenyalaments, accions, etc.) que acompanyen els missatges verbals.

Aquest segon tipus de criteri, com a complementari del primer, aporta
importants dades per decidir sobre la segmentacié dels missatges verbals.
En relaci6 amb les claus prosodiques, i concretament amb l'entonacio,
apareix quan un mateix participant deixa l'entonacié en sentit ascendent
en el decurs d'un enunciat que interromp momentaniament i que després
conclou. En aquest cas, proposem de comptabilitzar la produccié com un
inic missatge.

1. M: A ver si los puede llevar.../ el David.
(2% sessid) ~

Un cas semblant en relacié amb I'entonacié es pot donar amb la implicacié
dels dos participants en l'activitat conjunta, de manera que un d'ells
comenca un enunciat que deixa en suspensié i que conclou l'altre
participant. En aquest cas s'ha de prendre la decisi6 de comptabilitzar-ho
com un o dos missatges. Considerant que, de fet, é&s un missatge completat
entre dues persones, proposem comptabilitzar-ho com un. D'altra banda, en
situacions diadiques, i especialment entre un adult i un infant com és el cas
de les nostres dades, no sén infregiients aquests missatges coexecutats. El
fet de considerar-los té a per nosaltres un indubtable interés atés que
poden obeir a una intencionalitat de 1'adult per donar pistes i oferir una
guia a l'infant que afavoreix la seva participacié en relacié amb aspectes de
la tasca que encara no domina. Vegem-ne un exemple:

1. M: Estan en pe...
1. N: ligo.

2. M: gro/ en peligro.
(4° sessid)
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3. Criteri de relacié sintactica

Aquest criteri es refereix a la relaci6 de tipus sintactic en la frase que
constitueix l'enunciat del participant. En aquest cas els enunciats
coordinats, disjuntius, subordinats i condicionals es comptabilitzaran com
un missatge, amb el benentes que aquest criteri s'aplica quan els dos criteris
anteriors no han pogut determinar la segmentacié dels missatges.

1. M: Hombre/ si pones el puente aqui/ significa que el agua pasa por aqui
2. M: ;y entonces resulta que la casa estd en medio del rio?
(1“ sessio)

Com que en nombroses ocasions els enunciats que produeixen els
participants tenen un estil directe, ja que realitzen el rol de diferents
personatges, és freqiient, en les nostres dades trobar missatges en estil
indirecte que introdueixen l'enunciat segilient. En aquests casos proposem
de comptabilitzar dos missatges diferents, el primer dels quals acompleix la
funcié d'introduir el segiient.

1. M: ;Y qué le explicaba?

2. M: ;Qué hacfan los hombres con los 4rboles del bosque?
3. N: No me acuerdo.

4. M: Pues le decia

5. M. "mira/ ;sabes qué?/ estoy muy triste".
(2° sessio)

Per acabar, en un torn d'un mateix participant trobem enunciats que
impliquen una repeticié exacta de l'enunciat anterior amb la mateixa
composicid lexica i amb la mateixa organitzacié sintactica. Aquesta
repeticié verbal pot referir-se a elements o referents diferents, o bé al
mateix. La proposta és comptabilitzar sempre com diferents missatges cada
una d'aquestes repeticions.

Este no es el gnomo.
Este tampoco.

Este tampoco.

. Este tampoco.

5 N Este tampoco.

(6* sessio)

Bw o
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4. Criteri d'extensio semantica.

Es refereix al cas en qué un missatge amplia els significats expressats en el
_missatge anterior. Es comptabilitza com dos missatges, entenent que el
segon fa la funcié d'ampliar una part del primer.

1. M: Y ahora/ para salvarlos de los trolls vienen este par
2. M: que son unos magicos.
(1* sessid)

1. M: Y va creciendo igual que el nifio
2. M: eso es bonito

3. M: no en altura pero si en edad.

(6 ® sessid)

5. Criteri de reparacio o autocorreccio.

Es refereix al fet que el subjecte modifica ell mateix la seva produccid
lingiifstica immediatament anterior. Segons el grau de correccié podem
trobar-ne diferents casos, que plantegem a continuacio.

5.1. La correccié es refereix a tot el missatge. En aquest cas, es
comptabilitzen dos missatges diferents.

1. M: Nora/ el gorro ya...

2. M: Era un gorro que era de cartulina
3. M: y entonces se rompid.

(3* sessid)

1. N: Este/ el/ este pato no se aguanta.
(3 * sessio)

5.2. La correcci6 afecta una part del missatge que té entitat suficient com
per considerar-se un missatge encaixat. En aquest cas es comptabilitzen
dos missatges.

1. M: Bueno/ las personas/ Nora/ tenemos

2. M: para que nuestro cuerpo funcione.

1. M: Tenemos como una energia que corre por nuestro cuerpo/ ;eh?
(6 ® sessid)
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5.3. La correccid es refereix a una part del missatge, ja que la part afectada
per la correccié no té prou entitat per constituir un missatge encalxat En
" aquest cas ho comptabilitzen com un sol missatge. -

1. M: ;T no te acuerdas que de pequeiia fuiste una vez vestida/ disfrazada de
gnomo? ’

2.N: St

(3 * sessid)

6. Criteri d'infelicitat dels missatges.

Es tracta de missatges incomplets i tallats que el participant desestima i
després dels quals continua el discurs amb un altre enunciat. Proposem de
comptabilitzar-ho com un missatge malgrat que-de vegades la seva
interpretacié pugui ser dificil.

M: ;Ah!/ pues...
(17 sessid)

Molt sovint aquests missatges sén autocorregits per la participant. Llavors
seriem en el cas 5.1. d'autocorreccid del missatge sencer.

Després d'aquests criteris que acabem de presentar per a la segmentaci6
dels missatges, ens falta referir-nos a la identificacié de les configuracions
de missatges. Per als nostres proposits, ha estat suficient en aquest cas
aplicar els criteris generals definits en el model d'analisi (vegeu el segon
apartat del capitol 1). Possiblement aix0 ha estat degut, en part, al fet que
no hem segmentat el conjunt de les dades de les fases de joc en
configuracions de missatges. Com veurem en els dos proxims apartats
d'aquest capitol, per a l'analisi de les discontinuitats i del recurs al marc
social i especific ha estat suficient identificar les configuracions de
missatges en que tenia lloc una discontinuitat o un recurs al marc social o
especific, respectivament. D'altra banda, estem segurs que el fet de poder
comptar amb la segmentacié dels missatges verbals i no verbals, aixi com
amb la informacié relativa a les accions de les participants en les
transcripcions, ens ha facilitat la tasca d'identificacié de les configuracions.
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A continuacid, presentem ja els plantejaments i els resultats de I'analisi
sobre les discontinuitats i sobre el recurs al coneixement compartit.

- 362 -



Capitol 5. Resultats de la investigacié (I1).
Mecanismes referencials i construccié de la intersubjectivitat

2. CONTINUITAT I DISCONTINUITAT

EN LA REFERENCIA COMPARTIDA:
IMPLICACIONS PER A LA CONSTRUCCIO
DE L'ACTIVITAT CONJUNTA

I PER A LA CONSTRUCCIO

DE SIGNIFICATS COMPARTITS

2.1. DISCONTINUITATS I ACTIVITAT
CONJUNTA

"Al analizar el funcionamiento interpsicolégico es necesario usar la nocién de
definicion de la situacién [...]. El nifio a menudo no comprende la definicién
de objeto o el significado funcional de la conducta que el adulto da por
sentado. Por una parte el adulto y el nifio estdn en la misma situacién porque
para ambos son perceptivamente accesibles los mismos objetos concretos y
los mismos sucesos. Por otra parte, sin embargo, no estin en la misma
situacién porque no definen a estos objetos y eventos del mismo modo." [La
cursiva és nostra.]

(Wertsch, 1988, pag. 169-170)

Aquestes paraules de Wertsch, que ja hem recordat en el capitol 1, ens
resulten pertinents ara per explicar el punt de partida del nostre interés per
estudiar els moments en que en el decurs de l'activitat conjunta dels
participants apareixen discontinuitats o expressions de desacord entre les
participants, interes que es fonamenta en dues raons vinculades amb els
principals objectius del nostre treball.

En primer lloc, entenem que l'estudi de les discrepancies que sorgeixen
quan la definicié de la situacié no és suficientment compartida en algun
aspecte, ens pot proporcionar indicadors rellevants sobre quina és la
definici6é de la situacié que van construint les participants. En aquesta
mateixa linia, el fet d'identificar i analitzar definicions que, almenys en part,
son diferents en les participants i que s'expliciten en les discontinuitats, ens
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proporcionara 'oportunitat d'estudiar com es resolen i les conseqiiencies
que poden tenir per al flux i la direcci6 que pren l'activitat conjunta; ja que,
de fet, pressuposem que la seva resoluci pot afectar fins i tot I'evolucié de
la definicié compartida de l'activitat conjunta. En aquest sentit, seran
objecte especific d'atencié les discontinuitats que puguem interpretar com
a indicadors de les regles de participacié que van construint i que regeixen
la seva actuacié, de com construeixen l'estructura de participacié que
orienta aquesta activitat, de com entenen i comparteixen els motius de
l'activitat, de que s'espera i qué no.

En segon lloc, i relacionat amb el que acabem de dir, el fet d'analitzar les
discontinuitats ens pot proporcionar informacié dels processos de
negociacié i. construccié de significats compartits sobre els continguts de
l'activitat. Ens interessa especialment centrar 1'atencié en els mecanismes o
estratégies a través dels quals es resolen els conflictes i com aix0 pot
revertir en un progrés que permeti ampliar cada vegada més l'esfera de
significats compartits entre les participants. En aquest sentit, ens semblen
especialment interessants els resultats obtinguts per Onrubia en relacié
amb les discontinuitats en situacions d'ensenyament i aprenentatge d'un
processador de textos, que suggereixen:

"que, al menos en un cierto sentido, las rupturas y discontinuidades [en els
processos de traspas del control i construccié progressiva de significats
compartits] constituyen un elemento intrinseco al propio proceso de ensefianza y
aprendizaje, el reflejo de esa tensién consustancial al acto de ensefiar que
viene dada porque es un proceso constructivo personal e intransferible, pero
al tiempo necesariamente guiado y orientado desde el exterior. Es tal vez éste
el sentido en que los resultados que hemos obtenido en relacién a esta
hipdtesis sean de mayor interés tedrico: en tanto muestran cémo, incluso en
dos secuencias didécticas en las cuales resulta clara la multiplicidad de formas
de ayuda ajustada empleadas por el profesor, la propia dindmica del proceso
genera rupturas y discontinuidades "necesarias" para el avance y el progreso".
[La cursiva és nostra.]

(Onrubia, 1992, pag. 439)

Tot i que el tipus d'activitat de joc que estudiem és diferent de les activitats
d'ensenyament i aprenentatge, ens interessa especialment la nocié de
discontinuitats necessaries per a l'avang i el progrés. En efecte, una
consideracié freqiient en relacié amb les discontinuitats n'emfasitza
I'aspecte negatiu, d'indicador del fracas de la comunicacié entre els
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participants o d'indicadors del fracas en el procés de construccié de
significats. Sense negar 1'evident importancia d'aquestes aportacions,
entenem que la perspectiva que s'obre en considerar la contribucié de les
discontinuitats al progrés del procés d'ensenyament i aprenentatge pot
oferir una visié més amplia i ajustada d'aquests fenomens. En aquesta linia
sorgeixen nous interrogants especialment rellevants per als objectius que
ens hem proposat en aquest treball: les discontinuitats, ;poden tenir un
paper constructiu en l'avang 1 el progrés de l'activitat conjunta que
estudiem?; sobretot, ;sota quines condicions?; ;en quin sentit poden
contribuir les discontinuitats al progrés en el procés de construccid de
significats compartits?

En els resultats de 1'analisi de les fases de joc amb material manipulable,
hem constatat que les participants han construit una activitat conjunta que
respon a una estructura de diferents formes d'activitat fortament
organitzades, activitats en que la nena ha apres a participar gracies a la
guia que li ofereix la mare —que gestiona majoritariament l'activitat, com
hem constatat en l'analisi de les formes de les actuacions. En una
aproximaci6 global, podriem dir que la mare no cedeix el control en la
gestié perd ja hem vist que la nena participa i té iniciativa en alguns
aspectes de la mateixa activitat, com per exemple l'abreviacié que
experimenta el tipus de proposta de joc de la mare, que mostra com el
coneixement compartit avanca en la seqiiencia d'activitat conjunta.

Si volem aprofundir, des de 1'Optica de les discontinuitats, en el
coneixement dels elements que intervenen en 1'ajut que la mare ofereix a la
nena en aquesta activitat, hem d'apropar-nos a l'analisi dels intercanvis
comunicatius d'aquestes fases de joc amb un eémfasi més fi en el discurs i els
processos de negociacié que hi tenen lloc. Uns processos gracies als quals
es construeix aquest context mental compartit, aquesta activitat conjunta i
no una altra —aquestes formes d'interactivitat— 1 aquests significats
compartits.

En sintesi, 1'interes de 1'estudi que presentem és analitzar com es tracten i es
resolen les discontinuitats i interpretar, en la mesura que es pugui, per que
es donen i quines conseqiiencies té per al progrés de l'activitat i la
construccid progressiva de significats compartits el fet de tractar-les.
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2.2. REQUISITS METODOLOGICS

. Per ser coherents amb el marc tedric i metodoldgic que ens guia, tindrem en
compte per a 'analisi de les discontinuitats els requisits segiients :

(@i Per a l'analisi del discurs de les participants ens centrarem en el segon
nivell del model metodologic que guia la nostra recerca i, més
concretament, en la unitat relativa a les configuracions de missatges.

(ii) Per a l'analisi de les configuracions de missatges hem d'atendre d'una
banda tant a'la comunicaci6é verbal com a la comunicacié no verbal entre
les participants. I de I'altra, també tindrem present la relaci6 entre la parla de
les participants i 1'accié que realitzen. Ambdds tipus d'informacions
consten en les transcripcions elaborades.

(iii) Tindrem en compte els referents sobre els quals versen les
discontinuitats i, a priori, esperem que aquests referents podran classificar-
se en dues grans categories: referents sobre la construccié de
coneixements respecte dels continguts que son objecte del joc, i referents
sobre la construccié de coneixements respecte de les regles de
participacid, de com s'apren a participar i construir conjuntament les regles
de participaci6 de I'activitat. Som conscients que, a partir de les dades,
aquesta categoritzacié pot detallar-se més. Aquesta divisié és coherent
amb el nostres objectius, i es basa en el suposit fonamental del
plantejament del treball: és important tenir en compte la naturalesa del
contingut. Tot i que ens centrarem en l'analisi del discurs, entenem que
conservar una categoritzacié més amplia dels continguts en la interpretacié
i resoluci6 dels tipus de discontinuitats pot oferir informacions rellevants.

(iv) Situarem els resultats de 1'analisi segons els tipus de formes d'activitat
conjunta en queé sorgeixen. Prendre en consideracié els segments
d'interactivitat on s'emmarquen aquestes discontinuitats respon a la
hipotesi que almenys una part del significat dels coneixements que es
negocien i construeixen no es pot comprendre al marge del tipus d'activitat

- 366 -



Capitol 5. Resultats de la investigacio ().
Mecanismes referencials i construccid de la intersubjectivitat

en qué estan implicades les participants, dels objectius i dels mitjans que
s'utilitzen. En altres termes, entenem que la comprensié de com es resolen
les dificultats en el procés de construccié de significats en sortira
beneficiada si es té en compte informacié procedent del tipus d'activitat en
que aquestes s'inscriuen.

(v) Els resultats de 1'analisi, en la mesura que sigui possible, tindran en
compte la dimensié temporal en la mateixa linia de 1'analisi del primer nivell,
com a requisit metodologic coherent amb el plantejament global del treball.

2.3. RESULTATS

2.3.1. TIPUS DE DISCONTINUITATS IDENTIFICADES
EN EL TRANSCURS DE L'ACTIVITAT CONJUNTA

A partir de les dades han estat identificades tres formes de discontinuitats
que, al nostre entendre, presenten una naturalesa diferent ja que s'originen
en dificultats de diferent ordre. A causa de la varietat de termes que
apareixen en la bibliografia per referir-se a les discontinuitats i de la
polisemia d'alguns termes, en aquesta primera aproximacid, hem optat per
classificar les discontinuitats identificades en: trencaments, malentesos i
desacords. Tot seguit explicitem el sentit amb qué hem interpretat aquests
termes.

Trencaments

Soén discontinuitats que es caracteritzen per una interrupcio de l'activitat.
En aquests casos no podem parlar estrictament d'activitat conjunta, ja que
aquesta activitat s'interromp perque, hi ha un breu espai de temps en que
un dels participants no €s alla o bé perque ens trobem davant del que
s'anomena activitat en paral-lel, en qué cada participant, tot i que esta
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dedicat a l'activitat de joc, ho fa al marge i sense tenir en compte les
intervencions de l'altre. ‘

El que ens interessa en aquests casos és estudiar com es reprén l'activitat
conjunta.

Malentesos

Les incomprensions poden ser detectades pels participants en l'activitat
conjunta en el cas que donin lloc a una discontinuitat explicita. Tanmateix,
aixd no implica que tots els problemes esdevinguin trencaments o
desacords. En les situacions d'interaccid social, els participants, durant un
temps més o menys breu, o de vegades al llarg de tota la seqiiencia
d'activitat conjunta, creuen errdniament que comparteixen alguns aspectes
de la situacié. D'acord amb Edwards i Mercer:

"Especialmente interesantes eran las situaciones en las que esos malentendidos
habfan pasado desapercibidos para el maestro o los nifios, o para ambos, con
lo que habfan permanecido sin resolver durante algin tiempo a pesar del
contacto continuado entre unos y otros."

(Edwards i1 Mercer, 1988, pag. 63)

Es tracta de discontinuitats que responen a incomprensions entre les
participants. En aquest cas no es tracta d'interrupcions en l'activitat
conjunta, ja que totes dues hi.estan implicades si tenim en compte les
intervencions mutues. El conflicte obeeix a una manca de comprensié
adequada del que diu o fa l'altra. Aquesta manca de comprensid, en
principi, passa desapercebuda per les mateixes participants.

El que ens interessa en aquests casos és observar si el malentes és
identificat i com es resol. En els pocs casos en que apareix aquest cas en
les nostres dades, I'equivoc acaba sent identificat i resolt, possiblement tant
pel fet de ser una situacié diadica com pel tipus d'activitat que porten a
terme. Com veurem, es tracta d'equivocs produits per la interpretacié que
un participant fa del discurs de 1'altre.
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Desacords

Aquestes discontinuitats s'originen quan les participants defineixen la
situacié de manera diferent. En aquests casos no podem parlar propiament
d'interrupcions de l'activitat conjunta sind més aviat de moments d'inflexié
en que les participants es dediquen a ajustar el flux de la activitat a través
de la resolucié de les discrepancies explicitades. Una analisi més detallada
dels moments de desacords —que en les nostres dades sén les
discontinuitats més nombroses i que per aix0 ocuparan la part més
important de l'estudi—, constitueix un espai privilegiat per estudiar els
processos de conflicte i negociacid entre dues definicions intrasubjectives
diferents, que tenen, l'oportunitat d'acostar-se i crear una nova definicié
intersubjectiva —que pot ser més propera a una de les dues definicions
inicials o bé ser una tercera opcio.

La idea de discontinuitat en el cas dels desacords és.diferent que en els
casos anteriors. Els desacords no sén tant interrupcions importants en el
flux de l'activitat com interrupcions en el significat compartit i, en aquest
sentit, es tracta de discontinuitats en que les diferéncies entre els
participants sén prou importants, al menys per a un d'ells, com per forgcar
una discussié o un acord sobre el tema. |

Des del punt de vista empiric, no es considera desacord cada vegada que hi
ha una negacié en el discurs d'un dels participants. Per decidir si és 0 no un
desacord cal veure la intervencié més amplia de tots dos participants.
D'altra banda, per exemple, el cas en que¢ la mare repeteix una pregunta
després de la resposta de la nena, pot ser un indicador que la resposta no
ha estat 1'esperada.

Val a dir, per acabar aquest apartat, que no és el nostre objectiu presentar
una analisi exhaustiva de les discontinuitats que puguin existir al llarg de
totes les fases de joc de la seqiiencia d'activitat conjunta, especialment pel
que fa als significats construits, sin6 només d'aquells que han pogut
identificar. No podem inferir que en la situacié d'observacié estudiada no
quedin qiiestions per negociar, o en les quals les definicions de la situacié
de les participants encara siguin llunyanes. Les dades de que disposem, aixi
com la metodologia de queé ens hem dotat, no permeten de fer aquestes
afirmacions. El criteri que ens ha guiat ha estat veure si les discontinuitats
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eren o no explicites per les participants. Els malentesos, per definicid,
poden considerar-se no explicits per les participants mentre no sén
identificats i resolts; els trencaments i desacords s6n explicits i posats de
manifest per una de les participants. Algunes d'aquestes informacions ens
permetran inferir qué es considera important per a la mare i per a la nena en
la seva participacié en la definicié del context situacional de l'activitat, per
la qual cosa també tindrem en compte, com a criteri complementari, quin €s
el participant que explicita el desacord i que insisteix en el tema, criteri que
en ocasions pot ser considerat indicador del que és important per a cada
participant en la situacié. A més de com sorgeixen les discontinuitats, ens
interessa trobar indicadors per comprendre com es resolen i quines
conseqliencies tenen per a la continuitat de l'activitat conjunta i la
construccid progressiva de significats compartits.

2.3.2. ANALISI DELS TIPUS DE DISCONTINUITATS
IDENTIFICADES

2.3.2.1. ANALISI DELS TRENCAMENTS IDENTIFICATS

Totes les interrupcions identificades es produeixen quan mare i filla estan
implicades en el tipus d'activitat corresponent als segments de
representacio.

Les interrupcions degudes a l'absencia d'una de les participants sén
produides perque ha anat a buscar material per continuar la representacio,
o bé per demandes de terceres persones alienes (ha anat a contestar al
telefon, obrir la porta, etc.).

Les interrupcions degudes a l'abséncia fisica temporal de la nena sén
motivades perque la nena va a la seva habitacié a buscar material per
continuar la representacié. Apareixen en les sessions 3%, 4* i 5° La
intervencié de la mare, en aquests casos, té com objectiu mantenir
I'actuacié que estava fent abans de la interrupci6 i la repeteix en abséncia
de la nena fins que torna. Interpretem que d'aquesta manera la mare intenta
que l'impasse produit per la interrupcié no suposi la perdua de la
continuitat de l'activitat conjunta. Per tant, establim la hipotesi que gracies
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a aquest recurs no és dificil reprendre l'activitat i referéncia compartides en
la mateixa linia que l'estaven realitzant abans de la interrupcié. En cert
sentit, podriem afimar que malgrat que, 1'activitat ha estat interrompuda, les
conseqiiéncies perqué continui han estat minimitzades per 1'actuacié6 de la
mare i podem parlar d'un breu paréntesi en l'activitat conjunta més que
d'un canvi d'orientacié de I'activitat, la qual, simplement, s'enrequeix amb
nou material manipulable.

Quan la interrupcié és deguda a una tercera persona que irromp en el
moment de la representacié i és la mare qui marxa de la sala, la mare repren
l'activitat conjunta repetint la darrera accié que ella mateixa havia fet
abans de la interrupcid, obviant la participacié consegiient de la nena que
havia estat la darrera intervencié en la representacié conjunta. Vegem
I'exemple seglient.

N: Se necesita un cua para poner.

M: Coge el pelicano. [Assenyala el pelica amb un gest del cap i la mirada; fa
volar els anecs i l'olla que té a la ma.] [Algii truca acasa de les participants.]
Ahora... "Sss sss sss." Era aqui. Era aqui. [M. mira la porta de la casa, no
facasa N.ideixa els anecs i l'olla a terra.]

Un moment. [Dirigint-se a l'observadora, M. va a obrir la porta.]

Es que jo sola no. Jo soleta no. [S'estira a terra i parla amb
l'observadora.]

[Torna, s'asseu i agafa els anecs i l'olla.]

Au. Espera, espera, espera.

"Shhh." [Fa volar els anecs i l'olla que te a la ma.]

iNooo!

(Por qué no?

Es que ya hemos llegado, jolin. Era aqui. [Assenyala el lloc on és Lisa.]

[ jAh! Venga. [Deixa els anecs i l'olla al costat d'on és Lisa.]

(4 sessio)

Z

zZ 2

RZRZZXZZ

Malgrat que en aquest cas la continuitat de l'activitat necessita un breu
reajustament, no podem dir tampocque la interrupcié hagi implicat un
canvi de direccid.

Finalment, hem detectat interrupcions en l'activitat conjunt a que hem
descrit com a activitat en paral-lel: malgrat que mare i filla estan implicades
en la representacié, ho fan al marge de l'altre, en cert sentit no
comparteixen suficientment el guid, no comparteixen el mateix centre
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d'interés i no es pot dir que articulin una representacié conjunta. Es en
aquest sentit que interpretem que son interrupcions de I'activitat conjunta,
i en la referéncia compartida. S6n situacions escasses en les nostres dades,
_es donen en la primera sessi6, sén breus i possiblement, durant un cert
temps, passen desapercebudes a les mateixes participants.

M:

g Z

z

RZRZX

=

LEEER

"Jo, jo, jo. Fijate, fijate. Han venido visitas. Nos podemos divertir mucho
mds todavia haciendo tonterias." [Manipula els trolls.]

"1, ji, ji." '

[Mira manipulacié de M. ]

"Hijos, iros a la casa.” [Manipula la mare gnom i els nens gnom. |

"S{, mama4." ‘

[Posa dret un arbre, i agafa un be.]

"Vamos a...[Manipula la nena gnom.]

"Be, be, beeee, beeee, beeee."

"A comprar un..."

"Beeee."

" Qué te pasa? ;Qué te pasa?" [Manipula un gnom.]

"Beeee, beeee."

"Mamd, mama." [Manipula el nen gnom.]

"Tranquilo, tranquilo. Ves a comer, ves a comer." [Deixa el be davant del
paller.]

"i{Mama! jAy, mama! Estd al pozo, se ha tirado al pozo." [N. ha posat el
gnom petit dins el pou i es refereix al fet que el gnom petit ha caigut al pou en
la ficcio.]

"¢Se ha tirado al pozo?"

“{Ay mama!"

"{Ay sefior, sefior!"

"';Mamé! iMama!"

Que se caen todos ahora. [Es refereix al fet que cauen elements del
material. ]

"¢ Qué hace este hijo mio aqui?" [M. agafa una gnoma que manipula fent el
paper de la mare.]

(1* sessi6)

La resolucié d'aquestes situacions es produeix mitjangant l'aproximacié de
la mare a la representacidé que esta iniciant la nena i es concreta amb
l'assumpcié d'un rol pertinent a aquesta representacid, com hem vist en
I'exemple anterior; d'aquesta manera es recupera l'activitat conjunta que, si
bé globalment no canvia pel que fa al tipus d'activitat, ja que segueixen
representant esdeveniments com ho feien abans d'interrompre 1'atencid
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conjunta, si que podriem dir que la interrupcié provoca un canvi en els
esdeveniments que es representen.

En un altre cas, al final d'aquesta mateixa sessid, després de la
representacié conjunta que la mare ja dona per acabada, la nena continua
representant en solitari sota I'observacié de la mare que no hi participa.
Quan la nena reclama la mare perque s'impliqui, la intervencié de la mare
propicia un canvi en el tipus d'activitat de manera que passen dun
segment de representacié a un segment d'aprofundiment. La nostra
hipotesi és que, almenys pel que fa a la mare, la representacié esta
exhaurida i, davant de la insisténcia de la nena per continuar, passa a
centrar l'atencié en les caracteristiques fisiques dels trolls. En aquest cas,
doncs, la recuperacié de l'activitat conjunta suposa un canvi important en
la direccid: iniciar un nou tipus d'activitat.

Com a conclusié general podem afirmar que mentre les interrupcions de
l'activitat conjunta degudes a l'abseéncia d'una de les participants no tenen
conseqliencies per canviar el flux de I'activitat conjunta i es reprenen amb
una fluidesa relativa, els casos en qué aquestes interrupcions sén degudes
a una manca d'atencié i accié conjuntes en la representacié, semblen
necessitar un canvi, més o menys important, en la direccié de la mateixa
activitat. Una possible interpretacié d'aquest fet diferencial és que, mentre
que en el primer cas la referéncia compartida sobre l'activitat és important i
es manté fins i tot en I'abséncia fisica, en el segon cas €s precisament aixo el
que no queda tan clar i aixo es deu en part, a la pérdua d'interes d'una de
les participants en el que fa i diu l'altra. Des d'aquest punt de vista, resulta
comprensible que l'activitat necessiti un canvi per tal que les participants
tornin a implicar-s'hi conjuntament.

2.3.2.2. ANALISI DELS MALENTESOS IDENTIFICATS

Son pocs els exemples de malentesos que han pogut ser identificats en les
nostres dades. Es relacionen especialment amb intervencions d'una
participant que no sén interpretades adequadament per l'altra i que
‘provoquen confusions respecte de l'estructura de participacié. Sén
interpretacions erronies producte d'intervencions no esperades en
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l'activitat. Al nostre entendre l'origen d'aquests problemes es troba molt
vinculat al discurs dels participants.

"Menos frecuente es que el problema se identifique como algo inherente en el
"lenguaje" mismo de la escuela, que se considera como un medio
problematico por el que maestros y nifios se mueven con dificultad. Los
investigadores rara vez buscan las raices del malentendido en los procesos
comunicativos de la educacién, en el encuentro de dos mentes que debe
conseguir la educacién.”

(Edwards i Mercer, 1988, pag. 64)

En l'exemple segiient, la mare.i la nena representen una escena en que
David ajuda uns pollets que s'havien separat de la gallina i s'havien perdut.
La mare interpreta el rol de David 1 la nena el dels pollets. El conflicte
apareix quan la nena intervé per assenyalar una frase que la mare ha obviat
i que considera important per al desenvolupament del rol de David d'acord
amb el model del video que acaben de veure.

<

"Ya estd. No os tenéis que separar, tenéis que iros juntitos uno al lado del

otro. Si, porque asi no os perderéis."

"Tengo una idea."

(Qué?

Una idea.

Si, pero (qué? ;Cudl es la idea?

(Que no has visto la pelicula o qué?

Si, pero he visto muchas cosas en la pelicula. Si no me dices qué...

Claro, pero todo te lo tengo que explicar yo, ;verdad?

No, pero td me dices "tengo una idea". Entonces me tienes que decir qué

idea es, (no? Porque son muchas, pueden ser muchas.

El gnomo lo ha dicho

jAh! El gnomo lo ha dicho. jAh! Ahora lo entiendo. Es que no lo

entendia. "Tengo una idea." [Agafa el gnom i el mou fent veure que és ell

qui parla.] Pero como aquf lo hacemos un poco diferente. Es que...

M: "Tengo una idea. En vez de ir uno delante del otro iréis los dos cogiditos
por el ala, ;eh? Y no os separéis porque sino luego no os encontraréis.
Adi6s."

(2% sessid)

£Z2gzR=zZEg%z

2 Z

Aquest exemple il-lustra una incomprensié que podriem definir com un
conflicte de veus: la mare interpreta que la nena li vol dir una cosa, i
insisteix per aquesta banda, mentre que la intervencié de la nena té com a
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objectiu recordar-li una frase literal del personatge segons el model del
video.Val a dir que és la primera vegada que la nena fa aquest tipus
d'intervencid, en que actua com a apuntador de la mare, en el temps que
porten dedicat a aquesta seqiiencia d'activitat conjunta. Per la mare és
important el referent comd, perd no és necessaria la literalitat que sembla
que manifesta la intervencié de la seva filla. Per aquesta rad accepta la
definici6 de la nena i la incorpora a la intervencid segiient, sense renunciar
a explicitar la seva propia, que diferencia el model audiovisual i el joc que
realitzen: "como aqui lo hacemos un poco diferente".

El fragment segiient s'inicia amb la seleccié d'un element del material per
part de la mare —un pelica— que fara el rol de garsa, que és el personatge
que necessiten segons el guié del video. Esta inscrit dins d'actuacions
d'identificaci6 i col-locacid de personatges abans d'iniciar la representacié:

Esto hard de urraca.

(Qué?

Esto hard de urraca, que se lleva... jcuic! al bebito, ;eh?
No, atin no.

Adn no, pero bueno, yo pongo los personajes.

Atin no esta.

Pongo los personajes.

(5% sessio)

RZRZXZX

En aquest cas també podem parlar d'un conflicte de veus en 'origen del
malentes perd en relacié amb un tema diferent al de l'anterior exemple: esta
vinculat als objectius especifics i les actuacions corresponents del tipus
d'activitat conjunta. Mostra de quina manera una intervencié de la mare en
la col-locacié dels personatges provoca la intervencié de la nena que
interpreta que la mare comenga a representar abans d'haver acabat de
col-locar els persontges que necessiten. Ambdues participants estan
col-locant material, perd quan la mare identifica el personatge —"Esto har4
de urraca"- ho fa expressant 'acci6 realitzada per aquest personatge en la
pel-licula i la nena interpreta que la mare esta iniciant una representacio
que encara no esta preparada.

La nostra interpretacié és que la intervencié de la mare explicitant 1'accié

del persontge obeeix a l'intent de proporcionar més informacié a la nena
sobre el personatge en qiiestid, ja que en la seva intervencié anterior, en la
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qual només identifica el referent la nena respon de manera que sembla que
no l'ha entés. Tot i que també pot obeir al fet que no 1'ha sentit bé,
l'important aqui és que la mare interpreta que cal afegir dades que
.completin la seva primera intervencié. Les intervencions de la mare, que
comprén que ha sorgit un equivoc en la interpretacié de la nena, que sha
centrat en el tipus d'actuacid, expliciten que efectivament només esta
col-locant els personatges; aixi referma la definicid que té de la situacid i
que comparteix amb la seva filla. D'aquesta manera aconsegueix assegurar
la represa de la referéncia compartida sobre el tipus d'activitat i, alhora, la
continuitat del flux de 'activitat conjunta.

2.3.2.3. ANALISI DELS DESACORDS IDENTIFICATS

Ates que aquest tipus de discontinuitats és el més nombrés en les nostres
dades, hem considerat interessant fer una classificacié detallada dels
referents sobre els quals versen per tal de copsar en 1'analisi, si és possible,
coincidéncies i diferéncies en el tractament d'aquestes discontinuitats per
part de les participants.

(I) Tipus de referents sobre els quals versen els desacords identificats.

 Continguts relatius al mén gnom. Aquesta categoria inclou continguts
que es presenten en les pel-licules de video, que €s la font d'informacié
que tenen al respecte del mon dels gnoms i que actua com a referent
comu. N'hem identificat les subcategories segiients:
— comportaments dels personatges
— accions i ordre de la seqii¢ncia d'esdeveniments
— expressions verbals literals de la pel-licula
— etiquetes i noms correctes dels personatges.

e Material manipulable. En aquesta categoria s'inclouen tant el material
manipulable proporcionat per la recerca com el que mare i infant
afegeixen per iniciativa propia i el que inventen o representen amb
gestos. N'hem identificat les subcategories segiients:

— ubicacié d'un element del material
— seleccid i relacié d'un element del material amb el rol que representa.
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* Continguts relatius al mén huma. Aquesta categoria no esta
subdividida perque té poca freqiiencia d'aparicié i es refereix a
continguts que concerneixen el mén social huma.

» Regles de participacié social en l'activitat. Aquesta categoria inclou
intervencions respecte de les expectatives de mare i infant-sobre quina
ha de ser la participacié en l'activitat, i quines intervencions es
consideren adequades, equivocades o necessaries —davant de 1'omissid
de la intervencié esperada. N'hem identificat tres nuclis:

— desacords sobre objectius especifics (concretar tema o proposta de joc)
— desacords sobre la distribucié de rols
— desacords sobre les accions esperades

(II) Analisi de les resolucions dels desacords atenent els tipus de
referents i els tipus de segments d'interactivitat

La presentacié dels resultats obtinguts en l'analisi dels desacords
s'organitza exposant en primer lloc dades globes de tipus quantitatiu
relatives al nombre de desacords identificats en les fases de joc de la
seqliencia d'activitat conjunta. En segon lloc, s'analitzen aquestes dades de
manera qualitativa amb 1'objectiu d'identificar els mecanismes a través dels
quals es negocia per recuperar la referéncia compartida, per la qual cosa se
segueix com a fil conductor de I'analisi la intervencié de la mare —que,
sempre des de la nostra perspectiva, inclou el fet de considerar la
intervencié de la nena. Finalment, es discuteixen alguns dels principals
resultats a partir de les hipotesis inicials i del marc teoric, de referéncia
exposat a l'inici de l'apartat. L'analisi quantitativa es a la taula XVI,
reproduida a la pagina segiient. En aquesta taula hi ha el nombre de
desacords identificats en les sis fases de joc de les sessions, segons que els
inicii la mare o la nena, segons el segment d'interactivitat en que apareixen
i, finalment, segons els referents que hem categoritzat.
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Mecanismes referencials i construccié de la intersubjectivitat

(i) Desacords i tipus de segments d'interactivitat. Del total de 87 desacords

identificats, 11 (12,6%) corresponen als segments de delimitaci6 situats en
~ les tres primeres sessions i que desapareixen en les tres darreres de la
seqiiencia d'activitat conjunta; 69 (79,3%) corresponen als segments de
representacid, sense experimentar evolucié clara al llarg de la seqiiencia
d'activitat conjunta; i 7 (8%) corresponen als segments d'aprofundiment, la
major part dels quals es produeixen al final de la seqiiencia d'activitat
conjunta. '

(if) Desacords 1 tipus de referents. Del total de 87 desacords identificats 34
(39%) es produeixen en relacié amb els referents del mén gnom; 19
(21,9%), en relacid amb el material manipulable; 30 (34,5%), en relacié amb
la participacié social; i 4 (4,6%), en relacié amb el mén social huma.

(iif) Desacords, tipus de segments i tipus de referents identificats. Els
desacords relatius als segments d'aprofundiment apareixen estretament
vinculats a la participaci6 social i als referents relatius al mon huma. Els
desacords sobre continguts relatius al mén gnom apareixen sobretot en els
segments de representacio.

(iv) Desacords, 1 iniciativa a I'hora d'explicar-los. No s'observa una evolucié
clara sobre aixoO ni en el nombre total: 45 (51,7%) iniciats per la mare i 42
(48,3%), per la nena; ni per sessions. Altrament succeeix si, a més, ens fixem
en els tipus de referents dels desacords analitzats al llarg de la seqiiencia
d'activitat conjunta. En aquest cas veiem que:

» Els desacords sobre referents relatius al mén gnom sén iniciats per la
mare en 23 (67,6%) ocasions i per la nena en 11 (32,4%). Si encara ens
fixem en les subcategories, observem que la totalitat de desacords en
relacié amb les accions i la correccié de paraules sén exclusivament
iniciats per la mare (100%) mentre que totes les produccions verbals
literals dels personatges de la pel-licula sén iniciades per la nena (100%).

* Els desacords sobre referents relatius al material manipulable s6n iniciats
en 5 (26,3%) ocasions per la mare i en 14 (73,7%) ocasions per la nena.
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La subcategoria de desacords en la relacié entre el material i el rol que
representa és iniciada per la nena en 10 (91%) ocasions i en 1 (9%) per la
mare.

» Els desacords sobre referents relatius a la participacid social en la
subcategoria de distribuci6 de rols sén iniciats en 4 (23,5%) ocasions per
la mare i en 13 (76,5%) per la nena. La subcategoria d'accions esperades

- és sempre iniciada per la mare (100%).

» Els desacords sobre referents relatius al mon social huma sén sempre
iniciats per la mare (100%).

Recollirem aquestes quantitats (vegeu la taula XVI) com a punt de
referéncia en l'analisi qualitativa que presentem a continuacié i que
s'organitza prenent com a eix els diferents tipus de referents sobre els quals
versen els desacords. Dins de cada tipus de referent ens centrarem, en
primer lloc, en els dispositius que utilitza especialment la mare per resoldre
la situacié en cada cas; en segon lloc, i des d'una perspectiva coherent amb
la importancia atorgada a la dimensié temporal com a requisit metodoldgic
per aportar informacié sobre l'evolucié dels mateixos mecanismes,
presentarem les dades més rellevants quan sigui possible identificar alguna
evolucié.

1. Referents relatius al mén gnom
Es el contingut primordial de l'activitat conjunta al llarg de tota la
seqiiencia. Per analitzar aquests desacords és fonamental tenir present que

les interpretacions de les participants a partir de les pel-licules de video
tenen un paper de referent compartit.

1.1. Comportaments i accions propis del mon gnom
Tots aquests desacords tenen lloc en els segments de representacié i tenen

en comu el fet que les participants discuteixen i comenten sobre el que fan
els personatges. Els desacords se centren en la narracié i el record del guié
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de la representacié. Mare i filla surten de la representacié del rol per aclarir
la situacid i continuar. Només en un cas, es resol sense sortir del rol.

En aquests tipus de continguts, els desacords sorgeixen com a producte
d'una intervencié de la nena que la mare considera inadequada i, de fet, en
la majoria de casos, de 1'omissi6 d'una intervenci6 esperada per la mare que
la nena no realitza. Aquestes situacions ajuden la mare a identificar que
alld que esperava no esta suficientment negociat i, per tant, fan que inicii
els recursos per aconseguir-ho.

El recurs utilitzat per la mare amb més freqiiencia és el de guiar la nena a
través del que podem definir com cicles de preguntes per apropar les seves
intervencions a la definicié de la situacié que la mare té. Aquestes
preguntes suposen reformulacions successives sobre el tema 1 es
caracteritzen perque ofereixen progressivament més ajut, més indicis a la
nena, alguns d'ells a través del modelatge 1 de comportaments no verbals,
que proporcionen major grau de contextualitzacié i, especialment, menys
opcions possibles a triar en forma de preguntes disjuntives. La mare va
variant la seva perspectiva referencial fins que obté la intervencié que
desitja de la nena. De vegades, posteriorment a l'acord, la mare no es
conforma a haver obtingut la intervencidé desitjada de la nena siné que
intenta assegurar-se'n, comprovar que la nena ho comprén, 1 li demana que
justifiqui la resposta. El segiient exemple il-lustra molts d'aquests
mecanismes.

M: ;Cémo se llama el zorro?

N: T lo cuentas.

M: Ya lo cuento yo. Pero qué, ;qué les pasa? ;Qué le pasa? [M. es toca el
nas.]

N: Huele.

M: ;Qué huele?

N: [Arronsa les espatlles.]

M: ;Una cosa mala o una cosa buena?;Una cosa que debe estar muy buena
o una cosa que debe estar muy mala?

N: Mala.

M: (Es una buena olor o una mala olor?

N: Una buena.

M: ;Y por qué lo sabes, que es buena olor?

N: Porque...

M: (Eh?
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N: Porque él, el Switt... [N. treu la llengua imitant el personatge del video.]

M: El Switt hace asi ;no? [M. treu la llengua imitant el gest anterior de N.]
"Hummm." [M. fa el gest d'olorar.]
Y ahora dice "jAh, bueno, va! Nos desviaremos y seguiremos la olor". /M.
manipula els personatges. |

(4* sessio)

En aquests desacords és constant la impressié que la mare quan intervé es
resisteix a proporcionar l'actuacié correcta fins que exhaureix les
possibilitats d'ajut i, en certa manera, s'adona que la nena no pot donar-la
(probablement per la confianga en les possibilitats de la nena). En aquests
casos, la mare déna la resposta adequada la qual cosa suposa assumir de
nou el control per poder continuar. Com veurem, utilitza recursos verbals i
no verbals que inclouen el modelatge i la identificacié verbal del que fa.

(Qué han hecho para llamar al zorro? ;Cémo lo llaman?

[Mira M. i pica de mans.]

"Xiu-xiu." [Mira N. i xiula.] ;Le hacen un silbidito?

[Mira M. i assenteix.]

Va, ;td llevas al zorro?

Claro. Siempre tengo que llevar yo el zorro.

Bueno, va. Tid haces el silbidito y entonces viene, viene... [M. agafa la
guineu i els gnoms i els fa avangar.]

(2* sessi6)

RZRZRZX

Es la primera vegada que aquest comportament gnom apareix en el joc de
les participants. Es important veure que la mare corregeix l'error de la nena
segons €l model, sempre amb intervencions en positiu oferint el model
correcte sense insistir en l'error comes. Aixi mateix, és també una constant
en les seves intervencions oferir el model correcte en forma de pregunta
que, en certa manera, €s una pregunta falsa. La idea de consciéncia vicaria
pot caracteritzar en algun sentit la intervencié de la mare, que interpreta,
reinterpreta i sobreinterpreta de manera positiva el que diu la nena
incorrectament, amb la interpretacié o execucié correcta. En aquesta
mateixa linia, veurem un altre exemple d'aquesta actuacié de la mare en una
de les poquissimes vegades en que el procés de negociacié acaba sent
desestimat per la mare davant la impossibilitat d'aconseguir atansar la nena
a la seva definicié de la situacid i la poca rellevancia que de fet té el
conflicte per a la continuitat de l'activitat.
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(Qué hace el Switt ahora?

"Pff, pff, pff."

(Eso qué es?

Escupir.

jAh! ; Vomita? Vomita, ;no?

No.

(Ah no?

Yo lo he visto que "pff, pff".

Pero ha vomitado, ha hecho "ghagh".

No. Ha hecho "pff, pff, pff".

. Bueno, va, es igual. "Ya verds que pronto te pondrds bueno. Ya verds, ya
verds. Tranquilo que no pasa nada."

(5" sessio) -

222222228 2Z%

Tots aquests desacords respecte dels referents sén posats de manifest per
la mare, la qual cosa interpretem com un indicador del fet que per ella es
tracta de qiiestions importants a compartir amb la nena: caracteristiques
idiosincratiques del mén gnom diferents del mén huma d'una banda
—olfacte molt estimulat, com cridar la guineu, etc.—, i de 1'altra, altres
comportaments que no tenen aquesta peculiaritat, perd que també sén
realitzats pels personatges del video que segueixen com a guid.

Un segon recurs que. utilitza la mare és imposar la seva definicié de la
situaci6 a la nena mitjancant directives, en forma d'imperatius, i
d'explicacions. Aquest tipus de recurs esta relacionat amb la intervencié
precipitada de la nena que anticipa els esdeveniments i implica obviar
passos —en la seqiiencia de les accions— que la mare considera importants
per a la representaci6 que duen a terme. Com en el cas anterior, sempre és
la mare qui insisteix en el desacord i en la realitzacié de les accions segons
l'ordre que estableix el guié presentat per la pel-licula. En I'exemple que
presentem a continuacié, com veurem, la nena inicia la representacid
mostrant autonomia en la realitzacié d'un comportament que havia estat
objecte del desacord presentat més amunt. Pero la dificultat en aquest cas
respon a 'ordre de les accions, com li assenyala la mare.

N: El Switt mira y dice..."fiu...". [ N. xiula.]

M: Pero atin no le llama. Primero se despiden de su casa, ;eh? Estdn en su
casa.

N: No. Se tienen que hacer asi primero. [ N. intenta posar la Lisa damunt de la
guineu. |
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M: Pero atin no estdn fuera de su casa. Primero tienen que estar en su casa
y... Y se despiden.

M: "Lisa, prepdrate que nos tenemos que ir. Que hoy hacemos, hace
trescientos afios que nos casamos. Y como los gnomos se casan cuando
tienen cien afios tenemos cuatrocientos afios. (Y qué pasa? Que cuando
tenemos cuatrocientos afios nos tenemos que ir a las Montafias del Més
Alla"

(6* sessid)

Veiem que la mare, en vista de la insisténcia de la nena, varia la seva
perspectiva referencial en les directives: les fa menys abreviades i
contextualitza l'escena i 1'ordre adient segons el model implicit del video.

Aquests tipus de desacords sén poques vegades iniciats per la nena. En
qualsevol cas, sén interessants des del punt de vista que indiquen
construccié de significats relatius a temes que en sessions anteriors han
estat préviament objecte de negociacié conjunta amb la mare. En aquest
sentit, autorregulacié i progrés en la competéncia de la nena com a
participant en l'activitat conjunta. S6n situacions en que les intervencions
de la nena presenten, com a denominador comd, la fidelitat escrupulosa als
detalls dels comportaments dels personatges. La intervencié de la mare en
aquests casos es caracteritza perque accepta sense discussié 'aportacié de
la nena amb la rectificaci6 verbal i no verbal de I'error comes.

L'evolucié en els dispositius es pot resumir aixi: al principi de la seqiiéncia
d'activitat conjunta sén més freqlients els cicles de preguntes, modelats i
sobreinterpretacions que ofereixen la resposta correcta i que versen sobre
caracteristiques idiosincratiques dels gnoms, estats d'anim i objectes; a
mesura que avanga la seqiiencia sén més freqiients les directives que
insisteixen en el fet de seguir les accions dels personatges segons el guid
de la pel-licula.

1.2. Produccions verbals
1.2.1. Produccions verbals dels personatges de la pel-licula

El tema de les intervencions sén el conjunt d'expressions lingiiistiques
literals dels personatges de la pel-licula. En aquest cas, és sempre la nena
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qui interromp les intervencions en qué la mare interpreta el rol d'un
personatge, per manifestar que la frase pronunciada per la mare i la
pronunciada pel personatge del video no sén exactes. Tots els casos
corresponen a actuacions de representacié en qué la mare interpreta un rol
per delegaci6 donant veu al personatge que manipula. La intervencié de la
nena consisteix a proporcionar l'expressi6 identica al model de la pel-licula.
El que ens interessa ressaltar d'aquestes interrupcions és el tipus
d'intervencié de la mare. La mare, en tots els casos, accepta que la nena
corregeixi i actui d'apuntador de les seves produccions, sense cap
intervencid ni cap comentari; i ho aconsegueix mitjangant la incorporacié
al propi discurs de la frase literal de la nena, sense deixar d'interpretar el seu
rol. '

M: "Una gnoma. Pobrecita. Tienes que tener cuidado de coger sélo
animalitos, no gnomos. Son muy chiquitines. A ver si la podemos cuidar,
curar."

N: Vamos a intentarla curar [N. parla a prop de l'orella de M. ]

M: "Vamos a intentarla curar."

(5? sessid)

La mare actua entenent que per la nena és important respectar al maxim el
model quan es vol una correcta execuci6 del rol. La mare, doncs, tot 1 que
per a ella no és imprescindible preservar aquesta exactitud i que n'hi ha
prou de reproduir la idea, no només no contradiu la nena siné que hi
col-labora amb una actitud no verbal positiva (el somriure) i valorant-ne
les aptituds memoristiques, com veurem en l'exemple segiient.

N: Mafiana te haré un gorro nuevo. [N. parla a prop de l'orella de M.]

M: "Ah, y lo dnico que ha pasado es que se ha roto el gorro. Pero mafana te
haré un gorro nuevo. Asf lo ha dicho la nena Grospe que se acuerda muy
bien de todas las cosas."

(5 sessid)

Interpretem que l'actitud de la mare respon al fet que la nena compren la
definici6 de la situacid, al fet que el que diu és correcte i, finalment perd no
menys important, al fet que no ho considera motiu rellevant per
interrompre durant més temps la fluidesa de l'activitat.
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Aquest exemple ens permet il-lustrar com ha progressat el coneixement
compartit sobre aquestes situacions entre mare i nena. En aquesta
cinquena sessié la mare i la nena ja comparteixen en queé consisteix el
problema, la importancia que té per a la nena de ser el més exacte possible
en la interpretacié del rol, i es passa rapidament —gairebé sense interrompre
la dinamica— a resoldre'l per avancar. Com sabem, en la segona sessio
aquesta qiiesti6 apareix explicitament per primera vegada i, d'acord amb la
nostra interpretacié, déna lloc a un malentes ("tengo una idea").

1.2.2. Paraules

Les interrupcions en el flux de I'activitat sén motivades per 11is incorrecte
de paraules, d'errors comesos per la nena que la mare, responsable de la
interrupcié corregeix. La nena comet dos tipus d'error: utilitzar una paraula
incorrecta i pronunciar incorrectament paraules.

Les intervencions de la mare per efectuar la correccié consisteixen a
imposar la seva definici6:

* Expressar el desacord mostrant estranyesa per la intervencié de la nena
—sovint repetint la intervencié incorrecta en forma de pregunta-— i
seguidament, sense esperar que la nena intervingui de nou, oferir la -
paraula correctament.

N: Cuantos crolls! [N. es refereix als gnoms. ]
M: No. {Trolls?
N: jAy!
"M: Y ademds no se llaman crolls, se llaman. .. trolls.
(1% sessid)

» Expressar el desacord produint la paraula correcta, de manera que
indirectament explicita l'error de la nena. Aquesta intervencié de la mare
sempre va seguida de la repeticié per part de la nena de la paraula
correcta. Podriem dir que es tracta d'una correccid implicita de la mare
que, alhora que proporciona la produccié adequada —el model adequat—,
no interromp el flux de l'activitat —diferent del cas anterior on es fa una
correccid més explicita de l'error que si que interromp més el flux.
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M: Va. Hacemos una despedida de gnomo. [M. atansa el nas al de N.]
N: {Goodbye! [N. atansa el seu nas al de M.]

M: ;Slipbye!

N: Slipbye!

(5% sessid)

En efecte, fer un comiat de gnoms correcte segons el model del video
suposa fer un fregament de nas i dir la paraula que utilitzen els gnoms per
acomiadar-se. La competencia de la nena és adequada pel que fa al
comportament no verbal perd no ho és en relacié amb l'expressié
lingtiistica: heus aqui la importancia de la correccié de la mare.

En cap d'aquests casos no podem dir que s'estableixen processos de
negociacié i discussi en sentit estricte. Una de les dues definicions és
acceptada per les dues parts com a correcta i per tant, és acceptat també
que l'altra definicié ha estat erronia. Les intervencions de la mare van
dirigides a aconseguir que la nena progressi per acostar-se a la definicié
adequada. No és possible negociar alternatives, la produccié és correcta o
no ho és, i els referents normatius sén clars: la llengua castellana i les
especificitats de les paraules del mén gnom expressades en el video.

Els objectius de la mare, que podem inferir a través d'aquestes
intervencions, sén fonamentalment dos: :

» Garantir una comprensié compartida sobre referents vinculats al mon
gnom que és objecte de l'activitat que realitzen.

» Potenciar la competéncia lingiiistica de la nena insistint en la
pronunciacié correcta de les paraules, interés que va més enlla de

I'activitat estrictament lddica (possiblement perqué la nena parla
habitualment tres llengiies 1 té coneixements basics d'una altra).

2. Continguts relatius als elements del material manipulatiu

2.1. Decisions sobre la ubicacié dels elements del material

Es important explicitar que aquests conflictes tenen a veure amb com
afecta la ubicaci6 d'un element a altres elements o personatges en el
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conjunt de l'escenari —en la primera sessi6 estan inclosos en el segment de
delimitacié i, a partir de la segona, en els segments de representacio.
Almenys aquesta €s la definicié que en fa una de les participants, definicio
que no esta prou compartida amb l'altra de vegades perqué no ha estat
explicitada o no ha estat ajustadament explicitada de manera que no és
compartida fins que s'explicita el desacord. En aquests casos la mare
intervé de dues maneres diferents: '

e Accepta els suggeriments de canvi d'ubicacid. Aquesta intervencié es
déna en els casos en que la nena expressa desacord amb una col-locacié
realitzada per la mare i fa explicita una definici6 diferent. Sén situacions
en queé ambdues definicions s6n opcions igualment valides d'ubicaci6 i el
fet d'optar per una o altra no té cap conseqiieéncia rellevant per a la
situacid; tanmateix la mare no renuncia en aquests casos a explicitar la
seva definici6 de la situacid, tal com il-lustra el fragment segiient, en que
les opcions fan referéncia a comportaments adequats del personatge i, a
més, és dificil precisar els limits de l'aigua del riu, que és un element
Imaginari.

[M. ha col-locat una granota a la vora del riu. ]

N: Opye, las ranas estan al agua. ;Qué quieres dénde estén? ;A la tierra?
M: No, que estén en la orilla.

N: Déjalas en el agua. [La posa al mig del riu.]

(1* sessid)

 Discuteix, defensa i, finalment, imposa la seva opcié i n'explica les raons.
Els arguments giren sempre entorn de les relacions entre els elements de
I'escenari i les seves funcions. En aquests casos, les explicacions de la
mare van acompanyats de comportaments no verbals, fonamentalment
dictics i utilitzen com a mecanisme d'argumentacié de la seva posicié, la
insistencia a posar de relleu la contradiccid, la incompatibilitat, la
incongruencia de les propostes de la nena, que tenen una conseqiiéncia
important i equivocada per als resultats desitjats.

N: No, éste aqui y éste aqui. [N. col-loca els ponts.]|

M: ;Pero va a pasar el rio aqui y la casa va a estar encima del rio? [M.
assenyala el riu.|

[Canvia el pont allunyant-lo pero mantenint la mateixa direccid. ]

Hombre, si pones el puente aqui significa que el agua pasa por aqui. ;Y
entonces resulta que la casa estd en medio del rio?

gz

- 388 -



Z

272 2% 27 E

Z

SZEZX

Capitol 5. Resultats de la investigacié (I1).
Mecanismes referencials i construccié de la intersubjectivitat

..................................................................................................................

[Assenteix i somriu.] Asi. [Canvia el pont i el col-loca paral-lelament a la
casa.] ‘

jAaaah! ;Y ahora estd en medio del pozo? [M. assenyala el pou que ha
quedat al mig del riu.]

Ya. Pues tienes que quitar el pozo. Lo has puesto td.

(Dénde ponemos el pozo? Aquf, lo vamos a poner asi. [M. col-loca el
pou.]

Y éste lo vamos a poner aqui. [N. col-loca el paller al mig del riu.]

;Aqui? Td tienes manfa con el rio. Este lo vamos a poner, bueno, pues
aqui. [M. col-loca el paller al costat del pou.]

Bueno, éste lo ponemos aqui. [N. col-loca el paller davant de la casa.]
Hombre, no. Cémo va, pero cémo va a estar aqui, en medio del camino.
Ast. [M. assenyala el cami i col-loca el paller a prop del pou.]

Claro, entonces no llego yo. Mira, éste se ha caido. [N. es refereix a un
arbre que agafa i col-loca al mig del riu.]

(En medio del rio, lo pones? ;Otra vez?

;Otra vez? Pues aqui, aqui, aqui. Este, otro, otro y otro.

Este aqui, ahora.

Lo ponemos aqui. Bueno, si. Si pones aqui éste yo pongo el arbol aqui.
[N. col-loca l'arbre al mig del riu.]

(En medio del rio?

Si.

Ah, no sé, nena.

Bueno, pues al lado del rio. Aqui. [N. col-loca l'arbre al costat del riu.]

Ah, eso si.

(1* sessio)

Deprés d'aquesta llarga pero il-lustrativa negociacié sobre la col-locacié
dels elements i la seva relacié amb els elements imaginaris (riu, cami)
determinats per la ubicacié dels elements del material, en la sessié segiient
trobem un desacord iniciat per la nena sobre el mateix tema perque indica
que és éapag d'autoregular la seva actuacio i la de la mare en coheréncia
amb el que ha aprés després d'aquest episodi. Com veurem, en aquests
casos la intervencid de la mare suposa acceptar i rectificar 'equivocacié
sense discussid.

Z2xz

M:

Ahora aqui esto. [N. col-loca un pont.]

: Asi, un poco mds lejos. [M. canvia la direccié del pont.]

jHala! Pues mira, él estd al agua. [N. assenyala un gnom que queda dins el
riu.]
Aqui. Lo sacamos asi. [M. canvia el gnom de lloc.]

(2* sessio)

- 389 -



Interaccié social i influéncia educativa en el context familiar

L'exemple segiients, que s'inscriu dins del segment de representacid, mostra
com la mare negocia una tercera via diferent a les dues propostes inicials
de col-locacié fetes per mare i filla, i accepta de canviar la col-locacié
_sempre que es preseivi la relacié d'harmonia entre els elements del material i
el conjunt de I'escenari.

[N. ha col-locat al mig de l'escenari una cadireta que fan servir de casa i M. l'ha
canviada de lloc. |
N: No. Aqui. [Torna a posar la cadireta al mig de l'escenari.]
M: Bueno, pero no la pongamos en medio del bosque.
N: Toma, bosque.
. M: Si poriemos una casa tan grande, esto parece miniatura.
(5% sessio) ‘

En resum, en el conjunt de conflictes que es donen en relacié amb aquest
tema —que en la primera sessi6 s'inclouen en el segment de delimitacié—
sembla que l'esfor¢ de la mare es dirigeix a acordar amb la nena
col-locacions que siguin adequades segons el rol del material en el model
cultural huma, i, en aquest sentit, que en respectin la versemblanga i que
siguin el més realistes possible. A mesura que avanca la seqiiencia
d'activitat conjunta i que els desacords es manifesten dins dels segments de
representacid, aix0 es manté, si bé mare i filla passen a introduir material
nou —com hem vist en el darrer exemple presentat— i a donar
interpretacions diferents al material en relacié amb el rol o personatge que
representa, la qual cosa provoca la necessitat de posar-se d'acord en alguns
casos, com veurem tot seguit.

2.2. Decisions sobre la relacio entre elements del material i el rol que
representen

Aquestes interrupcions tenen a veure amb la correspondéncia que
estableixen les participants entre un element del material i el rol que li
atribueixen. L'atribucié de rols als elements del material implica un acord
relatiu a la representacié que es fara i, en aquest sentit, és coherent que
totes les discrepancies apareguin en el decurs d'aquesta forma d'activitat
conjunta. D'altra banda, i a causa de la seva naturalesa, la forma dels
intercanvis sobre aquest tema compta amb nombrosos components dictics
tant en les intervencions verbals com en les no verbals. Es la nena qui
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porta el control d'aquesta qliesti6 i assumeix el paper de corregir a la mare
quan no respecta els acords previs. Les intervencions de la mare es
~ caracteritzen per: '

* Acceptar la correcci6 de la nena que recolza la seva intervencidé en
acords previs de relacié entre l'element del material i el rol que
representa. Aquesta acceptacid, la mare, la mostra agafant 1'element
correcte i deixant el que havia comencgat a manipular, sovint acompanyat
de verbalitzacions que fan al-lusié al fet que s'ha equivocat. Aquest és
majoritariament el tipus d'actuacié de la mare que es correspon sempre
amb el fet que la nena ha portat la iniciativa d'identificar l'error.

M: "Ven, acompaiiame". [M. ha agafat un gnom equivocat per fer el rol de
David.]

N: Este es el David. [Li mostra i el déna a M.]

M: ;Ah si? Ya me he equivocado. [M. deixa el gnom i agafa el que li déna N.]

N: ;Ay! [Riu.] '

(2% sessid)

* En la resta de casos la mare insisteix que no importa —quan ja han acabat
gairebé tota la representacid— pero la nena no claudica i, com que la seva
insisténcia no té exit i com que la interrupcié momentania del flux de
l'activitat sembla inevitable, la mare intenta mantenir 1'atencié i la
referéncia compartida sobre l'activitat, per a la qual cosa segueix
interpretant el seu rol sense interrupcié. En l'exemple segiient ho fa
preguntant que li ha de passar a continuacié al personatge de la nena,
perd no avanca esdeveniments i fa passejar el gnom per damunt del cos
de la nena, mentre aquesta busca i recupera l'element adequat.

N: ;Si éste no es el David, ay, jolin!

M: Es igual nena, ahora ya lo he hecho todo, todo el episodio.
N: Este no es el David.

M: ;Y qué le pasa al troll nena, al final?

N: Ay.

M: ";Qué me pasa a mi? ;Qué tengo qué hacer?"

N: Ay, mama.

M: ";Qué tengo que hacer?"

N: jHala! Igual.

M: ";Como se acaba el episodio? ;Qué tengo qué hacer?"
N: jAyyyy!

M: (Eh?
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iGua!

i "¢ Qué tengo qué hacer? ;Qué me pasa?;Por qué me quedo hecha una
piedra, eh?"

Yo, yo soy ahora el troll. Td el gnomo. No es éste el gnomo.

Si es igual, Nora.

Este era el gnomo.

Ya, ;ahora vuelve el gnomo?

Si. El otro. Nooo, no. Dando vueltas asi. Tu, tu ru, tu tu, aar.

Y ahora tiene que bailar un poco mis porque dentro de dos minutos se
convertird en piedra.

(4* sessio)

2 Z

LZR2zZg%Z

La distribucié de les freqiiéncies d'aparici6 de les intervencions de la nena
que relacionen elements del material i rol, augmenten a mesura que
avancen les sessions. En efecte, en la primera sessié només es d6na una
vegada ja que tot just comencem a familiaritzar-se amb els personatges. A
mesura que els principals papers protagonistes estan identificats amb uns
determinats elements del material, en totes les sessions és manté aquesta
relacié a iniciativa de la nena, que és qui vetlla per aquesta constant.
L'actuacié de la mare contribueix a mantenir 1 fomentar aquesta iniciativa
preguntant a la nena quin és l'element del material que representa el rol a
l'inici dels segments de representacid, 1 la nena intervé per seleccionar el
material 1 mantenir aquesta correspondéncia. Aix6 és més important per la
nena que per la mare i, de fet, sembla que totes dues, al llarg de la
seqiiencia d'activitat conjunta, comparteixen que aquest aspecte de
l'activitat és responsabilitat assumida per la nena i controlat per ella
mateixa, com passa en el cas de les expressions verbals identiques a les del
video.

3. Participacié en la definicié de la propia activitat (les regles de
I'activitat)

En aquest apartat els desacords indiquen quines sOn les expectatives de
la mare i de la nena respecte de la participacid i gestié i, especialment,
ofereixen major explicitacié d'algunes de les regles que caracteritzen i
defineixen la situacid.
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3.1. Objectius de l'activitat

La situaci6, globalment, es defineix a iniciativa de la mare, sempre i en tots
els tipus d'activitat —delimitaci6 de Il'escenari, representacié i
aprofundiment—, com a situacid de joc. Podem interpretar que aquest és el
sentit global 1 el propodsit o motiu principal de tota l'activitat que
despleguen. Aquesta afirmaci6 inicial respon al resultat d'haver identificat
discontinuitats provocades per la mare en el flux de l'activitat de totes les
formes d'organitzacié de 1'activitat conjunta.

Segment d'interactivitat de delimitacié de I'escenari: jugar en aquest tipus
d'activitat suposa col-locar i identificar els elements del material.

M: ;Va! ;Que no juegas? ;No me ayudas?
N: Si. [Comenca a col-locar situant una casa.]
(2 sessid)

Segment d'interactivitat de representacié: jugar amb els gnoms suposa
representar esdeveniments.

M: ;Cémo jugamos hoy con los gnomos, Nora?
(2* sessid)

Segment d'interactivitat d'aprofundiment.: jugar suposa atendre el que
explica o pregunta l'altra sobre el tema de que s'ocupen.

[M. intenta parlar de si la nena sabria tornar a casa si es perdés. ]
M: Por ejemplo, si saliéramos de casa de la abuela...

N: Ble, ble, ble, ble.

M: ;Sht! {Ei! Esclichame, que si no no jugamos. [Toca N.]

(5 sessid)

No obstant aix0, com veiem, el motiu comud de jugar comporta per a les
participants diferents tipus d'accions que no sén intercanviables siné que
estan altament definides i presidides pels diferents tipus d'objectius que
creen en el decurs de l'activitat.
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..................................................................................................................................

(i) Sobre la gesti6 de la proposta del tema que sera objecte de la
representacid posterior: I'objectiu global de la representacié

- Aquestes discontinuitats apareixen en el si dels segménts de delimitacid
—en les sessions 2% i 3*- i sempre les origina la mare, que intenta traspassar
el control perque la nena faci propostes de representacid, cosa que no
aconsegueix. Malgrat que l'intent de la mare és reiterat i insistent, 1 que fa
esforgos per negociar, la nena no assumeix aquest control i, finalment, és la
mare qui ha de fer les propostes concretes que, en el moment que sén
acceptades per la nena, donen pas a l'inici del segment de representacid.

(Cémo jugamos, Nora? , v
Como quieras, jugamos. No lo hacemos igual como la tele, ;eh?
(No? Cémo jugamos, ¢a ver? Explicame. Va, ti dime c6mo jugamos.
No.

Hombre. ;Pues entonces ,c6mo?

[No respon. ]

({Coémo jugamos? A ver, ;qué? Pues qué quieres... ;que nos inventemos
nosotros una historia?

[No respon.]

(Eh?

[No respon.]

iDi!

[No respon.]

(Eh?

LZRZRZX

Hombre, pues. Podriamos hacer que...

(Qué?

Que el David fuera. Como €l es médico, ;no?

Si.

Podriamos hacer que... que ti te ponfas malita. Y el David te venia a
curar.

iNooo!

Pues...

Yo.

Yo me ponia malita. Y el David me venia a curar a mi.
St

SI?

(3* sessid)

RZERZLTRERZERZ
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Entenem que la rendncia final de la mare es deu a la comprensié que els
seus esforcos no sén acceptats per la nena i que ha de preservar la
continuitat de l'activitat conjunta.

(ii) Sobre els objectius d'escenes particulars dins d'una representacid ja
iniciada

Malgrat que el tema global de representacié ja esta acordat, de vegades
.sorgeixen en el si dels segments de representaci6, desacords entre mare i
filla respecte de determinades escenes: son explicitats per la nena i
evidencien que les participants recorden de la mateixa manera el gui6 de la
pel-licula. En aquests casos la mare intervé explicant la seva definici6 de la
situacié i sense renunciar-hi fins que aconsegueix que la nena l'accepti. Ho
fa implicant la nena en un recordatori conjunt del guié mitjancant
preguntes que li fan reprendre 1'objectiu global de la representacié i, en
conseqiieéncia, el de l'escena que estan representant. Podem dir que es
tracta d'una recapitulacié conjunta del guié a representar mitjancant de
metaenunciats que fan reflexionar sobre els objectius de l'activitat que han
de guiar les seves actuacions.

M: [...] Que el David le tiene que decir a dénde tienen que ir. /M. es refereix
al fet que David ha de dir a la guineu que els porti a una festa. ]
No. A la tele no le ha dicho nada.

Cémo que no? ;Ddénde van, ellos?

A la fiesta.

¢De quién?

[No respon, pero mira els personatges que t¢ M. a la ma.]

De la nena y el nene ;no?

[Assenteix.]

Pues ya esta.

(2° sessid)

RZgzZgzR%Z

(iii) Sobre canvis en la direcci6 de l'activitat conjunta
En els segments d'aprofundiment de la darrera sessid, apareixen dues

interrupcions. Les intervencions de la nena, que centra l'atencié en
personatges del material, son interpretades per la mare com a indicadors
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que vol donar per acabat aquest tipus d'activitat per iniciar l'activitat de
representacié i, probablement com que entén que el tema d'aprofundiment
esta suficientment tractat, propicia el canvi sense que sigui necessari que la
nena ho reclami més explicitament. '

3.2. Distribucid de rols entre les participants

Aquesta qiiestié és fonamental en la manera que aquesta dfada té
d'entendre la participacié en l'activitat conjunta pel que fa a la
representacié. No és casual que es correspongui directament amb una de
les -actuacions tipiques -analitzades en el segment d'interactivitat de
representacié. La definicié de la situacié que porten a terme en aquesta
forma d'organitzacié de l'activitat, implica dues coses: compartir la regla
que entre totes dues han d'interpretar els diferents personatges, distribuir-
se ‘aquests rols i que cal concretar l'assignacié de personatges a cada
participant. Aquesta regla és important per a la interpretacié dels desacords
sobre el tema. |

Tres tipus de situacions provoquen desacords sobre aixo:
* Problemes d'atribucié de rols a cada participant.

» Canvi en l'atribucié de rols que ja havien estat assignats i desenvolupats
per les participants.

+ Conflictes entre l'atribuci6 de rols i la manera de desevolupar-se: amb el
material —interpretacié per delegacié— o bé mitjangant les participants
—interpretaci6 directa. |

(i) Problemes d'atribucié de rols a cada participant
Es tracta d'acordar quins personatges assumeix cada participant. Aquests
conflictes tenen com a denominador comid que s'originen quan la mare

proposa l'assignacid, de manera que la nena només ha de respondre si 0 no;
la nena, sistematicament,no l'accepta i fa la proposta alternativa que la mare
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sempre accepta, repetint en forma de pregunta la proposta de la nena fent-
la més explicita i detallant I'assignacié rol-participant.

Va. Td, td mueves los que vienen, ;eh? Td eres el que visitas y yo soy de

la casa.

: No. Yo soy de la casa.

M: ;Ti llevas a los de las visitas y yo a los de la casa?
. [Assenteix.]

M: Cambiamos de sitio.

(1* sessio)

<

N:
N

Sempre es produeix aquest conflicte quan la mare fa la proposta de forma
molt tancada, és a dir, quan 1'opcié de la nena és acceptar o rebutjar més
que no pas contribuir a la proposta. Aquestes situacions indiquen que la
mare exerceix un control important sobre aquest tema. Malgrat que
depassa el tema dels desacords, ens vam interessar per analitzar els casos
on no hi ha conflicte entre les participants en l'atribuci6 de rols. Breument,
els resultats d'aquesta indagacié mostren que son casos en que la mare, en
lloc de fer una proposta concreta d'assignacid, pregunta a la nena quin rol
o quins rols vol adoptar.

M: ;Tid qué quieres ser?
jluqueq
N: Yo quiero ser el ciervo.
q
M: ;Ta quieres ser el ciervo? Vaya, va. Pues yo soy la Lisa y llevo al David,
(vale?
(3* sessid)

La perspectiva de la mare, en aquests casos, se centra més en la regla
general de distribucio i deixa que sigui la nena qui proposi 1'assignacid, la
qual cosa implica que la mare cedeix més en el control —aix0 és coherent,
per altra banda, amb el que hem presentat en el capitol 4, en l'apartat sobre
l'evolucié d'aquestes actuacions. L'actuacié de la nena es pot explicar pel
paper que vol tenir en aquesta activitat que per ella és eminentment lidica
i, en aquest aspecte del joc, perque no vol renunciar a la possibilitat de
triar (Vigotski, 1979, 1982; Elkonin; 1980; Bettelheim, 1994).
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(ii) Canvi en l'atribucié de rols que ja havien estat assignats i
desenvolupats per les participants '

Sén sempre iniciats per la nena i, en la seva majoria, perque no recorda el
que ha de dir el personatge que té assignat, segons el que han vist en la
fase audiovisual. En aquests casos la mare sempre accepta el canvi de rols,
perd sense renunciar al fet que la nena n'assumeixi un. La regla de
distribuci6 de rols és basica per a la mare i, tot i que cedeix a la petici6 de la
nena amb una represa del control sobre el dialeg dels personatges, no
~accepta l'assumpcié de tots els rols i1 insisteix en la responsabilitat
compartida d'aquesta tasca.

M: ";Por qué br... por qué brindamos?"
N: Dilo tid.

M: Yo digo uno y ti otro, ;vale?

(6* sessio)

L'aparicié d'aquestes situacions és més freqlient a mesura que avanca la
seqliencia d'activitat conjunta. Una interpretacié possible és que a mesura
que es van succeint les sessions, si més no pel que fa a la nena, va cobrant
importancia la literalitat en les produccions verbals dels personatges del
video, com ja hem vist anteriorment. I quan no recorda exactament la frase,
cedeix el control a la mare sobre aquesta tasca, dimitint —almenys
temporalment- del rol que tenia atribuit.

(iii) Conflictes entre 'atribucié de rols i la manera de desemvolupar-se: amb
el material —interpretacié per delegacié— o bé mitjancant les participants
—interpretacié directa

El problema sempre €s manifestat per la nena i sorgeix en dues situacions:
en vista el desacord de la nena que la mare inicii o continuf la interpretacié
directa. La intervencié de la mare es caracteritza perque defensa el seu
punt de vista i n'argumenta les raons (diversid, relacions de mida entre els
personatges, etc.), perd sempre acaba acceptant la imposicié de la nena que
es nega a iniciar o continuar aquesta forma d'activitat. Efectivament, la
mare, en aquests casos, accepta no tant la definicié de la nena com la
imposicié que li planteja, perque de fet el quehi ha en joc és la propia
continuitat de l'activitat conjunta.
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[M. i N. discuteixen sobre aquesta qiiestio i finalment la nena s'enfada.]

N: Ti solo juegas. jJo! Yo no juego.

M: Pero, ;tG qué quieres ser?

N: Yo quiero ser el ciervo. Yo quiero que, que td cojas el David y la Lisa. Y
también el éste. [Assenyala la guineu. ]

(BLSSS... Switt?

[Assenteix. ]

.Y por qué no puedo ser yo, la Lisa?

Porque no.

(Pero por qué?

Porque eres muy grande.

Bueno, pero oye. jPero ti también eres muy grande, no, para ser un
‘ciervo?

N: El ciervo era un poco mds. Era mds grande que los gnomos.

(3° sessid)

RZEZEZE

[Mare i nena estan representen un esdeveniment en qué Lisa ha estat segrestada
per un gat, i gairebé al final de la representacio, en la qual han combinat
interpretacié directa i interpretacié per delegacid, la mare s'estira a terra i es fa
la morta com ho havia fet Lisa a la pel-licula i a la representacid que les mateixes
participants acaben de fer. Quan la mare li explica que ha imitat Lisa, la nena
respon. | 7

N: No jugamos contigo ahora. Jugamos con los gnomos.

(5% sessif). ‘

Aquests conflictes es donen en les sessions tercera, quarta i cinquena.
L'interés per la interpretacié directa apareix en l'activitat a iniciativa de la
mare, possiblement quan ja ha experimentat amb la interpretacié per
delegacid en les sessions anteriors. Tot 1 que en diferents episodis la nena
s'hi implica, sempre és ella qui ho dona per acabat i, de vegades, no admet
introduir-ho. Tal com queda explicit en 1'exemple anterior, sembla que per
la nena la definici6 global d'aquesta activitat conjunta no és jugar amb la
seva mare siné jugar amb els gnoms juntament amb la mare, i donar, doncs,
protagonisme al material manipulable. Malgrat els successius intents de la
mare per compartir amb la nena l'interes per la interpretacié directa, davant
de les seves negatives, finalment la mare renuncia a aquesta qliestié que
desapareix definitivament de l'activitat de representaci6 d'aquesta diada —a
partir de la darrera representacié de la cinquena sessid i ja no apareixen en
la sisena.
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Com hem vist, en general tots els desacords s6n iniciats per la nena i
globalment tots acaben essent acceptats per la mare, de manera que, amb
més o menys discussié segons els casos, s'acaba imposant la definicio de la
‘nena en l'activitat conjunta posterior. L'actuacié de la mare, tanmateixt,
reflecteix una rentdncia estratégica. En el cas de l'atribucié de rols no
distuteix: el que interessa é€s la representacié 1 que els rols estiguin
distribuits; la concrecié de l'assignacié és una qiiestié secundaria.
Precisament aix0 es confirma de nou amb la seva actuacié en els canvis de
rols. I pel que fa al conflicte entre interpretacid directa i per delegacid, tot i
que hi esta interessada, hi renuncia a favor de la continuitat de la
representacio.

Hem pogut. observar la importancia d'aquestes regles basiques que van
definint la situacid i la participacié social de la mare i de l'infant, que posen
en relleu que es potencia i prioritza i que es considera secundari. La mare
controla que hi hagi coparticipaci6 en el desenvolupament de rols.
Accepta sense discussid que la nena no recordi i assumeix de nou el
control i, en segon terme, intenta que el desenvolupament dels rols pugui
ser flexible —i potser també més divertit, al seu entendre— quant a la forma
de fer-ho. Aixi, quan veu que la nena ho accepta potencia la interpretacié
directa.

3.3. Accions per participar segons les expectatives

Aquestes discontinuitats en l'activitat conjunta apareixen respecte
d'accions o intervencions de la nena esperades per la mare perd que no
arriben a tenir lloc. Sén sempre iniciades, doncs, per la mare, que incita la
nena a participar segons el que correspongui amb el tipus d'activitat que
estan realitzant: col-locar material (DE), representar (R) i prestar atencié al
tema d'aprofundiment (A). En tots els casos les intervencions de la mare
reclamen una implicacié major de la nena en la tasca conjunta: per mitja de
directives li demana que participi, insisteix que necessita que l'ajudi i es
queixa de la seva passivitat. Entenem que tot i que la mare porta un
contro] forca important dels diferents tipus d'activitat, no hi ha mai una
rendncia a potenciar que la nena hi participi més activament.
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Es important insistir en el fet que les intervencions de la mare sén
produccions lingiifstiques que tenen una forma practicament identica
("¢que no juegas?", ";no me ayudas?") malgrat que fan al-lusié a diferents
comportaments esperats de la nena: col-locar personatges quan apareix
dins del segment de delimitacié de 1'escenari i del segment de representacio,
o fer una proposta d'esdeveniments a representar en una escena concreta
quan apareixen dins del segment de representacié. Amb aquestes dades
podem il-lustrar en detall I'afirmacié que una mateixa intervencid, segons la
forma d'activitat i segons el moment de la seqiiéncia d'activitat conjunta en
.que apareix, presenta diferents sentits i significats per als participants en la
interaccid.

I, per acabar, també és important ressaltar que la nena entén, en cada cas, a
quin tipus d'intervencié es refereix la mare. Aquest fet ens és util per
destacar l'inestimable ajut d'interpretar les produccions verbals en el
context no només immediat de 1'accié o manipulacié que estan realitzant,
no només sobre el que es fa aqui i ara, sind en el context més ampli de
l'activitat que estan construint, en la qual centren el context mental, i en la
definicié de la situacié compartida. En aquest sentit, podem afirmar que
existeix un nivell d'intersubjectivitat suficient que fa que la nena
comprengui les intervencions de la mare.

4. Contingut huma

La majoria de referéncies que apareixen en les nostres dades sobre
qliestions relacionades directament amb la vida humana (objectes,
situacions, etc.) estan sempre relacionades amb el mén dels gnoms. Per aixo
sén pocs els desacords exclusivament referits a aquest tema. Les
intervencions de la mare en aquests casos, sén explicacions,
argumentacions, exemplificacions que poden propiciar que la nena s'atansi
a la definicié de la mare sobre el tema. S6n intervencions propies de les
actuacions dels segments d'aprofundiment i, de fet, es donen dins d'aquest
tipus d'activitat. L'exemple que presentem sorgeix a partir de la
incorporacié de material que les participants introdueixen espontaniament
per la representacié, i que posteriorment es reprén com a objecte
d'aprofundiment per si mateix.
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1 (Y esto?

[N. s'acostael bisturi a la boca i fa com si es raspallés les dents.]

;Hala! jQue no! Esto-es para cortar, es un bisturi. Es para hacer "jshckkk!"
Y entonces se abre la carne, y pueden arreglar lo que hay dentro de la
carne,

"iShckkk!"

Y corta mucho.

Pero como esto no es de verdad no corta.

Bueno, ya lo sé. Pero bueno, si fuera de verdad cortaria muchisimo.

(3* sessib) '

2Zg

RZZZ

2.4. CONCLUSIONS

Sintetitzarem les principals aportacions dels resultats de 1'analisi de les
discontinuitats emfasitzant especialment els recursos a través dels quals la
mare propicia la construcci6 de significats compartits.

(i) En primer lloc destacarem la relaci6 entre els mecanismes que utilitza la
mare i la importancia del tema sobre el qual versa el desacord per a la
construccié de significats en l'activitat conjunta. Grosso modo els
desacords identificats i la manera de resoldre'ls es poden sintetitzar en dos
grups, atenent al procés que segueixen i que implicitament indiquen
diferéncia del grau de coneixements compartits.

a) Desacords en qué es produeix una acceptacié de la intervencié/definicié
de l'altra immediatament, sense que es produeixi discussié ni negociacid.
Totes aquestes situacions es caracteritzen perqué tenen una durada
mitjana d'un total de tres torns de les participants. Aquesta situacié es
déna:

* Quan qualsevol de les dues definicions és valida —o pot ser-ho—, i, en
aquest cas, la mare accepta que sigui la de la nena la que prevalgui en
l'activitat, tot i que, com hem vist, ella també aprofita per explicitar millor
la seva definicid.
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¢ Quan s'al-ludeix a un referent comud que és immediatament acceptat com
a valid per ambdues participants i que, implicitament, posa de manifest un
error comes i facilment recognoscible com a tal per la mare i la nena.
Podem interpretar que en aquests casos, el grau de coneixement
compartit és més ampli que en els casos en que¢ l'error és només
interpretat com a tal per una de les participants, com veurem en el grup
segiient. Els referents procedeixen de la pel-licula —per exemple, frases
literals—, d'acords anteriors —per exemple, la relaci6 entre material i rol- i
del mén social huma —per exemple, la pronunciacié correcta de les
paraules.

El denominador comt que tenen aquestes situacions és, al nostre entendre,
que existeix un elevat grau de coneixement compartit que propicia 1'acord
rapid, encara que necessari, i la continuitat de l'activitat conjunta, en la
qual només s'experimenta una breu inflexid.

b) Desacords on s'engega una negociacié entre les participants amb
arguments i procediments, especialment per part de la mare, per apropar
més les definicions de partida. Per fer-ho, atén els arguments de la nena que
es prenen en consideracid, i té sempre presents els referents socials i
culturals —referents del mén gnom i del mén huma- que 1'adult domina.
Aquestes situacions tenen una durada més llarga que en el cas anterior i
més variable; en termes globals, una durada mitjana de sis o set torns totals.

Les negociacions sorgeixen d'una intervencié que es considera
equivocada, o bé a 1'omissié d'una intervencié esperada. En qualsevol cas,
posen de manifest assumir que la nena no sap intervenir d'acord al model
de la mare i poden acabar bé aconseguint que la nena intervingui de
manera més adequada o bé amb la reconsideracié del tema —obviant-lo per
continuar. La mare explica, assumeix el control i basteix el procés amb
I'ajut del modelatge, a través de preguntes successives, de recapitulacions-
recordatoris procedents del video i del mén huma. En aquests casos és més
rellevant i complex que en els anteriors el conjunt de recursos que utilitza
la mare i els diferents graus d'ajut que posa en marxa per guiar la
participacié de la nena, ja que considera la definici6 de la situacié des del
punt de l'infant. En aquest sentit sén interessants les rentincies
estratégiques i els objectius prioritaris de la mare perque es construeixin
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significats compartits i per assegurar la fluidesa de 1'activitat conjunta, que
s6n de naturalesa diferent al cas anterior.

La interpretacié dels errors per part dels participants en aquesta activitat
ens sembla interessant vistos els resultats que hem obtingut. Entenem que
la possibilitat d'interpretar com un error una determinada actuacid, o
l'abséncia de l'actuacié que és esperada, fa al-lusié implicitament a
l'existéncia dels parametres que mare i nena comparteixen malgrat ser una
activitat oberta. Aixi mateix, I'activitat lddica, en cert sentit, com l'escolar, es
caracteritza perque els errors no sén importants per a la produccid; perd la
repercusié o importancia que es dona als errors —o més interessant encara,
fins i tot el que es considera, o no, un error— sembla que depén
extraordinariament de com els concep la mare /0 la nena segons els seus
proposits i referents en l'activitat conjunta. D'aqui ve, fonamentalment, la
diferéncia entre el primer grup i el segon que acabem d'exposar.

(ii) En segon lloc, ens referirem als suports especifics més rellevants que la
mare proporciona a la nena i la seva relacié amb els referents.

En termes generals, hem vist que la mare s'ajusta a les possibilitats de la
nena per resoldre com a minim una part de les diferéncies en les seves
perspectives. Especialment en les intervencions en les quals es donen
processos llargs de negociacié entre les participants sobre les
caracteristiques del mén gnom i mén huma, en les intervencions de la mare
apareixen indicadors que podem interpretar com a desafiaments semiotics, i
quan la nena té dificultats per fer les aportacions adients, la mare varia la
seva perspectiva amb ajudes que progressivament s'ajusten més a les
possibilitats de 1a nena. Un exemple d'aquestes intervencions sén els cicles
de preguntes que hem analitzat i que es vinculen als referents sobre el mén
gnom i el mén huma. A partir del que s'esdevé en aquestes situacions en
concret, se'ns planteja una qiiestié interessant que no formava part de les
nostres hipotesis: ;podem inferir alguna relacié entre desacord, traspas del
control i desafiament semiotic? i, d'altra banda, segons el resultat de la
intervenci6 de la nena, ;podem inferir una relacié entre la reassumpcié del
control per part de la mare, la variacié de la seva perspectiva referencial i el
progrés en la construccié de significats compartits? Aquestes qiiestions, a
les quals semblen dirigir-se alguns dels nostres resultats, poden ser una de
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les opcions per guiar l'aprofundiment en les relacions entre els dos
mecanismes d'influéncia educativa en el nivell d'analisi detallada del
~ discurs de les participants. '

(iii) En tercer lloc, en l'analisi dels desacords hem trobat interessant, entre
els recursos que utilitza la mare, que en les seves actuacions ofereix,
directament o indirectament, una valoracié positiva de les possibilitats de Ia
nena. La mare, sense fer concessions ni perdre de vista el referent social i
lidic com ella els interpreta, té en compte les intervencions i suggeriments
de la nena per a la resolucié dels conflictes que pot ser important de cara a
fomentar la iniciativa de la nena 1 a sentir-se una interlocutora valida,
competent i autonoma. Aixi, la mare fomenta l'interes introduint canvis en
el tipus d'activitat quan creu que la nena l'ha perdut, valorant les seves
intervencions i utilitzant, en la correccié dels errors que la nena comet, el
model correcte sense insistir en l'equivocacid explicitament.

En efecte, la identificacid i 1'analisi dels desacords que experimenten les
participants en la interaccié ha estat per a nosaltres una font privilegiada
per a la comprensié dels conflictes, de les diferents comprensions de la
situacié que tenen mare i infant, i, per tant, una via d'aproximacié a la
definici6 de l'activitat. Per altra banda, i pel que fa als propis participants,
entenem que els desacords sén una via d'explicitaci6 de normes i
significats que no estan suficientment compartits —o no han estat
explicitats anteriorment o negociats— i susceptibles de ser discutits,
acceptats i compartits.
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3. RECURS AL CONEIXEMENT
COMPARTIT: MARC SOCIAL I MARC
ESPECIFIC DE REFERENCIA

3.1. EL RECURS AL MARC SOCIAL
DE REFERENCIA I AL MARC ESPECIFIC
DE REFERENCIA

En aquest apartat pretenem descriure i analitzar alguns dels mecanismes
referencials que apareixen en el discurs i que tenen com a funcid principal
establir, mantenir i/o recuperar el significat compartit. En concret, ens
interessa progressar en la comprensié de com 1'ds d'experiéncies que
suposadament sén compartides per mare i filla intervé al servei de la
construccié d'esferes cada vegada més amplies d'intersubjectivitat. La
classificacié que utilizarem per referir-nos al corpus de coneixements
suposadament compartits respon al que ha estat anomenat recurs al marc
social de referencia i recurs al marc especific de referéncia, als quals ens
hem referit en el segon apartat del capitol 1 d'aquest treball (Pla, 1989; Coll
et al. 1992a; Coll et al. 1992b; Coll et al. 1995).

Ens referirem en primer lloc al recurs al marc social de referencia (MSR).
Els participants aporten a la situacié d'interaccid coneixements que poden
ser compartits perque pertanyen al mateix entorn social 1 cultural i perque
comparteixen experiéncies familiars. En conseqiiéncia, es caracteritzen
perque han estat construits abans de la realitzacié de l'activitat conjunta
que és objecte de la nostra recerca. En les nostres dades, el contingut
d'aquests coneixements aportats, es refereix globalment a significats del
mon fisic i social huma (creences, fets, valors, maneres d'actuar, etc.).

Pel que fa al recurs al marc especific de referencia (MER), es refereix al fet
que els participants aporten a la situacié d'interaccié coneixements que
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poden ser compartits pel fet d'haver participat conjuntament en una
activitat concreta entorn d'una tasca especifica —en el nostre cas, l'activitat
proposada per a la recerca. Es refereixen a significats que han estat
construits en el si d'aquesta activitat, perd amb anterioritat al moment en
que es tornen a utilitzar. En les nostres dades, el contingut d'aquests
coneixements es refereix als significats del mon fictici dels gnoms.

La hipotesi basica que ens guia és que l'is d'aquests coneixements
compartits per les participants), i especialment per part de la mare (ja que
partim de l'asimetria entre els participants, s un suport inestimable perque
I'adult afavoreixi el progrés de la comprensié conjunta respecte de
l'activitat i dels continguts implicats; ho fa aproximant diferents definicions
inicials i, segons els resultats de l'apartat anterior d'aquest mateix capitol,
col-laborant en la resolucié de desacords o incomprensions.

3.2. RESULTATS

Comencarem per presentar molt sinteticament les dades globals del recurs a
ambdés marcs de referencia en les sis fases de joc de la seqiiencia
d'activitat conjunta. A continuacid, 1 més detalladament, presentarem
aquestes dades en relacié amb els tres tipus de segments d'interactivitat. -

Per comentar el recurs de les participants al marc social i al marc especific
de referencia utilitzarem les dades que es presenten en la taula XVII,
reproduida a la pagina segilient.

Com s'observa en la taula XVII, la preseéncia del recurs al marc social de
referencia és major en la primera i dltima sessié. Durant les sessions
intermedies es manté amb una preséncia menor.

Pel que fa al recurs al marc especific de referéncia, experimenta un augment

significatiu a partir de la segona sessi6 i es manté al llarg de les segiients
fases de joc.
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Finalment, tant el recurs al marc social de referéncia com el recurs al marc
especific de referéncia, com veurem a continuacid, prenen formes i funcions
relativament diferents segons que apareguin en les primeres o darreres
-sessions i segons el segment d'interactivitat on apareixen.

Els tipus de segments d'interactivitat o formes d'organitzacié de l'activitat
conjunta identificats suposen un instrument basic d'analisi que no podem
eludir en la presentaci6 dels resultats. Per aixd, a continuacié s'exposen el
recurs al marc social de referéncia i al marc especific de referéncia dels tres
tipus de segments d'interactivitat identificats (vegeu la taula XVIII, a la
pagina anterior).

.3.2.1. EL RECURS AL MARC SOCIAL DE REFERENCIA

(i) En els segments d'interactivitat de delimitaci6é de 'escenari, el recurs al
marc social de referéncia apareix significativament en la primera sessié, i és
amb un segment d'aquest tipus que s'inicia la seqiiencia d'activitat
conjunta. Mitjangant configuracions de missatges vehiculats en forma de
preguntes (en les quals sol-licita informaci6 a la nena o en les quals avalua)
i d'asseveracions, la mare argumenta la presa de determinades decisions,
indaga coneixements de la nena i l'ajuda a designar correctament els
elements del material. L'ds d'aquests recursos referencials constitueix
també una ajuda de la mare per facilitar 1'inici de la definici6 intersubjectiva
de la situacid: guia la identificacid, I'exploracid i la col-locacié dels elements
del material amb el qual totes dues, mare i nena, contacten per primera
vegada. Els dispositius referencials que apareixen en el discurs es mostren
mitjancant relacions de naturalesa fonamentalment indexical. A partir de la
segona sessié desapareix 1'us d'aquests recursos, la qual cosa es pot
interpretar com un indicador del progrés en la construccié de significats
compartits.

(Esto qué es, Nora?

Un bambi.

Qué?

Un bambi.

¢Un bambi? Pero si los bambis no llevan cuernos asi. Yo diria que es un
toro.

(1* sessid)

LZRZX
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(ii) El marc social de referéncia apareix en alguns dels segments
d'interactivitat de representacid, en concret en les tres primeres sessions. A
“través de configuracions de missatges vehiculats en forma de preguntes
(en les quals sol-licita informacié a la nena o en les quals avalua),
d'asseveracions i explicacions, la mare aporta informacié nova o aclareix
dubtes de la nena sobre significats que sorgeixen en el curs de l'activitat
que realitzen. L'is que la mare fa d'aquests recursos referencials compleix
la funci6 de reforgar i d'assegurar la continuitat de l'activitat; per aix0 la
mare amplia els significats compartits que s'han anat construint en la
seqiiencia d'activitat conjunta. Els dispositius referencials que apareixen
en el discurs es mostren a través de relacions de naturalesa tant indexical
com intralingiifstica segons el moment en que apareixen. LLa mare pot
ajudar la nena a establir relacions amb significats construits anteriorment a
través de la parla i, per tant, més desvinculats del context situacional en el
qual es realitza l'activitat, o a través d'indicacions i senyalitzacions i, per
tant, més vinculats al context situacional en el qual té lloc I'activitat.

N: jAh! Pues no puedo poner mi pata para dentro. Mi pierna.

M: No, pero lo que pasa, Nora, lo que pasa, que el ciervo, el tobillo lo tiene
diferente a nosotros. Nosotros hacemos asi y asi, y ellos hacen asi y luego
esto se les va para adentro. ;Eh?, mira, ;ves esto? Donde se acaba el pie,
recto tienen diferente forma. Pero bueno, es igual yo ya lo entiendo, ;eh?
Bueno.

N: Bueno, estirada asf.

(3* sessid)

(iii) EI marc social de referéncia apareix amb regularitat en els segments
d'interactivitat d'aprofundiment. A través de configuracions de missatges
vehiculats en forma de preguntes amb que sol.licita informacié a la nena
(en les quals avalua o li planteja un problema), d'asseveracions i
d'explicacions en les quals utilitza la compararacié, la contrastaci6 i
'analogia, la mare valora els coneixements previs de la mena i aporta
informacié nova sobre algun significat especific sorgit en la situacié.
Aquests recursos referencials els utilitza la mare tant per iniciar com per
mantenir i ampliar els significats compartits sobre algun topic o tema
motivat per alguns dels referents relatius al mén dels gnoms que apareixen
en el curs de 'activitat. Aquests dispositius referencials es mostren, en el
discurs, a través de relacions exclusivament intralingiifstiques. Aixd podria
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ser interpretable en termes d'avancgos en la desvinculacié dels significats
del context fisic en que apareixen, ja que cada vegada son més compartits i
la mare es permet d'utilitzar opcions semiotiques diversificades que poden
provocar majors reptes o desafiaments a la nena.

M: Td, Nora ;qué piensas cuando, cuando una persona se muere...? ;Qué le
pasa? A ver, (ti qué crees que le pasa?

N: No lo sé!

M: (No lo sabes?

N: ;Y wi?

M: Bueno, exactamente tampoco lo sé. Solamente sé que se mueren, pero me
parece que no se convierten asi en arbol. Esto solamente lo hacen los
gnomos, pero se tierien que morir porque no pueden vivir toda la vida.

N: Claro.

M: Una flor sale, se abre y al cabo de unos dias ;qué le pasa?

N: Claro.

M: Se muere, ;no?. Una hormiguita va por la cocina de la Nora, se encuentra
con un dedo de la Nora que le hace asi y,;qué le pasa? Se muere, ;jno?

N: [Assenteix i mira M.] :

M: ;Un pollo que comemos al horno?

N: Se muere.

M: ;Un gato que le atropella un coche?

N: Se muere.

M: Un seiior que estd muy malito, muy malito...

N: Se muere.

M: Y otro que estd bien, pero que es muy viejecito, muy viejecito. También
ya que es muy viejo, muy viejo, muy viejo...

N: Se muere.

M: Y al David, también le pasa lo mismo. El David tiene 400 afios. Son
muchisimos.

N: Y laLisa.

M: Y la Lisa, tiene muchisimos, muchisimos afios. Claro, llega un momento...

(6* sessio)

Aquest exemple forma part d'un segment d'aprofundiment que apareix a
l'inici de la sisena sessié després d'un breu segment de delimitacié de
I'escenari. Versa sobre la idea de la mort i la mare intenta atansar
progressivament la nena cap a la idea de la mort en el mén huma abans de
passar al cas concret de la transformacié dels gnoms en arbres.

Pensem que aquest exemple il-lustra diferents qliestions interessants, al
nostre parer, que apareixen molt relacionades. En primer lloc, la mare
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utilitza el marc social de referéncia per introduir el marc especific de
referéncia constituit pel tema de la sessid: la mort dels gnoms. Amb aquesta
manera d'actuar la mare intenta establir un pont perque la nena pugui
relacionar el que ja sap amb la informacié nova que apareixera en aquesta
fase de joc. Efectivament, pensem que 1'is que fa la mare, en aquest cas, del
marc social de referéncia és la recerca d'un ancoratge a partir del qual la
nena pugui dotar de significat el procés tal com es porta a terme en el mén
dels gnoms.

En segon lloc, la mare esta explorant els coneixements previs de la nena en
relaci6 amb aquest tema que, en principi, no és un tema habitual per als
infants de cinc anys. Saber els coneixements previs de la nena sobre
aquest tema li pot permetre d'ajustar d'una forma més adient la presentacid
d'aquest contingut per guiar el procés més d'acord amb el que creu que la
nena necessita.

En tercer lloc, i pensem que de manera molt vinculada al punt anterior, cal
ressaltar que la manera gradual amb que la mare introdueix les preguntes i
els comentaris, serveix a la nena de bastiment en el procés d'anar-se
apropant progressivament a la idea de mort, primer en relacié amb els
animals en diferents contextos, després én relacié amb les persones i,
finalment, en relacié amb els gnoms.

3.2.2. EL RECURS AL MARC ESPECIFIC DE REFERENCIA

(i) En els segments d'interactivitat de delimitacié de l'escenari el recurs al
marc especific de referéncia apareix en totes les sessions amb baixa
freqiiéncia. A través de configuracions de missatges vehiculats en forma de
preguntes, d'asseveracions i de directives, la mare sol-licita informacié
donada a la nena, n'accepta els suggeriments i argumenta la presa de
decisions sobre l'activitat. Aquests recursos referencials els utilitza per la
mare per ajudar la nena a seleccionar el material que es necessita per jugar.

Els dispositius referencials que apareixen es mostren per mitja de relacions
de naturalesa tant indexical com intralingiiistica. En la primera sessié
apareixen de forma indexical. Pero a partir de la segona sessi6 la mare juga
amb els dos tipus de relacions referencials en el seu discurs. Aixd sembla
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mostra com es va avangant en la construccié conjunta del significat de
l'activitat. La mare pot ajudar la nena a establir relacions amb significats
construits anteriorment a través de la parla i, per tant, més desvinculats del
context fisic immediat on es realitza l'activitat, o a través d'indicacions,
gestos i senyalitzacions i, per tant, més vinculats al context fisic on es té
lloc I'activitat.

Dime ;cémo jugamos hoy? ;Eh?

iClaro! Vamos a poner todos los drboles, y no va a caber, no va a...

(No qué? ;No va a qué?

Nada.

Hombre, hoy, hoy lo que podriamos hacer es que fueran a dar un paseo
por el bosque como han hecho en la peli (no?

N: (Enla peli? ;Qué es?

M: ;Qué quiere decir en la peli? ;La peli? La pelicula que hemos visto.

(2% sessio) '

RZEZX

(ii) En els segments d'interactivitat de representacid, el marc especific de
referéncia és utilitzat en tots els segments d'aquest tipus i amb elevada
freqiiencia. A través de configuracions de missatges vehiculats en forma de
cicles de preguntes, d'asseveracions i de directives, la mare sol-licita
informacié donada a la nena, valora els coneixements previs, n'accepta els
suggeriments i argumenta sobre el que estan fent. La mare utilitza aquests
recursos amb funcions diferents segons el moment en que apareixen.

La primera funcié que compleix el marc especific de referéncia té a veure
amb l'establiment de significats compartits que permetin iniciar l'activitat
Iidica. Aquesta funci6 es reflecteix especialment en els primers segments
de representacid de les fases de joc.

La segona funcié que detectem és mantenir o assegurar la continuitat de
l'activitat representativa a través de recapitulacions i d'al-lusions al guié de
la pel-licula —que de vegades preten garantir I'ordre dels esdeveniments i,
altres, es refereixen als personatges i materials que necessiten per realitzar-
los—, i també mitjancant referéncies a acords compartits per les participants
en el transcurs de sessions anteriors.
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La tercera funcié amb que s'utilitza aquest recurs es dirigeix a restablir la
referéncia compartida quan apareixen malentesos, desacords,
incomprensions o trencaments. La mare negocia els significats amb la nena
elaborant recapitulacions a través de les quals torna al guié que inicialment
compartia amb la nena, i aix{ reprén la comprensié conjunta i avanga en el
procés de construccié de significats compartits. Els dispositius referencials
que apareixen es mostren a través de relacions de naturalesa tant indexical
com intralingiifstica. La mare juga amb els dos tipus de relacions
referencials en el seu discurs.

(Y qué le pasaba a la nena cuando iba encima del zorro? (Qué le pasaba?
(Qué le pasaba?

Los pollitos.

No, la nena. ;Qué le pasaba cuando iba en el zorro?
Estaba cansada. A '
(Iba contenta o tenia miedo?

Tenfa miedo.

¢ Y qué hacfa? ;Veia el paisaje?

Si.

(Si? ;Con los dos ojos abiertos o con los ojos cerrados?
Con los ojos cerrados.

Y se encontraban al pollito, ;no?

(2* sessid)

S

L2222 %

Si éste no es el David, ay, jolin.

Es igual Nora, ahora ya lo he hecho todo, todo el episodio.
Este no es el David.

.Y qué le pasa al troll, Nora, al final?

Ay,

(Qué me pasa a mi? ;Qué tengo qué hacer?

Ay, mamai.

(Qué tengo que hacer?

jHala! Igual.

(Coémo se acaba el episodio? ;Qué tengo qué hacer?
iAyyyy!

(Eh?

jGua!

(Qué tengo qué hacer? ;Qué me pasa?;Por qué me quedo hecha una
piedra? ;Eh?

Yo, yo soy ahora el troll. Td el gnomo. No es éste el gnomo.
Si es igual, Nora.

Este era el gnomo.

R2ZZ2ZZg2R2ZRZKZLZ

Z 2 Z
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M: Ya, ;jahora vuelve el gnomo?

N: Si. El otro. Noo, no. Dando vueltas asi. Tu, tu ru, tu tu, ar.

M: Y ahora tiene que bailar un poco més porque dentro de dos minutos se
convertird en piedra.

(4* sessio)

(iii) En els segments d'interactivitat d'aprofundiment, el recurs al marc
especific de referéncia pren rellevancia a mesura que avanga la seqiiencia
d'activitat conjunta —a partir de la tercera sessi6. A través de
configuracions de missatges vehiculats en forma de cicles de preguntes en
les quals sol-licita aportacié d'informacié —en les quals la mare avalua o
planteja un problema a la nena—, d'asseveracions i d'explicacions en les
quals utilitza la comparacid, la contrastacio i l'analogia, la mare valora els
coneixements previs de la nena i aporta informacié nova sobre algun
significat especific sorgit en la situacid.

L's d'aquests recursos referencials té com a principal funcié iniciar,
mantenir 1 ampliar significats relatius a un topic o tema especific del mén
gnom i/o huma. Aquests recursos emfasitzen les relacions entre els dos
mons. Solen estar vinculats al tema global de la pel-licula que mare i filla
han vist conjuntament a l'inici de la sessié. Aquests dispositius referencials
es mostren, en el discurs, a través de relacions exclusivament
intralingiifstiques. Aix0 podria interpretar-se en termes d'avancos en la
desvinculacié dels significats del context immediat en queé apareixen, ja
que cada vegada s6n més compartits i la mare es permet d'utilitzar opcions
semiotiques diversificades que poden provocar majors reptes o
desafiaments majors ala nena.

=

T4, Nora, si tuvieras que ir a la Montafia del Més All4, jen qué te gustaria
convertirte?

En Nora.

No, pero no podrias ser Nora. Tendrias que ser o una piedra, o un arbol, o
una flor, o el viento, o cielo, o nube.

(Al suelo?

Cémo que al suelo. Te, ti te convertirias. Ellos se han convertido en
arbol, pues td, jen qué te gustarfa convertirte?

Td primero.

: No, yo te he hecho la pregunta. No vale.

Pero ti primera.

£z X2z

Z
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