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CAPfTOL 6. LA REFORMA. HISTORIA I ENSENYAMENT OBLIGATORI

Els prolegomens d'una reforma necessaria. Les iniciatives de ia
Generalitat: cicle superior. Les inlciatives de la Generalitat:
primer cicle de secundaria. La configuracié del cicle dotze-setze.

L'ordre del 1988. Reconsideracions a primaria i secundaria. Notes per

a un balang.

ELS PROLEGOMENS D'UNA REFORMA NECESSARIA.

A principis de la década dels 80 diverses eren les variables que
convergien pressionant cap a una nova reforma, en profunditat, del
sistema educatiu a 1'Estat espanyol i a Catalunya. Dtuna banda,
Europa havia experimentat durant la década dels 70 vertiginoses
transformacions que havien precipitat la configuracié de societats
post-industrials en els paisos occidentals. La disminucié del sector
secundari, la potenciacié 1 diversificacié del sector serveis, la
irrupcié en massa de la informitica en els processos productiue, la
importancia creixent dels mitjans de comunicacié, l'aturada de la
crisi energética etc., havien propiciat rapides 1 profundes
transformacions socials. La mobilitat social i 1l'aparicié d'un atur
estructural havien desdibuixat les rigides fronteres de classe.
Alhora, la configuracié de 1'Europa occidental com una unitat de
mercat, per superar els vells mercats definits pels gstats-nacio
capitalistes europeus, esdevenia una necessitat. L'entrada de 1l'Estat
espanyol al mercat comi i les perspectives i reptes que s'obrien en

aquest sentit esperonaven també els canvis.
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Calia aprofundir en la universalitzacié de 1'educacié allargant el
periode de 1'ensenyament obligatori, buscant un procés de
convergéncia amb altres sistemes educatius europeus. També calia
dissenyar un sistema educatiu que fos capa¢ de respondre als reptes
d'un mén canviant assegurant una formacié versatil 1 utilitaria a la

poblacié, a fi d'augmentar globalment en competitivitat i eficiéncia.

D'altra banda, les condicions internes també ajudaven a plantejar-se
una reforma. El govern socialista veia consolidada la seva posicié
quedant ja lluny les inquietuds que s'havien desfermat a partir del
23-F. Aixd feia que pogués plantejar-se una reforma. Pero altres
necessitats que llavors el govern considerava més immediates, com ara
la reconversié industrial 1 la prioritat d'aconseguir ritmes de
creixement econdmic rapids, feia que el tema de la reforma educativa
s'hagués de pensar amb calma i prudéncia. La Reforma no podia
limitar-se a un canvi de programes, havia de ser forcosament un
replantejament de tot el sistema educatiu, i aixé implicava un proces
costés que havia de conteﬁplar el remodelatge de cicles, 1la
reorganitzacié de les plantilles de professorat, la creacid,
reconversié o adaptacié de nous centres, la formacié permanent del
professorat... £s a dir, un procés molt costés. En principi, val a
dir que el govern va optar per continuar el model d'aprofitament dels
recursos del sector privat, iniciat amb la LGE, i que seria sancionat
per la LODE (Llei Organica del Dret a 1'Ensenyament). De bon principi
va quedar clar que no hi havien possibilitats de fer marxa enrera i
que, per tant, es repunciava a la creacié d'un model educatiu

unificat amb hegemonia del sector public.

Els primers passos, i també els segons, de la Reforma van comencar
per allé més econémic: experimentacions, discursos i especulacions

tesdriques sobre el model de disseny curricular a seguir.
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El ministre J. M2. Maravall va fer, a partir del 1983 els primers
tempteigs, implantant un procés d'experimentacié de reforma en alguns
centres d'EGB (cicle superior) i d'ensenyaments mitjans del territori
MEC, procés d'experimentacié que es va estendre a 1'educacid
infantil. Comencava llavors un llarg cami que seria explanat per
1'aprovacié de la LRU (Llei de Reforma Universitaria) en el 1983; la
LODE (Llei Organica del Dret a 1'Educacié) en el 1985 i que acabaria
amb 1'aprovacié de la LOGSE (Llei d'Ordenacié General del Sistema
Educatiu) el 1990, tot i que la implantacié total del procés
dificilment podia fer~se abans del 2.000.

Pel que fa a la Generalitat, la conjuntura per prendre iniciatives en
educacié eren bones. La Generalitat s'havia consolidat 1 el govern de
Convergéncia i Unié havia esdevingut hegeménic agafant experiéncia de
govern dins les regles de joc marcades per la Constitucié 1
1'Estatut d'Avtonomia. D'altra banda, el pais comengava a donar
simptomes de recuperacié cultural i civica, assolint-se cada cop meés
una situacié de normalitat. La conjuntura exterior que impel.lia al
canvi, seguint 1'estel europeu, conjuntada amb la prudéncia del
govern socialista i la seguretat i confianga que havia assolit
respecte les seves possibilitats el govern autondmic, van fer que la
Generalitat definis una estratégia moderadament ofensiva per prendre
posicions quan la reforma educativa esdevingués una necessitat

inajornable.

A fi de no tornar a anar a remolc del Ministeri d'Educacis, la
Conselleria d'Educacié s‘havia d'avangar a les iniciatives
experimentadores de Maravall, propiciant un model propi i prestigiat,
i avangar-se en l'experimentacié, aixecant al maxim el llisté de la

qualitat, a fi de condicionar la politica ministerial.

Calia que Catalunya anés molt per endavant i generant molt de paper,

buscant una politica factica de fets consumats. obviament el
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desafiament tenia un sostre en la limitada capacitat financera de la
Generalitat per sostenir i mantenir el tren d'una reforma d'élite. Es
comptava, pero, amb una bona dosi d'entusiasme entre sectors
professionals de 1'ensenyament, amb bones actituds per col.laborar en

qualsevol nivell.

En aquesta tessitura, la Generalitat va donar els primers passos
configurant equips técmics de col.laboradors externs, que
assessoressin un nou model de disseny curricular i el seu
desenvolupament en les diferents arees. La iniciativa es basava en
1'experiéncia adquirida en l'elaboracié del Fla de presentacié I
complementacié del Disseny Curricular per a l'elaboracié de Programes
de Desenvalupament Individual (Ordre del Comnseller d'Ensenyament de

20 de desembre de 1983, DOGC 15 de febrer de 1984).

El repte d'establir un marc curricular comd a tots els nivells
educatius s'entenia com una de les principals prioritats, ja que el
seu disseny podia permetre enquadrar, amb un cert ordre i coherencia,
les miltiples reordenacions que s'albiraven de les més diverses arees

i nivells.

A finals de 1083 es van constituir els diferents grups de treball que
es van responsabilitzar de la reforma del cicle superior i de la seva
experimentacié. Els especialistes van adregar la seva activitat a
analitzar les programacions de cicle inicial i mitja a fi d'assegurar
la continuitat, revisar les conductes finals proposades pel MEC,
formular metodologies de treball per a les diferents arees i elaborar
els programes de cicle superior. Mentre, un grup de psico-pedagogia
treballava en l'elaboracié d'un document que contemplés el disseny
del curriculum del cicle, la seva organitzacié global 1 la
infrastructura necessaria. Alhora, també comengava a estudiar-se la
reforma del primer cicle d'ensenyament secundari. La multiplicitat

d'arees i nivells va obligar que el grup de psico-sécio-pedagogia
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centrés els seus esforgos en el disseny d'un model de curriculum
compatible amb les exigéncies que es plantejaven des de les diferents

arees curriculars.

Quan aixd va estar minimament organitzat i en marxa va donar-se el
tret de sortida. El conseller Joan Guitart feia publica, el 23 de
Jjuliol de 1984, una ordre per la qual s'aprovava un pla experimental
de la reforma del cicle superior d'EGB i del primer cicle

d'ensenyament secundari (1).

L'ordre, redactada d'una manera molt intel.ligent, deixava intuir que
la Generalitat iniciava la marxa, ni que fos a través d'un pla

experimental i amparant-se en la seva competéncia:

“...En funcié de tot 1'anteriorment exposat, d'acord amb la 1llei
8/1083, de 18 d'abril, de Centres Docents Experimentals, en us de les
atribucions conferides a l'article quinzé de la llei Organica 4/1979,
de 18 de desembre, de 1'Estatut d'Autonomia de Catalunya i R.D.
2809/1680, de 3 d'octubre, sobre traspas de serveis en mateéeria
d'ensenyament, 1 sense perjudici de les facultats atribuides a
1'Estat per la Comstitucié i la llei organica 5/1980, de 19 de jumy,
d'Estatut de Centres Escolars..." (27.

De fet, l'experimentacié era la tapadora que permetia avancar en la
creacié d'un model curricular i comengar a redissenyar arees. Cal
suposar que per raons de coherencia i necessitats les arees peoneres

que es van escollir van ser les de Llengua i Socials.
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LES INICIATIVES DE LA GENERALITAT: CICLE SUPERICR.

L'equip técnic que va comengar a treballar les Socials al cicle
superior, composat per especialistes externs (3> coordinats pel
Departament d'Ensenyament, va fer publics els seus primers treballs
pel juny del 1985 (4).

Aquesta primera proposta es va fer abans que el marc curricular
estigués enllestit, perd ja copsava algunes de les linies mestres que
aquest contemplaria. Aixi, es fela una proposta global de continguts
per a tot el cicle sense senyalar cursos, 1 es donaven uns objectius
terminals entenent que eren les fites que havien d'assolir els
alumnes en finalitzar els estudis de cicle. Un aspecte novedés era la
consideracié dels continguts. S'entenia que aquests eren de treé
tipus: a) Fets, conceptes i sistemes conceptuals, b) Procediments, ©)
Actituds, valors i normes. Com a continguts, tots eren avaluables;
aixd suposava que en el futur les técniques de treball propies de

1'area serien tant importants com els aspectes conceptuals d'aquesta.

L'opcié que es va donar en aquest primer document era certament
rupturista, i no només per 1l'agrupacié dels tres tipus de continguts,
ja que aquesta opcié responia a la filosofia del marc curricular en
fase d'elaboracié; ho era perqué plantejava una proposta de socials
interdisciplinar. En efecte, la geografia i la histéria, aixi com
altres ciéncies i disciplines socials, apareixien dislocades en
funcié d'uns nuclis tematics Dbasics, a partir dels quals
s'articulaven les aportacions de les diferents disciplines. Es feis,

doncs, una proposta de curriculum integrat.

Quatre grans eixos servien per enquadrar els continguts factuals i
conceptuals: 1) L'estudi del territori, 2) 1'Estudi del present, 3
L'estudi del mbén, 4) L'estudi del passat (3).
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Mentre, els continguts de procediments s'organitzaven en deu
apartats: 1) Observacié de la realitat, 2 Treball amb mapes, 3)
Treball amb planols, 4> Compondre croquis geografics i maquetes a
escala, 5) Enquestes, 6) Procediments estadistics, 7) Comentari de
text, 8) Us de fonts bibliografiques, 9) Analisi de la informacié'a
través dels mitjans de comunicacié social, 10) Elaborar treballs

monografics (67.

El pes de la histéria es fa dificil d'avaluar, ja que s'aoptava, de
bon comencament, per un model curricular obert, del qual es donava un
primer nivell de concrecié per a tot el cicle i que els professors
havien de desenvolupar i segiienciar. En aquest sentit l'element més
orientatiu que ens pot ajudar a detectar el pes de la histéria sén
els objectius terminals. Com hem assenyalat anteriorment, s'entenia
que aquests objectius eren els que l'alumne havia d'assolir en
finalitzar el cicle, i estaven referits indistintament als tres tipus
de diferents continguts que es marcaven: a) Fets, conceptes i

sistemes conceptuals. b) Procediments. ¢) Actituds, valors 1 normes.

Atenent els objectius terminals no trobem clarament definits, de
manera especifica, els que es refereixen a histéria, Jja que
normalment estan redactats també en una clau molt integrada. Aixi,

per exemple, l'objectiu terminal nim. 1, diu textualment:

"Conéixer i explicar les principals caracteristiques del medi fisic,
social, econémic, politic, cultural 1 bistéric de Catalunya i
d'Espanya. Saber-los comparar amb d'altres comunitats europees i
mundials* (7).

obviament, es tracta d'un objectiu terminal molt geneéric a partir del

qual hom pot interpretar practicament qualsevol cosa.



Altres objectius, tot i que més precisos, tampoc aporten massa llum
sobre el pes de la histéria. Aixi, els objectius terminals referits a

fets i conceptes, nimeros 7, 8 1 9 diuen:

" 7, Situar en el temps els principals graons de l'evolucié historica
de Catalunya i d'Espanya amb algunes referéncies a la histéria de la
humanitat.

8. Conéixer i explicar les principals semblances i diferéncies entre
la historia de la prépia comunitat i la de les altres comunitats.

9. reconéixer en el paisatge 1 en el medi les manifestacions

principals del passat, situar-les en el curs historic".

Com en el cas anterior es fa dificil avaluar amb precisié el
protagonisme de la histéria. L'unica conclusié objectiva que podem
fixar és que dels onze objectius terminals (de fets conceptes 1
sistemes conceptuals), proposats en aquest primer assaig, quatre
contenien referéncies a aspectes histérics. Si que quedava clar, des
del primer moment, que el nou estil de programacié era totalment
obert i que no garantia, ni volia garantir, allc que el mestre o
professor havia d'exposar a l'aula. El grau de continguts d'histéria
contemporania, d'histéria de Catalunya, etc. havia de quedar, a la
practica, a criteri dels equips de professorat encarregats de definir
els segons i els tercers nivells de concrecié. obviament, aixé no

deixava de ser problematic des d'un punt de vista politic.

Aquest primer document va venir aviat complementat per una nova
versié que ja incorporava de manera més sistemdtica algunes de les
indicacions que paral.lelament s'anaven treballant sobre el marc

curricular (8).

La nova proposta no aportava variants significatives respecte el
primer document, a banda de presentar una més gran sistematitzacié

formal. Els objectius terminals referents a fets, concepies i
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sistemes conceptuals seguien essent els mateixos (9), 1 dels
objectius terminals referents a procediments, quinze en total, dos
feien referéncia exclusiva a histéria (ndm. 6 i 15) i els altres
podien aplicar-se, explicitament o implicita, a la disciplina (10).

Pel que fa als vuit objectius terminals referits a actituds valors i
normes, només el darrer: "Comportar-se de manera respectuosa amb els
elements del passat que perduren entre nosaltres" estava relacionat

amb la historia (11).

LES INICIATIVES DE LA GENERALITAT: PRIMER CICLE DE SECUNDARIA

La reforma experimental del cicle superior va donar-se en paral.lel
al tempteig de reforma del primer cicle de 1'educacié secundaria.
S'entenia que aquest primer cicle havia d'unificar els dos primers
cursos de formacié professional i de batxillerat, en la perspectiva
que, si 1l'ensenyament obligatori s'allargava dos cursos, esdevindrien
obligatoris. Es pemnsava també que aquesta perllongacié de
1'ensenyament obligatori respectaria els cicles establerts fins
llavors: inicial, mitja, superior, al qual s'afegirien els dos
primers cursos de secundaria. En bona légica calia pensar que
s'aprofitarien les infrastructures 1 1'enquadrament del professorat
tal qual estava configurat en aquell moment, i que, per tant, els dos

primers cursos de secundaria serien auténoms respecte 1'EGB.

A 1l'igual que amb l'experimentacié del cicle superior, la Generalitat
va procedir a organitzar equips d'especialistes en les diferents
arees (12); configurant-se un equip que bhavia de solucionar
1l'experimentacié d'una nova area que responia al titol 4'"Entorn
Social"*, i que havia de refondre (en una sola matéria) les antigues
assignatures de primer i segon curs del BUP i de FP, de geografia i

histoéria.
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El repte era important perque, si bé a 1'EGB Ja hi havia una certa
consciéncia i tradicié (més o menys afortunada) de treballar
geografia, histéria i ciéncies socials en una sola assignatura, a la
secundaria aquesta tradicié mno existia, 1 1la ruptura de 1la

independéncia disciplinar podia resultar altament problematica.

Pel juny del 1985 es va publicar la primera proposta d'Entorn Social
per a 1'ensenyament secundari (13). Aquest primer document no
explicitava encara una proposta de continguts; si que es feia,
tanmateix, una primera aproximacié als objectius terminals. De la
consulta dels nombrosos dossiers experimentals elaborats pel grup
se'n desprén 1'intent d'estructurar una proposta pluri-
interdisciplinar, molt articulada per la histéria, que respongués als

reptes d'una matéria que estava previst desenvolupar en tres crédits.

Pel que fa a aquesta primera proposta, i atenent als objectius
terminals, no queda clar el pes de la histéria, si bé s'intueix que
aquesta queda millor explicitada que a la proposta de primaria. Sobre
un total de 23 objectius terminals, referits al conjunt de
continguts, n'hi ha 7 explicitament referits a la histéria (ndm. 5,
6, 7, &, 14, 15, 21) mentre que bona part de la resta estan també

relacionats implicitament amb la historia (14).

En qualsevol cas, els programes experimentals tenen un interes
anecddtic en el periode que centra el present treball, ja que el seu
impacte es va reduir als centres experimentadors. L'interés rau, en
qualsevol cas, en el fet que serien els prolegomens del disseny

curricular a aplicar ben entrada la decada dels 90.

Mentre es procedia a l'experimentacié, a partir del curs 1884-85, el
marc curricular s'anava perfilant fins arribar a la seva concrecioé
definitiva. Lla publicacié formal del Marc curricular per a

1'ensenyament obligatori(15) va aparéixer definitivament pel juny del
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1086, tot i que abans ja havien sortit versions poli-copiades.
L'obra figurava finalment sota la responsabilitat i direccié del Dr.
César Coll amb la col.laboracié dels técnics del Gabinet d'Ordenacié
Educativa i del Servei d'Educacié Especial de la Direccié Genergl

d'Ensenyament Primari.

El +treball venia a donar un nou impuls de racionalitzacié 1
coheréncia, des del punt de vista psico-sdécio-pedagogic al procés de
reforma, marcant definitivament el joc, © el marc, on s'havien
d'inscriure, i subordinar, els dissenys curriculars de les diferents
arees dels diferents nivells. El canvi estructural era molt important
i significava un gir copernica, tot i que discutible. A partir de la
definicié d'un marc curricular, les diferents disciplines havien de
plantejar-se respectant la propia légica interna i adaptant-se a un
marc general dissenyat des d'un punt de vista psico-pedagégic, i la
sintonia entre ambdues loégiques no sempre havia de ser facil o
possible. La definicié d'un marc pre-establert, que pretenia ser Gtil
a disciplines i omatéries molt diferents coartava el lliure
desenvolupament didactic i divulgatiu de les ciencies i disciplines

referents que passaven de ser estructurants a ser estructurades.

El marc curricular no pot ser objecte d'una analisi intemnsiva en
aquest treball; amb tot cal volwm assenyalar alguns dels seus aspec-
tes ja que influirien decissivament en el replantejament de les so-
cials i de la histéria. Darrera de la proposta hi havien unes deter-
minades teories psico-pedagégiques que s'emmarcaven en una concepcié
constructivista de 1'aprenentatge escolar 1 de la intervencié
pedagogica. En aquesta dinamica es considerava fonamental tenir
presents els coneixements previs dels alumnes i adequar els procesos

d'ensenyament a les seves necessitats i contextos especifics.

S'insistia en la necessitat de partir del desenvolupament de

1'alumne. Es prenia com a referéncia la teoria dels estadis evolutius
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de la psicologia geneética, segons la qual l'accié educativa ha de
partir de les possibilitats de racnament 1 d'aprenentatge que les
capacitats que caracteritzen aquests estadis atorguen als alummes.
D'altra Dbanda, l'altre pilar fonamental era la construccié
d'aprenentatges significatius. Aquest tipus d'aprenentatge, oposat a
l'aprenentatge tradicional memoristic i1 repetitiu, es produeix quan
1'alumne rep informacions i coneixements que es relacionen amb els
que ell ja domina, i amb allé que pot integrar als propis esquemes de
coneixement personal, els quals es van ampliant, modificant i
consolidant. Es llavors que l'aprenentaige s'assimila i es comprén

millor, alhora que es fa més consistent i durable.

Pel que fa a l'activitat de l'alumne, es considera que aquest és el
protagonista en el ©procés d'ensenyanca; ell és qui realitza
aprenentatges significatius i qui construeix 1 modifica els seus
esquemes de coneixement, qui investiga, qui manipula i qui reflexiona
scbre 1l'accié. En aquesta perspectiva bom considera fonamental
estimular els processos d'interactivitat alumne-alumne i professor-
alumne, tant els que afavoreixen les activitats de cooperacié, com

les individuals o les que es fan amb la intervencié del docent.

Aquestes concepcions menaven al disseny d'un curriculum obert i
flexible, buscant un plantejament que evités la homogeneitat i la
uniformitat curricular. Una proposta de conjunt que es pogués
adaptar, peré, a cada context socio-econémic i cultural, a cada
centre escolar i fins i tot a cada grup d'alummes. El curriculum
havia de potenciar una resposta educativa que tingués en compte la
diversitat de capacitats, interessos i motivacions dels alumnes, i
alhora potenciar 1'autonomia i  iniciativa professional dels
professors. Es pretenia que aquests no es convertissin en simples
executors passius de les orientacions, siné que fossin protagonistes
actius que prenguessin decissicns en la concrecié dels objectius,

cantinguts i estratégies metodologiques en els centres.
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En aquesta perspectiva 1'Administracié s'havia de limitar a donar un
primer nivell de concrecié prescriptiu per cada area i cicle, sense
especificar cursos. Aquest primer nivell explicitava els objectius
generals de cicle, els objectius generals de les arees, els
continguts i els objectius terminals, és a dir allo gue havien
d'assolir els alummes de cada matéria en finpalitzar el cicle, aixi

com les orientacions didactiques pertinents.

El segon nivell de concrecié ja era era responsabilitat dels equips
de centre, tot i que l'administracié catalana es reservava la
possibilitat de donar els segons nivells de concreccié orientatius,
que mostressin diferents possibilitats de seqiienciar els continguts.
La programacié concreta d'aula constituia 1l'etapa final, és a dir el

tercer nivell de concrecié.

A banda d'aquests aspectes generals, la concepcié dels continguts era
novedosa ja que s'articulaven , com s'ha dit anteriorment, en
continguts de fets, conceptes i sistemes conceptuals; procediments i
actituds, valors i normes. En el cas de la histéria 1'opcié esdevenia
interessant ja que, tradicionalment, el desenvolupament didactic de
la matéria era un dels grans problemes pendents, 1 el fet de forgar a
reflexionar sobre procediments podia ser altament interessant. Més
complex resultava, per a totes les arees, la reflexié sobre les
actituds, per manca d'experiéncia i per 1'escassa clarificacié de la
proposta en si mateixa. En teoria semblava correcte, peré a ningd se

11 escapava que podia ser dificil de concretar amb coheréncia.

Amb l'aparicié del marc curricular tota la discussié de la reforma es
va polaritzar cap a aquesta variable, la qual cosa resultava, de fet,
molt perillosa. El model s'havia realitzat sense tenir en compte les
possibilitats de portar a la practica un gir copernica com el que

exigia el marc curricular. De fet el nou model implicava
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indirectament wuna accié decidida de formacié¢ permanent, una

estimulacié del professorat, materials i recursos de tota mena, etc.

De fet, tant en 1'experimentacié del cicle superior com del primer
cicle de secundaria van comengar a perfilar-se alguns dels grans
problemes que podia reportar la nova opcié. En el cas de Ciéncies
Socials al Cicle Superior el programa rupturista dificilment
resultava operatiu a la practica, Jja que no existien materials
localitzables i a l'abast. D'altra banda, el professcrat rarament
podia acomplir les tasques que se li exigien, costava molt sortir de
la rutina i 1'experiencia i, a més a més, la seva formacié de base 1
coneixements es manifestaven insuficients per abordar amb exit el

caracter dels nous continguts proposats.

Mentre tot aixé s'esdevenia a Catalunya, el Ministeri 4! Educacié
havia anat madurant la proposta de reforma. Proposta que es va
explicitar el 1987 amb la publicacié del Proyecto para la reforma de
la ensefianza, Educacién infantil, primaria, secundaria y profesional.

Propuesta para debate(16).

La proposta incloia un element fonamental: la redifinicié dels
nivells educatius. Es preveia una Educacié Infantil (0-6), una
Educacié Primaria (6-12), una Educacié Secundaria obligatéria (la-
16), i un segon cicle de Secundaria a diversificar entre el
Batxillerat i 1'Educacié técnico-professional. L'adopcié del model,
que ja s'‘havia filtrat amb anterioritat, esdevenia molt important ja
que la redifinicié de nivells hipotecava les successives reformes
parcials i experimentacions que s'havien fet en base a la pervivencia
de 1'EGER i el BUP. #s a dir, calia comengar de nou en tot alld
referent a 1'experimentacié de programes. El marc curricular elaborat
des de Catalalunya seguia essent, perd, Gtil, i encara més que util,
ja que en la seva proposta el Ministeri d'Educacié feia seu, amb

variacions de poca importancia, el Marc curricular per a



1'ensenyament obligatori(17). En aquest sentit, l'estrategia iniciada
per la Generalitat d'anar per davant podia considerar-se un exit
parcial. Cal dir parcial, perqué no ki havia encara elements
suficients per considerar si 1'opcié del marc curricular va ser

l'encertada o no.

D'altra banda, la publicacié del Projecte venia &a confirmar
1'estratégia ministerial de vendre la reforma a terminis. En aquest
sentit la divisié de cicles i el projecte curricular eren l'esquer on
s'havia de centrar un ampli debat, amb participacié maltiple dels
sectors socials implicats a 1l'ensenyament. Amb tot , sobre la reforms
administrativa que suposava el procés, amb un remodelatge dels
cossos, evident després de la redefinicié dels nivells, dels costos
dels nous equipaments i dels recursos necessaris estimats per tirar
endavant, no se'n deia practicament res. Aixi, el principal problema
de la Reforma que era de caracter administratiu i econémic quedava
amagat per la cortina de fum del debat intel.lectual en abstracte a
propésit de tal o qual model curricular. S'evidenciava un
desfassament perillés ja que el discurs grandilogiient no venia seguit
d'iniciatives concretes, o el que és el mateix, un model anglo-saxéd
no podia resoldre's amb uns recursos tercermundistes. La cortina de
fum, des del punt de vista politic era, pers, efectiva en el sentit
que permetia guanyar temps i potser donava la possibilitat d'anar
posant pegots a tort i a dret i anar reduint el llisté d'una manera
gradual, desactivant els aspectes més novedosos del projecte.

Aixi, per exemple, ben entrada la década dels noranta encara no es
sabia amb certesa ni el calendari definitiu de la implantacié de la
secundaria obligatéria, ni qui serien els responsables de la seva

imparticié, ni amb quines condicioms.
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LA CONFIGURACIé¢ DEL CICLE 12-16

La publicacié del Projecte va marcar una nova etapa per a la
redefinicié de programes a Catalunya. Calia anar a una sintesi entre
1'experimentacié del cicle superior i la del primer cicle de la
secundaria obligatéria. Sintesi dificil des del moment que els equips
que havien realitzat els primers treballs no havien tingut punts de
contacte. Pel que fa a les Ciéncies Socials, la Generalitat va optar
per organitzar un nou equip amb membres que haguessin participat a

les experiéncies de reforma anteriors (18).

L'equip de socials del Cicle 12-16 va posar-se a treballar
immediatament en una proposta de sintesi, ja que 1'experimentacié del
nou cicle havia de comencar durant el curs 1987-88. En poc temps es
va enllestir el primer nivell de concrecié i una proposta de segon
nivell de concrecié. Aixi mateix, i a fi de facilitar 1'eéxit de
1'experimentacié es va procedir a realitzar un exemple concret de
tercer nivell de concrecié que abastés la totalitat dels cursos, a fi
que els equips experimentadors tinguessin, davant la peniria de

materials existents, una base sabre la qual treballar (19).

Per 1'abril del 1088, va sortir publicada la proposta de primer i

segon nivell de concrecié de 1'Area de Ciéncies Soclals (20).

La proposta que es va elaborar per a l'Area de Ciencies Socials
(denominacié oficial de la nova area a Catalunya) per al cicle 12-16,
va ser novedosa i arriscada. Concordava amb els desitjos manifestats
per l'administracié (una sola area amb caracter inter i
multidisciplinary, concordava amb els pressupostos del —marc
curricular, amb les indicacions i condicionaments psico-pedagogics i
recollia, endemés, tota la tradicié de renovaciéd pedagogica que
pressionava a favor d'unes Ciéncies Socials interdisciplinars que

liquidessin 1'hegemonia estructurant de la geografia i la historia.
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D'altra banda, 1'opcié integrada i tematica que condicionava aquest
primer nivell de concrecié liquidava la histéria sincrénica i feia
una aposta per la histeria diacrénica, en el sentit d'incorporar
linies de desenvolupament en una tradicié anglo-saxona. El seu unic
problema era, precisament, el seu caracter avangat que feia dificil
sintonitzar amb un professorat, sobretot a secundaria, estructurat
disciplinarment per la geografia i1 la bistéria, i que veia amb
desconfianca, amb raé o sense, qualsevol alternativa que amenacés el
seu status vigent. Aixi, tot 1 que 1'experimentacié del 12-16
tnicament es va realitzar, en un principi, en quatre centres, la
difusié del primer nivell de concrecié va donar lloc a vives

polémiques en els ambits més diversos,

Ultra els apartats referents a procediments, un dels aspectes més
novedosos era la manera com s'articulaven els continguts de fets,
conceptes 1 sistemes conceptuals. Aquests s'organitzaven a partir de

cinc grans eixos:

1. Humanitat i medi fisic.

2. Ocupacié del territori, demografia, habitat i urbanisme.
Transformacié i explotacié del territori. Activitats econdémiques
i progrés tecno-cientific.
L'organitzacié dels homes i del territori: politica i societat.

5. La culturalitzacié del territori: manifestacions culturals i

artistiques (21).

El primer bloc proposava l'estudi del medi, en si i en relacié amb
les societats humanes que 1'ocupen. Entenent que les persones en
societat modifiquen continuament el medi i que, albora, el medi
influeix, en part, en l'organitzacié d‘aquestes societats. Hi havia
la voluntat d'introduir en aquest bloc la problemdtica referent a la
degradacié del medi ambient en la seva vessant social. També es

convidava a estudiar diferents societats del planeta (cagadors,
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recol.lectors, pastors, agricultors...) que visquessin de manera molt

interrelacionada amb el medi.

El segon bloc es remetia a les nocions basiques de demografia, i
també sobre una de les necessitats basiques que possibiliten les
formes de vida humanes: 1'habitatge. Sintonitzant amb les dues
propostes anteriors, s'incorporava l'estudi del fenomen urba. Totes
les nocions es plantejaven tenint en compte les variables de present

i passat, d'entorn local-préxim o llunya-universal,

El tercer bloc plantejava l'estudi de com les persones havien resolt
o solucionaven les seves necessitats materials, en funcié de
1'aprofitament dels espais i els seus recursos; comengant per la més
basica: 1l'alimentaciéd. Aixi, aspectes com 1l'agricultura o la
ramaderia, passant per les activitats de transformacis, artesania i
industria es plantejaven en diferents periodes histerics 1 en
diferents escales espacials. Es donava un gran protagonisme al
progrés tecno-cientific com un dels grans motors de la histéria, i

aixs, des del punt de vista de les Socials esdevenia un fet novedés.

El quart bloc proposava 1'estudi de les formes d'organitzacié de les
societats i del control d'aquestes sobre el territori, és a dir,
histéria i actualitat politico-social a diferents escales espacials i

destacant-ne el conflicte.

El cinqué bloc plantejava la introduccié al complex panorama cultural
del mén d'avui. També l'evolucié de les principals manifestacions
culturals al llarg del temps. En aquest context es donava molta
importancia a la creacié artistica com a fenomen de comunicacié i

reflex de l'imaginari de les societats.

Els blocs estaven organitzats del més concret al més abstracte. Els

tres primers blocs operaven sobre realitats materials facilment
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abastables, fins i tot a l'observacié i a la manipulacié directa
(habitatge, ciutat, agricultura, técnica...), mentre que els dos
darrers feien referéncia a aspectes que exigien més abstraccio
(organitzacié social, politica, cultura...). D'aquesta manera es
volia manifestar que s'havien tingut en compte els referenté
psicologics dels estudiants del cicle, caracteritzats per Ila

transicié del pensament concret cap al pensament abstracte (22).

En aquest blocs de contingut conceptual s'optava per superar la
dinamica circular quant a escales espacials (del més proper cap el
més llunyd) Jjustificable, fins a cert punt, en els cicles anteriors,
per passar a tractar obertament diferents escales espacials (el
proxim-local, el llunyd-universal) i diferents temps {(present, passat
i prospectiva), pivotant al wvoltant d'un mateix nucli tematic o bloc
de contingut. El tractament de la histoéoria que se'n desprenia, com
hem dit anteriorment, era innovador i funciocnal, ja que la historia
sincronica (dificilment abastable per als alumnes d'aquestes edats)
quedava bandejada, en un primer moment, per la histéria diacronica i

les linies de desenvolupament de comprovada eficacia didactica.

Val a dir que tant el primer nivell de concrecié dels continguts de
fets i conceptes, aixi com la seqiienciacié dels segons nivells de
concrecié, no pressuposava una divisié de cursos. Eren Dblacs
orientatius combinables de molt diferent manera i amb miltiples

possibilitats de ressolucid en funcié dels objectius terminals.

Amb una clara visié del futur que esperava a la proposta, els autors
no deixaven d'advertir:

", Som conscients que tal vegada, i en un primer moment, les
propostes dels anteriors blocs de continguts (referents a fets,
conceptes...) puguin produir un cert vertigen a professionals que es

mouen ja amb una certa comoditat amb uns programes que a ningd no



214

agraden, pero que hom coneix, i que hi hagi resisténcies al canvi
Obviament aquesta sera una situacidé "normal" i és el preu que s'haura
de pagar per qualsevol reforma que vagi més enlla del canvi d'ordre o
substitucié d'enunciats. En tot cas, a mesura que es verifiqui la
major funcionalitat dels nous programes enfront de la divisié
disciplinaria (geografia-histéria) que fins ara han prevalgut, les
objeccions desapareixeran. També és probable que hi hagi resisténcies
0 suspicacies entre alguns estaments professionals que pensin
erroniament que la seva matéria perd ©pes especific dins
l'ensenyament. I en aquest cas cal insistir que ha de prevaler la
coherencia pedagogica i didactica per damunt del mimetisme amb el mén

universitari..." (23,

Malgrat que la histoéria desapareixia formalment diluida a 1'area de
Ciencies Socials, la situacié de la historia, de la historia de
Catalunya i de la historia contemporania quedava relativament ben
parada en l'avantprojecte de 12-16. Tot i que es fa dificil avaluar
el pes de la historia en un curriculum obert com aquest, les
caracteristiques dels objectius terminals poden orientar-nos a 1'hora
d'estimar el pes especific de la histéria, S'ha de tenir present,
endemés, que la proposta es fela sense que s'bagués resolt la
programacio definitiva de primaria, i que es comptava que en aquest
cicle ja s'introduirien aspectes basics d'histéria i d'historia

nacional.

En el bloc d'"Humanitat i medi fisic", es marcaven un total de 20
objectius terminals. D'aquests, 6 feien referéncia a aspectes globals
de la bhistéria o de la geografia histérica de Catalunya, els
objectius 1. 14, 1.15, 1.16, 1,17, 1,18, 1.19, 1.20. (24).

En el Dbloc 4d'"Ocupacié del territori: demografia habitat |
urbanisme", es marcaven 20 objectius terminals. D'aquests, 4 feien

referéncia a aspectes generals d'histéria de Catalunya (2.4, 2.10,
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2.11, 2.20); 4 a histéria contemporania de Catalunya (2.7, 2.8, 2.1z,
2.17); 1 a histéria contemporania general (2.6); 1 a histéria antiga
de Catalunya (2.13); 2 a histéria medieval de Catalunya (2.14, 2.19)
i 1 a histéria moderna de Catalunya (2.16) (25).

En el bloc de "Transformacié i explotacié del territori: activitatis
econdémiques 1 progrés tecno-cientific*, constaven igualment 20
pbjectius terminals. D'aquests, 2 es referien a histéria general de
Catalunya <(3.11, 3.19); 1 a histéria contemporania de Catalunya
(3.16) 1 2 a histéria general (3.5, 3.9) (26).

En el bloc d'"Organitzacié dels homes 1 del territori: politica i
societat®, constaven 22 objectius terminals. D'aquests, 6 estaven
dedicats a histéria general comprenent tots els periodes (4.8,‘4.9,
4,12, 4.14, 4,17, 4.21); 2 a histéria medieval de Catalunya (4.10,
4,11); 1 a histéria moderna de Catalunya (4.13); i €6 a la historia
contemporania de Catalunya (4.3, 4.15, 4.16, 4,18, 4.19, 4.20) @7,

En el bloc de “"Culturitzacié del territori: cultura i manifestacions
artistiques" constaven 18 objectius terminals. D'aquests, 5 eren
d'histéria general (5.4, 5.5, 5.10, 5.13, 5.14, 5.17); 1 d'historia
medieval de Catalunya (5.15); 1 d'histéria moderna de Catalunya
(5.16); i 1 d*histéria contemporania de Catalunya (28).

Tot plegat, sobre un total de 100 objectius terminals, 47 estaven
dedicats a histéria (el 47 %) xifra alta si tenim en compte que
formalment la histéria s'havia disclt en una area molt més amplia i
que s'havien multiplicat i diversificat els objectes d'estudi. Sobre
el conjunt dels 100 n'hi havien 12 que tractaven explicitament sobre
la histéria contemporania de Catalunya (és a dir el 12 %, 4
d*histéria moderna de Catalunya (el 4 %); 5 d'histéria medieval de
Catalunya (el 5 %), 1 1 d'histéria antiga de Catalunya (1'l %).
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81 tenim en compte que, per a el total del cicle 12-16 es preveien,
en els moments de 1'experimentacid, un total de 71 credits comuns
(unitat equivalent a 30-35 hores de classe a cursar en un trimestre)
i que d'aquests 11 (abans de la retallada que va venir posteriorment)
havien de ser de Socials, la posicié de 1'adrea no era dolenta. Les
Socials suposaven el 15,5 % de les matéries comunes. Si tenim en
compte els resultats anteriors, el pes de la historia podia suposar
de manera aproximada el 7,2 % del total dels continguts treballats
pels alumnes. Percentatge fins i tot superior a l'estimat per al BUP
del 1975. S'ha de tenir present, perd, que havien d'existir crédits
variables, uns 36, que no podem comptabilitzar en el comput total, ja
gue dins d'aquest podien bhaver-hi, o no, crédits d'historia que

fessin variar els percentatges.

D*'altra banda, la histéria de Catalunya, que no havia entrat mai en
el batxillerat ho feia ara amb un percentatge aproximat del 3,3 %
sobre el total de la matéria comuna, i la histéria contemporania de

Catalunya disposava d'un 1,8 % sobre aquest mateix total.

Tot i que el projecte de Reforma del 12-16 introduia millores pel que
fa al +tractament de 1la histéria de Catalunya, aquestes podien
considerar-se, tanmateix, poc reeixides, D'altra banda, cal
considerar també que des d'alguns sectors d'opinié es pensava que els
continguts d'histéria de Catalunya, que es proposaven en el projecie,
no responien a les necessitats d'articular una histéria politica de

Catalunya, pura i dura, a l'ensenyament (29).

L*ORDRE DEL 1988,

La primera proposta curricular de ciéncies socials per a l'encara
denominat “"cicle 12-16" (postericrment Etapa Secundaria Obligatoria)

no va tenir sort. Tot i ser una proposta coherent 1 progressiva, que
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venia a considerar Catalunya com un pais “normal", la conjuntura no
va ser bona per a l'assaig. Ja hem assenyalat anteriorment que una
part del professorat s'hi va manifestar refractari (probablement
s'hagués mostrat refractari davant qualsevol altra proposta). Alguns
sectors , des d'un punt de vista pedagogista, van considerar que efa
una opcié excessivament nacionalista. Tecnics 1 mitjans de
comunicacié de l'estat van bramar amb l'espantall que la histéria
d'Espanya es liquidava de 1'ensenyament catala (30); professionals
vinculats a la geografia i la histéria van manifestar la seva
preocupacié davant la pérdua d'identitat de les seves matéries, i
fins i tot l'administracié, a l'hora de fer concessions i rebaixes

introduiria, a la propesta definitiva, modificacions a la baixa.

Amb tot, el més important va ser que la proposta no venia a
solucionar els déficits immediats que, en matéria de coneixement de
geografia i historia del propi pais, patien els estudiants de
Catalunya. El nou disseny podia, a la llarga i conjuntat amb la
reforma de primiria ajudar a pal.liar els déficits, perd la realitat
era que la practica totalitat dels centres del pais (llevat dels
centres de reforma) seguien donant els continguts d'EGB 1 de
secundaria marcats per la LGE, i aixd havia de continuar durant molts

anys, fins que no s'implantés la reforma.

Aixd volia dir que durant molt temps els continguts de caracter
nacional havien de quedar fora de joc a l'ensenyament. En un altre
moment el fet no hagués estat un problema important, per¢ cap al 1988
Catalunya ja havia experimentat un considerable aveng cap a la
normalitzacié cultural. En aquest sentit, sectors de la societat
civil comengaven a mirar amb inquietud, i a criticar obertament, el
fet que els continguts nacionals romanguessin fora de l'ensenyament i
que la geografia i la histéria del pais no s'ensenyés a les escoles

de manera prescriptiva.
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Diferents iniciatives d'entitats 1 de ciutadans van comengar a
pressionar l'administracié en aquest sentit, entre d'altres el
Col.legi de Doctors i Llicenciats (31> i Omnium Cultural (32).
D'altra banda, els sectors més nacionalistes de 1'administracié veien
amb preocupacid la inhibicié i poca pressa que respecte al tema
mostraven els sectors técnics i1 professiocnals vinculats a la reforma,
i patien en el sentit que aquesta no donés una sortida favorable al

conflicte.

Aquesta conjuntura va impel.lir a l'administracié a formular una
solucié de compromis 1 transitéria, que garantis la introduccié de
continguts nacionals de geografia i histéria a l'ensenyament primari
i secundari, si més no, fins que el procés de reforma estiguées

desplegat.

El 20 de juliol de 1888 va donar-se una Ordre (33> per la qual es
regulava i regularitzava la introduccié de continguts de geografia i
historia de Catalunya a l'ensenyament. La proposta tenia una certa
coheréncia formal; el dubte real era el per que la Generalitat havia
trigat practicament deu anys a dictar una mesura d'aquest tipus, que
en bona légica ja s'hagués hagut de cursar per la mateixa Generalitat
provisional. En certa manera venia a demostrar el poc interés que
l'administracié catalana havia tingut per normalitzar la cultura al

pais.

La proposta donava un llarg llistat de temes de geografia i histéria
que s'havien d'incorporar als temaris oficials del Cicle Superior i
de Secundaria, i donava un ventall d'alternatives per a qué aixé fos
possible. Publicacions oficials posteriors, amb abundosos materials i
propostes, van venir a completar la iniciativa (34). Pel que fa al
caracter dels continguts proposats es formulaven en una linia

classica de geografia descriptiva i histéria politica, amb importants
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abséncies, ja que la prehistéria i la historia antiga no es
comtemplava <(gens a EGB 1 poc a secundaria). Malgrat aquests
aspectes, criticables per miltiples raoms, la mesura va ser positiva,

si més no, va ajudar a somoure l'estat d'opinié dels docents.

Un sector de professionals vinculats a moviments d'opinié pedagogica
van criticar 1 condemnar 1'ordre obertament, adduint arguments
pedagogics, tot i que els rumors no van trascendir als mitjans de
comunicacié. A més a més, un dels llocs on s'hi va donar difusié va
ser precisament a Vic, mentre es celebrava el primer Simposi de
Didactica de les Ciéncies Socials (abril-maig 1988) (35), on ja s'hi

van produir les primeres polémiques.

Les critiques van ser miltiples; els sectors més propers a
1'espanyolisme van denunciar 1l'intent de provincia i de nacionalisme
de via estreta. En altres casos la critica es va fonamentar arguint
raons pedagogiques en el sentit que els programes estaven
excessivament recarregats 1 que una ordre d'aquest tipus venia a
agreujar la situacié encara més. L'oposicié va ser forta a primaria,
peré encara ho va ser més a secundaria on l'ordre va ser poc menys
que menyspreada i desqualificada sense pal.liatius. Cal entendre que
una bona part del professorat de secundaria d'aquells moments
responia a uns perfils sociolégics i culturals molt determinats, que
tractarem més endavant, que feien que es mantinguessin postures
refractaries contra quasi tot el que tingués a veure amb continguts
nacionals. D'altra banda, 1'equacié facil de nacionalisme catala =
dreta politica, planava encara majoritariament entre el professorat

actiu, historicament escorat cap a 1'esquerra d'obediencia estatal.

Ara bé, l'oposicié dels sectors actius del professorat esdevingué una
qiiestié conjuntural que no alterava el valor estratégic de 1'ordre.

Aquesta va ser efectiva a través de la influéncia que va exercir
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damunt els llibres de text. En efecte, els llibres de text van haver
de fer-se ressé de l'ordre i incorporar continguts catalans de manera
progressiva, i en major o menor mesura. En un principi, el Servei de
llibre de text de la Generalitat, encarregat de donar el vist i plau
i homologar els llibres va fer, més o menys maniga ampla, pers poc a
poc va anar apretant els cargols. D'altra banda, la mesura va tenir
una bona acollida en el mén editorial. En aquells moments es vivien
situacions de competencia per prendre posicions de mercat de cara a
la Reforma, 1 1la possibilitat d'elaborar un producte nou que
s'adaptés a la legalitat vigent, no solament no va ser un obstacle,
siné que esdevingué una via de promocié comercial. Aixi, a principis
dels 90, l'ordre del 88 ja havia fet forat i la gran majoria dels
llibres de text dincorporaven continguts catalans. El fet que el
llibre de text seguis essent l'eina didactica majoritaria entre el
professorat va fer inexorable l'entrada progressiva dels continguts
nacionals a l'ensenyament. L'Ordre del 88, a diferéncia dels
projectes de Reforma va tenir una incidéncia immediata i general a

1'ensenyament.

RECONSIDERACIONS A PRIMARIA 1 SECUNDARIA

A finals dels anys 80 el panorama de la Reforma s'havia aclarit una
mica més. El Ministeri d'Educacié havia procedit a publicar amplis i
extensos documents que, poc a poc anaven acotant la marxa del proces.
El 1989 es va publicar el Libro Blanco. Para la reforma del Sistema
Educativo(36) on es consclidaven els pressupostos ideologics i
programatics endegats en el Proyecto para la reforma. Poc després
sortien els volums del Disefic Curricular Base(37) que acotaven

definitivament arees, etapes i cicles.

Com a novetats es definien clarament les etapes, la Primaria (cicle

inicial, 6-8; cicle mitja 8-10; i cicle superior 10-12) i la
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Secundaria Obligatéria, que, aspecte novedés, es dividia en dos
cicles, el 12-14 i el 14-16, trencant-se aixi la unitat del cicle l2-
16 que fins llavors havia semblat inqliestionable. Cal suposar que
aquesta mesura obeia a raons pragmatiques i que deixava la porta
pberta a solucions de rebaixa menys costoses, com ara que, en cas
necessari, el primer cicle de 1la secundaria obligatéria es
desenvolupés aprofitant les estructures, i fins i tot part del
professorat, de primaria, si les possibilitats de la reforma quedaven

mediatitzades per aspectes economics.

Un altre aspecte noveddés era el de la denominacié de l'area. Allo que
inicialment s'havia denominat Estudios sociales y humanidades passava
a denominar-se Geografia, Historia y Clencias Sociales.

Cal entendre el canvi de denominacié de 1l'area a Madrid (a Catalunya
seguiria mantenint-se el de "Cieéncies Socials") com una prudent
retirada. La valoracié dels diferents dissenys curriculars de CCAA
amb competéncies, 1 segurament, el projecte interdisciplinar de
Catalunya, sumat a les resisténcies detectades entre el professorat
de secundaria, van aconsellar el canvi de nom. Amb aquesta opcié
s'intentava acontentar tothom, als renovadors mantenint el paper de
les ciéncies socials, i als partidaris de 1l'ortodoxia disciplinar
incorporant la geografia i la histéria. D'altra banda, el disseny
curricular base de l'area permetia una facil adaptacié¢ disciplinar
per cursos en els segons i tercers nivells de concrecié (38).
D'aquesta manera, a partir del primer nivell de concrecié tothom
podia adaptar el resultat final segons el seu criteri, si més no
tedricament, ja que els llibres de text haurien de condicionar, a la

practica, el procés,

Malgrat 1l'aparicié de la nova documentacidé, que explanava ja
definitivament el cami de la promulgacié de la LOGSE, la Generalitat

va mantenir-se en els seus pressupostos de secundaria, i tant el nom
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de l'area, com el disseny del primer nivell de concrecié de ciéncies

socials es van mantenir,

L'allargament de 1'ensenyament obligatori havia obert, com s'ha dit
anteriorment, una nova bretxa en les batalles dels programes i es
feia imprescindible abandonar les reformes efectuades en el marc de
1'EGB per procedir a un remodelatge a fons de la nova etapa de
primaria. En aquest sentit la Generalitat, aprofitant el marc
Curricular base, va procedir al disseny de les arees curriculars de
primaria a partir del 1889. El projecte de l'Area de Ciéncies Socials

per a l'Ensenyament Primari es va publicar a principis del 1990 (39).

La proposta, elaborada com les anteriors per un equip tecnic
independent de 1'Administracié, tot i la seva coheréncia didactica
va resultar inacceptable politicament. L'andlisi dels continguts
terminals és, al respecte, suggestiva. Els objectius terminals
referits a fets, conceptes 1 sistemes conceptuals sumaven 68,
d'aquests Gnicament onze (9, 10, 11, 12, 13, 37, 38, 40, 49, 50, 51
(40) feien referéncia a historia, peré més que a histéria en concret
al domini de nocions temporals i de temps histérics. Practicament no
apareixien objectius terminals que fessin referéncia al coneixement
de la histéria de Catalunya, Unicament un cbjectiu terminal (el 40
feia referéncia a histéria nacional, i d'una manera molt genérica ja

que textualment deia:

"Donar raé del significat d'algumns llocs, monuments, personatges,
fets histérics, simbols, festes, costums i creacions culturals de
Catalunya" (41).

La situacié esdevenia delicada i mostrava la manca de criteris i
coordinacié en la Conselleria. La contradiccié principal radicava en
el fet que la Generalitat havia dictat 1'ordre del 1988 per pal.liar

un deficit en els coneixements histérics 1 geografics del pais, i
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contradictériament, en els nous programes que s'elaboraven sota
responsabilitat de la Conselleria, els continguts de geografia i
histéria de Catalunya per a la primaria apareixien, formalment, més
minimitzats que mai. La situacié va comportar una petita crisi que es
va solucionar encarregant urgentment un nou projecte a un altre
assessor técnic. El nou avant-projecte (no publicat en la seva forma
originaria) va ser enllestit aviat tot i que va trigar a publicar-
se'n la versié definitiva, forca alterada respecte el seu caracter

originari.

Tot i que quedi fora del periode temporal en el qual hem acotat la
present investigacié val la pena, ni que sigui a manera d'epileg,
valorar aquest darrer projecte de primaria, ja que teéricament és el
que haura d'informar 1'ensenyament de les sacials a Catalunya amb el
desplegament de la Reforma Educativa, 1, en certa manera, €és un

corolari dels treballs realitzats durant la década dels 80.

La darrera versié curricular de l'area que finalment apareixia sota
la denominacié de: “Coneixement del medi. El medi social i cultural®
(42) va publicar-se pel maig del 1992 per Decret del 28 d'abril 43
i, posteriorment, una amplia publicacié de la Generalitat
complementaria els contiguts del decret amb instruccions més precises
44) .

En aquesta proposta els continguts referents a fets, conceptes i

sistemes conceptuals s'organitzaven en cinc grans blocs:

1> La propia identitat.

2) El medi fisic, paisatges i sistemes humans.
3) El medi econdémic i social.

4) El1 medi politic i cultural

5) El medi historic.
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Els continguts referents a procediments, s'organitzaven en tres

blocs:

1) Interpretacié i representacié de l'espai.
2) Consciéncia temporal i temps histéric

3) Informacié, comprensié i aplicacié.

Els continguts referents a actituds, valors i normes s'organitzaven

en quatre eixos:

1) Construccié de la identitat personal.
2) Educacié civica.
3) Defensa de la identitat, el medi ambient i el patrimoni cultural

4) Actituds personmals en el treball.

Com en casos anteriors es fa molt dificil estimar el pes de la
histéria dins de 1'area, tenint en compte que es tracta d'un primer
nivell de concrecié que es pot materialitzar d'infinites formes.
Podem, tanmateix, estimar el seu pes a partir de l'analisi dels

objectius terminals.

En total de manera conjunta per als tres tipus de continguts es
proposaven 44 objectius terminals (45). D'aquests, 4 feien referencia
a la conquesta del temps cronolégic i historic (3, 4, 5, 6); quatre a
procediements a aplicar en el coneixement i tractament de la historia
(7, 8, 9, 10); 9 a la histéria de Catalunya (24, 26, 27, 28, 29, 30,
31, 32, 33); 1 a la historia de Catalunya relacionada amb la
d'Espanya i el mén. (34), 1 als simbols i institucions nacionals
(38); 2 a la defensa del patrimoni histérico-artistic 1 cultural (41,
42).
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Tot plegat els objectius terminals d'histéria representaven el 47,7 %
del total. Els referits, exclusivament o preferent, a Catalunya el 20
%, i els referits a historia contemporania de Catalunya el 4,5 %.

Ara bé, tot i que la histéria tingués una representacié prou digna en
el conjunt de l'area, el pes de l'area havia quedat disminuit en el
conjunt de l'etapa. Aixi de les 5.250 hores lectives que sumaven els
tres cicles, a l'area de “Coneixement del medi: social i cultural",
1li corresponien 420. Les hores de socials representaven un 8 % del

total, i les hores d'histéria un 3,8 % .

Cal fer notar que en la proposta de primaria de la Generalitat es
manifestava una certa prudéncia quant al tema disciplinar, i en tot
moment es respectava una certa indepéndéncia de la geografia i la
histéria que tenien un tractament especific i1 veien reconeguda la

seva importancia:

“...Amb tot, la geografia i 1la histéria tenen un cert paper
estructurant per dues raons: sén matéries sintétiques que aproximen
el present i el passat, i compten, a més, amb una llarga tradicié

escolar que cal aprofitar® (46).

De fet el disseny de primaria es va fer amb posterioritat al del
cicle 12-16, i aprofitant l'experiéncia es va optar per un model
menys agosarat, que no trenqués excessivament amb la formalitat
disciplinar, i que no s'excedis en modernitat tenint en compte la

formacié i possibilitats dels docents.

Igualment, a tall d'epileg, ens veiem for¢ats a valorar la darrera
proposta de secundaria, tot i que es va formular en un periode que
excedeix la present recerca. Com en el cas anterior cal fer aquest
exercici ja que bona part dels treballs de remodelatge de la
secundaria obligatéria es van efectuar durant la década dels 80, 1

s6n els que informaran el desplegament de la Reforma.
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Per raons diverses no es va procedir a fer un balang de l'experimen-
tacié del cicle 12-16 de socials, ni va haver-hi cap remodelatge
profund per corregir coherentment les deficiéncies 1 problemes
observats., Aixi no hi va haver cap marxa enrera pel que fa al tema
disciplinar i es van mantenir, a trets generals, els pressupésits

inicials, tot i que mediatitzats pels minims dictats per Madrid.

El darrer document referent a 1'Educacié Secundaria Obligatoria va
aparéixer pel maig del 1993 (47). Els continguts de procediments

s'organitzaven en quatre blocs:

1) Interpretacié i representacié de lfespai.
2) Analisi, interpretacié i representacié del temps.
3) Obtencidé i analisi d4d'informacis.

4) Comprensié i aplicacio de la informacié.

Els continguts referents a fets, conceptes i sistemes conceptuals

s'estructuraven a partir de cinc blocs:

1) Humanitat i medi fisic.

2) Ocupacié del territori: demografia, habitat i urbanisme.

3) Transformacié i explotacié del territori: activitats economiques
i progrés tecno-cientific.

4) L'organitzacié dels homes i del territori: politica i societat.

5) La culturalitzacié del territori: manifestacions artistiques i

culturals.

Els continguts referents a actituds, valors i normes s'organitzaven

també en cinc grans blocs:

1) Valoracié de les pautes de conducta per la convivencia i 1'estudi.
2) Interés per sistematitzar el treball propi.
3) Valoracié positiva de la convivéncia civica i social.

4) Respecte, solidaritat i cooperacié.



5) Relativisme.

Com en els casos anteriors es fa molt dificil avaluar el pes de la
historia i més en aquesta proposta, hereva de la del "cicle l1l2-16€"
que aboca molt clarament a la interdisciplinarietat. Si prenem com a
referéencia els objectius terminals (48) , aquests sumen 52 per al
cenjunt dels continguts. D'aquests un total de 23 (6, 7, 9, 10, 14,
17, 20, 23, 27, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 44, 46, 48, 49, 50,
51) fan referéencia majoritaria a la histéria er un sentit ampli (cal
recordar que els fils conductors sén temadtics a la propostar 1 tots
poden referir-se, quan no ho fan explicitament, a la histéria de
Catalunya i a la universal. Atenent als objectius terminals, tot i
recordar que no és una font objectiva, sindé indicativa, podriem
estimar que,pel cap baix, el pes de la histéria dins de l'area era
del 44,2 %. Si tenim en compte que per als dos cicles de secundaria,
es fixaven un total de 86 credits comuns, podem estimar el pes de
l'area en un 9,3 %. El pes aproximat de la historia vindria a ser,
respecte al conjunt de materies comunes al llarg dels dos cicles,
d'un 4,1 %. (49), Percentatge similar al que la historia ocupava en
el BUP.

NOTES PER A UN BALAKG

Es fa dificil fer un assaig de sintesi de les ventures i desventures
de la historia al 1llarg de 1l1la Reforma. Ko tenim encara prou
perspectiva, 1, obviament, en el moment de realitzar 1la present
recerca encara no s‘havia desplegat. L'interés a tocar el tema radica
en prospectar 1l'horitzé de 1'ensenyament de la historia a
l'ensenyament obligatori a partir de la segona década dels 90. Ara
bé, des del moment que la presa de decissions 1 1'experimentacié es
va efectuar durant els anys 80, i, per tanf, entrava dins de

l'acotament temporal de la present investigacié, es feia necessari el
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seu tractament.

A primer cop d'ull es copsa que la década del 80 va ser conflictiva
en 1'ensenyament, i amb importants canvis de ritme pel que fa al
pensament del professorat, professorat jove em general en iniciar-se
la década, molt marcat pels darrers temps del franquisme, i que va
anar madurant (per no dir envellint fisicament i mental) al llarg
del periode. En general, els vuitanta s'obrien amb una actitud emcara
forca dinamica per part de sectors del professorat, desitjosos de
canvis. Les fortes transformacions de la societat, i la crisi de
valors subsegient, havien aconduit .a desfassaments de l'aparell
escolar. La inadequacié de les matéries i, particularment, de les
Socials era doble: d'una banda, no havien renovat el seu aparell
didactic per adegiar-se als avenqgos de la psico-pedagogia, i, de
1'altra, no responien a les necessitats ni als miratges de la

societat del moment.

La geografia 1 la histéria patien en tots els nivells de
1'ensenyament un procés de wpari-itzacis" (es a dir de convertir-se
en “"maries") galopant. Les socials es depreciaven continuament davant
d'altres matéries aparentment més funciomals © utilitaries,
depreciacié que s'estenia a la societat i l'alumnat, i que d'una ©
altra manera bavia comengat a acomplexar el professorat respecte a la
seva funcié i/o utilitat. Procés de depreciacié de la matéria al qual
no van ser aliens els professionals de la geografia i la histéria

dedicats a la recerca, inclosos els universitaris...

La histéria, sobretot i més que la geografia, va comengar a
convertir-se en victima propiciatéria i boc expiatori dels meés
diversos fracassos escolars, situacié objectivament injusta ja que el
fracas escolar afectava 1'ensenyament en el seu conjunt. En agquest
context particularment durs van ser els cops que contra la matéria es

van llencar des del camp de la psicologia, com els treballs de 1.
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Pozo, ¥. Carretero i M. Asensio (50) que van ser revulsius pero amb
efectes negatius ja que van augmentar, encara més, la desconfianga
que tenien els professionals de la histéria en 1'ensenyament, en la
seva propia tasca i1 en la radical importancia de la materia en el
camp de la formacié. Els més pessimistes pensaven que la histéria
acabaria com el llati i els optimistes passaven a conformar-se amb el

salvavides de les ciéncies socials.

Davant de la situacié de fracas, el professorat de socials esperava
molt de la Reforma. La Reforma venia a ser, alhora, la terra promesa
i un messies que acabaria amb els problemes de la geografia i la
histéria i salvaria el professorat de la inseguretat. Per fi podrien
disposar d'uns programes engrescadors, capagos d'hipnotitzar els
alumnes, per fi podrien'disposar d'una matéria atil per al progrés
social... Practicament tothom acceptava que les coses anaven malament
i que calia un gir copernica, res de velles sol.lucions: tot per la
borda. Els professionals més actius i capagos, COWpromesas d'una o©
altra menera amb moviments o corrents de renovacié pedagogica
ostentaven les posicions més radicals. El miratge d'unes ciencies
socials interdisciplinars amb aportacions de les més diverses
matéries i disciplines s'endevinava com el talisma, que unit al

pensament constructivista resoldria la situacié.

A la practica, la realitat va ser diferent. Les velles programacions
continuaven vigents i 1'experimentacié de la reforma mostrava que els
canvis no eren tan senzills. Si la geografia i la historia tenien un
aparell didactic rovellat, les aportacions d'altres ciéncies o
disciplines socials al mbén de 1'ensenyament eren practicament
inexistents i els resultats d'una introduccié forgada podien arribar
s ser estrafolaris. Es criticaven les programacions tancades i els
llibres de text, persé quan es va COmeDgar a copsar el que significava
elaborar tercers nivells de concreccié i treballar amb materials

dispersos, els entusiasmes van COmERcar a minvar. Tal qual estava
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plantejada, 1'horitzé de la Reforma significava treballar més, i el
professorat  public de 1'Estat espanyol amb una mentalitat
funcionarial molt arrelada (en qualsevol dels ventalls politics),
forcosament no veia amb bons ulls aquest horitzé si no hi havien

compensacions.

D'altra banda, a finals dels vuitanta 1 principis dels noranta, la
Reforma comencava a manifestar les esquerdes de les seves febles
estructures. El debat intel.lectual psico-pedagégic havia emmirallat
durant un temps, peré no podia fer-ho indefinidament: a mesura que €s
concretava apareixien problemes. Hom comengava a tenir la certesa de
que els centres i els professors dificilment serien capagos de
realitzar segons i tercers nivells de concrecié amb garanties de
qualitat. Hom comengava a sospitar que serien les editorials les que,
per sort o per desgracia, tancarien els curriculums amb llurs
projectes curriculars; amb el que aiié significava d'entregar part
de la capacitat deciséria sobre els programes als grans grups
d'opinié privada... D'altra banda, en aspectes pragmatics i
crematistics vinculats a la reforma s'avangava ben poc: COSSOS
docents, formacié del professorat, formacié permanent, carrera

docent, etc....

Pel que fa a les Socials comengava a tancar-se el cercle; en molts
casos es considerava que era millor boig conegut que savi per
conéixer, 1 les propostes interdisciplinars comencaven 2a nirar-se,
sobretot a secundaria, amb molta desconfianga. La 1l.lusié en la
Reforma redemptora s'‘havia acabat; amb pragmatisme comengava a
considerar-se la Reforma com un mal menor a afrontar amb normalitat

i, si era possible, amb professionalitat.

D'altra banda, el procés per a les ©Soclals havia estat
extraordindriament perillés. A principis dels vuitanta la historia

estava a frec de la desaparicié com a mateéria. Certament la materia
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desapareixia diluida en arees més amplies, pers, podriem dir que
"“miraculosament" els continguts d'histéria no experimentaven un
retrocés significatiu globalment considerats, ni a primaria ni a
secundaria. La crisi havia tocat fons i la mateixa Reforma comencava
s fer surar novament la histéria. A Catalunya els guanys, tot i que
moderats atenent la situacié global, eren significatius. La histéria
es consolidava dins dels continguts de socials des d'un punt de vista
quantitiu. D'altra banda, els canvis qualitatius eren importants: la
histéria nacional entrava a l'ensenyament i, albora, la histéria es
diversificava. Els eixos estructurants politics donaven pas a una
histéria més diversa basada també en la cultura, en el progrés tecno-
cientific, en la vida quotidiana etc.; histéria que sintonitzava

millor amb les capacitats 1 necessitats dels alummes.

Es configurava una nova base de partida, a partir de la qual la
histéria podia rehabilitar-se en l'ensenyament i créixer amb vent
favorable, ja que la nova conjuntura europea que es dibuixava a
1'horitzé comengava a exigir uma nova 1 amplia formacié en historia

per fer front als reptes de futur.
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CAPETOL €, NOTES

l '

ORORE de 23 de Juliol de 1984, per la qual s'sprova el pla d'experimentacid de la reforsa
del Cicle Superior d'E,6,8, i del priner Cicle d'Ensenyament Secundari i es fan plblics els
centres de Catalunya que la portaran a terme en fase inicial, durant el curs acadénic 1984-
g5, DOGC 8-VIII-1984, reproduit a: GENERALITAT DE CATALUNYA, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT,
Experinentacio del Cicle Supsrior d'fducaciy General Bdsica , Barcelona: Gemeralitat de
Catalunya, 1985, pdg, 3-4,

Experinentacié del Cicle Superior, pag, 3.

En un primer moment 1'equip va estar configurat per Joan Pagés i Roser Batliori, professors
de la Universitat Autdnoma de Barcelona, posteriorment s'hi va afegir 1'autor del present
treball F, {, Hernandez,

Experinentacid del Cicle Superior, pdg, 143-167,

Ibides, pdg, 143-149,

lbides, pag, 152-153,

lbidea, pig, 150,

GENERALITAT DE CATALUNYA, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT, Marcs referencials de programacis,
Experimentacid cicle superior, Desplegasent curricular Cidncies Socials, Barcelona
Generalitat de Catalunya, Programa Experimental de Reforma Educativa, 1985,

Ibiden, pidg, 15,

Ibiden, pdg, 13-14,

Ibiden, pdg, 16,

. L'equip encarregat de 1'experimentacié del primer cicle de secunddria va quedar format per

Dolors Freixenet, Isabel Ribes, Eulalia Tatthé i Cristéfol Trapat,

GENERALITAT DE CATALUNYA, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT, Experimentacid del ler Cicle
d'Ensenyanent Secundari, Volum Il Disseny Curricular, Arees/Matdries, Crédits, Barcelona:
generalitat de Catalunya, Departament d'Ensenyament, 1985,

Ibides, pig, 110-112,

COLL, C, Marc curricular per a l'Ensenyament Obligators, Barcelona; Generalitat de
Catalunya, Departament d'Ensenyament, Secretaria feneral, 1986,

MINISTERIO OF EOUCACION Y CIENCIA, Proyecte para la reforma de la enseflanza, Educacién
infantil, primaria, secundaria y profesional, Propussta para debate, Madrid; Centro de
Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia, 1987,



17,

19,
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E] mateix Cesar Coll que havia estat l'artifex del Marc curricular, va passar a assessorar
directament al Ministeri d'Bducacié i Ciencia,

, Després de diverses alternatives 1'equip va quedar format per Cristéfol Trepat i per F,

favier Hernandez,

Aquests materials que van ser publicats a partir de policépies configuren un total de 11
trédits anb més de 3,000 pigines mecanografiades, a banda de les diapositives i videos
elaborats expressament com a recursos didactics, A fi d'explicitar que el contingut venia
constituit per conceptes, procediments i valors fenien tres titols, Els citem a
continuacié;

(ReDIT V¢ £ls homes i el paisatge
La representacié cartografica (1)
Defansar el medi

CReDIT 2 El planeta blau
La representacié cartografica (1I)
Ser tiutadans del sdn

CREDIT 3:  L'ara i 1'abans del wén agrari
Identificacié de les segiéncies del temps histdric
Sensibilitzacié pels problemes alimentaris i energétics,

CREDIT 4  Naixer i morir
La representacié grafica
El pautat sistendtic

CREDIT 5: La ciutat al mén
L 'oheervacié directa i indirecta (D)
El sentit civic

CREDIT € De la faina del camp al fum de la fdbrica
L'observacié directa i indirecta (1D)
Valorar i relativitzar el progrés técnic i cientific

CReDIT 7:  Intercanvi i desenvolupament
Els usos del text
Fer un sol mén

CReDIT 8! Identitat i diversitat
£l debat
Relativitzar-nos

(R&DIT 9:  Poder i conflicte
La deduccié conceptual i la interpretacié de la informacid
Lluitar per la pau
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20,

2,
25,
26,
7,
28,

29,

30,

CREDIT 10: Catalunya abans de la industrialitzacié
La deduccié conceptual i la seva inclusié en el teeps (1)
ldentificacié de les prépies arrels (I)

CREDIT 11 Catalunya dins 1'Espanya coniempordnia
La deduccié conceptual i la seva inclusié en el temps (1)
ldentificacié de les prépies arrels (11)

GENERALITAT DE CATALUNYA, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT, Marcs referencials de programacid
Experigentacié 12-16, Desplegament curricular, Cidncies Socials Barcelona, Generalitat de
Catalunya, Departament d'Ensenyament, Programa experimental de Reforma Educativa, 1388,

, lbides pdg, 22-23,

. lbides, pig, 29-52,

[bides, pig, 24-15,

[hides, pag, 38-39,

lbides, pig, 39-41,

Ibives, pag, 42-44,

Ibides, pig, 44-46,

Ibiden, pig, 47-48,

Repecte a 1'experimentacié de ldrea de Socials en el cicle 12-16 (Etapa Secunddria
Obligatoria) i els resultats d'aprenentage en Histéria, cal consultar la sélida tesi
dottoral de:

TREPAT, C.: EJ curritulum oo Cléncies Socials a 1'etapa 12-16 I els resultats
d'aprenentage en el contingut especific d'Histdria, Barcelona; 1992, Tesi presentada en el

Departament d'Histdria Contempordnia de la Universitat de Barcelona,

En aquest sentit el punt 2 de la introduccié del projecte havia tausat una forta impressid
en nedis estatals, Aquest punt deia textualment:

“Els continguts de 1'drea de ciéncies socials no s'han d'adregar a uns individus i
societats abstractes; s'han de dirigir als joves ciutadans de Catalunya, Per tant, les
taracteristiques plurals i diverses de la nacié catalama, aixi com la seva histdria, han
de vertebrar i ser presents de manera irrenunciable en la configuracié dels continguts
de 1'drea’

El punt 3 continuava en una ténica similar;

'Els continguts de 1'drea han d'estar dissenyats per assolir un coneixement 1 uma
conprensié de cardcter general del mén d'avui, perd no des d'una perspectiva abstracta,
Es tracta d'interpretar el mén i la seva histéria des d'una éptica tatalana, és a dir,
amb el bagatge cultural i les tradicions de la nostra societat,, ”
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31, El Col.legi de Doctors i Llicenciats va portar una campanya sistemitica en favor de la

introduccié de continguts nacionals a 1'ensenyament, Durant el 1986 va promoure una
dsplia campanya en el sentit que els continguts nacionals s'incorporessin a EGB |
Ensenyament Secundari, Es va redactar un manifest que es va entregar a la Conselleria
d'Ensenyasent, manifest que comptava amb el suport de nombroses personalitats dal mén de
la cultura,

El manifest, aixi com el llistat de personalitats que donaven supori es va publicar en
el Butlleti del Col,legi:

butlleti, Col legi Uficial de Doctors I Llicenciads en Filosofia I Lletres i en Cidncies
de Catalunya,Col legi de Doctors i Llicenciats, La histéria i la geografia de Catalunya
a B,UP, 1 FP, (gener-narg 1986, nim 54),

Encara al juny del 1988 el Col,legi de Doctors i Llicenciats va insistir sobre el tema
publicant uma dmplia proposta, acompanyada d'experiéncies concretes a propésit de la
incorporacié de la geografia i la histéria de Catalunya a la secunddria:

Butlleti, (ol legi Oficial de Doctors i Llicenciats en Filosofia | Lletres [ en Cidncies
de latalunya,Col legi de Doctors i Llicenciats, Geografia i Histéria de Catalunya a
Secunddria (Juny de 1988, nim, 63),

32, Fent referéncia a la campanya iniciada per Col, legi de Doctors i Llicenciats, Oaniunm
Cultural va continuar la campanya pel marg del 1987, La revista Fscola Catalana se'n feia
ressd de la situacid amb una editorial contundent:

*,..Cal trencar la muralla de silenci que ha pesat sobre la nostra histéria, cal trencar
amb el contrasentit que coneguem més bé la histéria dels Estats Units, la de Franga o la
d'Anglaterra, o els quatre tdpics que s'ensenyen sobre la d'Espanya, que la nostra,

Un altre fet alarmant ha estat la supressié de 1'Gnic ensenyament d'histéria i de
geografia, i també de literatura que rebien els nostres ensenyanis a t{ravés del
reciclatge, que era bastant minso { sintetitzat, perd que no ha trobat lloc en la nova
organitzacié de les anomenades “Activitats de normalitzacié lingiistica del
professorat’, en la programacié de les quals apareix només un vague "coneixement del
sedi”, totalment insuficient,

I que quedi clar que no ens decanter pas per una utilitzacié mitificadora i patriotera
de la histéria, per bé que creiem que tenim tot el dret a la nostra dosi d'idealitzacié
o d'exemplificacié de periodes, fets i personaiges, ni més ni menys que gualsevol altre
paig, precisament perqué no sor una nacié de segona, Volem, abans que res, difondre el
conzixeaent objectiu dels fets i de la vida de cada época, dels personatges i de les
institucions, de la cultura i, a partir d'aqui, comenga la interpretaci¢ lliure de cada
estola o tendencia,,,"

£scola Catalana, Publicacid de la Delegacid d'Ensenyament Catald d'dmniua Cultural DEC-
éeniun Cultural, Trenquem una llanga a favor de la histéria (Marg 1987, ndm, 232, pdg,
1),
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KER

3,

35,

36,

37,

38,

3,

40,
4,

42,

43,

4,

45,
46,

47,

48,

ORORE de 20 de juliol de 1988 per la qual s'incorporen objectivs I continguts de geografls,
histéria i brets sécio-culiurals de Catalunya a 1'€ducacid General Bdsica, al Batxillerat
I a la Foraacid Frofessional(DOGC 22-VI1-1988),

GENERALITAT DE CATALUNYA, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT, Histdria, geografia i trets sécio-
culturals de Catalunya, Continguts o'aprenentatge amb propostes diddciiques incorporades a
les prograsacions vigents o'Educacid General Bdsica, Formacid Professional, batxillerat i
(0¢Barcelona: Gemeralitat de Catalunya, Departament d'Ensenyament, 1988,

£l Director General d'Ordenacié i Inmovacié Educativa, Sr, Ramon Juncosa, va ser durament
increpat durant 1'acte de presentacié de la futura ordre que va fer en el Simposi de
(iéncies Socials de Vic, Van haver-hi, fins i tot, intents d'aprofitar el Simposi per’
redactar un manifest de protesta adregat a la Congelleria,

WINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA, Libro Blanco, Fara la Reforma de Sistesa Educativo
Kadrid: Ministerio de Educacién y Ciencia, 1989,

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA, Jiseflo Curricular Base, Educacidn Secundaria
Obligatoria (2, Vol,), Madrid: Ministerio de Eduacién y Ciencia, 1989,

Ibiden, pig, 272-368,

BENERALITAT DE CATALUNYR, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT, Jisseny Curricular, Ensenyament
Frisari, Barcelona: Gemeralitat de Catalunya, Departament d'Ensenyament 1990, pag, 69-82,

Ibiden, pag, 74-75,

Ibiden, pag, 74,

El Ministeri d'Educacié havia decidit, finalment, unificar el coneixement del medi social
i natural en una sola drea per al cicle inicial i mitjd, La Generalitat perd va decidir
santenir |‘autonomia de 1'drea en els tres cicles (tot i que aixd no significava un
augnent d'hores respecte a la proposta del Ministeri) a fi de poder explicitar, de manera
prescriptiva, els continguis de socials referents al coneixement del pais,

OECRET 95/1992, de 28 d'abril, pel qual s'sstableix 1'ordenacié curricular de 1'educacid
prindria, (DOBC 13, V, 1992),

GENERALITAT DE CATALUNYA, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT, Curriculum, Educacié Friadria,
Barcelona: Servei de Difusié i Edicions, 1992,

Ibiden, pig, 40-42,
Ibidea, pig, 39,

GENERALITAT DE CATALUNYA, DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT, Curriculum, Educacis Secunddria
Obligatéria, Area de Ciéncies SocialsBarcelona; Servei de Difusié i Publicacions, 1993,

Jbidea, pag,
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49, Cal tenir present que aguesta xifra és molt indicativa; de fet en el pateix
docunent (Curricvlum Fducacid secunddria Obligatdria, Area de Ciencies Socials) es
subninistren models de segons nivells de concrecié que manifesten una més dmplia preséncia
de la histéria i de la histdria de Catalunya, pdg, 65-114,

50, Consulieu al respacte;

ASENSIO, M,: CARRETERD, K, i P020, J.I, “La comprensién de la Historia, Pensamiento
relativista®, A: Cuadernos de Pedagogia, 1986, nim, 133,

ASENSIO, M, CARRETERO, M, i P0Z0, J.I, *La comprensién del tiempo histérice® A: La
ensefanza de las Ciencias Socialedladrid: Ed, Aprendizaje Visor, 1989,

CARRETERD, M,: POZ0, J,1, i ASENSIO, M, "Comprensién de conceptos histéricos durante la
adolescencia®, A: Infancia y aprendizaje, Madrid, ndm, 23, 1989,

CARRETERD, M,: POZ0, J.I, “La comprensié de la Histdria a 1'E,6.B.; una assignatura
pendent®, A Pespactiva £scolar, Bartelona, 1985, ndw, 92,

CARRETERD, M, i P0Z20, J,I, *Desarrallo intelectual y enseflanza de la Historia®, Ay [a
geografia y la historia dentro de las Clencias Sociales; hatia un curriculup Integrade,
Kadrid; MEC, 1987,
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