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CAPiTOL 4. LA LLEI VILLAR, LES CIENCIES SOCIALS I LA
HISTORIA

La *"Ley Gemeral de Educacién”. Organitzacié dels continguts. El
primer replantejament de la Segona Etapa. La L.G.E. i el Batxillerat
Unificat Polivalent.

LA LEY GENERAL DE EDUCACION

A finals dels anys seixanta 1l'educacié a 1'Estat espanyol vivia una
situacié explosiva, producte de les maltiples contradiccions que
s'havien generat a causa del desenvolupament galopant al llarg dels

anys seixanta.

Espanya entrava, cada cop més, en relacié amb les societats
occidentals en les quals 1'educacié era considerada des d'un doble
prisma: d'una banda, seguint la teoria del capital huma, es veia com
una inversié productiva primordial per al desenvolupament econémic.
D'altra, 1 com a conseqiiéncia de la fe en el "welfare state”,
l'educacié es contemplava com una via de promocié generalitzada, que
havia de fer disminuir les difereéncies econémiques 1 socials entre
sectors de la societat. Aquesta consideracié havia tingut com a
consequencia, en diversos paisos occidentals, un extraordinari
creixement educatiu 1 uns canvis qualitatius que feien que 1l'escola
fos una de les institucions més igualitaries 1 obertes a les
influéncies de la base de la societat. Cal tenir present que la fe en

l'estat del benestar encara no havia fet fallida i que al llarg dels
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seixanta la confianca en el progrés i en desenvolupament il.limitat

seguia essent una constant; la crisi no es faria evident fins el 68.

A 1'Estat espanyol, l'intent d'avancar cap a fites europees quant a

ensenyament arribaria tard i de manera distorsionada.

A finals dels seixanta, la inadequacié de l'aparell educatiu a la
situacié economica 1 social del pais era evident. El creixement
demografic dels anys 50 1 60 exigia un increment de les
instal.lacions 1 mitjans educatius. E1l canvi quantitatiu en les
dotacions dels servels educatius esdevenia, sense dubte, una de les
demandes socials basiques. Els canvis econémics provocats d'enca el
Pla d'Estabilitzacié (desplacament de ma d'obra cap als sectors
secundari i terciari) imposava, endemés, un canvi qualitatiu en el
sistema d'ensenyament. La transformacié s'imposava, pero no solament
per aconseguir uns augments del nivell de gualificaci¢ de la forga de
treball, siné també perqué l'antiga estructura de 1'escola frangquista
era totalment inadequada per a permetre la instauracié de la
necessaria escola de masses, 1 literalment feia aigiies per centenars
de forats. El raquitisme del sistema educatiu franquista havia
produit, després de trenta anys, el rebuig i la critica de totes les

escales soclals.

Podriem resumir les causes que porten a la Llei General d'Educacié a

partir dels segiients punts:

a) A partir dels anys 50 i fins a la llei del 70 hi ha una forta

demanda educativa per part de la totalitat de la poblacié espanyola.

b) L'Estat es manifesta incapa¢ d'atendre la demanada, es limita a
fer "allé que pot", entre altres raons perqué delega part de la
funcié essencial de 1'ensenyament al sector privat, sobretot de

1'Església.



135

¢’ L'ensenyament privat, que recull una part important de la demanda
educativa, no es planteja una resposta en termes socials i globals,

sin6é d'acord amb la pervivéncia dels seus interessos.

d) El nombrés excedent d'alumnes potencials que no poden acollir-se a
la sol.lucié privada per raons economiques, ni a 1'ensenyament
oficial per manca de places, és rebut per un tipus d'ensenyament molt

deficient que s'estén dins el terme ambigu d'ensenyament lliure.

e) S'acaba la deécada del 60 sense que €'hagi resolt la imperiosa
necessitat de respondre a les exigéncies del desenvolupament
econéomic, amb un sistema educatiu marcat per connotacions
ideolégiques que, si bé tenien algun sentit després de la guerra, ara

resultaven totalment anacroniques.

A Catalunya, la crisl del sistema educatiu es manifestava amb
carateristiques propies. Les classes mitjanes, cercant uns nivells
culturals elevats per als seus fills, utilitzaven indistintament les
escoles religioses o bé les escoles privades que manifestaven un
ventall de posicions de progressisme, elitisme, innovacis pedagogica,
etc. que tenien tanmateix com a caracteristica comuna la d'ésser

econdémicament costoses per als seus usuaris.

Entre la nova poblacié treballadora, generada per les onades
immigratéries, 1 acantonada en nous barris sense equipaments i,
obviament, sense escoles, la manca es pal.liava amb académies de pis
cares 1 molt deficients i, obviament, amb un sobrecarregament de les
escoles publiques. La reivindicacis d'aconseguir més escoles per part
de les classes populars, unida a la reivindicacis d'aconseguir 1la
gratuitat, que era gairebé comuna a totes les escales socials, 1 la
d'escola de qualitat, reivindicada per les classes mitjanes, i que en
aquell moment aixé volia dir escola catalana, democratica i avangada

pedagégicament, configurava tot plegat una pressié de canvi sobre el
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sistema educatiu. La situacié¢ de Catalunya es vivia amb matisos
diferents a la d'altres indrets de 1'Estat, pero els problemes de
base eren similars. El franquisme, malgrat el péssim i dislocat model
d'industrialitzacié, havia generat un nou tipus de societat amb mes
pes del sector secundari 1 terciari, 1 les espectatives de la
societat, guiada endemés pel miratge europeu, no podien compensar-se
amb un aparell escolar decimononic ancorat en criteris pre-

industrials.

A finals dels seixanta, i si es seguien models europeus, tot feia
pensar que podia cristal.litzar una escola estatal generalitzada, amb
una unificacié de cicles en base a la primaria, i que el moviment
absorbiria la major part de l'escola privada. Fins i tot la matelxa
Església es trobava, en aquell moment, convenguda de la
inevitabilitat d'un model unificat d'escola 1 intentava negociar

avantgant-se als esdeveniments (1).

El 1068 J.A. Villar Palasi va ser nomenat ministre d'Educacié i
Cieéncia. El seu equip es va posar a treballar rapidament en una Llei
que donés resposta a les noves necessitats del pais, sense que
tanqués la porta als interessos dels poders factics en educacié entre
els quals es comptava, obviament, 1'Església. Primer, el 1969,
s'edita ellibro Blanco per part del Ministeri d'Educacié i Ciencia on
constava la declaracié d'intencions respecte al projecte de reforma,
cara a sondejar i recollir opinions. A l'any segiient es va promulgar
la Llei General d'Educacié (2).

La Llei de Villar Palasi situava 1'ensenyament com a motor del pro-
grés econdémic 1 de la mobilitat social. S'esperava que el nou sistema
educatiu fos capa¢ de formar ciutadans preparats per fer front a les
noves situacions socials i economiques. Conseqientment amb aquesta
idea, es buscava una vinculacié entre 1'ensenyament i el sistema

productiu, capacitar per a el treball i especialment per a les noves
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ocupacions que generava la indistria i el sector serveis. Ampliar els
conelixements basics esdevenia la primera tasca. Per aconseguir-ho
resultava de maxima urgéncia una certa democratitzacié de
1'ensenyament que afavoris la permeabilitat entre els diferents
nivells educatius i possibilités 1l'accés d'un segment més gran de la
poblacié escolar a 1'ensenyament mitja i superior. Aquest és el
sentit que tenen algunes de les més espectaculars reformes posades en
marxa per la LGE: obligatorietat 1 gratuitat de l'ensenyament
primari; supressié de les barreres gque actuaven com a filtre selectiu
(revalides) i declaracié de bones intencions respecte la gratuitat de
1'ensenyament mitja. Paral.lelament, havien d'incorporar-se a
l'educacié els avengos tecnics i cientifics. Aquesta modernitzacié
cientificista de 1'ensenyament implicava, tanmateix, serioses

modificacions didactiques i de programa.

La Llei exposava tota una fraseologia 1 unes declaracions
d'intencions progressistes, fins i tot s'acollia a un paradigma
pedagogic tecnocratic molt en voga en aquell moment. Semblava arribat
el punt de superar definitivament el marc de la Llei Moyano i donar
un nou impuls a 1'Educacié; universalitzant l'ensenyament primari i
fent-lo abastable fins els 13-14 anys... A la practica, pers, la Llei
General d'Educacié va tenir un doble significat: d'una banda va ser
un important revulsiu que va donar empenta 1 va modernitzar
1'ensenyament; de l'altra va significar una gran ocasié perduda per
crear un model d'escola més o menys unificat i eficient a 1'estil
dels altres paisos europeus, configurant-se un model, que s'estendria

al llarg del postfranquisme, altament segmentat.

D'entrada la Llei va tenir problemes econémics per arrancar, ja que
un projecte de tal magnitud necessitava el desenvolupament d'una
reforma fiscal, que no va arribar. Sense recursos econdomics bona part
dels pressupostos de la LGE van quedar en paper mullat. A aixé cal

sumar-hi les resistencies de 1'aparell burocratic i les pressions del
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sector privat, que aviat van aconseguir una lectura de la LGE

favorable als seus interessos.

Els conflictes de la posada en marxa de la LGE es van estabilitzar
globalment a partir de la concessié de subvencions a l'escola
privada. Aquesta opcié representava miltiples avantatges des del punt
de vista dels politics que en aquell moment estaven en el govern. lLes
subvencions permetien mantenir una estructura escolar ja existent,
amb la qual cosa s'estalviaven inversions 1 es conjuraven els
possibles conflictes que hagués pogut suposar una limitacio o

arraconament de l'escola privada.

La politica de subvencions esdevenia també un instrument idoni per
fer un tractament diferenciat dels problemes que es presentaven a
cada grup social. D'aquesta manera podia obrir-se una esquerda enire
les aspiracions dels sectors menys afavorits de la societat 1 les
classes mitjanes. Aixi, per exemple, en el sector de les escoles
privades caracteristiques de les classes mitjanes barcelonines,
s'abonaven enfrontaments entre les escoles partidaries de la
transformacié cap a l'escola piblica 1 de les que, desconfiant del
sistema public, eren partidaries d'acollir-se a les subvencions per
continuar en 1l'esfera privada. La unitat d'accio, existent fins

llavors, es va trencar.

Pel que fa a les classes populars, les subvencions van permeire
1'accés d'aquestes a l'escola religiosa, tradicionalment considerada
de més qualitat. Determinades capes d'aquest sector van tenir, per
fi, la satisfaccié de veure els seus fills amb els “"uniformes" que

abans no eren al seu abast.

Paral.lelament a la politica de subvencions que resoclia, sl més no
parcialment, el problema dels costos de l'escola privada, es va

portar a terme una politica de construccié de centres a les zones més
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desproveides. Aixo va permetre l'eliminacié de molts centres privats
marginals, contribuint indubtablement a una millora global de

1'ensenyament.

El tema dels deficits de places escolars i professors, que va ser
central a partir del 70, va passar a segon terme, a l'ensenyament

primari, en els anys segiients.

L'eficacia d'aquest conjunt de mesures per apagar el foc escolar sén
indiscutibles. Cap el 1675, 1la possibilitat d'implantacié d'una
escola publica com a forma escolar dominant estava liquidada, i per
molts anys. A la practica es configurava un model d'escola classista
en el sentit més estricte del terme, perque cada classe social podia
comptar amb un tipus d'escola diferent. L'oportunitat de crear un
model educatiu public majoritari, homogeni i eficag, d'estil europeu,

s'esvaia per molts temps.

Evidentment, aquesta perspectiva encara no es tenia a l'epoca, ans al
contrari, els anys 1975 i 1976 marquen el punt culminant de les
discussions sobre el tema; és el moment en que col.lectius
d'ensenyants van elaborar a Madrid, Barcelona, Valeéncia, etc.
manifestos programatics per una nova escola publica (3). Més tard, la
nova Constitucié espanyola, tot i que va implicar alguns avencos a
l'entorn del principi del dret a 1'educacié, va legitimar el model
escolar existent. Posteriorment, ni l'afiangament de la Generalitat a
Catalunya, ni l'accés dels socialistes al govern, a Espanya, van
variar el model d'escola aconseguit a partir del desenvolupament de
la LGE.
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ORGANITZACIO DELS CONTINGUTS

La Llei del 1970 estructurava el sistema educatiu en quatre nivells
fonamentals: Preescolar; Educacié General Basica, dels sis als tretze
anys (6-7, 13-14), obligatéria i gratuita; Ensenyaments Mitjans, amb
una via al Batxillerat i 1l'altra a la Formacié Professional, 1 un
nivell universitari (no legislat per la Llei del 70). Tots els
nivells van experimentar un re-disseny global de les materies a

impartir.

Seguint el criteri de modernitzacié cientificista, i com a criteri
general, es va praocedir a reduir i simplificar el nombre de materies
de caracter obligatori. Amb el canvi, les disciplines humanistiques
van experimentar un aparent retrocés, en favor d'aquelles que es
consideraven amb un més gran valor cientific o instrumental. Des del
punt de vista educacional, les novetats més importants van ser
1'adopcié dels principis basics del model didactic eficientista, en
una linia de discurs tecnolégic sobre 1'ensenyament, aixi com
l'adopcié de métodes d'aprenentatge basats en la imitacié dels
processos seguits en la recerca cilentifica i professional. La
memoritzacié d'informacions quedava devaluada prioritzant-se la
realitzacié d'activitats. Es reconeix explicitament que l'ensenyament
ha de partir d'experiéncies significatives, destacant-se l'activitat
practica, la creativitat 1 1'espontaneitat innovadora. Aprendre
investigant és la nova consigna que ve a substituir el tradiciomnal

aprendre repetint (4).

Vist amb una perspectiva histérica es pot dir que els objectius
tedrics, aixi com els metodes i continguts dissenyats per la LGE
coincidien en bona part amb els criteris dels moviments de renovacié
educativa que es donaven en gran part dels paisos de 1'Europa
Occidental. Malgrat tot, el plantejament era poc realista jJa que no

es tenien en compte les caracteristiques dels ensenyants, incapagos
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en un molt alt percetatge, d'emmntllar-se a les noves directrius.
Diversos factors van hipotecar els plantejaments pedagogics de la
reforma del 70. Cal destacar, com hem dit, la inércia i la manca de
formacié 1 reciclatge entre els docents, la manca de mitjans
econémics per crear equipaments o per dotar els centres. També cal
tenir present les fortes resisténcies corporatives dels diferents
estaments docents que veien modificar-se el seu status amb una
radical wmodificacié de 1'estructura de l'ensenyament 1 dels
continguts de les matéries +tradicionals a l'ensenyament. Si la
ruptura era important arreu, encara ho era més en el cas de les
materies humanistiques tradicionals: la geografia i la historia, que
formalment desapareixien en favor de les denominades "Ciéncies

Socials”.

La nova orientacié pedagégica de les matéries (5), per a 1'Educacié
General Basica va explicitar-se entre el desembre del 70 i el febrer
del 71 (6). Les orientacions fixaven els diferents nivells, ja que
explicitament no es volia parlar de cursos, i els continguts

orientatius per a cada nivell.

L'ensenyament primari s'estructurava en dues etapes. La primera etapa
comprenia els nivells de ler, 2on, 3er, 4rt i 5e d*EGB, i s'entenia
que s'havia de donar prioritat al treball globalitzat . La segona
etapa comprenia els nivells de 6&, 7¢ i 8e.

Per ambdues etapes es proposaven diferents arees d'activitat 7y,

arees d'expressié (llenguatge, matemdtiques, expressié plastica) i

arees d'experiencies (opcions diverses - primera etapa -, area social
1 cultural - segona etapa -, area de ciéncies de la Natura -gegona
etapa - , area de formacié religiosa). Aquesta nova terminologia

esdevenia, en principi, novedosa ja que per primera vegada matéries
amb una especificitat centenaria a l'ensenyament primari 1 al

batxillerat, com la geografia i la histéria desapareixien en favor de
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la nova area social 1 cultural que tenia la voluntat d'incloure
altres ciencies socials. La raé del canvi cal entendre-la en el
sentit que alguns dels membres de la Comisién ministerial de planes,
programas de estudio y evaluacién, entre ells la mateixa presidenta
Maria Angeles Galino, havien col.laborat estretament amb la UNESCO i
estaven forca impressionats pel plantejament de ciemcies socials en

alguns paisos anglo-saxons.

A la primera etapa, 1'area opcions diverses s'entenia com una area
integrada d'introduccié a les ciéncies Socials i a les ciéncies de la

Natura (8).

4 la segona etapa es definia, en canvi, una area de continguts
plenaments socials: Area social y cultural.

Sobre la funcié 1 objectius d'aquesta nova area, el document era
forga eteri, preconitzant el treball en histeria, geografia 1
educacié civica, pers demanant també la incorporacié d'aspectes
d*economia, sociologia, politica, antropologia 1 manifestaclons

artistiques i literaries (9).

Entre eles 18 objectius genérics que s'assenyalaven per a ltarea,
només n'hi havia dos que poguessin considerar-se parcialment dins de
1'ambit histéric (Habilidad para localizar hechos y situaclones en
las coordenadas espacilo-temporales. Conocimiento y utilizacién de las
técnicas en la busqueda de fuentes y documentos). D*altra banda es
feia unes llargues recomanacions sobre com plantejar l'area d'una
manera activa prioritzant la recerca documental, les sortides, el

treball en grup, etc. (10).

En nous apartats es definien els diferents continguts recomanats per
a cada nivell. Per a la primera etapa (Naturals i Socials) s'oferien
dues possibles alternatives o maneres d'enfocar la materia, la A i la
B.
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La primera opcié pretenia integrar “...una doble consideracién, la
del mundo fisico y la del humano..." (11). Pel que fa al treball amb
socials, propiciava un tractament concéntric a partir de la realitat
més proxima i ampliant, a mesura que s'avancava en els nivells, cap a
realitats més allunyades. En aquest esquema s'inserien diferents
temes histérics. Aixi, en el segon nivell apareixen els temes: Origen
del pueblo o ciudad . Los grandes inventos. Medios de transporte a
través del tiempo.

En el tercer nivell: Cémo vivia el hombre en otros tiempos. Las cosas
que los hombres han hecho: grandes construcciones. Grandes figuras de
la humanidad.

En el quart nivell: Los pueblos que han vivido en Espafia.

En el cinqué nivell: Grandes pueblos de la Antiguedad. La vida de
los hombres bhasta nuestros dias. Juegos y deportes a través del

tiempo.

Tot plegat, en aquesta opcié A, sobre 78 temes totals de socio-
naturals, soclament se'n proposaven 10 d'estrictament histérics. s a
dir el 12,8 %. Si considerem ailladament els 47 temes de societat, la
proporcié dels temes d'historia es del 21,2 %. obviament aquestes
consideracions sén relatives i orientatives, ja que els temes no

tenien una correspondéncia horaria clara.

L'opcié B, també integradora entre socials i naturals, es proposava
donar encara més émfasi al medi proper com a base de partida per
ampliar coneixements: "... Esta opcién tiene por objeto el estudio
del medio y de la realidad circundante y partiréd siempre del estudio
de la localidad..." (12).

En aquesta opcié no hi ha cap tema d'historia en cap dels quatre
primers nivells i tots ells es concentren en el cinqué: Grandes

bhéroes y santos. Espafia y los grandes descubrimientos geograficos.
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Pintores  espafioles. Nuestros  grandes  escritores. Monumentos

espafivles.

En l'opcié B, sobre un total de 118 temes de socio-naturals, només b
podien incloure's, i amb prou feina, dins del camp de la historia, és
a dir, el pes de la historia era sobre el 4,2 % de l'area. S5i atenem
als 61 temes de socletat, el percentatge de la histéria dims

d'aquests era del 8,1 %.

Aixi doncs, dins d'‘aquesta primera etapa d'EGB, la histéria apareixia

molt disminuida dins de 1'area socio-natural on estava inclosa.

La llei no incloia per aquesta primera etapa una temporitzacié
estricta atés que es predicava una opcié globalitzadora. Amb tot
s'estimava en un ventall del 40-50 % el temps dedicat al tractament
especific del conjunt de les distintes arees. Tot plegat el pes de
les soclals quedava molt disminuit en aquesta primera etapa d'EGB i
la histéria passava a ser un contingut irrellevant. obviament la
histéria de Catalunya ni es comtemplava en plantejar-se un disseny
per al conjunt de 1'estat; amb tot, 1l'estrategia preconitzada pel MEC
de partir de, o utilitzant, el medi podia permetre que continguts
d'histéeria local o comarcal es vehiculessin cap a la histéria

nacional.

Pel que fa a la segona etapa d'EGB, la situacié era forga diferent.
L'area es concebia de manera globalitzada (o, si més no, aixe es
deia) i ciclica, és a dir que els continguts es repetien de forma
cada cop més complexa: "EIl contenido de esta area esta estructurado
de modo globalizado y ciclico... Los conocimientos propuestos nos pa-
recen conducentes a lograr los objetivos de las ensefianzas soclales:
la realidad del mundo social y cultural, incluida la personalidad

cultural de Espafia y las posibilidades de las zonas préximas a la
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entidad escolar, observacién de actividades profesionales y, en suma,

a un mayor acercamiento al mundo y a los hombres..." (13).

Per al sise nivell es proposaven 11 temes d'historia 1 10 de
geografia, certament dificils de contemplar en una perspectiva
interdisciplinar, tot i que en el desplegament dels items dels temes
s'interaccionava geografia 1 histéria, o, més aviat, geografia

historica i historia:

I, La tierra habitada por el hombre.

2. El creciente fértil.

3. El Mediterréaneo: Grecia.

4. El Mediterréneo: Roma.

5. La Peninsula Ibérica.

6. El Mundo Arabe.

7. Formacién de Europa.

8. Reconquista y repoblacién en la Peninsula Ibérica.
9. El afén de aventura: Descubrimientos. Hacia COriente,
10. El afén de aventura: descubrimientos. Hacia Occidente.
11. El afan de aventura: Conquistadores.

12. Las naciones de Europa.

13. Los estados Americanos.

14, Asia. La tierra y los hombres. Modos de vida.

15. Africa. Un continente nuevo.

16. Oceania: regiones Polares. El Mar.

17. la "revolucién" de los siglos XI1X y XX.

18. Nuestro Mundo.

19, Un viaje por Espafia: Aspectos regionales.
20. Espafia hoy.
21, El hombre explora el espacio.(l4).

A banda dels 21 temes se'n contemplaven, a més a més, 10 dins de la

denonminada sub-area d'educacié civica.



146

En el seté nivell tornaven & contemplar-se bona part dels mateixos

temes que augmentaven en complexitat: )

@ 9 Rr L b~

&N

11,
1z,
13.
14.
15,
16,
17.
18.

El hombre. Frimeras formas de vida,

Tendencia a la unidad: EI poder,

Koma organiza un imperio,

Komanismo y Barbarie, La Espafia Visigoda.
Musulmanes en Espafia: Enfrentamientos y convivencia.
Los reinos de la Espafla Cristiana.

Europa Occidental.

Una monarquia renacentista: Espafia,

El orgullo de ser hombre en la Europa Renacentista.
Las naciones Europeas en el siglo XVII.

la tendencia del poder absoluto enm el siglo XVIII,
El deseo de libertad.

Las ideas liberales en Espafia.

El afan imperialista.

El problema humano del siglo XIX.

La época de los grandes partidos en Espafia.

Los grandes conflictos del siglo XX.

Los "Biloques" de nuestro mundo. {15)

A banda dels 18 temes se'n contemplaven 13 d'educacié civica.

El vuite nivell tornava a insistir en la proposta ciclica, destacant

ara aspectes més abstractes:

[SNI Y

o o s W

Los pueblos primitivos tienen creencias.
Fensamiento de los pueblos del cercano COriente.
E]l "Misticismo" del OUriente Lejano.

La "Epoca Clasica",

El Cristianismo,

La religion cristiana en la Feninsula Ibérica.
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7. El1 Imperio Romano de Oriente.

8. La época feudal.

8. EBuropa sefiorial y burguesa.

10. La cultura de los reinos hispanicos.
11. El pensamiento musulman.

12, Una época nueva: El renacimiento.
13. El siglo de oro espafiol,

14, Colonizacién de América.

15, La época del barroco en Europa.

16, La época “Illustrada”.

17. Las inquietudes del hombre del siglo XIX.
18. E1 hombre en el siglo XX,

18, El arte de nuestro siglo.
20. Mentalidad de nuestro tiempo.
21, Cultura y Arte en la Espafia actual.
22, Espafia hacia el futuro.
23, La Hispanidad. (16)

A banda dels temes proposats n'hi havien 6 d'educacié civica.

Una aproximacié als continguts ens mostra que dels 62 temes de l'area
i dels 29 de la sub-area, uns 50 estan dedicats a historia, (tot i
que el caracter interdisciplinar d'alguns fa dificil de precisar).
Aixo vol dir que aproximadament un 56 % dels continguts de la segona
etapa d'EGB estarien dedicats a histoéria. Comptant els continguts
d'histéria contemporania que podem avaluar en uns tretze temes,
tindriem que aquesta suposa un 14,2 % del total de la materia i um 25

% del conjunt de temes d'histéria.

Certament la proposta de programacié és molt curiosa; presenta una
bona intuicié i bones intencions: el plantejament d'una histéria
ciclica, donant joc a aspectes de geografia historica 1 defugint la

historia nacional com a marc dnic 1 vertebrador. D'altra banda
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evidencia wun cert coneizement, o el coneixement dels ecos
d'experiéncies de renovacié en 1'area anglo-saxona. El caracter
ciclic, doncs, seria una de les idees forga més originals d'aquesta
primera proposta de programacic de segona etapa de 1'EGB. Des d'un
altre punt de vista, la proposta de temari denota una gran manca de
realisme, els temes sén molt extensos a primer cop d'ull, es tracta
d'un temari extraordinariament dificil de portar a la practica a no
ser que es comptés amb un professorat altament qualificat capag de
sintetitzar amb precisié¢ i ajustar~-se a l'horari en cadascun dels
cursos. Aquest no era el cas del professorat de 1'Estat espanyol,
caracterizat per una deficient preparacié professional, per la qual
cosa, la interpretacié del programa podia entendre's, a la practica,

en una perspectiva enciclopedista.

En destaca també el paper preponderant de la historia que apareix com
a gran estructurant, la geografia queda poc menys que subordinada a
aguesta histoéria. D'altra banda les suposades intencions d4'incorporar
continguts d'altres ciencies socials no es manifestaven, en aquesta
segona etapa, amb massa nitidesa, Jja que els temes en general

apareixien vertebrats per la geografia i la histéria.

51 atenem a les espectatives horaries de la matéria, s'indica en les
orientacions que 1l'area socio-cultural havia de comptar amb un 10 %
del total d'hores (17). La qual cosa vol dir que, a la segona etapa
d'EGB, la historia vindria a disposar d'un % % de 1'horari total,
Percentatge no massa diferent al que havia tingut en el batxillerat
al llarg del segle XX. obviament, la histeria de Catalunya no
disposava de cap protagonisme, 1 uGnicament podia entendre's en el
millor dels casos, com un apéndix en els temes d'histoéria d'Espanya.
D'altra banda, les consideracions generals d'apropar-se al medi per a
ambdues etapes possibilitaven una exemplificacié de determinats temes

a partir de la histeria local.
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EL PRIMER REPLANTEJAMENT DE LA SEGONA ETAPA.

La Nueva Orientacién Pedagégica que marcava les linies mestres dels
continguts de les diferents arees va tenir poca vigeéncia pel que
respecfa 2 la segona etapa. Dos mesos després arribaven noves
directrius, que afectaven profundament la primera proposta de
continguts, en el numero d'abril-juny del 1971, la revista Vida
Escolar (18) publicava unes noves orientacions pedagégiques per a la

segona etapa que vindrien refrendades posteriorment en el BOE (19).

Tot 1 que es mantenia el discurs que, al capdavall, era el docent
qui decidia, 1 que les orientacions eren, simplement, orientacions,
el nou temari proposat per a la segona etapa era radicalment
diferent. Sembla com si després d'una primera analisi 1 avaluades les
espectatives, o potser, fins i tot, després d'haver sondejat les
possibilitats de concretar la primera proposta en llibres de text,
s'hagués fet marxa enrera. Realment el primer programa era desmesurat
en extensié 1 amb poques possibilitats d'exit d'aplicacié. L'opcié
ciclica, a la practica, resultava massa oberta i podia generar les
més dispars posicions. Aixo podia resultar perillés, no tant per la
impossibilitat de control ideolségic, com pel perill que entranyava de

no mantenir una qualitat minima homogénia en tots els centres.

Les caracteristiques basiques de les noves orientacions passaven per
eliminar la visié circulista passant a una proposta de progressicé
cronoloégica pel que fa a la histéria, i una major preséncia de la
geografia, que ja apareixia plenament definida amb autonomia prépia.

La subarea d'educacié civica desapareixia literalment.

També desapareixia el concepte eufemistc de “nivell*, per donar pas a
la paraula "curs". Tal semblava com si davant de les espectatives
immediates de posar en funcionament 1'EGB s'haguessin deixat de banda

els discursos i les declaracions maximalistes per donar pas a uns
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tipus d'orientacions més realistes i possibilistes, tenint en compte
la tradicié i la formacié dels mestres. Les fantasies psico-pedagogiqg
ues cedien en favor del pragmatisme. Cal tenir present, endemés, que
les orientacions tenien un paper fonamental ja que sobre elles es
basaven autors 1 editorials productors de llibres de text, que
serien, al capdavall 1 malgrat el ‘teoric protagonisme dels
ensenyants, els qui contribuirien d'una manera més determinant a

palesar les reformes.

L'area es definia com Area Social i1 tot 1 que es marcava que les
Ciéncies Socials eren les estructurants d'aquesta area, el temari mo
responia a aquestes espectatives, ja que proposava, purament i
simple, temes d'histéria i geografia sense cap connexié, aixo si els
professors tenien possibilitat tesérica d'articular-los de la manera

que volguessin.

En el sisé curs es proposaven tres grans unitats, dues de geografia i

una d'historia.

12 UNIDAD: NOCIONES DE GEOGRAFIA GENERAL

La tierra.
Formas topogréficas.
El clima.

El hombre conoce y utiliza la Tierra.

Actividades agricolas y ganaderas.

S S

La actividad industrial y los transportes.

28 UNIDAD: GEOGRAFfA DE ESPARA

1., Situacién general de la FPeninpsula.

2. Los rasgos fisicos.
3. El clima,
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4. La circulacién de las aguas.
5. Rasgos actuales de Geografia Humana.

6. FRasgos actuales de Geografia Econémica.
32 UNIDAD: LOS FUNDAMENTOS DE LA SOCIEDAD ESFAROLA Y EURUFEA
La herencia clasica.

El nacimiento de la sociedad occidental.

Presencia musulmana en Espafia.

LTI

Les reinos cristianos. Afianzamiento de las
nacional idades.,

5. La Iglesia y la Cultura.

6. Castilla y Aragén en los siglos XIV y XV. (20D

El seté curs s'organitzava també en tres grans blocs o unitats, una

de geografia i dues d'bhistéria:

128 UNIDAD: GEOGRAFIiA

1. Generalidades.

2. Topografia de los continentes,

3. Buropa.

4., América.

5. Asia, Africa, UOceania.

228 UNIDAD: EXPANSION DE LA CIVILIZACION OCCIDENTAL (I)

1. El Repacimiento.

2. Las monarquias del Renacimiento: Los Reyes Catélicous en

Espafia.
3. La expansién atl4ntica: Descubrimiento de América.
La Reforma,

5, Espafia y Europa: El Imperio de Carlos V.
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La congquista del Nuevo Mundo.

UNIDAD: EXPANSISGN DE LA CIVILIZACION OCCIDENTAL (11)

El Barroco.

El nacimiento de la clencia moderna.
Desarrollo de la economia de mercado.

El mundo mediterraneo en tiempos de Felipe II.
Fl absolutismo monérquico.

La industrializacién de Europa.(z2l).

El vuiteé constava, aixi mateix, de tres unitats, dues més aviat

d'histéria

14
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i una més aviat de geografia.

UNIDAD: CIVILIZACI6N EUROFEA Y MUNDO CONTEMPORANEQ

Ritmos de la vida econémica.

Corrientes de pensamiento.

De la Sociedad Estamental a la Sociedad de Clases.
La vida politica y su desarrollo (I).

La vida politica y su desarrollo (II).

Las guerras mundiales.

UNIDAD: LAS CIVILIZACIONES ACTUALES
Las civilizaciones asi4ticas.

El mundo negro.

FEl mundo 4rabe.

El mundo americano.

UNIDAD: ESFAXA EN EL MUNDO CONTEMFORANEO

El reinado de Alfonso XIII.
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by

La Segunda Repiblica.

3. Nuevos planteamientos de la vida espafiola.
4. La sociedad espaficla.

5. Arte y cultura de nuestro tiempo.

6. Espafia en el mundo actuval.(22).

Tot plegat el programa havia variat radicalment marcant-se una
diferencia, practicament estanca, entre els continguts de geografia i
els d'historia. La intencié de fer Ciéncies Socials quedava en poc
menys que en una declaracio d'intencions de bona voluntat. obviament
1'allau de llibres de text que s'editarien durant els préxims 20 anys

recollirien fidelment la base d'aquesta proposta.

La historia en sortia beneficiada amb els canvis, d'un total de 51
temes, 30 eren d'histoeria, la qual cosa suposava un 58,8 %. Aixo
comptant que no es fes educacié civica, subarea que quedava una mica
en suspens a partir de la publicacié de les segones orientacions; a
la practica, tanmateix, la majoria de llibres de text van incloure

aspectes d'educacié civica,

Tenint en compte que 1'Area de Socials comptava amb un 10 % de
1'horari total, 1 que a la practica es traduiria en dues hores
setmanals (segona etapa) els continguts d'histéria passaven a ser,
aproximadament, del 5,8 % del total de la dedicacié horaria a la

segona etapa.

Pel que fa a la Histéria de Catalunya, oébviament, no es contemplava.
Algun tema d'historia d'Espanya permetia abordar aspectes d'historia
de Catalunya considerada com a integrant o apéndix de la d'Espanya
(Castilla y Aragén en los siglos XIV-XV). Amb tot, com en casos
anteriors s'ha explicat, 1l'ambigiitat de la llei 1 el caracter
"orientatiu" dels temaris permetia que els continguts d'bistoéria de

Catalunya poguessin entrar, a iniciativa del professor, per
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l'escletxa del coneixement del medi. Aixi les mateixes orientacilons

no s'estaven de dir:

" De un gran interés formativo son las comparaciones y referenclas
constantes con aspectos de la realidad presente en todo estudio de
elementos alejados del contorno del alumno en el espacio o en el

tiempo..." (23).

LA LGE I EL BATXILLERAT UNIFICAT POLIVALENT

La Llei General d'Educacié afectava també 1'ensenyament mitja que
s'estructurava a partir de dues grans branques, el Batxillerat
Unificat Polivalent per als alumnes que ho desitgessin, i superessin
1'EGB, i 1la Formacié Professional. Estava previst que els
ensenyaments de formacié professional tinguessin prou dignitat i
importancia. A la practica, els estudis de F.P es van configurar com
estudis de segona categoria, esent el BUP la branca de secundaria

prestigiada (24).

El BUP va comengar, massivament, durant el curs 1975-76 incorpaorant-
se a 1l'ensenyament secundari la primera promocié que havia cursat els
estudis de segona etapa d'EGE. El tema dels programes havia quedat a-
parcat, ja que des de la definicié del marc general del 70 no s'havia
avancat al respecte. Aixi el primer temari oficial per a batxi-llerat
es va publicar en el més d'abril del 1975 (25), en un temps molt just
tenint en compte la immediatesa amb qué havia de comengar el curs. Es
contemplaven tres assignatures dins del camp generic del que a segona
etapa s'havien denominat ‘“ciencies socials": Historia de lIas
Civilizaciones y del Arte, que s'havia de cursar a primer. Geografia
Humana y Econémica del Mundo actual, que s'havia de cursar a segon i

Historia y geografia de los paises hispanicos que s'bhavia de cursar a
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tercer. A la Formacié Professional els continguts de geografia 1
histeria es concentraven en l'assignatura Formacién Humanistica, que

s'havia de cursar durant els dos primers cursos.

La definicié dels programes va ser objecte de dures pugnes entre la
comissié d'experts que les va elaborar. Van fer-se nombroses
consultes als col.lectius professionals, el debat va incloure a bona
part del professorat de batxillerat produint-se, fins- i tot,
mobilitzacions. Aixi, els 1llicenciats d'Histéria de 1'Art wvan
organitzar "sentades" davant el Museu del FPrado reivindicant més

protagonisme de 1l'Art (26).

Tot plegat, el resultat va ser més producte de l'estira i arronsa
entre els especialistes que aspiraven a ocupar el més gran nombre
possible d'hores, que no pas producte d'una planificacié 1 mesura de
les possibilitats 1 necessitats. S'endegava una tradicié de plantejar
programes en funcié de les pressions corporatives, que esdevindria la

léogica de l'ensenyament en els decennis segients.

D'altra banda, 1'inici dels estudis de BUP i F.P. va comportar grans
preocupacions, reflexions 1 moviments d'opinié, critics respecte a
l'orientacité que bhavien de prendre els estudis de geografia i

histéria a 1'ensenyament secundari (27).

La Historia de les Civilitzacions 1 de 1'Art comptava amb 29 temes,
temari que a primer cop d'ull semblava ja excessivament ambiciés
ateses les ©possibllitats horaries 1 les caracteristiques dels
estudiants. La totalitat dels temes eren d'histéria, considerada en
un sentit ampli (28).

Sobre 29 temes d'historia, 8 corresponien a la  historia
contemporania. Tindriem, doncs, una preséncia de la histéria

contemporania del 27,5 % del conjunt de l'assignatura. En principi el
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disseny de l'assignatura vertebrada amb un criteri universalista no
contemplava, obviament, histéria de Catalunya, i es feia dificil
inserir-la, atés que es tractava d'un temari molt tancat.
L'assignatura comptava amb un total de quatre hores setmanals,
posteriorment s'especificaria que una part d'aquest horari s'havia de
complir amb subdivisions del grup classe, la qual cosa fela que les

gquatre hores fossin, a la practica dues o tres amb el conjunt del

grup.

A segon es cursava la Geografia Humana i Econdémica del mbén actual,
que tenia un ampli temari de 26 temes (29). La totalitat dels temes
eren de geografia 1 es comptava per aquesta assignatura amb tres
hores setmanals, algunes de quals s'haurien d'invertir en particions

del grup classe.

L'assignatura de tercer, Histéria 1 Geografia d'Espanya i dels paisos
hispanics era la mes potent amb un total de 45 complexos temes (30).
Del conjunt, 17 es podrien considerar geografics, 1 interdisciplinar
(El medio PNatural en la evolucién histérica de Espafia) 1 27
propiament d'histéria. Del total de temes d'histéria 2 estaven
dedicats a prehistoria i histéria antiga; 6 a historia medieval; 7 a
histéria moderna 1 12 a histéria contemporania. Aixi doncs, la
historia contemporania assolia un protagonisme notable. La histéria
en conjunt comprenia un 60 % dels temes, i la histéria contemporania
un 26,6 % del total. L'assignatura comptava amb un total de quatre
hores setmanals (31), de les quals 3 havien de ser amb el conjunt del

grup classe.

El temari, de manera coherent amb els objectius de l'assignatura, no
explicitava temes d'histéria de Catalunya; aquesta, en qualsevol cas,
havia d'aparéixer subordinada a 1'estructurant de 1la historia

d'Espanya.
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Si considerem globalment els continguts de geografia i historia en el
conjunt del nou B.U.P. observem, perd, que ambdues matéries no surten
tan malparades com podria semblar a primer cop d'ull. Certament que
hi ha treballs que insisteizen en el retrocés d'ambdues matéries a
partir de la LGE (32), pero aixé es matisable. En el conjunt del BUP
les tres assignatures eren de caracter "troncal" i obligatéries. Amb
tot es fa dificil avaluar el percentatge que correspondria al pes de
la geografia i la histéria en el conjunt del B.U.P., ja que els
horaris podien variar, segons es tractés de diurn o nocturn i, fins i
tot, segons els centres i organitzacié dels cursos. Si partim de la
base d'unes 33 hores setmanals <(horari maxim previst en el 75
tindriem un total de 99 hores setmanals per al conjunt de les
materies del Batxillerat. D'aquestes, com a minim 11 havien de ser de
geografia i historia, i cal tenir present la possibilitat d'augmentar
el percentatge si s'afegien assignatures de caracter optatiu. Tot
plegat tindriem una preséncia de la geografia i la histéria propera
al 10 % dels continguts totals. Si tenim en compte que, com s'ha
indicat en el capitol anterior, en el pla de 1967 la histéria
comptava amb un 5,2 % del total de les hores del batxillerat i la
geografia disposava d'un 3,8 %, es a dir un total per a ambdues
materies del 9 %, fins i tot podriem aventurar un major pes especific
de la geografia 1 la histéria. Certament que el batxillerat del 1967
contemplava més cursos, peré si comptem que l'area de Ciéncies
Socials comptava amb un 10 % de 1l'horari de la segona etapa, podem
concloure, obviament, que no hi ha un retrocés significatiu de la
geografia 1 la historia en el marc dels estudis plantejats per la

L.G.E. 1 respecte al seu pes en anteriors periodes.

Tornant al paper de la geografia i la histéria en el nou B.U.P., i
tenint en compte els temes, podem aventurar que 1la distribucié
tedérica entre geografia i histéria pot avaluar-se en un 40 % i un 60
% respectivament, 1 que els estudis d'histéria contemporania

fregarien el 25 % del total del conjunt geografia-histoéria.
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Certament que el remodelatge imposat per la LGE a 1'Educacié General
Basica 1 al Batxillerat suposen un sotrac fort per a les tradicionals
matéries de geografia i historia, Ja que aquestes perden,
teéricament, identitat a 1'EGB, pers, a la practica, el seu pes

especific en el conjunt dels estudis es manté 1 fins i tot augmenta.

Pel que fa a les variacions en el Batxillerat cal atendre a la
subordinacié de la geografia respecte a la histéria, a la practica
desaparicié de la geografia fisica i a la preponderancia, tedrica i
sobre el paper, de la historia contemporania respecte al conjunt de

la histéria.

L'analisi dels temaris d'historia d'EGB i BUP ens mostren la tensio
del moment, la voluntat d'innovacié tractant de superar la
progressiva inadequacié de la matéria, albhora que denoten també un
fort pes de la tradicié. Tot 1 els plantejaments generals imnnovadors,
a la practica es proposa una histéria centrada en l'eix politic 1 a
mig cami entre el referent universal i el referent espanyol. L'unica
via d'accés de continguts nacionals d'histéria seria, sobretot a

1'EGB, la possibilitat de treballar el medi.

Tot plegat, i sobre el paper, la histéria no queda mal parada si
atenem la legislacié, 1 menys la histéria contemporania. Ara bé, el
desplegament legislatiu no va significar un augment efectiu dels
coneixements d'historia contemporania entre la majoria dels alumnes.
Per explicar aquest contrasentit cal estudiar altres aspectes de la
realitat educativa tal com farem posteriorment, persé cal deixar clar
que analitzant estrictament les orientacions oficials i el contingut
dels 1llibres de text, la histéria en general, i 1la histéria
contemporania en particular, tenien una bona preséncia en el marc de
la L.G.E..



CAP{TOL 4, NOTES,

1, Enel 1867 el X Congrés de 1a FERE demanava, explicitament, subvencié estatal per als
centres edutatius religiosos,

2, Ley 1471870, de 4 de agosto, general de Fducacién y Financiamiento de 1a Reforwa Educativa,
Boletin Oficial del Estado, 6 de agosio 1970,

3, Respecte al vius debats que es van donar durant aquest periode les revistes especialitzades
en educacié en van fer ressé, emtre els mGliiples articles publicats en aquell periode cal
destacar;

COL,LEGI DE DOCTORS I LLICENCIATS DE MADRID, “Una aliernativa per a 1'ensenyament*, A:
Ferspectiva Escolar, 1976, nin, & 1 9, pig, 67-75,

COL,LEGI DE DOCTORS I LLICENCIATS DE VALENCIA, ‘“Avaniprojecte d'alternativa a
'ensenyament®, A: Perspectiva Fscolar, 1976, nam, 8 i 9, pag, 75-85,

4, Les directrius generals innovadores quedaven reflectides en uma publicacié posterior a la
Llei:

DIRECCIGN GENERAL DE ENSERANZA PRIMARIA, CENTRD DE DOCUMENTACISN Y ORIENTACION DIDACTICA,
*Educacién General Basica, Nueva Orientacién Pegagégica, A, Vide fscelar, Diciebre-
Febrero 1870-1971, nim, 124-126,

Entre els eixos principals de renovarié se'n destacava:

Y1, Educacibn personalizads,,, II, FPrograpacién del curriculua en borno a dreas de
axpresién y de experiencia,,, IlI, Fidelidad de la ensefanza al progreso continuo de la
ciencia,,, IV, Inmovacidn didictica,,, V., Conecimiento préctico y efsctive del asdio
agbisnte,,, VI, Orieptacidn y tutoria permanente,,, VII, Fvaluacién comtinua,,, VIII,
Coordinacién del profesorads,,, IX, Creacién de un estilo propio de cada centro,,, 1,
Reorientacidén peraanenbe del sistema y de los centros educativoes,,."

lbiden, pdg, 13-4,

o

. Orientacié complenentdria que va ser possibilitada per 1'ordre ministerial del 2 de
desenbre del 1970,

oy

. Vida Escolar, nim 124-126,

b |

. lbiden, pag, 17-18,

o

. Jbiden, pag, 39,
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9"

.. A las enseflanzas de Kistoria, Geografia, Educacién Civica, seo umen aspactos nuevos g

Erononia, Socielogia, Folitica, Anfropologia y manifestaciones Artisticas y Literias,

A nivel de Eduzridn General Bdsica, el drsa social pusde considerarse cowo una Initiacfén
3 las (lencias Sociales, Denfro de wna perspactiva educativa se orients wds hacia la
formacidn de actitudes y criterios on los alvanos gque @ la memorizacién de hechos y
situaciones concretas, Ferwite penetrar en ol ritwo vital oo la Historis, conocer a los
hombres y llegar & una comprensidn y explivacidn del presente a partir del pasad,
Favorace la formacisn de artitudes civicas que estimylen &l sentide de perfensncia activa
a la conunidad nacional o Internacional y debe llegar a poner al alupne en condiciones de
asualr una funcidn y de participar en la realizacidn del bien cowdn de los gistintos
grupos sociales en que se Inserte,, '

Ihiden,pag, 40,

. Jbidem, pdg, 41,

Ibidenm, pig, 92,
Tbiden, pig, 95,
Thiden, pdg, 107,
lbiden, pag, 108-111,
Thides, pég. 113-115,
Ibidem, pag, 117-120,

Tbiden, pag, 181,

. MINISTERID DE EDUCACISN Y CIENCIA, "Segunda etapa de Educacién General Bésica, Nuevas

Orientaciones Pedagbgicas®, A: Vide Fscolar, Abril-junio 1971, nlm, 128-130,

HINISTERID DE EDUCACION Y CIENCIA, "Educacién General Bésica, Orientaciones pedagégicas,
Orden por la que sa prarrogan y completan las orientaciones pedagégicas para la Educacién
General Bdsica", Aoletin Oficial del Estado, 2-VII-1971, pag, 13805,

. Vida Escolar, nam, 128-130, pdg, 27-28,

Ihiden, pig, 28-2%,
Tbiden, pig, 23-30,

Ibiden, pag, 31,

. Sobre las ventures i desveniurss de la Formacid Prafessional es va genmerar una considerable

bibliografia durant els primers anys de posada en marxa d'aguests esiudis, Entre d'alires
tal destacar:
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PESQUEIRA, F, “Després del wvuite, la foreacié professiomal %, Ay Perpectiva Escolar,
197¢, ntm, 21, pag, 2-6,

SANCHEZ, J,E,: VIVES, J, “El tromc com, Situacié del debat i perspectives’. A
Ferspectiva fscolar, 1978, nim, 21, pdg, 11-15,

PLANAS, J, “Los enseMantes ante el futuro de la F,P*, Ay (uadernos o Fedagogia, 1375,
nn, 6, pag, 21-22,

PLANAS, J, *La F.P,-1, una Ensefanza Media de Segunda*, A Cuadernos de Fedagogia, 1376,
ndn, 15, pdg, 1112,

SANCHEZ, J, E. “La Formacién Profesional: Una improvisacién que no terminé en genialidad",
A Cuadernos de Fedagogia, 1976, nim, 21, pag, 18-19,

25, Boletin Oficial del Estado, 18-1V-197%,

26, Veure al respecte!
ALVAREZ DSES, J.A, “La revisién de conceptos en nuestra Historia Antigua®, Ay Aevisia
de Bachillerato, 1977, julio-septiesbre, ntm, 3, pdg, 11-17,

27, Les preses de posicié dels professionals del batxillerat respecie del paper que havien

de jugar la geografia i la histdria van ser riques i diverses des dels primers noments, Cal no
oblidar que el cos de catedratics d'Institut era llavors un grup amb gran presiigi social
i professional, Molts d'ells exercien, endemes, com investigadors sn hisidria i geografia
(el tas de Dominguez Ortiz es en aquest aspecte paradigedtic), Diverses posicions i
reflexions critiques es van fer sentir a partir d'articles a la Revista oo Bachillerato,
una nova publicacid de cardcter irimestral que el ministeri va endegar per articular les
inquietuds dels professionals del nou ensenyament secundari, La jove revisia (usdermos oe
Fedagogia també es va fer ressd dels intents de joves professors renovadors, intents que
aviat cuallarien en el grup "Germania 75", Entre d'alires cal destacar, en aquesi prinmer
periode, alguns articles d'aquesta publicacié especialment deditals a la reflexid
histdrica i a la valoracié de les noves assignatures de geografia i histéria del
Batxillarat:

ALVAREZ 0S&5, J.A, "La Historia en el Bachillerato actual; estado de la cuestién®, A
Revista de Bachillerato, 1978, suplemento del nim, 5, pdg, 14-19,

AYALA, J,A, *La Historia en el nuevo Bachillerato: contenidos, concepios y metodologia®,
A Revista de Bachillerato, 1978, suplemento del ndm, 5, pdg, 20-24,

HARD SABATER, J, “"Algunas sugerencias sobre el trabajo en grupo enire profesores de
Geografia e Historia®, A: Revists de Bachillerato, 1978, suplemento del ném, 5, pdg, 25-
31, GERMANIA 75, “Un proyecto experimental de diddctica de la Historia para 12 de
Bachillerato®, A: Revista de Bachillerato, 1978, suplemento del ntm, 5, pdg, 41-47,

MARTIN REDONDD, &, *Mis tres cursos de experiencia en 10 de Bachillerale", A Aevista de
Bachillerato,1978, suplemento del nGm, 5, pag, 54-57, LLORENS, M, ‘Utilizacién de
diapositivas en la clase de Historia®, A: Revista de Bachillerato, 1978, suplesento del
ntn, 5, pag, 66-69, DIAZ ALVAREZ, J.R, *Un plan integral sobre el desarrollo practico de
la programacién de la Historia a nivel de COU*, A: Revista o Bachillerats, 1979, nlm, 11,
pig, 25-31, ZARAGDZA, G, ‘“Algunas ideas sobre la nueva historia®, A:Cuwadernos de
Pedagogia, 1975, nim, 7-8, pdg, 54-55, ZARAGDZA, 6, "Prdcticas de Historia", A Cuadernos
de Pedagogia, 1977, nim, 34, pdg, 4-7, LLORENS, M, *Dificultades en la asimilacién de los
"nodelos® usados por las Ciencias Histéricas por parte de los alumnos de ler curso de
BUP*, A: (uadermos de Fedagogis, 1977, nim, 34, pag, 8-11, PRATS, J,; PANIRGUR, X,
*‘Didctica de la Historia en 10 de BUP, la experiencia del “GBrup Germania-75", A
Cuadernos de Pedagogia, 1977, nhm, 34, pdg, 16-19,
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28 El temari oficial de primer de BUP constava dels segUents temes:
I lag civilizacionss come unidsdes de vids histdrica

I, Civilizaciones, culturas, sociedades, Caracteres; un espacio, una sociedad, una
pantalidad,

11, Las prigeras foraas de organizacin de la vida tolectiva,

El origen del howbre, Las culturas prinitivas,

De 13 revolucidn neolitica a las altas culturas (Egipto y Nesopotamia)
Las antiguas culturas de Fersia, India y China,

Lag culturas de 13 Awérica prehispdnica,

:

:

'

Gy By Gy ko

t

111, Las civilizacionss mediterrdneas,

§, Gracia, Fundasentos de la Civilizacién Oecidental,
7. Roma, Aportaciones y funcidn difusora,
8, Fl Cristiznisaw,

IV, La incorporacién de nueves pugblos,

9 La insercidn de la geraanidad y pervivencias ronanas,
10, Bizancio y los pueblos eslavos,
11, La civilizacidn isldwica,

V, La Comsolidacién de Decidente y su expansidn,

12, La sociedad feudal-seforial, El wonaguisso, La cultura roadnica,

13, Una nueva organiracién coaercial, La vida urbana y 8l gético,

14, Ls nueva organizacién politica; las Monarquias territoriales,

15, La ampliacién del aundo conocido y los nuevos circuitos mercantiles) el capitalismo
comarcial,

16, La Europa del Renacimiento,

17, Los grandes descubrimientos geogrdfices y su influencia en la Historia Universal,
Presencia espaffels en Awérica y en el Facifico,

18, Transforsaciones de la conciencia europea; religrosas y socioeconénicas,

VI, La época del Barroco | la llustracidn,

19. El absolutiseo y el desplisgue de los Estades europeos, La lucha por 13 hegewonia,
20, Soriedad y cultura del Barroco, La evolucidn cientifica y el pensaniento filosélico,
21 L3 Nustracidn, La critica y los nueves planteanientos, La crisis del dntiguo

Réginen,
V11, La civilizacionss conteapordneds,
22 las transformaciones econsaicas,

23, Las evoluciones politico-sociales,
24, La expansidn del aundo occidental, Iuperialismo y colonialiswo,
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25, la cultura y ol arte de la sociedsd indusirial,
26, la priasra descolonizacidn; América,
27, las culburas de los pueblos asidticos y africanos,

VITI, Macia una civilizacién universal,

28, El pundo y la asimilacidn de la cultura europea,
29, Las grandes aportaciones de Decidente; las clencias Juridicas, el pensamiento
filoséfico, la organizacién plitica,
(BOE 18-5-1978),

29, El temari oficial constava dels segienis lemes:

!, Geografia de la poblacién,

- L3 poblacién mundial; efectives y distribucién,

- Movimisntos naturales y wigratorios,

- Probleadtica del creciniento actual de la poblacidn,

2, Tipos de paisaje y economia agraria, Otras actividades de explotacion,
- Poblamiento rural y sus tipos,

- Paisajes agrarios tradicionales y evelucionados,

- La produccidn agraria y ganadera en el munds; su problendtica actual,
- la pesca; su papel en la alimentacisn aundial,

3, Econoaia industrial y tipos de paisaje que origina,

- Las bases oo la indusiria; fuentes de energia,

- la crisis energética en el punds actual,

- Beografia Jde las materia prisas bdsicas,

- g actividad Indusirial; formas tradicionales y foraas modernas,
- Paisajes industriales, la concentracién industrial,

- frandss regiones industriales del mundo,

4, Geografia del comercio y del transporte,
- Medios de comunicacién y de transporte, Principales rutas aundiales,

5, Bografia urdana,

- la ciudad concepto, Morfologia y funciones de la ciuded,
- Las grandes tipologias urbanas,

- El fendmeno urbano en el aundo aclual,

6. Relaciones de intardependencia y factares de diferenciacién regional,

- Los sistemas econdmitos: capitalisao y socialiswo, Rasgos geogrdficos comunes de los
paises de stonomia tapitalista y de economia socialista,

- Los grades de desarrollo econénico, Los paises subdesarrollados; rasgos geogrificos
coaunss,

- Do Jos warcos nacionales & los supranacionales politicos y eronseicos,

- Aspectos del sisbema en el viejo aunde; el Mercade Coadn Europso,

- Un ajeaplo de capitaliswo aultinacional; VSR,

- Dos versiones del sistsma socialista; URSS y China, Su papel en &l wundo actual,

- El pundo negro,
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- E] sundo drabe,
- Los problemas de lberoamérita,
(BOE-18-5-1975)
30, El temari oficial proposava els seglenis femes:

A) £l wedio natural: Sus Influsncias,

Presentacién de la peninsuls Ibérica,

La sorfologia peninsular,

La diversidad tlindtica, Contrasios y disiwelria,
Fotencial hidroldgico, Los palsajes vegetales,

. El wedio natural en la evolucién histdrica de Espafla,

Gy B Gy T~

B} La eyolucidn histérica; Espalfla en la sociedad occidental,
I, Fundamenios éipicos y culiurales,

Las raices de Espafla en el aediterrdneo prerropany,
Kispania en 8l aundo roaane,

La Insercién geradnica en la socisdad hispanorroasna,
Espalfls Isldnica,

o S T O

Il La peculiarizacidn histdrica de Espalla,

18, Recongquista y repoblacidn,

11, La gefinicién de los reinos jbéricos, Sus proyeccionss exteriores,

12, La parvivancia g2 rasgos socio-econéaicos wedievales; la esfrutturs de la propiedad;
la riudad; la recepcidn del Derecho, La complajidad regional,

13, Desarrollo cultural, El arts,

IIl, La Universalizacidn,

14, La Fspafiz de los Reyes Cabdlicos; acuflacisn de un estade soderno,
15, La aceién de Espafla en el Nuevo Nundo y su repercusidn en Europa,
16, Hegemonia politica y tensiones econdalco-sociales,

17, La crisis del siglo W11,

18, Los aspectos cullurales de la Espafla de los Austrias,

IV, Bificultades de aodernizacidn,

19, Los cowienzos do Iz Espafla borbénica, La recuparacién del siglo YWIII,

20, La cultura y el arte en el siglo WIII, Boya,

21, La descomposicidn del Antiguo Régiven, la Espafla de Fernande VII,

22, Emancipacién de 13 Amdrica espaflola,

23, La Fspafla Isabelina; mentalidad rowdntica y régiaen liberal, Las priaeras guerras

clviles,
2, Evelucidn deavgrdfica, Los infenios de transformacién y las instifuciones
socioeconduicas; la desaportizacisn; los comienzos de la industrializacién,
25, Sexenlo revolucionario; liberalisme radical y actitudes sociales,
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26, La Fspafla de la Restauracién; articulacion politica, problemas econdaicos y aovialento
obrero, £l 98 y sus conseruencias,
27, £l Mundo Hispanoawericano durante el siglo Y1Y,

V. Intenlos de recuperacidn, Los nusvos planteamisntos de la vida espafiola,

28, las crisis de 12 monarquia constitucional, Los problesas del reinado de Alfonso X111,

29, La Dictadura, Expansidn y depresidn econdpica, La caida de la wonarguia,

30, La Segunda Repiblica,

3, La guerra de Espafla, £l nueve Estado,

32, Froblewnas politicos, sociales y econdeicos de Hispanoamérica durante el sigle M,
Desarrello cultural y artistico,

VI, Espalta; geografia humans y desarrollo econsaico,

33, La poblacidn espaflola; su diséribucién, Movialentos wigratorios, Exodo rural,

34, Los paisajes rurales y sus elewentos, Tipos de paisajes agrarios,

35, la agriculbura espafola, Estudio sectorial, La crisis del mundo rural y sus intentos
de solucidn,

36, Bases de I3 industria; enmsrgia y materias prinas, Sectores Industriales,

37, El proceso reciente de la Industrializacisn, Distribucidn regional de la industria
espallola,

38, Las redes de transpords y su relacidn con &l wedio matural, €1 comercio,

39, £] turismo en Espafla, (onsecuencias econdaitas y geogréficas,

40, E] fendmeno urbane; su evolucién recients, Tipos de civdades,

41, Creciniento scondnico y cambiv social; de la autarguia @ la estabilizacidn, La Espafla
gel desarrollo,

42, Diferenciacidn regional de Espafla, Fundsmentos y probleaas, Espaffa interior,
periférica & Insular,

VII, Los paises hispdnicos,

al) Hispanoaasrica,

43, La poblacién, Moviwientos migratorios, Problemas demogrdfices, El fenseeny del
urbanisay,

44, Potencial econdmico, Maberias prinas y fuentes de ensrgia, Qesarrollo industrial,

b) Filipinas,

45, Filipinas en 8l aundo actual,

(BOE, 18-5-1975)

31, L'horari es va augmentar a tinc hores a partir del 1979 en incloure's en el temari 1'esiudi
de 1'ordenarent constitucional,

32, CAPEL, H,; LUIS, A,; URTEAGA, L, “La geografia anie la Reforma Educativa®, A: Geocritics,
1984, nim, 53, pag, 28-39,
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