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RESUMO

A proposta de pesquisa "A Diversidade sociocultural no ambito da Formacgdo de Formacao de
Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)" circula em torno do que
entendo como uma lacuna existente entre o discurso (teoérico, politico) e as praticas realizadas
aulas do Ensino Fundamental (Educagao Basica). Entdo, percebo que existem duas posi¢oes
sobre a questdo da diversidade sociocultural: os conceitos tedricos por um lado e as praticas
vivenciadas em sala de aula pelos professores de Ensino Fundamental. E importante ressaltar
que esta investigagdo esta localizada entre a estrutura macro (tedrica, politica) e micro (o
profissional que estd em classes do Ensino Fundamental), e recai sobre a estrutura meso (a
institucional, a formagdo de professores para Educacdo Basica), e a pergunta que se apresenta
aqui ¢é: como o tema da diversidade sociocultural esta na pauta da Formagdo de Professores
para o Ensino Fundamental? Entdo, a intengdo ¢ fazer a seguinte trajetoria: desde o idealizado
na teoria, indo em dire¢do ao planejado pelas esferas politicas ¢ se o planejado é executavel na
instituicdo, até chegar ao executado nas aulas do Ensino Superior (Formagdo Inicial de
Professores) e no Ensino Fundamental. Em virtude dessa trajetoria, desenvolvi algumas agoes,
tais como: investigar alguns conceitos teoricos sobre o tema da diversidade sociocultural e
educag¢dao. Em uma segunda etapa, busquei investigar a produ¢do de politicas para a educacao
e mais especificamente na formagdao de professores referente a questdo da diversidade
sociocultural; a intencdo aqui foi a de comparar o conteudo da produgdo das politicas de
diversidade sociocultural em programas de formacao de professores de trés universidades em
Salvador - Bahia. Elegi uma das trés universidades para o posterior estudo do caso: aquela
que atendia aos critérios legais. E pode-se dizer que ao estudar como o tema da diversidade
sociocultural esta na pauta da Formagao de Professores para o Ensino Fundamental percebi
que as acdes concretas ainda sdo dificeis a ser implementadas ao nivel institucional, na
medida em que ha uma lacuna entre o que ¢ proposto ou previsto para a estrutura macro
(tedrica, politica) e entre o que € exequivel na estrutura meso (institui¢des). Este vacuo vem
de varias situagOes diferentes nas instituigdes, como a falta de recursos fisicos, humanos e / ou
materiais. E importante dar uma maior valorizagio do tema nos curriculos de formagdo
inicial, em que enfatiza o principio da compreensdao das manifestagdes culturais que
acontecem no espago nacional brasileiro. Aprender a conviver, aceitando as nossas diferengas
¢ essencial para o ensino das criangas, dai a necessidade de criar espacos na Formacao de
Professores.

Palavras-chave: Democracia, Diversidade Sociocultural e Formacgao de Professores.



RESUMEN

La propuesta de investigacion “A diversidade sociocultural no ambito da Formagdo de
Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” gira alrededor de lo que
entiendo como un desfase entre los discursos (tedricos, politicos) y las practicas realizadas en
los salones de clase de Enseflanza Fundamental (lo que en otros paises se denomina educacion
primaria). Percibo que hay dos posiciones frente al tema de la diversidad sociocultural: las
concepciones tedricas, por una parte, y, por otro lado, las acciones vividas por los docentes en
clases de Ensefnanza Fundamental. Es importante decir que esta investigacion se sitiia entre la
macro estructura (tedrica, politica) y la micro (del profesional que estd en clases de ensefianza
fundamental), y recae en la meso estructura (la institucional, la formaciéon de profesores para
la ensefianza fundamental). La pregunta que fundamenta el trabajo es ;Como el tema de la
diversidad sociocultural esta en la pauta de la formacién del profesorado para la ensefianza
fundamental? La intencion fue la de hacer el camino: desde lo idealizado en la teoria, yendo
en direccion a lo planificado por las esferas politicas y si ello es ejecutable en la institucion,
hasta llegar a lo efectuado en las clases de la ensefianza superior (formacién inicial de
profesores) y de la ensefianza fundamental. Para eso desarrollé algunas acciones tales como:
investigar algunas concepciones teoricas acerca del tema de la diversidad sociocultural y
educacion. En una segunda etapa busqué investigar la produccion de politicas para el tema de
la diversidad socio cultural y para la formacion del profesorado. La intencion fue la de
efectuar una comparacion del contenido de la produccion de las politicas de la diversidad
sociocultural en los programas de formacién del profesorado en tres universidades de
Salvador-Bahia, Brasil. Elegi una de las tres universidades para realizar el caso estudio de
caso. En primer lugar, que cumplieran con los criterios legales. Se puede decir que al estudiar
en qué¢ medida el tema de la diversidad sociocultural estd en la pauta de la formacion del
profesorado se percibe que las acciones concretas atun son dificiles de ser implementadas en el
nivel institucional, al punto de existir un vacio entre lo que es propuesto o planeado
conceptualmente en la esfera macro (la tedrica, la politica) y entre lo que es ejecutable en la
esfera meso (las Instituciones). Ese vacio proviene de las diversas situaciones dispares de las
instituciones, tales como la falta de recursos fisicos, humanos o materiales. Es importante que
se dé una mayor valorizacion de este tema en los curriculos de la formacion inicial de
profesores, ya que destaca el principio de la comprension de las manifestaciones culturales
que se dan en la convivencia del espacio nacional brasilefio. Aprender a vivir juntos y
aceptando nuestras diferencias es fundamental en la ensefianza de la infancia, por lo tanto, la
necesidad de generar espacios en la formacion de los docentes

Palabras claves: Democracia, Diversidad Sociocultural y Formacion Del Profesorado.
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APRESENTACAO

A tese de doutorado que tem por titulo “a diversidade sociocultural no ambito da
formacdo de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”,
apresentada no Programa de Doutorado “Educacié i Democracia del Departament de Teoria i
Historia de la Educaci6 de la Facultat de Pedagogia de La Universitat de Barcelona”, vem a
trazer uma tematica atualissima para a atual sociedade brasileira, que busca efetivar o
exercicio da democracia nos espacgos politicos e civis.

Por ser um tema tdo vital para a convivéncia democratica é importante coloca-lo sob o
foco de estudos e buscar compreender os elementos que circulam no entorno dessa tematica.
A elei¢ao dos elementos que permeia esse estudo aqui proposto merece ser vista de duas
perspectivas: a primeira refere-se ao sentido de produzir uma tese sobre essa tematica; e, a
segunda diz respeito a qualidade / natureza do objeto de estudo que da corpo a essa tese.

Se ha uma verdade suprema na vida das pessoas ¢ a de estar sempre implicados em
todas as nossas elei¢des. Antes, ndo ha uma eleicdo que ndo passe pelas referéncias pessoais
que foram sendo construidas ao longo da vida, e certamente que eleger desde muito tempo “a
formagdo de professores do Ensino Fundamental da Educagdo Bdasica” para ser foco da
atencao profissional, demarca as implicagdes de toda uma vida, a minha vida. Posso afirmar
que os elementos constituintes da tese “a diversidade sociocultural no 4&mbito da formacao
de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” diz respeito as
minhas elei¢des como profissional que atua em educacao. Destarte, creio estar envolvida
desde sempre e de forma profunda ao tema da formacdo de professores do Ensino
Fundamental da Educacao Basica.

Em minha préatica pedagogica, tenho visto como, na ultima década, o quanto esse tema
da diversidade sociocultural no Ensino Fundamental da Educagdo Bésica tem sido de dificil
manejo, dada sua complexidade e o desconhecimento geral em transformar esses conceitos
em atitudes e posturas que possam ser positivas no trato do tema em questdo nas salas de aula
da 1% a 4* série do Ensino Fundamental da Educagao Basica. Observo uma cisdo entre: a teoria
=> o0 planejamento =» o discurso =» a acdo. Ou seja, entre o que ¢ pensado na esfera politica
da sociedade, Legislativo / Executivo, e o que ¢ realizado na esfera da sociedade civil, na
pratica pedagdgica dos estudantes na formacdo de professores e no desdobramento
profissional dos que atuam em classes de 1* a 4* serie do Ensino Fundamental da Educacao

Basica. Desde 1996, como professora do Departamento de Educagdo da Universidade do
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Estado da Bahia, onde leciono no curso de Pedagogia na area de Didatica e Tecnologias /
Préxis Pedagdgica e Tirocinio Docente, tenho a possibilidade de observar minuciosamente
essas situagdes de dificil trato. Por isso, a investiga¢do aqui proposta, esta voltada para
compreender que cisao ¢ essa, porque € como ela se processa.

E importante registrar que ao eleger o tema da diversidade sociocultural na educago
basica, ¢ um passo adiante nas minhas elei¢des. E mais, eu ndo fui a busca dele, antes, trata-se
um tema que me encontrou. A intengado inicial era dar prosseguimento ao estudo iniciado no
mestrado, cujo tema tratado na minha dissertacdo foi o funcionamento do curso de Formagao
para o Magistério na Bahia a luz da legislacdo de ensino, e girou em torno da Formagao de
Professores, tema que me inspira até hoje. Antes, o meu desejo desde muito era o de estudar a
questdo da eficiéncia e eficicia entre o que ¢ legislado e o que ¢ executado na pratica da
educacdo. No entanto, ao empreender as primeiras leituras nos documentos legais, me chamou
a atencdo a conotacao que a lei da ao tema em questdo, recomendando e determinando com a
urgéncia dos que sabem da importancia desse tema para as sociedades contemporaneas. Dai o
sentido de estudar “a diversidade sociocultural no Aambito da formac¢ao de professores: o
caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”.

Em relagdo a segunda perspectiva de visualizar os elementos que circulam no entorno
do tema proposto esta a questdo da qualidade / natureza do objeto de estudo que da corpo a
essa tese. Ao iniciar essa exposi¢do, ¢ importante dizer que ao me deparar com o objeto de
estudo que da corpo a essa tese, muito conflito foi gerado dentro de mim, pois tinha em mente
dois problemas a estudar: Como o anunciado sobre o tema da Diversidade sociocultural é
evidenciado no cotidiano das salas de aula do Ensino Fundamental? E ligado ao anterior:
Como o tema da diversidade sociocultural esta na pauta da formacido de professores
para o Ensino Fundamental?

Entendo que a convergéncia destes problemas vai se dissolvendo na tese, ¢ a ideia e a
de que ele pode ser afrontado. A pergunta central da investigagdo a primeira vista sugere um
conflito: conceitualmente ¢ muito ampla para uma metodologia aparentemente muito restrita.
A saida foi a de observar a decorréncia da proposta, a saber, analise das leis / programas /
projetos / atividades. Vale lembrar que aqui € o ponto de partida para tomar conhecimento do
estudo aqui apresentado e que as linhas seguintes cumprem esse papel, a saber: apresentar o

teor dessa investigacao.
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1.1 UM CONVITE A LEITURA

Posso dizer que a investigacao “a diversidade sociocultural no Aambito da formacao
de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” ¢ de fundamental
leitura no contexto atual, pois traz a discussdo acerca de um tema que hoje se constitui o
“calcanhar de Aquiles” do mundo contemporaneo, a saber, a educacdo e diversidade.
WALTERS indica que “la buena sociedad celebra la diversidad y promueve el didlogo creativo
entre diferentes culturas y sus visiones morales. Tal sociedad respeta los derechos de sus
miembros e incrementa su abanico de opciones” (2004, p.69). No contexto de uma sociedade
plural, como a sociedade brasileira, na busca de viver o exercicio democratico, aparecem
questdes que mobilizam continuamente os diversos setores dessa sociedade, a saber: da

convivéncia e da correlagdo de forcas das identidades que a compde,

[...] la gestion de esta diversidad interna constituye un verdadero desafio: se
trata de desarrollar una convergencia a la vez sélida y flexible que permita la
realizacioén de proyectos comunes y el acceso a cierta identidad colectiva sin
perder por eso las diferencias. Se trata de un equilibrio, perpetuamente
inestable, entre la unidad y la diversidad, que permite combinar el respecto de
las diferencias y las identidades propias [...]. (PLEYERS, 2004, p. 86)

Ademais de como a educagao lida com essas identidades e suas diferencas, € como a
Formacao de Professores aborda a tematica da diversidade sociocultural, que se constitui foco
desse estudo. Destarte, essa tese esta estruturada em cinco grandes sec¢des: apresentacdo da
investigacdo, fundamentacdo teodrica da investigacdo, fundamentacdo metodoldgica da
investigacao e conclusdes da investigacao.

Na primeira sec¢io apresento os contornos da tese aqui desenvolvida. Ela especifica a
estética da investigagdo e repassa a condugdo da mesma, desde a sua intencdo até o produto
final, na forma de um mapa conceitual que orienta o delineamento das questdes aqui
propostas. Essa secdo esta subdividida em duas, a saber, um convite a leitura das paginas que
se seguem; e a introducgdo ao tema da investigagdo, que inicialmente traz a discussdo sobre
como ¢ compreendido o termo “diversidade sociocultural” nessa investigacdo. Também esta
explicitada a estrutura dessa tese, que conta com duas subsecdes terciarias: a area temadtica a
investigar € a compreensao do desenho de investigacdo. Nessas duas subsecdes se encontram
delineadas a condugdo de todo o trabalho efetuado para a elaboracao dessa tese.

A segunda secdo, a Fundamentacdo Teodrica, tem a finalidade de construir uma

estrutura tedrica coerente e pertinente a essa investigagdo, e compreende uma abordagem
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conceitual do tema. Esta possui quatro subsecdes. Na primeira discuto a diversidade
sociocultural na perspectiva de sua construgdo na sociedade democratica, ao definir os termos
referentes a sociedade, cultura e cidadania, abordando acerca dos vinculos culturais e sociais
que o homem estabelece na vida social e do sentido da identidade — alteridade — comunicagdo
intercultural; igualmente, enfoca sobre como se da a correlagdo de forcas na busca de
legitimidade dos grupos no estado de direito e no exercicio da cidadania. A educagdo para a
diversidade sociocultural finaliza essa subsecao ao questionar a laicidade como uma saida
possivel frente a diversidade sociocultural, apontando a educagdo em valores em uma escola
laica para o contexto da diversidade sociocultural e como pode se da a formacdo de
professores para a educagdo em valores no contexto da diversidade sociocultural.

Ainda na segunda subsecdo Fundamentacdo da Tedrica, dediquei a recontar a historia
da sociedade e educagdo brasileira, cujo enfoque esta no fluxo da construcdo do tema da
diversidade sociocultural no Brasil, e em especial, no sistema educacional brasileiro. Esse (re)
conto abrangeu desde o inicio da colonizacdo do pais até a década de 90 (noventa), ¢
correspondente aos periodos agroexportador colonial, império e republica, século IXX;
ademais do periodo de internalizagdo do mercado e do capital associado, ja no século XX.
Finalizo esta subse¢do com a discussdo de como a diversidade sociocultural esta presente no
contexto Brasileiro, com sua estrutura e seus matizes.

Ja na terceira subse¢do da Fundamentacao Teorica, busquei enfocar sobre o sistema de
educacdo formal no Brasil, de forma a esclarecer a compreensdo do contexto educacional no
pais atualmente. Especificamente, tratei acerca da estrutura da educacdo na sociedade
brasileira no Poder Legislativo, a parir da analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) n° 9.394; do Plano Nacional de Educagdo (PNE); da Lei n° 10.639; e da Lei
n°® 11.465. Igualmente foi tratado acerca da estrutura da Formagdo de Professores no Poder
Legislativo, com a andlise da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394; do Plano Nacional de Educacao (PNE); das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Docentes da Educacao Infantil ¢ dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
nivel médio, na modalidade Normal. O intuito dessas andlises foi a de investigar o que ¢
anunciado na sociedade politica sobre a diversidade sociocultural. Para isso foi necessario
analisar a arquitetura das politicas para a educacdo, e em especial para a formagdao de
professores, em suas concepcoes e diretrizes.

Na quarta e ultima subsecdo da Fundamentagdo Teorica da investigagdo delineei o

contexto da diversidade sociocultural no Brasil, desde o direito a diversidade e como essa se
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efetiva na educacdo, a partir da estrutura da educagdo para a diversidade sociocultural no
poder politico, no Legislativo, com:

e A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) n°® 9.394;

e O Plano Nacional de Educacao (PNE);

e O Plano Nacional de Educacao em direitos humanos;

e AlLein®10.639¢ealein®11.465;

¢ E no executivo, com Parametros curriculares Nacionais.

Nesse sentido, discuti a educagdo em valores para a diversidade no Brasil atualmente,
destacando as suas possibilidades e limites. Por fim, registrei algumas experiéncias de
educacdo para a diversidade em Brasil, quer no Ensino Fundamental, quer na Formacao de
Professores, em nivel de Extensdo, P6s-Graduagao, e Graduacdo, para a educagdao em valores
para a diversidade sociocultural. Ainda nessa secdo, apresentei as experiéncias de educagao
para a diversidade no Brasil e tracei a reconstrucao da histéria da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), bem como da descrigdo da sua organizacdo politica e estrutural, de forma a
assinalar o contexto mais amplo da investigagdo. A mesma proposta se estende, na terceira
subsecdo da investigacdo, para a unidade que compde o campus I da referida Universidade, a
saber, a constituicao da historia do Departamento de Educa¢do da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), ademais da sua organizagao politica e estrutural. Também compus a descri¢ao
da organizacao curricular do curso de formacao de Professores no Departamento de Educagao
da Universidade do Estado da Bahia.

Na terceira secdo -a Fundamentagdo Metodoldgica da Investigagdo- destinei a
descricdo do embasamento e composi¢do da metodologia da investigacdo, em especial,
especificando o enfoque ¢ o método de abordagem e procedimental, as técnicas e os
instrumentos que foi utilizado para o tratamento de coleta a andlise de dados dessa
investigacdo. Além disso, na terceira secdo trata de toda parte empirica da investigagdo e onde
estdo evidenciados dados da investigacdo, a exemplo da descricdo e andlise de como os
documentos legais se materializa e solidifica na pratica Institucional da Universidade do
Estado da Bahia.

O desenvolvimento da investigagdo, a quarta secao da investigacdo, esta composto de
quatro subsecdes. Na primeira aprofundei a parte empirica dessa investigacdo, ao enfocar
como se apresenta o tema da diversidade sociocultural nesse curriculo, por meio da disciplina
“Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural”. No sentido de garantir uma visdo mais

abrangente dessa questdo busquei realizar uma analise envolvendo: as praticas na sala de aula
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da citada disciplina; o levantamento do perfil dos envolvidos, a saber, a professora e seus
estudantes; o discurso de professora e alunos sobre diversidade sociocultural da Formacao de
Professores no referido departamento de Educagao e a superposicao desses discursos.

Finalizando, na tltima subsecao do desenvolvimento da investigagao explicitei como o
ema da diversidade sociocultural estd composto no curriculo do Ensino Fundamental na sala
de aula professores/alunos da formacgdo de professores no Departamento de Educacdo da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Aqui apresento toda a descricdo e analise de
conteudo dos discursos dos alunos da disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural
em seu papel de docente do Ensino Fundamental, ademais da descri¢do e andlise das praticas
na sala de aula do Ensino Fundamental desses alunos da disciplina Processos Civilizatorio e
Pluralidade Cultural, em seu papel de professor.

A quinta e ultima secdo dessa investigacdo destinei as conclusdes, onde identifico e
aponto os resultados dos dados obtidos ao longo da investigagdo. Na conclusdo apresentei
dois topicos, em forma de subsegdes, que buscam reconhecer a intencionalidade da
investigacdo, evidenciando as eleicOes e trajetos percorridos no processo da investigacido e
comprovando a validade dos objetivos propostos no projeto; e, responder as questdes
apresentadas. A ultima subsecdo da conclusdo estd destinada a uma avaliagdo do itinerario a
investigacao desde a perspectiva do crescimento pessoal e profissional, pois nesse processo
ninguém passa sem que tenha transformado substancialmente a forma de ponderar e
considerar sobre seus estudos e sua vida.

E com satisfagdo e com a sensagio de dever cumprido, que convido aos leitores a se
inclinarem, de maneira critica, criativa e sensivel sobre essa investigacdo e, além da questao
técnica do processo de investigacdo, antes, vislumbrar e se envolver nesta intensa jornada

comigo, investigadora desse estudo, e com o objeto investigado.

1.2 INTRODUCAO

A historia da sociedade brasileira ensina que o Brasil sempre esteve desejoso de
aparentar uma homogeneidade social e cultural, ja que se entendia em os mais diversos
circuitos de poder da sociedade, especialmente no setor politico, que as diferengas poderiam

ressaltar a suposicdo de que ndo existia uma ‘democracia social’.
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[...] Os processos de negacdo do "outro" também se ddo no plano das
representacdes e no imaginario social. Neste sentido, o debate multicultural na
América Latina nos coloca diante da nossa propria formagao histérica, da
pergunta sobre como nos construimos socioculturalmente, o que negamos e
silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos na cultura
hegemoénica [...]. (CANDAU, 2008, p.17).

Em fun¢do desse entendimento, o tema da diversidade sociocultural foi por muito
tempo rechagado e cercado de um sentido negativo. Porem, o mundo mudou. E, se ha algo
que mudou muito (0 mundo / ¢ no mundo) foram os conceitos acerca de homem e de

sociedade. E, o Brasil, se percebeu no meio dessa mudanga.

[...] O multiculturalismo na sociedade brasileira, [...], é diferente daquele das
sociedades europeias ou da sociedade estadunidense. Nesta concepcdo se
enfatizam a descricdo e a compreensdo da constru¢do da configuragdo
multicultural de cada contexto especifico [...]. (CANDAU, 2008, p.19/20)

Nesse sentido vale explicitar como se apresenta o tema da diversidade sociocultural no
Brasil hoje. Touraine (2005) informa que a exemplo de outros paises, o Brasil se destaca pela
mistura de grupos étnicos, o que ha evitado a criagdo de fronteiras culturais. Isso ¢ algo que
merece destaque, pois a sociedade brasileira reflete, por sua propria formagao historica, o
pluralismo. O povo brasileiro ¢ nacionalmente reconhecido como uma “sintese intercultural”,
ndo somente um mosaico de culturas. A singularidade do povo brasileiro consiste em
vivenciar a diversidade como algo inerente da propria cultura, transformando-a em uma
manifestagdo mais global.

Atualmente ha um despertar para o exercicio cidaddo em setores sociais no que diz
respeito a vigilancia, reconhecimento e produg¢do dos direitos culturais, o que € muito
importante para o futuro da convivéncia na sociedade brasileira. E certo o que Touraine
(2005) explicita acerca da comunicag¢do intercultural, como um ato de conhecimento do outro
ao situar a se proprio e ao outro em uma defini¢do do processo de mudangas, um conjunto
histérico e em relagdes de poder. Nesse sentido, a sociedade brasileira, em suas instancias
politica e civil, necessita aprofundar seu olhar aos processos na reconstru¢ao da sua sociedade
diante das diferengas e seus direitos - coisa que se encontra em marcha - para avancar no

sentido da justica, fraternidade e liberdade, valores tdo necessarios em uma sociedade plural.

[...] Em sociedades em que a consciéncia das diferencas se faz cada vez mais
forte, reveste-se de especial importincia que educadores/as e alunos/as se
aprofundem em questdes tais como: quem incluimos na categoria "nds"?
Quem sdo os "outros"? Como caracterizamos cada um destes grupos? [...].
(CANDAU, 2008, p.28/29)
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Nesse atual contexto, ¢ imprescindivel pensar a responsabilidade da educa¢do, como
um veiculo para a comunicagdo intercultural e como sua a¢do pode desenvolver conceitos e
ferramentas para ampliar referenciais de atitudes em direcdo ao respeito mutuo, ao
reconhecimento e a valorizacdo do processo de organizacdo dos diferentes grupos socio
culturais. Isso ¢ de extrema importancia para o Brasil. De igual modo, a educagdo tem o poder
de sistematizar conhecimentos sobre o mundo, sendo assim, sua tarefa no Brasil ¢ ardua, ja
que diante de uma realidade tao plural € necessario o expediente dos debates e discussdes para
compreensdo de como sistematizar tanta riqueza vindas das variadas vivencias sociais €
culturais.

[...] é importante promover processos educacionais que permitam que
identifiquemos e desconstruamos nossas suposi¢des, em geral implicitas, que
ndo nos permitem uma aproximagdo aberta e empatica a realidade dos
"outros". E também favorecamos este processo em nossas salas de aula [...].
(CANDAU, 2008, p.31)

Nesse sentido, ¢ extremamente importante o repertorio que o Professor assume nesse
contexto. Ele tem a possibilidade de ajudar as expectativas de um paradigma educacional
voltado para a democracia e a coexisténcia face a diversidade sociocultural. Segundo Moreira
e Candau

[...] os educadores e educadoras estdo chamados a enfrentar as questdes
colocadas por esta mutagdo cultural, o que supde ndao somente promover a
analise das diferentes linguagens e produtos culturais, como também favorecer
experiéncias de produgdo cultural e de ampliagdo do horizonte cultural dos
alunos e alunas, aproveitando os recursos disponiveis na comunidade escolar e
na sociedade [...]. (2008, p.35).

Entdo, tornou-se essencial para mim, investigar como os cursos de formagdo de
professores estdo desenvolvendo essa construgdo - o do conhecimento para a democracia e
para a coexisténcia face a diversidade sociocultural. Portanto, a tematica enfocada traz a tona
questdes bastante oportunas com relagdo a interdependéncia entre a compreensao dos valores
democraticos vivenciados na sociedade brasileira ante a diversidade sociocultural e a
formacao do educador. J& que esta formacao deve ajudar ao profissional a preparar-se para as
necessidades e a proposta educacional atual, que traz o toque do educar para a compreensao e
abertura a diferencga.

Diante disso, ¢ que apresento aqui, a investigacdo “A diversidade sociocultural no
ambito da Formacio de Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB)”. Ela se apresenta como um desafio. Tem a incumbéncia de mostrar a natureza da

introducao e desenvolvimento do tema da diversidade sociocultural nos programas dos cursos
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de formacdo de professores no Departamento de Educagdo da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB).

[...] As relagdes entre cotidiano escolar e cultura (s) ainda constitui urna
perspectiva somente anunciada em alguns cursos de formacgdo inicial e/ou
continuada de educadores/as e pouco trabalhada nas nossas escolas. No
entanto, considero que esta perspectiva ¢ fundamental se quisermos contribuir
para que a escola seja reinventada e se afirme como um locus privilegiado de
formagdo de novas identidades e mentalidades capazes de construir respostas,
sempre com carater historico e provisorio, para as grandes questdes que
enfrentamos hoje, tanto no plano local quanto nacional e internacional [...].
(CANDAU, 2008, p.35).

A importancia de se tratar desse tema ¢ a de contribuir com a discussdo das
caracteristicas dos cursos de formacdo de professores, através do desenvolvimento da
compreensdo da dialética: projeto social / praxis educacional / formagdo de professores em
face de diversidade sociocultural. E importante entender que construgdo é essa, pois ela é
necessaria na sociedade, ja& que ¢ em seu circuito que se forma — ou se deve formar — o
profissional, que possa responder &s expectativas de contribuir para a formacao de sujeitos

democraticos e habeis para viver e experimentar a diversidade sociocultural.

1.2.1 Compreensio acerca do termo diversidade sociocultural

Ao abordar a tese de doutorado que tem por titulo “a diversidade sociocultural em
ambito da formacdo de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB)”, uma questdo se apresenta como imperativa para mim, a saber, a compreensao tanto
semantica como epistemoldgica da categoria principal desse estudo: a diversidade
sociocultural. E importante entender a abrangéncia do termo em questio, no seu significado e
no valor cientifico e perceber a plasticidade ao tratar o referido marco. Em fungao disso ¢ que
doravante ¢ dedicado um espago para essa discussao.

Essa proposta se cumpre no sentido de referendar, no nivel do marco tedrico, a
defini¢do do termo utilizado largamente nessa tese, o qual ¢ "diversidade sociocultural” e
esboca-lo eticamente desde os descritores da democracia e inclusdo social proposto acima.
Categorias derivantes das utilizadas acima sdo desdobradas aqui, a exemplo: da relacdo entre
diversidade e diferenca; da distingdo entre diversidade cultural e diversidade sociocultural; do
tratamento da diversidade na politica; dos conceitos de multiculturalismo, altermundialismo,

mesticagem e interculturalidade.
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Para adentrar pelos meandros do entendimento de diversidade sociocultural, busquei
fazé-lo a partir da relacdo entre diversidade e diferenga. Em principio, ¢ importante explicitar
que o conceito de diferenga ¢ muito bem acolhido nas ciéncias, ja que elas...

[...] colocaram o conceito de diferenca no centro de suas epistemologias,
demonstraram que nem a evolu¢ao humana, nem o pensamento, nem o sentido
sdo concebiveis sem a diferenca, a mistura, os efeitos combinatorios que so a
diferenca torna possiveis [...]. (SERNPRINI, 1999 p.158)

Depois, a perspectiva acima o sentido da existéncia e da evolu¢do humana ndo sdo
concebiveis sem a diferenca. Pude perceber que a diferenga ¢ um conceito sem o qual se torna
impossivel o crescimento ¢ a evolu¢do do homem. Em se tratando da discussdo sobre
sociedade e cultura, pode-se inferir que até algum tempo atrds o olhar sobre estas estava
marcado pela linearidade e semelhanga, se seja, em conformidade como um suposto trago de
avanco e de progresso. No entanto, esta hoje esta posto que a diversidade de continuo antecipa

[13

a igualdade. No dizer de Sernprini a homogeneidade “... ndo pode ser obtida sendo por
"reducdo", por simplificagdo do complexo, por eliminagdo da diferenca...” (1999, p.158).
Evidencias histérica comprovam haver uma oposi¢do e resisténcia capital de acolher a
diferenca

[...] O gerenciamento da diferenca ndo ¢ um problema exclusivamente
ocidental. A histéria demonstra que as pequenas comunidades pré-industriais,
as sociedades de carater étnico e a forca as diferentes formas de totalitarismo,
demonstram existir uma dificuldade basica de aceitar a diferenca [...].
(SERNPRINI, 1999 p.157)

Entdo, conduzir a diferenca ¢, em realidade, uma demanda da sociedade atual em
funcdo do enfrentamento diferenciado dado a questdo. Para compreender como se apresenta o
tratamento a questdo da diversidade sociocultural, ¢ essencial considerar a importancia e a
legitimidade que a nogéo de diferenca foi construida no ocidente. E entendimento corrente de
que a diferenca se constitui bindmio da igualdade, no entanto, sugiro aqui outro entendimento:
o de que o bindmio que se circunscreve nesse contexto € o da “igualdade / desigualdade”; nao
da “igualdade / diferenga”.

[...] A solugdo consistiu, essencialmente em "diluir" a noc¢do de diferenca
nesta igualdade. (...). Aos olhos de alguns, todavia, jamais houve real equidade
nesse pacto, ¢ a igualdade civica nunca foi desfrutada por todos igualmente.
Surgiu outra forma de diferenca, a da desigualdade [...]. (SERNPRINI, 1999
p-157)

A sociedade que ora se apresenta traz caracteristicas e desafios que sdo basilares a sua
constituicdo, a exemplo da compreensao real do sentido dos termos ‘igualdade e diferenga’ e

da desmistificagao destes como correlatos a tensdo ‘igualdade e desigualdade’. Durante muito
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tempo essa relacdo foi entendida como uma tensao, assumida como bindmio cuja suposicao
de valores presentes em um dos estados excluia o outro.

Esta relagdo se fez, por vezes, tdo intima, a ponto se acreditar que uma dissolucao
tenderia a borrar a configuracdo dos conceitos nelas inscritos. Expressdes que demonstram um
estado / qualidade de coisas: conectado / desconectado, aberto-fechado, acesso-apagado etc...
Aqui segue outras expressdes que experimentam um estado de valores que as qualificam'®:
abono-desabono, aceitacao-condenagdo, Acordo-desacordo, prazer-desprazer, aprovagao-
desaprovacao, concordancia - discordancia, conformidade - ndo conformidade, permissao —
negacdo, ratificagdo - refutagio. E imprescindivel compreender as caracteristicas dos termos
‘igualdade e diferenga’ e a empreender a diferenga da circunscrigdo do bindmio “igualdade e
desigualdade” como principio fundante das relagdes estabelecidas no espago social.

Para compreender as caracteristicas dos termos ‘igualdade e diferenga’ ¢ importante
registrar que, desde a perspectiva do mundo contemporaneo, essa relagdo ndo se constitui
bindmio. Pensar no termo igualdade ¢ refletir sobre identidade, paridade, parecenga,
afinidade, relagdo, semelhanca, analogia; ao passo que pensar sobre o termo diferenca vai
implicar em ponderar acerca de diversidade, distingdo, heterogeneidade, variedade. Nota aqui
que sdo termos antdonimos, mas ndo antagdnicos ou excludentes, haja vista que a propria
heterogeneidade ou diversidade ¢ composta de identidades.

Entendo que igualdade/diferenga ndo se constituem bindmios. Em principio, eles sdo
antonimos, forcas contrarias, mas nao necessariamente excludentes um do outro, e, por isso
mesmo, se relacionam a partir do didlogo que pode existir na propria contradi¢do das suas
ideias. Sendo assim, posso afirmar que a natureza que permeia a relacdo ‘“igualdade /
diferenca” nao ¢ bindmica e sim dialética.

Esta ideia da dialética ganha for¢a se a compreendemos a partir do paradigma da
complexidade, que lida com conceitos de interacdo e propde a perspectiva da influéncia
mutua, “parte de fendmenos, a0 mesmo tempo, complementares, concorrentes € antagonistas,
respeita as coeréncias diversas que se unem em dialdgicas e polildgicas e, com isso, enfrenta a
contradi¢@o por varias vias”. (Morin, 2000, p. 387). Ao prescindir dos conceitos arraigados na
polaridade, possibilita o enfrentamento ao atual contexto global que “traduz-se pela incerteza”
(MORIN, 2000, p. 200).

E assim estd a relacdo “igualdade / diferenca”, enquanto dialética, e, portanto
complexa. Encontra-se tecida conjuntamente, o que admite dualidade, no entanto, implica em

unidade. Segundo Morin (2001) tornando-se inseparaveis, constitutivos de um todo, gerados

"2 Essa afirmagio esta em: Lago, A.C.C. “Notas sobre equidade”. 2011. Prelo.
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por um principio dialético e dialdgico “em que os termos, cada um deles chamando o outro,
cada um precisando do outro para se constituir cada um inseparavel do outro, cada um
complementar do outro, sendo antagénico ao outro” (MORIN, 2000, p. 204). O que ¢
interessante observar ¢ que Morin firma o antagonismo e a contradi¢gdo como elementos
basilares a complexidade.

E dito isto, trato aqui de trazer uma discussdo basilar para transitar na atual sociedade,
a saber, a reivindicacdo de um conceito que enfrente o desafio de superar a mentalidade
bindmica e avangar a uma totalidade complexa. Pois, como sinalizam Folgueiras, Massot &
Sabariego (2008).

Las transformaciones de nuestra sociedad nos exigen un concepto de
ciudadania que afronte el reto de la inclusion frente a la exclusion, de la
diversidad frente a la homogeneidad, de la paridad frente a Ia
exclusividad, de los derechos frente a los privilegios, y de la
participacion frente al pasotismo (2008, p. 21).

Justamente na dialética da “igualdade/diferenca” que estd sustentada a abrangéncia do
termo diversidade sociocultural — termo largamente utilizado nessa tese — no que se refere ao
seu significado e no valor cientifico. Inicialmente, busco apresentar aqui cinco formas de
tratamento empregado a discussdo da “igualdade/diferenca” nas sociedades plurais, a saber, o
multiculturalismo, o altermundialismo, a mesticagem, a interculturalidade e a diversidade
sociocultural. Pretendo construir aqui um quadro referencial com as concepcdes e
caracteristicas relevantes dos quatro primeiros termos que retratam O marco

“igualdade/diferenca”.

e A ideia de multiculturalismo traz em sua concepgdo a ndo institucionalizagdo das minorias que se agregam e
comunidades pos-migratdrias, e frutos de expulsdes e exilios anteriores;
e Prioriza a dimensdo cultural - baseadas em um sistema de valores compartilhados pelos membros desse grupo,
que seguem um estilo de vida valido para o grupo em questao.
¢ O nascimento dessa compreensdo vem como uma resposta aos desafios do ajuste da “unidade e diversidade”.
¢ O multiculturalismo possui trés abordagens basicas:

1.0 multiculturalismo assimilacionista.

2.0 multiculturalismo diferencialista ou monoculturalismo plural.

3.0 multiculturalismo interativo ou interculturalidade.
o Ressalta o mosaico de particulares que interfere na condugo igualmente da proposta de uma democracia baseada
no consenso ¢ na participagao, sendo que esta minimiza o peso da maioria.
e Para compreender o espago multicultural é importante considerar:

1.0s interesses e motivacdes individuais (realizagdo pessoal e subjetividade),

2.0s elementos do contexto cultural (valores e estilos de vida privada)

3.As exigéncias identitarias (necessidade de reconhecimento e afirmagéo)

Multiculturalismo'>

"% Utilizamos as referéncias de Pleyers (2004).
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Altermundialismo'*

e A ideia de altermundialismo traz em sua concepgio a de ser uma extensdo, de enfoque positivo, do
multiculturalismo.

e [gual ao multiculturalismo, o altermundialismo também nasceu da resposta aos desafios da adaptaggo da “unidade
e diversidade”, favorecendo uma articulagdo das diversidades n sentido de combater a homogeneizagdo crescente.

e Assim como os multiculturalistas, os alermundialistas anunciam que a diversidade cultural € um enriquecimento e
ndo uma perda.

¢ Outra ideia compartilhada com o multiculturalismo ¢ reconhecer o fato de que existem diversas culturas distintas
que devem ser respeitadas em sua integralidade.

© O campo de debate do movimento altermundialista integra igualmente a dimensao Identitaria, no se limitando
apenas no campo socioecondmico.

o Refere-se a criagdo de espagos onde se podem expressar e debater acerca das diferencas e desacordos para
potenciar uma terceira via.

Mesticagem"’

o A ideia de mestigagem ¢ polo oposto a hipotese multiculturalista absoluta, considerada pelos estudiosos algo tdo
absurdo quanto @ homogeneidade cultural de uma sociedade.

oF favoravel e necessario ao chamado espirito democrético o incentivo para a mescla de culturas.

*0 nascimento da mesticagem se da no nivel individual, em que cada qual se vale do direito de construir-se na
mescla de aportes culturais...

Quadro 01: Quadro referencial das concepgdes e caracteristicas relevantes dos termos do marco “igualdade/diferenga” I
Fonte: acervo da propria autora

Como dito anteriormente, a ideia de construir o quadro referencial das concepgdes e

caracteristicas relevantes das variagdes do marco “igualdade/diferenga” atende a necessidade

de repassar os conceitos que sao muitas vezes utilizados nas discussdes dos temas da

contemporaneidade. Ainda apresento em destaque as concepgdes ¢ caracteristicas relevantes

do termo da diversidade sociocultural, que também compde o citado marco. Essa énfase se da

para justificar a escolha do termo “diversidade sociocultural” utilizado nessa tese.

Interculturalidade'®

e A ideia de interculturalidade advém do multiculturalismo.
e A interculturalidade é:
e Um processo da comunicagdo e aprendizagem entre culturas, ¢ um intercambio e € um espago de negociagao.
e E um espaco de traduciio do bindmio “igualdade/desigualdade” sociais, econdmicas e politicas.
e E uma tarefa social e politica que afeta a toda sociedade
e E uma meta a alcangar.
o E Fato e situa a diferencas em camadas: de classe, de raca, de género e, como alongamento destes, de nagdes.
e No conceito de interculturalidade ¢ central a reconstru¢do de um pensamento critico, por que:
1.E pensado desde a experiéncia vivida da colonialidade.
2.Reflete um pensamento nédo baseado nos legados eurocéntricos ou da Modernidade.
3.Tem sua origem na retomada geopolitica sulista.
e A interculturalidade:
e Defende o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais promover o reconhecimento do “outro”.
e Busca desenvolver um novo sentido na diferenga criando em condigdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e
igualdade.
e Exige o reconhecimento reciproco ao mesmo tempo em que criam alguns valores comuns que penetram a malha
social e as atuagdes dos grupos.
e Exige um conjunto de conhecimentos, de habilidades, valores e atitudes que conformam uma maneira de ser e
atuar propria de quem leva a cabo uma atuagao cidada que responde aos desafios que tem sido levantado atualmente
na sociedade.
e Exige a participagdo em projetos comuns de convivéncia social que favorecem um conceito mais inclusivo de
cidadania.

' Utilizo as referéncias de Wieviorka (2004), Touraine (2005).

'3 Utilizo as referéncias de Wieviorka (2004), Touraine (2005).

1 Utilizo as referéncias de Freire (1993) Walsh (2005), Candau (2008), Cabrera (2002), Folgueiras, Massot &
Sabariego (2008).
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e A ideia de paradigma sociocultural esta baseada em fatores como: o compartilhamento de opinides e projetos, de
referencia, de valores adotados pelo sistema. Ha uma correlacdo de forgas permanente: o centro ¢ compelido a
realimentar a sua compreensao de sistema, e os grupos periféricos buscam estabelecer suas ideias.

¢ O nascimento dessa compreensdo aponta para um espaco social coextensivo de individuos e grupos, onde as
significacdes e os valores circulantes modelam as identidades e os modos de pertencimento e posigao.

e Para compreender o espago sociocultural ¢ necessario reposicionar a visdo que se tem da sociedade. No modelo
tradicional a vis3o da relacdo entre grupos sociais ¢ vertical, no modelo sociocultural a visdo se horizontaliza. Essa
perspectiva muda a forma como os conceitos sao atribuidos: de ascensdo (de baixo para cima) a destocamento e
aproximagao (da periferia ao centro). O acesso ao espago cultural se da por inclusio, em uma logica de integragdo, a
partir da adogdo progressiva dos valores e condutas tipicos do centro do sistema.

A respeito dos grupos sociais podemos dizer que no modelo sociocultural a defini¢ao das entidades - grupos,
movimentos, individuos - que habitam o espago sociocultural torna-se imprevisivel. As variaveis como étnicas,
raciais, religiosas, sexuais, culturais sdo as atuais definidoras da formag@o dos grupos, que pode alternar entre
temporaria e/ou definitiva, o sentido de pertencimento dos individuos nos grupos.

Diversidade sociocultural'’

Quadro 02: Quadro referencial das concepgdes e caracteristicas relevantes dos termos do marco “igualdade/diferenga” II
Fonte: acervo da propria autora

Touraine abre a discussao fazendo uma reflexao de como as analises de cunho politico
/ social, que eram referencias para compreender o mundo, estao perdendo for¢a para um novo
paradigma: a analise de cunho cultural. Ele chama a aten¢o para o fato de que novos eventos,
novos conflitos, novos atores e novas representacdes tém afetado o olhar do homem sobre a

vida social, sendo, portanto, fundamental discutir a partir dessas novas categorias:

[...]Tenemos, pues, necesidad de un nuevo paradigma; no podemos volver al
paradigma politico, fundamentalmente porque los problemas culturales han
adquirido tal importancia que el pensamiento social debe organizarse en torno
a ellos. Debemos situamos en ese nuevo paradigma para ser capaces de
nombrar los nuevos actores y los nuevos conflictos, las representaciones del
yo y de las colectividades que descubre la nueva mirada que hace aparecer
ante nuestros ojos un paisaje nuevo [...]. (TOURAINE, 2005: p.13)

Abrir espaco para a consideracao de um novo paradigma de analise da sociedade, fruto
do acolhimento das identidades e do anseio de reconhecimento das especificidades de
individuos e grupos tem sido a tonica das sociedades atuais, pois “assistimos a decomposi¢ao
do ‘social’. A andlise da realidade social em termos propriamente sociais respondia ao
universo ‘politico’ que nos dominou durante um longo periodo” (Touraine, 2005: p.29
[tradugdo nossa]). O que o autor chama de decomposi¢ao do “social”, que ao seu olhar gerou
um mundo mais arido, abre espaco para o reconhecimento das identidades e de suas
aspiragdes ao acolhimento das diferencas.

A partir do clamor pelo reconhecimento das identidades, se possibilita a redefinicao do
espago social em espaco sociocultural. Esse ¢ o argumento utilizado por Sernprini: a medida
que as interesses individuais vao se alargando o espaco social torna-se sociocultural, segundo

o autor, a conceitualizacdo do espaco sociocultural ¢ diferente dos conceitos utilizados

tradicionalmente

17 Utilizo as referéncias de Sernprini (1999)
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[...] De um ponto de vista cognitivo, o modelo topologico (sociocultural) € de
tipo horizontal, o espago social ¢ concebido como uma superficie plana, uma
extensdo com limites incertos e conteudo indeterminado. A oposi¢do alto-

r

baixo é substituida por uma oposigdo centro-periferia. [...]. (SERNPRINI,
1999 p.118)

No senso comum, h4 o entendimento da sociedade desde a perspectiva tradicional,
“pensada conforme um modelo dominado por imagens que indicam verticalidade: a piramide,
a montanha, a escada” (SERNPRINI, 1999 p.117). Segundo o autor, estes sdo simbolos de
uma sociedade superposta em camadas ou niveis, definidoras das condi¢cdes econdmicas,
sociais ou politicas de cada grupo ou individuo. No entendimento do modelo sociocultural a
representacao € horizontal, a linha ou o continuo. Ao pensar desde essa perspectiva, encontro

outra dinamica para entender o social.

[...] A dindmica social muda igualmente de representacdo. Enquanto no
modelo politico trata-se de ascensdo, aqui se trata de destocamento para zonas
menos periféricas; de aproximagdo do centro. O acesso ao espaco cultural ¢
feito por inclusdo, vencendo-se os limites externos do sistema. O avango para
o centro se faz conforme uma légica de integracao, segundo a qual o individuo
ou o0 grupo assumem progressivamente os valores e comportamentos
caracteristicos do centro do sistema [...]. (SERNPRINI, 1999 p.118)

Nessa dinamica, observo uma constante adapta¢do social, no sentido de regular os
deslocamentos nesse espaco, entendida como integra¢do, pode ser feito pela assun¢do dos
valores do sistema; antes, essa trajetdria pode implicar na perda de alguns valores, ndo apenas
1ss0, mas na capacidade de carregar alguns valores, originais e essenciais, que certamente
afetardo o proprio centro do sistema.

Nao se trata de um movimento homogéneo, e sim, heterogéneo. Consequéncia dessa
correlagdo de forgas que € caracteristica na trajetoria de sair da periferia e ir ao centro. Se em
uma direcdo esta a correlagdo de forcas para o alargamento do espaco publico aos grupos
sociais e para o direito de participacdo de novos atores sociais, com culturas e de
reivindica¢des diversa. Evocando o principio da equidade, ¢ fundamental para o espaco
sociocultural a levar em consideragao das reivindica¢des de tratamento diferenciado aos

individuos na sua especificidade, como condicao basilar para o tratamento igualitério.

[...] Como responder, entdo, as exigéncias de tratamento diferenciado ou de
separacdo que surgem da sociedade civil? Como conciliar o reconhecimento
das especificidades com um dos postulados de qualquer democracia liberal, ou
seja, o igual tratamento para todos? [...]. (SERNPRINI, 1999 p.130)

Nesse contexto ¢ indiscutivel o papel da educacdo, que se constitui como uma

promotora das mudancas para a autonomia, para a liberdade, para a democracia, que afirme a
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diferencga sobre a igualdade, a partir de pratica cidadas equanimes, de forma a gerar modelos

para uma sociedade mais igualitaria.

[...] La percepcion de la educacion como una practica social comprometida
con la construccion de una sociedad mas justa e igualitaria, desde la que se
combata el fenémeno de la exclusion a la vez que la libertad, identidad y
autonomia de sus miembros. Desde esta perspectiva la educacion para la
ciudadania supone uno de los retos mas importantes que la educacion afronta
en el nuevo milenio [...]. (CABRERA 2002: 79)

Sdo0 conceitos ainda tdo novos, esses relacionados com a vida democratica, tdo
discutidos e seguramente, tdo dificeis de serem aplicados de forma praticas. Por isso mesmo,
quando esses conceitos estdo ativos na pratica cotidiana das sociedades ¢ porque elas

romperam a barreira da correlacdo de forcas das mentalidades antagonicas.

[...] En este complejo contexto hay que situar la preocupacion actual por
desarrollar un concepto de ciudadania que afronte el reto de la inclusion frente
a la exclusion, de la diversidad frente a la homogeneidad, de la paridad frente
a la exclusividad, de los derechos frente a los privilegios, de la participacion
frente a la inactividad o "pasotismo." Una nocidn que supere la distincion que
con demasiada frecuencia se oye entre "ciudadanos de primera" y "ciudadanos
de segunda" [...]. (CABRERA, 2002: 82)

Um dado de reflex@o importante diz respeito a recente convivéncia das pessoas com o
sentido da democracia e cidadania para a diversidade, e quanto isso ainda suscita oscilagdo
diante do pensamento antagonico. Aproveitando essa discussao da constru¢do de um novo
conceito de sociedade e da incerteza que o homem experimenta ante aos seus valores de
abertura, ¢ que se faz pertinente a pergunta de Vasquez (1998) "mas, estao realmente
autorizados a tero mais do que aquilo que nds mesmos podeo ensinar aos nossos descendentes

no processo de formacado cidada?”.

1.2.2 Area tematica a investigar

Para uma compreensdo mais exata da investigacdo “A diversidade sociocultural no
ambito da Formacio de Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB)”, ¢ importante conhecer o estudo de maneira global. Trata-se de uma comparagao

entre o produzido na esfera macro politica da sociedade (Legislativo / Executivo) e o
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realizado na menor esfera da sociedade civil, o seja, a pratica pedagdgica de profissional que
atual em classes de 1* a 4* série da educagao basica.

[...] Em qualquer sociedade, a constru¢do da diversidade assume contornos
diferentes de acordo com o processo historico, relagdes de poder, imaginarios,
praticas de inclusdo e exclusdo que incidem sobre os diferentes sujeitos e
grupos. Nesse sentido, ¢ preciso compreender os processos historicos e
culturais singulares vividos por esses grupos no contexto das desigualdades e
como esses nem sempre sdo considerados quando lutamos pela construgdo da
democracia [...]. (GOMES, 2008, p.70)

Busco aqui esse olhar e importa especificamente observar se hé cisdo entre as esferas
macro e micro no que se refere a essa tematica, o que leva imediatamente a levantar alguns
interrogantes sobre a formagdo de professores - j4 que aqui essa formacgdo se constitui como
espaco mediador das esferas macro y micro. Entdo, o estudo, de forma global, estd voltado a
compreensdo de que cisdo ¢ essa, porque ela se processa e qual papel da formagdo de
professores nesse contexto. Como consta abaixo, onde estd delineado um desenho que contem

um mapa conceitual da investigacdo com as defini¢cdes constantes da mesma.

Tlustraciio 01: mapa conceitual da investigagio
Fonte: acervo da propria autora

Como ja foi dito acima, aqui se encontra o desenho onde esté tracado a totalidade do

estudo. Proponho que a leitura / interpretagdo desse quadro ilustrativo se dé forma circular e
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anti-horario, da margem direita para a esquerda. Destarte, ¢ importante fazer destaque no que
diz respeito ao universo da investigacdo que aqui se processa.

A presente investigacao traz um estudo que se desdobrou em trés niveis: no primeiro,
o politico. Busquei investigar, através de documentacdo, o que € concebido e transita na
sociedade politica do legislativo e do executivo quanto ao tema em questdo. Tenho que
ressaltar que a esfera desse estudo ¢ a federal, ja que a formacao de professores hoje no Brasil
¢ realizada no Ensino Superior, que ¢ gestado pelo governo federal. O segundo nivel, o
institucional, recaiu sobre os programas dos cursos de formacdao de professores de trés
Universidades situadas na cidade de Salvador, Bahia.

Ainda no segundo nivel, o estudo se aprofundou no programa do Departamento de
Educacdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), além do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do Departamento de Educagdo da referida Universidade e os
planejamentos semestrais dos professores que atuam em disciplinas onde orbita o tema da
diversidade sociocultural; o terceiro nivel se centrou na praxis educativa dos atores da
investigacao.

A intengdo ao longo dessa trajetoria foi a de contribuir para a discussdo da qualidade
propostas nas esferas do projeto social / praxis educacional / formag¢do de professores em face
da diversidade sociocultural. Nesse sentido, ¢ importante revelar que a intencdo dessa
investigacdo € a de entender a natureza da construgdo existente entre as trés esferas acima
explicitadas. Portanto retomo ao problema no sentido de explicitar a orientagdo que se seguird
ao estudar: Como o anunciado sobre o tema da Diversidade sociocultural é evidenciado
no cotidiano das salas de aula do Ensino Fundamental? E ligado ao anterior: Como o
tema da diversidade sociocultural esta na pauta da formacdo de professores para o
Ensino Fundamental? Os interrogantes que guiaram essa investigacao foram os seguintes:

1. O que ¢ anunciado na sociedade politica (projeto social / praxis educacional /
formagao de professores) ante a diversidade sociocultural?

2. Como o tema da diversidade sociocultural estd na pauta da formagdao de
professores para o Ensino Fundamental?

3. Como o anunciado em relacdo ao tema da diversidade sociocultural na esfera
politica € planificado no nivel institucional na formag¢ao de professores?

4. O que se planifica e o que se executa no nivel institucional, nos cursos de
formacao de professores de trés Universidades situadas na cidade de Salvador,

Bahia?
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5. O que se planifica e 0o que se executa no nivel institucional, nos cursos de
formagao de professores no Departamento de Educagdo da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB)?

6. Como o que se planifica no nivel legislativo e no nivel institucional esta
presente na praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos) que
atuam nos cursos de formagdo de professores no Departamento de Educagdo
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)?

7. Como o que se executa no nivel institucional estd presente na praxis educativa
(no Ensino Fundamental) dos colaboradores (alunos) em formagao desse curso
do Departamento de Educagdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
sobre o tema da diversidade sociocultural?

Essas questoes advém de observacdes do quanto o tema da diversidade sociocultural
no Ensino fundamental tem sido de dificil manejo, dado sua complexidade ¢ o
desconhecimento geral em transformar os conceitos em atitudes e posturas que possam ser
positivas no trato do tema. O que impulsionou a investigagdo foi a observagdo de uma cisao
entre: a teoria =» o planejamento =» o discurso = a agdo. Ou seja, entre o que é pensado na
esfera politica da sociedade, Legislativo / Executivo, e o que ¢ feito na esfera da sociedade
civil, na pratica pedagogica na formagdo de professores e em seu desdobramento do
profissional (em formagdo) que atua em classes de 1* a 4* serie da educagdo basica, 1sso se
constitui os antecedentes da investigacao.

A relevancia social cientifica da investigacdo “A diversidade sociocultural no
ambito da Formacio de Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB)” se sustenta ndo somente pela atualidade do tema em questdo, antes pela
preocupacao que esta em evidéncia no mundo. Seja nos espacos académicos, seja nos espagos
politicos no ambito mundial. Disso, posso dizer as inumeras producdes que tem sido
veiculado nos ambientes on-line e off-line nos quais esse tema ¢ tratado.

Posso dizer que a relevancia educativa dessa investigacao foi a de possibilitar um
olhar critico diante do tema da formagdo de professores, € como essa formagdo esta
configurando a compreensdo da diversidade sociocultural em seus espacos pedagdgicos.
Sendo isso de fundamental importincia para os estudantes em Salvador - Bahia (Brasil),
sejam eles estudantes da formacao de professores ou ainda, estudantes do tema da diversidade

sociocultural.
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1.2.3 Compreensao do desenho légico conceitual da investigacio.

O proposito da investigacao “A diversidade sociocultural no ambito da Formacao
de Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”, foi o de buscar a
compreensdo da dialética: projeto social / praxis educacional / forma¢do de professores em
face a diversidade sociocultural. E, para que isso ocorresse, o desenho de investigacao trouxe
as linhas mestras da mesma, com os seguintes elementos: objetivos, amostra, estratégias de
coleta da informagdo, sistemas de registro de informagdo e andlise da informagdo. Vale
reforcar que as informagdes sobre a metodologia empreendida nessa investigagdo serd
rigorosamente detalhada na se¢do “Fundamentagdo Metodoldgica da Investigagao™.

Essa investigacdo lida com muitas referéncias e muitas formas de ver o processo da
educacdo para a diversidade sociocultural, que ¢ caracteristico de um tema tdo complexo.
Essas referéncias vao se construindo e se tecendo ao longo do texto e tem a fungdo de garantir
a coesdo da ideia proposta ainda no projeto da investigacdo. Vou repassar cada uma das
abordagens que estdo implicadas no processo de elaboragdo da tese aqui apresentada.

Posso dizer que essa tese traz a abordagem a respeito da eficacia / eficiéncia das
politicas para a educagdo, e em especial, no que toca a educagdo para diversidade
sociocultural e seus desdobramentos na sociedade civil. Destarte, o objetivo geral dessa
investigagdo foi a de pesquisar a trajetoria da tematica da diversidade sociocultural, desde a
sua concepgao da lei ao ser promulgada a sociedade politica, que em nivel ideal decide o que
¢ melhor até a sua execugdo na sociedade civil, onde as praticas estabelecidas acontecem em
nivel real; no que se refere a abordagem da eficacia / eficiéncia, vale dizer do esforco
envolvido para que as politicas acontecam na sociedade politica até a corre¢ao dos objetivos e
os resultados obtidos pela sociedade civil.

Outra perspectiva de alcancar essa tese ¢ entender que ela trata sobre a praxis
educativa: em primeiro lugar, a unidade concepcdo / acgdo, dialética presente na vida
profissional do professor, que a cada decisdo pedagodgica tomada estd submetida a essa
unidade, ou seja, a forma como o professor pensa o mundo, o homem, a educagdo ¢
determinante para a sua atuagao; em segundo lugar, ¢ importante pensar que esse profissional,
ao passar por uma formacdo inicial, teve contato com a informac¢do e o conhecimento,
podendo assim reorientar a sua concep¢do em direcdo a um pensamento filosoéfico e
cientifico, como estd explicitada na figura abaixo. A forma como o professor concebe a

educagdo, em especial em referéncia ao tema a diversidade sociocultural, passa pelo
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reconhecimento de que seus conceitos estdo fortalecidos pelo contato com teorias, e as
concepgdes subjacentes a esta; e que cada teoria, por sua vez, respalda uma tendéncia
pedagogica, e essa d4 suporte a uma metodologia que organiza a acdo. Fechando assim a

praxis educativa um ciclo da unidade concepgao / agao:

Tlustracio 02: ciclo da unidade concepgao / agdo proposto no mapa conceitual da investigagdo

Fonte: acervo da propria autora

Nessa tese, portanto, ¢ fundamental saber como se deu o contorno do tema da
diversidade sociocultural na formacao de professores da Universidade do Estado da Bahia, um
dos espacos de formacao inicial dos docentes para o Ensino Fundamental e para a Educagao
Infantil na cidade de Salvador, Estado da Bahia no Brasil. E imprescindivel investigar como o
tema da diversidade sociocultural est4d na pauta e como se configura no curriculo os projetos,
as praticas e acdes nessa institui¢do. Pois, entre as concepcdes que circulam sobre a tematica
da diversidade sociocultural e a pratica executada na sala de aula do professor que atua no

Ensino fundamental, estd a agéncia formadora do docente.

Tustracio 03: O tema da diversidade sociocultural - concepgao / agdo proposto no mapa conceitual da investigagao
Fonte: acervo da propria autora

As agdes que permitiram o logro desse objetivo geral foram baseadas na formulacao

dos objetivos especificos, que sao descritos a seguir:
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Objetivo geral:

Investigar como o anunciado sobre o tema da Diversidade sociocultural ¢ evidenciado
no cotidiano das salas de aula do Ensino Fundamental.
Investigar como o tema da diversidade sociocultural esta na pauta da formacao de

professores para o Ensino Fundamental.

Objetivos especificos:

Examinar a producdo de politicas para o tema da diversidade sociocultural
(concepgdes - diretrizes) e a produgdo de politicas para a educagdo, e em especial para
a formacao de professores (concepgdes - diretrizes) e verificar se elas de alguma forma
estdo imbricadas.

Analisar através dos documentos o que se planifica e o que se executa no nivel
institucional, nos cursos de formagdo de professores de trés Universidades situadas na
cidade de Salvador, Bahia.

Analisar através dos documentos dos cursos de formagdo de professores do
Departamento de Educag¢do da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), como se
encontra contemplado o tema da diversidade sociocultural.

Reconhecer e explicar a presenga ou auséncia do que € enunciada na esfera politica
sobre o tema da diversidade sociocultural e como ela esta assentada nos cursos do
Departamento de Educagdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Interpretar e concluir quais sdo as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural
que estdo na pauta da formacdo de professores do Departamento de Educagdo da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Analisar a praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos) que atuam nos
cursos de formacao de professores no Departamento de Educagdao da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB).

Examinar como o que ¢ idealizado na teoria e na sociedade politica, ademais do
fincado em nivel institucional dos cursos de formagao de professores sobre o tema da
diversidade sociocultural, ¢ executado no Ensino Fundamental.

Minudenciando os objetivos especificos, posso dizer que um dos focos dessa

investigacao ¢ extrair do Legislativo e do Executivo, conteudos que balizem a analise de

como estdo sendo processadas as politicas para a area, no que diz respeito a sua intengdo e

defini¢do; por outro lado, a investigacdo focaliza o Institucional, ao apontar como se da a

configuragdo do tema da diversidade sociocultural na pauta da formag¢dao de professores do
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Departamento de Educagdo da Universidade do Estado da Bahia. Como os contetidos
politicos se traduzem em ag¢des mais concretas, tal como a elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), dos Projetos Politicos Pedagdgicos e dos programas de
ensino.

Posso observar essa tese por outra dinamica, a saber, o ciclo a que ela propde quanto a
constatagdo da natureza do enunciado / planejado / executavel / executado frente ao tema da
diversidade sociocultural, e o enlacamento destes. Perceber cada série desse ciclo abre a
possibilidade de alcangar o entendimento da totalidade que envolve o contexto da questao. Ou
seja, ao abordar sobre a educagdo e o tema da diversidade sociocultural na instancia do
enunciado se proporciona que a andlise traga um recorte que possibilite a visualizagdo da
utopia representada nas decisdes da sociedade politica, pois a legislacdo encarna o melhor da
esfera decisoria da sociedade; ao seguir essa abordagem na instancia do planejado permite-me
avaliar como ¢ o efeito e a forca das politicas na sua implementagdo nos espagos académicos;
ao tratar sobre a educacdo e¢ o tema da diversidade sociocultural na instancia do executavel
abre-me a possibilidade de avaliar o processo entre o planejado e o possivel de ser realizado
na sala de aula do Ensino superior; e finalmente, ao discutir sobre a questdo, aqui posta, na
instancia do executado abre-se a possibilidade da avaliagdo de um produto, a pratica
pedagdgica dos professores do Ensino Fundamental.

Em relagdo a amostra presente investigacao foi composta, em um primeiro momento,
por documentos produzidos na esfera politica do Legislativo (nacional):

e Constitui¢ao Brasileira,
e Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN),
e Plano Nacional de Educagao em direitos humanos
e Lein®10.639
o Lein®11.465
e Plano Nacional de Educagao (PNE),
e Parametros Curriculares Nacionais (PCN's)
Ademais de documentos produzidos na esfera do institucional:
e Documentos publicos das instituigdes de trés Universidades situadas na cidade de

Salvador, Bahia (Matriz Curricular do curso de Pedagogia - dado on-line).

e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projetos Pedagdgicos e programas de
ensino da Formagdo de Professores do Departamento de Educa¢do na Universidade do

Estado da Bahia, Campus I — em Salvador (Bahia).
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Posteriormente, uma segunda amostra foi tomada. Dessa vez sua composi¢do se deu
com a professora e os estudantes da disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade
Cultural” do curso de formacdao de professores do curso de formagdo de professores do
Departamento de Educagdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Vale ressaltar que
a proposta ainda requereu mais um nivel de afunilamento de amostra, ja que dos estudantes
investigados, foram selecionados quatro (04) destes que se dispuseram a falar e apresentar a
sua pratica como docente do ensino fundamental apos frequentar a disciplina “Processos
Civilizatorio e Pluralidade Cultural”. Dito isso, ¢ importante refletir sobre a coleta de
informagdo da investigacdo, ja que foram utilizadas estratégias pontuais que viabilizaram tais
informagdes que responderam ao proposito da investigagdo. Foram executadas as estratégias
abaixo delineadas: a analise de documento e entrevistas / questionarios.

Na analise de documentos, foi usada a documentacao direta de caracteristica primaria
e contemporanea, cujas fontes de investigacdo se dardo em documentos do Legislativo, do
Executivo e das trés Universidades situadas na cidade de Salvador, Bahia.

Em relagdo as entrevistas / questionarios, as primeiras foram realizadas com alguns
professores que estdo diretamente associados a tematica e os questionarios foram realizados
com estudantes do curso de formacdo de professores — estabelecidos na mostra - que ja
estejam fazendo atividades praticas e/ou que estejam atuando no Ensino Fundamental. Segue

abaixo as estratégias, local e fontes de coleta de informacao:

Estratégia Instancia Fonte de coleta de informacio

=>» Constituigdo Brasileira,

=> Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),
> Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Docentes da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no nivel médio, na modalidade Normal.

=> Plano Nacional de Educagido em direitos humanos

= Lein® 10.639

Analise de documentos = Lein® 11.465

=> Plano Nacional de Educagio (PNE),

=>» Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN's)

Legislativo / Executivo

o => Matriz Curricular do curso de Pedagogia (dado on-line)
Institucional

=> Programa de curso

Institucional = Planejamento de ensino

=> Professores ¢ estudantes da formagédo de professores
Entrevistas / questionarios Institucional / Profissional => Professoras da educagdo basica que sdo estudantes da
formag@o de professores

Quadro 03: Estratégias, local e fontes de coleta de informagao.
Fonte: acervo da propria autora

Por fim, ¢ importante dizer que a culminancia desse trabalho se deu a partir do
confronto das instancias Politicas e Institucional com a Profissional, do documental para o

discurso. Nesse momento se explicitou a totalidade da investigagdo e pude perceber o sentido
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do planificado e da possibilidade de execugdo, ou seja, do que era executavel, do que
enriqueceu e aprofundou a discussdo da tematica.

A realizacao de entrevistas com amostra composta por quatro professores do curso de
Formagao de Professores do departamento de Educacao na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) que estavam ligados de alguma maneira a tematica da diversidade sociocultural foi
fundamental para reconhecer a questdo desde outra perspectiva, ou seja, como se deu a
implantacao das medidas legais no cotidiano da instituigdo.

Outro detalhe desse momento da investigacdo foi a realizacdo da entrevista com a
docente que leciona a disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural” que
possibilitou compreender como as medidas legais implantadas na instituicdo se traduzem no
planejamento didatico-pedagogico da disciplina, além da aplicacdo de um questionario com
os estudantes da citada disciplina. Este procedimento me permitiu selecionar um grupo, dentre
esses estudantes, para a realizagdo das entrevistas em profundidade e posterior observacdo em
suas salas de aula, enquanto professores de 1* a 4 série do Ensino Fundamental, o que tornou
possivel compreender o fenomeno estudado de forma global, ou seja, como ¢ a condugdo e a
qualidade do fio norteador dessa investigacdo: a teoria = o planejamento = o discurso = a
acdo no que se refere ao tratamento do tema da diversidade sociocultural na educacao.

As informacdes da investigagdo foram coletadas através das diversas estratégias
propostas e analisadas em forma paralela ao desenvolvimento da investigacdo. Levei a cabo a
analise, mediante um processo de descri¢do e explicagdo do fendmeno, examinando unidades
de significado coerentes com o marco tedrico do estudo e em concordancia com a natureza
das estratégias de coleta de informacao utilizadas: a analise de contetdo. Todos os dados
obtidos foram examinados dentro do conjunto da informagdo conseguida da confrontacao das
categorias previamente estabelecidas. Esse processo foi realizado com o objetivo de
identificar como o tema se conformou nas relagoes estabelecidas.

Sintetizando, as fases estruturadas na analise do contexto nesse estudo, foram
processadas a partir das politicas em dire¢do ao tratamento do tema da diversidade sdcio
cultural na formacao de professores. A Continuagdo foi realizada a descri¢do do caso com a
apresentacdo descritiva e explicativa dos documentos da formagdo de professores do
Departamento de Educag¢do da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Em progressao se
deu a interpretacio do caso, esse momento foi oportuno para a realizacdo de uma analise
final com o propdsito tornar explicito a compreensdo do fendmeno. E finalmente, a
Elaboracao das conclusdes finais ¢ redacdo do informe da investigacio quando foram

produzidas concomitantemente, as conclusdoes da investigacdo e a redacdo do informe da
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investigacdo. E esse documento, “a diversidade sociocultural no Ambito da formaciio de
professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”, que se encontra
disponibilizado para leitura e apreciacao dos leitores que doravante vao se inclinar sobre as

seguintes paginas.
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FUNDAMENTACAO TEORICA DA INVESTIGACAO

A secdo de fundamentagdo tedrica da tese de doutorado que tem por titulo “a
diversidade sociocultural em ambito da formacio de professores: o caso da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” contempla a discussao sobre as possibilidades
da diversidade sociocultural na sociedade democratica, sinalizando marcos referente as
categorias de sociedade, cultura e cidadania, ademais dos derivantes dessas, como: identidade,
alteridade, comunicagao intercultural, estado de direito.

Inicio essa se¢do ao trazer aportes e referenciais conceituais na proposta de uma
analise do contexto social frente a diversidade, no que se refere a sua estrutura ¢ matizes,
focalizando mais detidamente acdo do movimento social para reconhecimento da Diversidade
sociocultural no espaco social; e como essas a¢des sdo referentes para o engajamento na luta
pela inclusdo de grupos que historicamente viveram alijados de ampla participagdo das
benesses da sociedade e, igualmente, para a modificacdo de conceitos e posturas das
sociedades politica e civil de maneira global. Também discuto o sentido da laicidade para
educacdo no contexto da diversidade sociocultural e finaliza assinalando que a educagdo em
valores ¢ uma possibilidade de atuacdo em uma escola laica no contexto da diversidade
sociocultural; ademais de indicar qual deve ser a a¢do predominante da formagdo de
professores para a educagdo em valores nesse contexto.

Na segunda parte desta secdo busco reconstituir a histéria da educagdo no Brasil e
como a questdo da diversidade sociocultural era vivenciada na educagdo nos periodos
apresentados. Ressalto que o texto segue um recorte temporal situado em acordo aos modelos
econdmicos implantados no pais. Na sequéncia, apresento como se estrutura o sistema de
educacao formal brasileiro e como no contexto atual do Brasil a diversidade sociocultural ¢é
compreendida. Também aponta a perspectiva da educagdo em valores para a diversidade no
Brasil hoje, suas possibilidades e seus limites; bem como, a luta do movimento social para
reconhecimento da diversidade sociocultural. Além disso, situo experiéncias de educacdo para
a diversidade no Brasil, e mais detalhadamente narra a experiéncia da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), como caso exemplar de atuacdo académica em defesa e validacdo de uma
sociedade mais plural. Esta secdo ¢ finalizada com o relato da iniciativa do Departamento de
Educacdo — Campus I — da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) em organizar seu
curriculo do curso de formacgao de professores, na licenciatura em Pedagogia, disciplinas que

focalizem a discussao da diversidade sociocultural.
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No sentido de discutir sobre o tema em questdo, repasso aqui a alguns elementos de
reflex@o sobre cultura e sociedade. Ha que se pensar acerca dos vinculos culturais e sociais
que os seres humanos tecem no mundo, devido a sua capacidade de significar e de relacionar-
se. Essas capacidades sdo inerentes a sua natureza e ndo se dissociam. Todas as coisas que o

homem faz ou ainda, com o que e como se relaciona, estdo envolvidas de significacao.

[...] A primeira impregna tudo, porque ¢ criacdo de significado sobre o que
vemos, fazemos e desejamos; portanto, também influi nas relagdes sociais: as
formas como percebemos o outro, o interpretamos, atuamos diante dele ou
com ele, comunicamo-nos, reagimos, etc. Fazemos tudo isso de acordo com
determinados significados. Se por cultura entendemos as formas de vida, as
sociais constituem uma parte importante da mesma [...]. (SACRISTAN 2002:

p. 99)

A cultura estd baseada nessa trama de significagdo, com as coisas € com as outras
pessoas. Ou seja, ao humanizar o mundo, intervindo nele — produzindo, convivendo,
construindo simbolos, criando afetos e modificando seu sentido — também se modifica a si
mesmo; caracteristica tipica do processo interativo que ¢ a cultura.

E essa interatividade a que dé plasticidade a representacio de cultura. Para Sacristan
(2002) ela pode ser uma entidade "pura" ou “mesti¢ca”, e, sendo vista de uma forma ou de
outra, confere o matiz no modo como cada um percebe aos demais, tornando-se assim, em um
catalisador das relagdes. Ou seja, a cultura aproxima / diferencia, aglutina / divide os homens.
Em decorréncia disso, ¢ que, segundo o autor, se torna a base do vinculo social, quando
aproxima as pessoas que compartilham representagdes do mundo, tragos culturais e os modos
de comunicar-se.

[...] A cultura, enfim, proporciona-nos um sentido do "nés" como membros
de um grupo social que tem uma trajetoria historica; ela nos d4 consciéncia de
sermos continuadores de "outros" [...]. (SACRISTAN 2002: p. 100)

Essa perspectiva inaugura uma tensdo muito presente no universo dos significados
culturais. Por uma parte estar submetido as formas culturais dominantes no grupo social ao
que se integra, € por outra, atuar em quanto sujeito independente e autdonomo. Para Sacristan
(2002) essa condigdo, que parte dos valores da cultura, pode ser estimulada o ainda, limitada.
Tal tensdo ¢ constituida pelos valores propostos como padrdes normativos indicadores aos
quais os homens aderem; esses atuam como referencia do caminho de desenvolvimento dos
diferentes tracos de cultura e dos individuos, e isso se constitui a dindmica no interior das
sociedades. Essa dinamica se constitui uma grande riqueza, a saber, o pluralismo na vida em
sociedade. A percepgdo que se tem sobre esse fendmeno / processo possibilita uma reflexao

sobre a diversidade cultural.
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A Carta Universal da UNESCO sobre a diversidade cultural destaca que cada
individuo deve reconhecer o carater plural da sua propria identidade dentro das sociedades,
que sdo igualmente plurais. Entdo, a diversidade cultural ndo ¢ simplesmente o
reconhecimento da diferenca. Esse conceito de diversidade cultural leva a perceber a
constituigdo das identidades culturais estabelecidas nas sociedades, bem como, a reconhecer ¢
valorizar as diferengas culturais, como fator para sua coexisténcia em suas variadas formas.
Nesse sentido Touraine (2005) aponta que a vida publica necessita ser enriquecida com a
convivéncia de culturas diversas. Destarte, o pluralismo das culturas ¢ imprescindivel para o
movimento do mundo e o entendimento do que seja o pluralismo cultural, se torna uma via de
relacdo e cooperagdo entre as pessoas no convivio social, e entre as sociedades de maneira
global.

O reconhecimento de uma sociedade por parte de outra ¢ muito benéfico, ainda que se
dé mais atengdo as diferengas daqueles que privilegiam orientagdes mutuas - num movimento
de espelhamento — a que aos pronunciam objetivos particulares e afirmam outros direitos nao
compartilhados. O reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural estdo ligados a
busca da solidariedade entre os povos, a consciéncia da unidade do género humano e ao
desenvolvimento dos intercambios culturais. Para Touraine (2005) em um mundo cada vez
mais globalizado, existe uma tendéncia a fusdo das populagdes. Como diz o autor, nesse
processo nao se pode desconhecer que no encontro entre culturas hd sempre uma construgao
assimétrica das relagdes que vao sendo estabelecidas. Assim, o entendimento do pluralismo
cultural é atentar para a natureza das relagdes estabelecidas e reconhecer as diferengas,
beneficiando-se da mescla dos principios universais e das experiéncias de diferentes culturas.

E certo que o reconhecimento de uma sociedade por parte de outra é importante e
necessario, € a vida publica necessita ser matizada com a convivéncia de culturas diversas.
Nem todos participam do mesmo universo, € por isso mesmo, ¢ impossivel ter unidade
coletiva como esséncia, ou ainda que haja valores homogéneos a ser compartilhados por
todos. Antes, a sociedade civil tem sua esséncia no pluralismo: os grupos formais e informais,
maneiras e tradicdes de vida particulares, formagdes diversificadas de temperamentos,

culturas...
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2.1 DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL: UMA DELICADA CONSTRUCAO NA
SOCIEDADE DEMOCRATICA

E certo que em sociedade, o individuo se constitui gragas a uma triplice estrutura: os
vinculos culturais e sociais, o estado de direito e o exercicio da cidadania. Entdo, ao pensar
em discutir sobre a diversidade sociocultural cabe refletir sobre qual o seu sentido na
sociedade democratica, especialmente na configuracdo dos vinculos e dos valores que podem
basear a vida coletiva, compreendendo, em termos civis e politico, a dindmica do direito e da
construcdo da cidadania que é gerada em seu interior.

Para entender porque a diversidade sociocultural se constitui uma delicada construgao
na sociedade democratica ¢ necessario, segundo Freire (1993), tomar consciéncia do mundo e
se implicar com a realidade estabelecida pelo entorno, tecendo concordancias ou desacordo
quanto as vivéncias que circulam nesse mesmo contexto. Esse entendimento da poténcia ao
sentido de estar no mundo. Entdo

[...] A consciéncia do mundo, que me possibilita apreender a realidade
objetiva, se alonga em consciéncia moral do mundo, com que valoro ou
desvaloro as praticas realizadas no mundo contra a vocagdo ontoldgica dos
seres humanos ou em seu favor [...]. (FREIRE, 1993 p.94)

A partir dos elementos acima citados, a saber, consciéncia / implicagdo / valoragdo, ¢
que se conecta a trajetdria dos vinculos pessoais de cultura e social, até¢ a defini¢do do estilo
quanto ao estado de direito e quanto ao exercicio cidaddo. Nisso estd implicado a reflexdo
obre a propria identidade e afinidades frente a situagdes e simbolos se aspira acolher, ademais

de grupos aos quais se deseja o pertencimento. Isso ¢ o que afirma Moreira:

[...] parece ser consensual a pertinéncia de refletir sobre quem somos noés, de
examinar como nos temos transformado, bem como de nos situarmos em
relacdo aos grupos dos quais desejamos nos aproximar, para nos sentirmos
pertencendo, nos percebermos apoiados e realizados afetivamente [...]. (2008,
P.38)

A dinamica de como o homem se situa diante do grupo, seja de pertencimento ou
exclusdo, seja de apoio ou ndo, seja de realizagao afetivamente ou nao, dentre outros fatores,
¢ o que confere a conotagdo da diferenca entre os individuos e entre as sociedades. Em
continuidade ao que diz Moreira que... as relagdes interculturais se dao de forma dialética, por
1sso, contraditéria e processual... (2008, P.38). Dai a necessidade de focalizar as categorias de

sociedade, cultura e cidadania, como sera feito a seguir.

49



A diversidade sociocultural no dmbito da formagio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

2.1.1 Sociedade, cultura e cidadania.

A afirmagdo acima parte do principio da interacao dos individuos / espaco social e os
matizes que essa relacdo provoca em ambos. Essa afirmacdo imediatamente impulsiona outro
pensamento, a saber: a associagdo do ambito publico e privado. A relagdo esta posta aqui
como categoria sintagmatica, ndo se podendo, portanto, pensar uma categoria sem que se
focalize a outra. E, por isso mesmo, as caracteristicas estabelecidas nessa relagdo, tais como a
de ser ela contraditoria, dialética e processual serd foco de analise doravante.

A primeira caracteristica que se apresenta ¢ a de ser contraditoria a relacdo do ambito
publico e privado. Isso pode ser inferido a partir da fala de Sdnchez, quando ela afirma que ha
uma concessao maior as questdes éticas relativas a subjetividade, proprio das convicgdes
pessoais; contudo, se espera que o espago publico seja mais linear e uniformizado. Como esta
posta:

[...] Estableciendo una division ficticia entre los &mbitos publico y privado, se
constata como se concede mayor permisividad a las cuestiones socio-morales
relativas a la subjetividad y al entorno proximo: se permite a cada cual tener
sus propias convicciones, 'tal como se espera que hagan con uno, y se defiende
la propia idea sin por ello poner en evidencia a quien piensa de manera
diferente. En cambio, se dota al dominio publico de mayor uniformidad y
homogeneizacion, resaltando el componente prescriptivo necesario de
mantener cuando las consecuencias de las acciones afectan a terceras personas
o0 a toda la sociedad [...]. (2000 p. 22 / 23)

E justamente nesse flagrante que se percebe que as expectativas da propria sociedade
frente a relacdo individuos e espago social, em especial, interessa aqui entender essa evidéncia
no que se refere ao tema da diversidade sociocultural. Observo que esta relagdo se configura
como um processo € estd sujeito ao devir, ora tende ao fortalecimento de contornos
individuais, ora de formatos mais bem delineado da sociedade. Para Touraine (2005) essa
configuracdo ¢ transitdria, € mais, a alinhamento do pensamento social em termos unicamente
sociais cumpre o papel de assegurar a integragao da sociedade e sua capacidade de adaptacao
quanto as transformagdes que estdo em curso.

E valido dizer que o autor defende a extingio da ideia de sociedade' e que as
transformagdes que estdo em curso referem-se a0 momento em que ndo mais se falard em
termos sociologicos, mas somente em termos culturais, quando ndo mais se analisard as

caracteristicas particulares do individuo como definidora de sua fung¢do social. Pouco a pouco

'8 Alain Touraine defende essa ideia no livro: Un nuevo paradigma para comprender el mundo de hoy.
Tradugdo: Agustin Lopez Tobajas y Maria Tabuyo. Barcelona: Paidos, 2005
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a fungdo e o entorno social ndo refletirdo os marcos sociais. Antes, as caracteristicas

individuais, serdo refor¢adas ao extremo.

[...] Las referencias al entorno social se hacen indirectas. Las caracteristicas
individuales, al contrario, son reforzadas hasta el punto de dar vida de nuevo a
un género que no interesaba ya a los historiadores: la biografia [...].
(TOURAINE, 2005: p.72)

E necessario fazer essa referencia, pois o autor acima é extremamente importante para
a discussdo que aqui ¢ travada. No entanto, a tese aqui produzida ndo vai reforgar o
argumento de que a perspectiva socioldgica se acabou. Esta investigagdo busca entender esse
momento da historia e é concordante a transitoriedade do atual desenho social, contudo se
posiciona afirmando que ainda ¢ possivel referir-se a sociedade em termos sociais. O interesse
dessa tese ¢ compreender relacdo entre os individuos, que interagem com os valores sociais, €
com eles atuam no espago social, criando um formato de organizagdo para a vida democratica.

E importante reconhecer como se da este proceso.

[...] Es preciso indicar ahora, entonces, de qué modo el Sujeto personal puede
recibir un contenido social concreto para volverse principio de organizacion
democratica de la vida social asi como principio de formaciéon de una accion
colectiva [...]. (TOURAINE, 1998, p.70)

E nesse recorte que seguird o texto em questdo, pois hd que se pensar que esse
conteudo se converte em elemento chave da organizagcdo da vida democratica e se desdobra
como principio ético da acdo coletiva que move os individuos a reconhecer, estabelecer e
respeitar o espaco coletivo. No dizer de Sanchez

[...] En consecuencia, parece que la concepcion socio-moral, teniendo una
base relativista aplicada a los ambitos personales, y aun relajandose por lo que
- refiere a una escala de valores terminales, evoluciona no obstante hacia
especie de configuracion colectiva, hacia una especie de "ética social” que se
reconoce como necesaria de establecer y de respetar, y que seria, desde esa
perspectiva, objetiva. Afectaria también no so6lo a las formas ciudadania,
civismo, preservacion del entorno fisico, etc.-, sino también en fondo que seria
mas propiamente axioldgico, es decir, a la colaboracion ciudadana y a la
solidaridad en sentido amplio [...]. (2000 p. 22/ 23)

Entendo que a citagdo acima se aproxima da ideia fundamental da discussdo travada
nessa investigagdo, a saber: a base valorativa da rela¢do individuos e espaco social evoluem
para o aprendizado e pratica da cidadania, configurando os valores para a convivéncia; € se
transforma novamente em uma perspectiva filosofica de valores morais, onde se encontra

amplificado o reconhecimento de si proprio e o outro que preenchem o mesmo espago social.
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J4

Esse ¢ o ponto crucial para tratar a diversidade sociocultural nessa investigacao.
Utilizando Touraine... La idea central de los derechos culturales promovidos por el
multiculturalismo: derechos a la diferencia y reconocimiento del interés universal de cada
cultura... (1997 b: 310). Posso dizer que o reconhecimento de cada cultura fortalece o sentido
de identidade e alteridade — e o interesse em direcdo a cada cultura possibilita a comunicacao

entre as culturas.

2.1.1.1 Identidade — alteridade — comunicagao intercultural

Ao avangar na discussao pode-se perceber que a relacao individuos / espago social nos
leva a necessidade de compreensdo das categorias de identidade, alteridade e comunicagao
intercultural, que sera doravante detalhada. Com vistas a condugdo da coeréncia do texto aqui
construido, serd repassada aqui cada categoria acima anunciada. Primeiramente vou apontar
acerca da acepc¢do de identidade, pois nessa investigacdo ela assume a importancia de ser
elemento inicial da analise aqui proposta.

Posso dizer que sdo as praticas e os discursos instalados no cotidiano que conferem
identidade aos sujeitos. No dizer de Moreira “... As identidades sdo construidas
cotidianamente, por meio das praticas e dos discursos em que os sujeitos estdo envolvidos.
Nesse sentido ndo ha identidade fora do meio social...” (2008 p.57). Ou seja, ndo se podem
1solar individuos e espaco social, pois € nessa relacdo que se constrdi a identidade.

E intermédio de atos e palavras que os sujeitos atuam no mundo, se dispdem e sdo
distribuidos; e nesse processo interativo geram aprendizados acerca de objetos,
acontecimentos, de si mesmo e dos outros. Destarte, no decorrer da vida social, em meio as
assimilagdes e intercambios com diferentes pessoas e grupos de convivéncia ou contato, ¢ que
vao sendo construidas as identidades. Para Silva (2000) nossa identidade ¢ um “ato
performativo”, ndo ¢ essencial, nem determinado, tdo pouco constante e nem categdrico.
Antes ¢ inconstante, conflitante, fragmentada, sofre certa precariedade, e remetendo a Paulo

Freire (1983), ¢ inacabada. Portanto ¢ um processo de producao

[...] Nossa identidade, portanto, vai sendo tecida, de modo complexo, em
meio as relagdes estabelecidas, que variam conforme as situagdes em que nos
colocamos [...]. (MOREIRA 2008 p. 41/42)
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Nao obstante essa tessitura complexa e cambiante da identidade ha alguns autores que
tendem a configurd-la e categoriza-la, a exemplo de Wieviorka (2004) propde reduzir a
complexidade do fendmeno da identidade a cinco categorias: a reproducao do igual; a ldgica
de singularidade pura; o individualismo moderno; as identidades coletivas relativamente
duraveis e demarcadas; e, por fim, a da mesticagem cultural.

Repasso por cada uma das categorias acima, e assim, para ter uma compreensiao das
mesmas, de maneira a definir os conceitos mais adequados ao norte dessa investigagao.
Quando o autor propde como primeira categoria a reprodugao do igual sugere a prevaléncia
do perpetuamento dos grupos a partir de seus valores e estilos de vida (Wieviorka, 2004), ¢
isso se traduz em expressdes de linguagem, expressoes religiosas, expressoes artisticas, bem
como as expressoes do cotidiano.

Em outro extremo no que se refere a categorizag¢do, a classificacdo proposta por
Wieviorka (2004) ainda traz duas categorias que sao muito proximas entre si, a saber, a logica
de singularidade pura e o individualismo moderno, que serdo aqui repassadas. Segundo o
autor a pessoalidade, a particularidade de um individuo em atitudes ou em pensamentos, ¢ o

que define a primeira categoria.

[...] Una segunda categoria, (...), procede de una logica de singularidad pura,
propia de los individuos desligados de toda pertenencia colectiva. La
creatividad personal, la inventiva cultural, hace del sujeto singular la Unica
referencia que permite abordar esta categoria, Aqui prima la construccion del
si-mismo como actor de la cultura que hace trabajar su espiritu o su cuerpo sin
un anclaje identitario particular. Para comprender esta categoria, el punto de
vista del sujeto es determinante [...]. (WIEVIORKA 2004 p.25/ 26)

Ainda segundo o autor essa logica de singularidade pura, em que o sujeito exercita a
sua particularidade como individuo, que impulsiona outra categoria: o individualismo
moderno. Este, igual a categoria anterior, apresenta a subjetividade dos individuos como
componente marcante na construcao da pessoalidade. No entanto, aponta um conceito mais
flexivel quanto as determinagdes das particularidades dos sujeitos ao colocar como eleigdo o
engajar-se ou ndo em determinado grupo ou posi¢do social, ressaltando o sentido de liberdade
como elemento dindmico de pertencimento a um ou outro grupo ou relagao social.

O autor sustenta que ¢ uma atitude tipica dos grupos, cujo recorte tende as duas
categorias ora enfocada, a abertura de espacos de expressao da singularidade, caracteristica da
subjetividade pessoal de seus membros, ao passo que se tenha claro a importancia do
desenvolvimento de praticas solidarias de forma que cada um possa se expor de acordo com

as suas eleicoes.
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Outra categoria apontada por Wieviorka (2004) diz respeito as identidades coletivas.
Para o autor os membros selam seu pertencimento no grupo, fazendo com que este se
mantenha relativamente consolidado, mas em funcao da possibilidade de eleigdo e liberdade o
grupo adquire mobilidade suficiente para admitir que se define por logicas proprias de
producdo. Essa perspectiva faz com que a categoria de identidades coletivas se aproxime do

individualismo moderno.

[...] Contrariamente a las apariencias, las logicas de produccion, de invencion
y de dinamismo de las identidades colectivas deben mucho al individualismo
moderno y, mas precisamente, a la subjetividad personal de sus miembros. En
efecto, estos miembros (en el particularismo) no estan determinados, o al
menos no Unicamente, por una relacion de pertenencia familiar, un origen
nacional y/o una tradicion inamovible, sino que tienen grados de libertad,
eligen su particularismo, se adhieren, y luego, si quieren, pueden liberarse.
Cuanto mas producida es una identidad, mas compatible es con el
individualismo moderno: son las elecciones individuales de sus miembros, sus
logros, lo que les confieren su dinamismo, y no su pertinencia [...].
(WIEVIORKA 2004 p. 27)

Observo que as eleicdes dos individuos no grupo reforcam o sentido do individualismo
moderno, e isso aponta para uma tendéncia cada vez mais presente na vida social. No entanto, ainda

ha uma tltima categoria apresentada por Wieviorka (2004): a mesticagem cultural, que ¢ descrita

como algo diverso a todas as outras categorias aqui distinguidas.

[...] Finalmente, una quinta categoria es la del mestizaje cultural, fendmeno
suficientemente diverso para que sea designado con distintas expresiones que
nunca coinciden perfectamente: la mezcla, la hibridez, la criollizacion. Como
proceso, el mestizaje cultural impide hablar de grupos, es lo contrario de toda
formacion de una identidad colectiva, lo mas alejado de toda estabilizacion o
delimitacion de sub-grupos culturales dados. Pero no es reducible al
individualismo de los sujetos sin anclaje, ya que solo es posible en el
encuentro entre culturas, y por tanto, en las identidades colectivas. Con el
mestizaje, la cultura se transforma, pero sin encerrarse en los limites que
autorizarian la menor reproduccion [...]. (WIEVIORKA 2004 p. 28)

Ao tratar da mesticagem cultural, o autor reconhece ser ela a mais distante as outras
categorias. Distante da identidade coletiva, ja que € impossivel pensar na formacao de grupo
por afinidade, dada a natureza da amalgamacgdo tipica da mesticagem. Mas, igualmente
distante do individualismo, pois esta so € possivel no encontro entre as culturas. Em sintese, o
autor informa que a cultura se transforma sem reservas na mestigagem. No dizer de Silva
(1995) a miscigenagdo ¢ um velhissimo processo de enriquecimento racial e cultural dos

povos, capaz de gerar civilizagdes e que ocorre de forma livre e democratica.
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O reconhecimento das categorias referidas acima favorece o posicionamento quanto a
concepgdo de identidade assumida nessa investigacdo. Cabe-me dizer que a mesticagem
cultural ¢ a categoria que mais se aproxima dos conceitos assumidos nessa investigacao. Ja
que no processo de mestigagem as concepgoes de identidade cultural se transformam a partir
de logicas de producao.

E justamente na manifestagdo de produgdo que se constroi a diferenga na mestiagem
cultural, haja vista ser um processo social; destarte, uma coisa construida, e nao automatica ou
infalivel. As derivacdes advindas dessa construgdo correspondem a um recorte de valores,
cujas doutrinas podem ndo obedecer, ter nuances ou comungar totalmente com praticas
sociais dominantes. Moreira utiliza McCarthy (1998) para definir a produgdo da diferenca
como um “... conjunto de principios de selecdo, inclusdo e exclusdo que norteiam a forma
pela quais individuos marginalizados sdo situados e constituidos em teorias, politicas e
praticas sociais dominantes...” (2008 p.44). O autor também observa que ¢ a partir da
diferenga que constr6i a identidade; como uma superposicdo, a propria identidade sobre as
identidades diferentes.

[...] E importante ressaltar que a identidade se associa intimamente com a
diferenga: o que somos se define em relagdo ao que ndo somos. (...) As
afirmagdes sobre identidade, assim, envolvem afirmagdes, ndo explicitadas,
sobre outras identidades diferentes da nossa [...]. (MOREIRA 2008 p. 43)

Apoiado nessas diferengas, que estdo constituidos os distintos grupos. Comumente, hé
uma tendéncia em polarizar esses grupos, segundo Bauman (1998) de um lado encontram-se
aqueles que sdo proximos ou correspondem ao grupo hegemonico e na outra perspectiva estao
aqueles que integram os grupos dos excluidos. Para esse autor a fronteira que definem os
“normais", os “superiores", e os socialmente aceitos dos "anormais", "inferiores”, "estranhos",
"impuros" e a mesma que usualmente se usa para definir o "nds" e "eles". Portanto, segundo
Moreira (2008) obviamente que subjacentes as diferengas estdo relagdes de poder. Fato esse
que possibilita diversas posi¢des: concordar, submeter-se, aceitar; ou, contestar, provocar,
rejeitar.

[...] Torna-se claro que as diferencas sdo construidas socialmente e que,
subjacentes a elas, se encontram relagoes de poder. O processo de produgéo da
diferenga ¢ um processo social, ndo algo natural ou inevitavel. Mas, se assim
¢, podemos desafia-lo, contesta-lo, desestabiliza-lo [...]. (MOREIRA 2008
p.44)
E nesse contexto que se situa a existéncia das identidades no espago social. Sua busca
por participagdo e os beneficios da representacdo no espaco politico, a reivindicacdo de

direitos, e, em especial, dos direitos culturais, o darem-se voz e reclamar o seu engajamento
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na esfera publica. E, nesse sentido, a fala de Touraine sobre a identidade, grupos sociais e

sociedade sdo muito pertinentes.

[...] Actualmente, nuestra moral es cada vez menos social. Recela cada vez
mas de las leyes de la sociedad, de los discursos del poder, de los prejuicios
con los que cada grupo protege su superioridad o su diferencia. Lo que busca
cada uno de nosotros, en medio de los acontecimientos en que esta inmerso, es
construir su vida individual, con su diferencia con relacion a todos los demas y
su capacidad de dar un sentido general a cada acontecimiento particular. Esta
busqueda no podria ser la de una identidad, puesto que cada vez mas estamos
compuestos de fragmentos de identidades diferentes. No puede ser mas que la
busqueda del derecho de ser el autor, el sujeto de la propia existencia y de la
propia capacidad de resistir a todo lo que nos priva de ello y hace incoherente
nuestra vida [...]. (TOURAINE, 2005: p.134)

A proposi¢ao de focalizar as “varias identidades”, indicadas acima por Touraine, induz
a nocao de sujeito, que ao atuar no espaco social, busca afirmar sua diferenga em relagdo as
outras, e ao resistir a homogeneidade, transforma sua experiéncia em conceito, portanto, como
cita o autor, ‘dd um sentido geral a cada acontecimento particular’. Ele propde uma reflexao
acerca da identidade ao afirmar que direitos culturais encontram guarida na constituicdo dos
sujeitos.

[...] la nocidn de sujeto esta estrechamente ligada a la de derechos. El sujeto,
tal como lo concebimos y defendemos hoy, no es una figura secularizada del
alma, la presencia de una realidad sobrehumana, divina o comunitaria en cada
individuo. La historia del sujeto es, al contrario, la de la reivindicacion de
unos derechos cada vez mas concretos que protegen particularidades
culturales cada vez menos generadas por la accion colectiva voluntaria y por
instituciones creadoras de pertenencia y de deber. Es ese paso, que lleva de los
derechos mas abstractos hacia los mas concretos, el que conduce a la realidad
del syjeto [...]. (TOURAINE, 2005: p.138)

Sdo cada vez mais concretos os direitos que protegem particularidades culturais, e
cada vez menos provocadas por agdes dos grupos ou por institui¢des de pertencimento. Antes,
a reivindicacdo dos direitos culturais for¢a aos sujeitos se enxergarem, apura a percepcao do
“eu” e “outro”, e tal como num espelho, essa percep¢ao consiste em ver o outro atuar como si
proprio. Ainda segundo Touraine “Esta construccion se realiza por la elaboracion de lo
universal a partir de una experiencia social o cultural particular. [...] Nuestras pertenencias y
nuestras creencias llevan en si, no siempre, pero con mucha frecuencia, un elemento de
creacion de uno mismo por uno mismo”. (2005 p.190) “En muchos casos, la afirmacion
identitaria rechaza todo principio de alteridad”. (2005 p.195), mas a saida possivel a essa
questdo esta na possibilidade de associacdo entre a defesa dos direitos culturais e a dos
direitos politicos. Aparentemente soa como uma contradi¢do: a percepg¢ao do direito se da no

ambito do individual, mas...
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[...] Es solo asociando los movimientos culturales con la defensa de los
derechos politicos para todos como es posible desarrollar acciones por la
defensa de las minorias, respetando el principio democratico de la ley de la
mayoria. Ese es el problema mas general planteado a todos los movimientos,
sean politicos o nacionales, sociales o culturales: llegar a asimilar el principio
del universalismo de la ciudadania, pero de manera concreta, dando forma a
ésta en las relaciones de poder y los conflictos culturales [...]. (TOURAINE,
2005: p.195)

Ou seja, apenas reconhecer o outro ndo garante uma alianca com a diferenca.

[...] ¢(No corremos el riesgo acaso de vivir en nuestra misma sociedad como
espectadores tolerantes, curiosos, con frecuencia simpaticos frente a una gran
diversidad de culturas y de formas de organizacion social pero sin
comunicamos con ellas? [...]. (TOURAINE, 1998 p.54e55)

Antes, ¢ necessario, como sentencia Touraine (2005), o convencimento ¢ a
apropriacdo do principio da universalidade. O que abrange, desde a perspectiva cidada, a
todos os individuos em sociedade e possibilita a comunicacao e o debate, formatando assim o
compromisso com o outro a partir dos conflitos culturais surgidos nas relagdes estabelecidas
na sociedade.

Segundo o autor, para distinguir, defender e amparar a diversidade de interesses
diversos ¢ necessario que cada identidade (pessoal ou coletiva) leve em si mesmo uma
orientagdo universal de carater democratico. Como uma proposi¢do que estd implicada na
dialética, € justamente no processo de comunicagdo e de argumentagdo entre os interlocutores

que a orientagdo universal se extingue e ¢ superada pelas abordagens mais contextualizadas.

[...] A través del proceso de comunicacion y de la argumentacion de los
interlocutores se eliminan las proposiciones de valor universal que se separan
de referencias contextuales a situaciones, costumbres o leyes particulares [...].
(TOURAINE, 1998 p.67)

Portanto, a comunicagdo intercultural ¢ o resultado da busca de reconhecimento e
didlogo entre as identidades e implica em situar os individuos com toda sua carga assimétrica
de experiéncias e principios, um frente ao outro. Nesse sentido, Touraine (2005) afirma que
se trata de um esfor¢o que imbrica a historia, em especial no que se refere aos processos de
transformagdo e as relacdes de poder. Destarte, a democracia tem envergadura para amparar

€SSC Processo.

[...] La democracia (...) se coloca, por lo tanto, en el nivel de los actores
sociales, no por encima de ellos, y busca establecer la justicia social, o sea
garantizar (...) el acceso a una accion, a una influencia y a un poder politico
[...]- (TOURAINE, 1998 p.41)
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E a partir dela que se pode estabelecer a justica na sociedade e afiancar a possibilidade
de acesso de todos ao estado de direito e o exercicio da cidadania, via o poder politico. Pois,
segundo o autor (2005), o sentido da cidadania estd fundamentado no reconhecimento dos

direitos politicos e culturais.

2.1.1.2. O estado de direito e o exercicio da cidadania

Ao discutir sobre o estado de direito e o exercicio da cidadania, ¢ importante iniciar
citando que a perspectiva dos direitos culturais pde foco sobre essa relagao, na medida em que
possibilita reconhecimento dessas categorias e as descortina, ao explicitar como a liga¢do
entre elas na sociedade democratica, a saber, permite a sua transformacgdo. Para Touraine
(2005) Os direitos culturais estdo conectados aos direitos politicos, e por isso mesmos a

cidadania.

[...] considero mas justo hablar al respecto de «derechos culturales», lo que
obliga a las democracias a reflexionar sobre si mismas y a transformarse para
reconocer esos derechos como se transformaron, no sin grandes conflictos,
para reconocer los derechos sociales de todos los ciudadanos. Los derechos
culturales estan de hecho ligados positivamente a los derechos politicos, y por
tanto a la ciudadania [...]. (TOURAINE, 2005: p.183)

Essa indissociabilidade dos direitos culturais referente aos direitos politicos e sociais
leva a refletir sobre o lugar desses direitos, ja que eles possibilitam o acesso aos beneficios
universais dos direitos politicos concedidos a todos os cidaddaos, mas ndo ¢ uma ampliagdo
destes, pois atuam no sentido de resguardar uma minoria. No dizer de Touraine (2005) os
direitos culturais obrigam o reconhecimento de que cada um tem o direito a construir
condi¢des de vida, combinando principios gerais da modernizagdo e as “identidades
particulares”.

Ao partir do principio de que esses movimentos estdo desvinculados da produgdo da
cultura de massa e atende a ldgica do beneficio das minorias, percebo que ele se move de
forma muito potente, deixando assim evidenciado a sua concretude. No entanto, o que ¢

direito traz uma problematica:

[...] As problematicas reagrupadas sob o rdtulo de “Politica Identitaria”
concernem as reivindicagles - feitas por grupos muito diferentes entre si -
reclamando uma maior visibilidade social e cultural, por um acesso mais
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universalizado ao espago piblico e por uma consideragdo de suas
especificidades enquanto minorias [...]. (SERNPRINI, 1999 p.59)

E mais:

[...] Significa as reivindicagdes de determinadas minorias para que sua
especificidade e sua identidade sejam reconhecidas e leis sejam criadas,
podendo ir da simples concessdo de direitos ou privilégios especiais até a
concessdo de formas de autonomia, politica e governamental [...].
(SERNPRINI, 1999 p.56)

Essa problematica revela que hd uma forte tensdo entre o “universal” e o “particular”.
No dizer de Pleyers (2004) a articulagdo entre identidades particulares e reivindicagdes
universais se trata de um tema delicado. Os reclames no sentido de considerar as
especificidades de um grupo e a sua visibilidade cultural sdo vistos, por alguns setores, como
uma ameaga a cidadania. Touraine (2005) denuncia isso ao dizer essa reflexdo nao € nova, a
de entender as “politicas identitdrias” como uma ameaga ao “viver junto” (p.184) e afirma
que, antes:

[...] Es necesario (...), enriquecer la vida publica con la diversidad de las
culturas. Pero ;como hacerlo, cuando la escuela debe ensefiar lo que une, es
decir, ante todo, conocimientos racionales, en vez de lo que distingue y separa
y procede de la subjetividad? (...). El pluralismo de las culturas es una
necesidad en un mundo en movimiento acelerado [...]. (TOURAINE, 2005:
p-200)

Essa necessidade impde encontrar solugdes para o reconhecimento das varias culturas
circulantes no espaco social. E esse reconhecimento passa pelos direitos culturais. E aqui se
explicita uma dire¢cdo proposta por Touraine (2005) e referem-se a somente poder determinar
os direitos culturais a partir do universalismo. Ele parte do principio de que o mote desses
direitos € causa e consequéncia das condutas sociais e culturais, na medida em que elas pedem

reconhecimento social para praticar sua cultura...

[...] No se puede hablar de derechos culturales, lo repito, mas que cuando las
conductas culturales y sociales piden ser reconocidas en nombre de principios
universalistas, es decir, en nombre del derecho de cada uno a practicar su
cultura, su lengua, su religion, sus relaciones de parentesco, sus costumbres
alimentarias, etc [...] (TOURAINE, 2005: p.205).

O direito dos individuos atuarem legal livremente em dire¢do a seus principios
culturais faz com que esses elementos formem uma malha onde ordem e caos estdo
imbricados. A saida ¢ segundo Vasquez (1998), a responsabilidade de todos com uma forma
de vida social mais solidaria, mais respeitosa da autonomia e mais propicia para o

desenvolvimento auténtico dos diversos grupos sociais, respeitando a heterogeneidade e a
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diferenca. O autor propde formas de argumentagdo moral entre elas, o neocontratualismo e a
ética discursiva.

Dos conceitos apresentados pelo neocontratualismo, tomo unicamente para essa
investigacdo a contribuicdo na argumentacao da comunicagdo dos minimos orientadores do
exercicio cidaddo para a garantia de uma sociedade bem ordenada. O autor ressalta a
importancia dessa concepgao de politica sustentada por um consenso, fruto de um pluralismo
razoavel. O que ¢ possivel observar na coexisténcia social enfatizando os minimos propostos
nos principios da justiga, entendida como equidade e distribui¢do de bens primarios, buscando

um consenso em torno a esses principios basicos. Para Vasquez

[...] El reto que se le presenta es conservar la continuidad y transitividad entre
el primero y el segundo principio de la justicia o, como se formula hoy,
conservar la vinculacion entre los derechos primarios en torno a la libertad y
los asi llamados derechos humanos de segunda generacion: los derechos
sociales, economicos y culturales [...]. (1998, p. 27)

(Quais sdo os limites dos direitos culturais? Touraine (2005) registra que o mundo se
encontra mesclado, e, ainda afirma que em maior ou menor escala todos soo mestigos. Ele
assinala que em alguns lugares do mundo existe uma tendéncia para a mescla de grupos
étnicos, lugares esses onde se tem evitado confrontos culturais e mais, uma transformagao da
cultura originaria como atualiza¢des culturais. No entanto, o reconhecimento e afirmacao dos
direitos culturais ¢ fonte de tensdo constante entre os grupos em busca de legitimidade no

espaco social.
[...] El reconocimiento de los derechos culturales se hace cada vez mas dificil
de obtener a medida que la diversidad cultural aumenta, y que la tolerancia se
enfrenta a obstaculos cada vez mas dificiles de superar. Esto explica la
atraccion ejercida por el mestizaje [...] (TOURAINE, 2005: p.208)

Na mesticagem os individuos conseguem participar, tanto da definicio quanto do
desenvolvimento, dos dispositivos que asseguram qualidade ao contexto préprio da cultura,
sem necessariamente implicar-se politicamente. Neste sentido ¢ que Wieviorka (2004) afirma
que...

[...] El mestizaje y, todavia mas, la creatividad individual, no implican
ninguna politizaciéon necesaria, contrariamente a las reivindicaciones
relacionadas con las identidades colectivas. Por eso, el mestizaje cultural
puede tender a funcionar como una ideologia al servicio de valores universales
(y, en Francia, republicanos) [...]. (WIEVIORKA 2004 p. 33)

Para o autor a mesticagem pode ser apresentada como uma opg¢do tranquilizadora

frente ao multiculturalismo, o qual, ainda que seja moderado, gera muita repulsa. Antes a
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mesticagem pode funcionar como uma diretriz a servigo dos valores universais, ja que nao
implica em nenhuma politizagao.

Ainda que existam prerrogativas em relagdo a mesticagem, elas nao excluem, segundo
o autor, a necessidade de defesa dos direitos culturais. Entdo, o que € necessario considerar
sobre o direito a diferenga: Que se pode dizer sobre esse direito? Para o autor esses sdo cada
vez mais dificeis de obter quando ha uma diversidade que se encontra mais acentuada.

Em nome das diferengas culturais se tem gerado muita segregagao e fundamentalismo,
Touraine (2005) alerta que, quando isso ocorre, a tolerancia encontra dificeis obstaculos a
enfrentar. Inclusive, a Carta Universal da UNESCO sobre a Diversidade Cultural busca evitar
toda forma de segregagdo e discriminagdo, pois ¢ fundamental o respeito, a valorizagdo ¢ a
convivéncia das diferentes identidades culturais existentes nos diversos lugares da terra.

Os direitos culturais formam parte dos direitos humanos e a dimensdo cultural ¢
imprescindivel para qualquer aspiragdo de desenvolvimento. Segundo a Carta Universal da
UNESCO sobre a Diversidade cultural, os individuos e grupos devem ter garantidas as
condigdes de criar e difundir suas expressodes culturais; o direito a educagao e a formacao de
qualidade que respeite sua identidade cultural; a possibilidade de participar da vida cultural de
sua preferéncia, as de exercer e desfrutar suas proprias praticas culturais, tendo como margem
o respeito assinalado nos direitos humanos. O direito a diferenca, e a construgdo individual e
coletiva das identidades através de suas proprias expressdes constitui-se elemento essencial
para o fomento de uma cultura de paz.

Algo que chama a atencdo sobre o direito cultural ¢ sua tonica, cuja importancia € o
desenvolvimento do ser humano como um ser individual. E esse olhar que faz Touraine para
os direitos politicos e culturais. Ele afirma que os direitos culturais, assim como os
econdmicos, ndo podem se concebidos de maneira isolada ao principio dos direitos politicos

sob o risco de se tecer uma sociedade baseada no principio da desigualdade.

[...] Sin duda, si la defensa de los derechos econdmicos y culturales esta
aislada de la afirmacion de los derechos politicos, corre el riesgo de volverse
antidemocratica; pero, al mismo tiempo, hay que rechazar toda definicion de
derechos que no tenga en cuenta derechos sociales ni derechos culturales,
(...). Los derechos politicos, por una parte, y los derechos sociales y
culturales, por otra, son complementarios. Cuando nos alejamos de esta
concepcion abierta de los derechos, se alimenta una oposicion artificial y
peligrosa entre un liberalismo portador de desigualdad y un comunitarismo
obsesionado con la busqueda de la identidad y la homogeneidad [...]. (2005:
p-219/220)

Como ja dito anteriormente, embora indissociavel, ndo ¢ possivel argumentar que o
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direito cultural ¢ o mesmo que o direito politico, ja que este Gltimo deve ser compartilhado
por todos os cidaddos e o outro propde a defesa dos direitos de populagdes particulares.
Entretanto, hd uma confluéncia entre os direitos politicos, entre os direitos sociais € o0s
culturais — por exemplo, os direitos culturais estao positivamente ligados aos direitos politicos
— porem ndo pode ser confundido. A conquista dos direitos politicos se encontra associada a
criacdo de republicas onde o povo exerce a soberania - esse foi o inicio de uma série de
conquistas - e, as reivindicagdes democraticas em todos os aspectos da vida social e

individual. Nisto se apoiam os direitos culturais.

[...] En cuanto a la referencia a los derechos universales, debe pasar, en
efecto, a través de la ciudadania. Es ella quien ha hecho a los hombres iguales
sin consideracion de sus atributos sociales. Pero es justamente ahi donde se
introduce el otro punto de vista, pues los derechos sociales, y mas todavia los
derechos culturales, no se reducen a los derechos politicos, y no se aplican a
todos por igual. (...). Y de manera mucho mas radical, los derechos culturales
protegen las diferencias, sean las categorias consideradas mayoritarias o
minoritarias. Querer reducido todo a la ciudadania politica o al espiritu
republicano, como tratan de hacer algunos politicos e intelectuales, es
propiamente reaccionario [...]. (TOURAINE, 2005: p.219)

Ao compreender que os direitos universais passam pela cidadania, ndo hd como
defender os direitos culturais sem pensar nos direitos politicos. Assim pensam Touraine
(2005) e Habermas (1999) que defendem a ideia de que os direitos culturais estdo incluidos
nos direitos politicos. Nao obstante, Habermas (1999) olha a questdo de forma invertida, da
perspectiva particular para a coletiva, porque entende que os cidadaos (...) ndo somente tem
interesses privados como também a possibilidade de agregar-se aos outros cidaddos para
configurar a vontade politica da coletividade, de maneira que influa efetivamente nos modelos
de direitos positivos, o que se reflete na administracao do Estado.

Os direitos positivos, segundo o autor, assinalam para os direitos de participacao e de
comunica¢do. Esses direitos positivos assegurados por uma pratica comum do exercicio
cidaddo geram sujeitos politicamente cheios de responsabilidade em uma comunidade de
pessoas livres. Os cidadaos querem algo mais que uma sociedade orientada a seus interesses
privados ou de sua comunidade, sobretudo, querem uma sociedade com a orientagdo para o
bem estar coletivo com a participacao de todos.

E certo que depende do exercicio da cidadania e o uso de suas prerrogativas para atuar
de forma intensa com os direitos culturais, o bom futuro da sociedade. E de novo, Habermas
(1999) e Touraine (2005) se complementam. O primeiro afirma que o didlogo ¢ o modelo

politico de autodeterminagdo cidadd, e isso afeta o sentido do proprio processo de
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comunicagdo publica que aqui estd dirigida ao entendimento. E Touraine (2005) fala da
comunicag¢do intercultural como um ato de conhecimento do outro, ao por a si mesmo € ao
outro em uma manifestacdo do processo de mudanca, em um conjunto histérico e nas relagdes
de poder. Ele afirma que a participacdo em um mundo tdo plural, implica a definicao dos
direitos de maneira que atenda a singularidade de cada uma das pessoas, ¢ isso faz que todos
tenham direitos culturais, que resultam de nossa relacdo conosco mesmo e com 0s outros.

[...] No todos somos ciudadanos del mismo mundo, pues éste no es una
unidad institucional y politica que defina los derechos y deberes de cada cual.
En cambio, todos tenemos derechos culturales, que proceden
fundamentalmente de nuestra relacion con nosotros mismos y con los otros
[...]- (TOURAINE, 2005: p.226)

Partindo do principio da justica como suporte da sociedade se pode pensar em um
possivel tratado entre os segmentos da sociedade em torno da convivéncia, o seja, em uma sé
possibilidade se promove uma disposi¢ao para a paz ¢ se evita a agitagdo social. Trata-se do
fortalecimento do contrato social em torno a uns minimos politicos. Vasquez (1998) chama a
atencdo de que o contrato social deve priorizar a concepcao politica de justica e se basear em
seus principios de convivéncia cidada em dire¢do a supressdo das necessidades materiais,
evitando assim as desigualdades sociais, a pobreza absoluta, a exclusao cultural e politica dos
grupos sociais. Para isso € necessario o principio de abertura a outras formas de vivéncia e a

crencga no direito a diferenca como base do pluralismo razoavel. Para o autor a sociedade civil

[...] es el mejor medio para proponerse el pluralismo razonable. Son estos
derechos fundamentales los que fortalecen las estructuras comunicativas de la
sociedad civil, las cuales garantizan una verdadera democracia participativa
[...]. (1998, p.41)
Entdo, ¢ na disposicdo ao didlogo, no sentido de abertura e no principio do
reconhecimento mutuo a base da convivéncia e consequentemente, para a constru¢do da

democracia.

[...] Se hace necesario aprender a convivir y a conciliar intereses individuales
y colectivos con otros grupos culturales que en algunos casos pueden
representar culturas muy diferentes a la nuestra, que desde la apuesta y
defensa de una convivencia democratica se exige el didlogo, la apertura y el
reconocimiento mutuo de las diferentes culturas [...]. (CABRERA, 2002:
p.97)

E valido assinalar que na democracia existe a garantia de liberdade e responsabilidade.
Isso se concretiza ao conferir a todos as responsabilidades quanto ao servico do bem comum.
E, nesse processo o didlogo se traduz como uma comunicagdo efetiva entre pessoas € o

coletivo.
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A democracia participativa possibilita a articulagao politica devido a reivindicagdo de
uma democracia direta tomada pela tradicdo republicana com algumas influencias do
liberalismo. Fica patente a tensdo entre conciliar a autonomia publica e privada, e também, a
soberania popular e os direitos civis. Diante da discussao aqui exposta de que a democracia ¢
a saida para as sociedades atuais, tomo em consideragdo os trés modelos de democracia que
Habermas (1999) sistematiza. O autor propde um paralelo entre a compreensdo liberal, a
republicana e a politica de compreensao deliberativa, esta tltima ¢ o foco de interesse dessa
investigacao.

Para Habermas (1999) os dois primeiros tipos de politica podem entrelagar-se
construindo assim uma terceira via: a politica de compreensao deliberativa, onde se configura
a vontade comum que vai além da autocompreensdo €tica, que inclui também os acordos e
compromissos de coeréncia juridica e fundamentados moralmente. O conceito procedimental
da politica deliberativa, ndo somente se centra na comunidade ética nem no subsistema
econdmico, sendo que a partir dessas dimensdes chega a seguinte compreensio: a formagao
democratica se evidencia nas eleigdes gerais e nas resolucdes parlamentares, dai, a
importancia da consciente elei¢do dos representantes na esfera politica.

Na compreensdo comunicativa hd um equilibrio entre pensar as formas de
compromisso entre os interesses € a forma de autocompreensdo ética, por isso, ao assumir
elementos das duas partes para integrar o conceito ideal de deliberacao, quero dizer, hd uma
conexao interna entre os discursos de negociagdes, autocompreensao e justica. Isso leva a um
sentido axioldgico mais geral, ou seja, a validez daquelas normas que podem ser alcangadas
com a aprovacao de todos os participantes comprometidos na sociedade, no compromisso
valorativo e dos sentimentos morais que atuam como propulsores para a participagao
democrética.

E relevante considerar o pensamento de Habermas (1999) que indica uma via politica
autocompreensao €tica, ou seja, a politica de compreensdo deliberativa que se configura pela
vontade comum dos cidadaos, e, desde essa perspectiva, o direito cultural passa a ser
percebido pela lente do bem comum. Isso revela que na compreensdo comunicativa hd um
equilibrio entre pensar as formas de compromisso entre interesses e¢ a forma de
autocompreensao €tica, por isso assume elementos das duas partes e integra o conceito ideal
para a deliberagdo. O resultado ¢ a edicao de politicas afirmativas e de reparagao dos grupos
que historicamente foram discriminados.

Ao tragar um paralelo entre Rawls e Habermas, Vasquez propde que sob a igualdade

de direitos e com diversas representacdes se pode negociar, argumentar e participar em favor
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de projetos do bem comum e da vida de modo a construir o tecido da reciprocidade, da
solidariedade e da cooperagdo social. Ainda diz que essa relacdo produzida entre sociedade
civil e politica ¢ muito delicada e chama a aten¢ao de que essa deve ser desenvolvida de
forma prudente.

[...] La soberania del pueblo, ejercida comunicativamente, no puede confiar
solo en la vanguardia de los movimientos de protesta; es necesario que el
dicho poder comunicativo de la sociedad civil se articule en las formas de la
democracia participativa [...]. (1998, p. 39)

Ja que a evidéncia da democracia ¢ também a certificagdao da cidadania. A cidadania se
construindo no processo de participagdo democratica das pessoas em torno de sociedade unida
em torno do bem estar que contemple a todos os atores sociais. Entdo, nesse sentido busco
pistas para fazer uma compreensdo sobre a cidadania na vida democratica. A primeira
observagao faz referéncia ao impulso que se tem sustentado o sentido de cidadania no mundo
atual. Cabrera (2002) apresenta alguns fendmenos sociais que estdo proporcionando a
configurac¢do de cidadania participativa, tal como estd sucedendo hoje:

[...] El proceso de globalizacion generalizacion de las ideas y valores globales

[...].

La crisis de los Estados de Bienestar y el aumento persistente del desempleo

[...]
El Estado-nacién uniforme y homogéneo |...].
La superacion del concepto de igualdad de oportunidades por el de equidad

[...]

La cuestion de la identidad [...].

La necesidad de un desarrollo sostenible [...].

La multiculturalidad o pluralidad de la sociedad actual [...]. (2002: p.83, 84 y
85).

Quanto a este ultimo fendomeno, a autora aponta que:

[...] la explosion de la diversidad en el mundo moderno ha llegado hasta la
ciudad y ha promovido el debate de los derechos colectivos y culturales.
Todos son ciudadanos. Es importante que (...) la participacion ciudadana y el
respeto mutuo hayan de ser por definicion intercultural [...]. (CABRERA,
2002: p.80)

Esta citacdo me remete a pensar acerca do termo, cunhado pela propria autora, a saber,
a “cidadania como processo”, em que estd associada a identificacdo pessoal e coletiva
(CABRERA, 2002). Sobre este aspecto, a da cidadania intercultural como processo,
Folgueiras, Massot e Sabariego apontam que ‘“‘se parte de la diversidad cultural y se incluye a
todas aquéllas que sientan y quieran participar en el proceso de construccion de una sociedad
cohesionada por un proyecto comun” (2008, p. 23). As autoras citam que este processo requer

acdes indispensaveis, como: a luta contra a exclusdo e contra a violéncia estrutural, o apoio a

65



A diversidade sociocultural no dmbito da formagio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

inclusdo dos diferentes grupos no espago social, o reconhecimento da dignidade humana em
sua possibilidade de se manifestar publicamente.

E isso o que se espera nos dias atuais. A maciga participa¢io cidadd vem definindo os
contornos da sociedade. Segundo Touraine (2005) o futuro da sociedade democratica somente
sera bem sucedido se estiver na dependéncia do exercicio da cidadania para atuar de forma
intensa com os direitos culturais.

A perspectiva de compreender a cidadania na atuacao dos direitos culturais como uma
via de demonstracao das sociedades democraticas esta de acordo com o que afirma Sacristan
(2002) ao dizer que em um movimento dialético, a adog¢do dos sistemas democraticos esta
diretamente vinculada a centralidade da cidadania como uma categoria que promete e garante
direitos para o exercicio das liberdades em concordancia com o alcance das coémodas

condi¢cdes materiais de vida ao desenvolvimento com dignidade.

[...] A importancia do constructo "cidadania" estd em que implica definir o
individuo como sujeito e vé-lo em relagdo aos demais, porque sdo os sujeitos
determinados os que atuam como cidaddos. A cidadania esta ligada ao
reconhecimento de uma determinada comunidade de vida social que ¢ politica
e regulada juridicamente. Portanto, tem uma dupla face: a individual e a
grupal ou comunitaria [...]. (SACRISTAN, 2002: p.147)

Destarte, a cidadania traz conteudos, atitudes e valores possiveis de ser desenvolvidos
em uma sociedade cada vez mais aberta, complexa e plural. Antes, somente ela possibilita
esse desenvolvimento, j4 que parte do reconhecimento do homem como possuidor de
habilidades e de direitos. Sacristan (2002) afirma que a cidadania ¢ uma elaboragao efetiva na
historia, e, em seu interior deve circular, por uma parte, o respeito a liberdade, a autonomia e
a igualdade, fruto da compreensdo de como conviver com os outros, € por outra a identidade,

fruto da compreensdo de si mesmo, em relacdo aos demais.

[...] A cidadania ¢ uma "invengdo", uma forma "inventada" (...) de exercer a
sociabilidade da pessoa (identidade) no seio da sociedade juridicamente
regulada, que reune e garante aos individuos certas prerrogativas, como a
igualdade, a liberdade, a autonomia e os direitos de participagdo [...].
(SACRISTAN, 2002: p. 146)

Entender a cidadania nestes termos nos leva a pensar sobre os direitos culturais e a
conferir o sentido de que ha um ponto central entre eles: a pessoa. E necessario o viver uma
“identidade particular” em quanto ao direito de combinar a diferen¢a cultural com a
participacdo em um sistema econdmico globalizado, inserido nos mesmos bens e servigos no

mundo inteiro.
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Exatamente esse tipo de cidadania que estad no foco das questdes. Por uma parte, a
inser¢do em uma sociedade onde as leis de mercado que incentivam o individualismo e
propoem a universalidade da cidadania, por outra se tem algumas demandas nacionalistas,
além de algumas minorias, que requerem ser reconhecidas em suas diferengas e ser admitidas
por elas na malha social. “Ou seja, a cidadania reclama uma renovada atenc¢do pela
desestabilizacdo que seus fundamentos estdo experimentando diante de realidades novas”
(SACRISTAN, 2002: p.146). Esta correlagio de forca no interior da sociedade estd
favorecendo novos conceitos da cidadania. E, ¢ isso o que Cabrera (2002) aborda, ao expor
uma sistematizacdo acerca dos tipos de cidadania no atual contexto onde a tonica ¢ a

diversidade cultural e seus direitos.

[...] Nuevos conceptos de ciudadania aparecen como punto de partida para
abordar la pluralidad cultural que caracteriza la sociedad actual, la exclusion
social que amenaza la cohesion de las comunidades y fragmenta nuestro
sistema de relaciones, la participacion y la responsabilidad social que exige la
toma de conciencia de un desarrollo humano solidario[...]. (CABRERA,
2002: p.82y 83)

A autora se prop0s a tarefa de categorizar o sentido de cidadania, a partir de termos
teoricos, construindo assim um amplo quadro de referéncia, onde esta definido conceitos,
além da ambiguidade e dos limites que as teorias apontam. Cabe apresentar aqui algumas
abordagens sobre a cidadania e, em especial, destacar os pontos que se entrelaca a cidadania e
a diversidade cultural, entre as suas conceitualizagdes.

[...] Ciudadania cosmopolita. Cortina (1998) [...].
Ciudadania global. (Bank, 1997; Steve Olu, 1997; Merryfield et al., 1997)

[-..]

Ciudadania responsable. (Consejo de Europa [1988, 1999] y autores como
Bell [1991], Spencer y Klug [1998]) [...].

Ciudadania activa. (Osler [1998, 2000], Barcena [1997]) [...].

Ciudadania critica. (Giroux [1993]) [...].

Ciudadania social responsable. (Carneiro [1999]) [...].

Ciudadania multicultural. (Kymlicka y Norman [1994] [1996]) [...].
Ciudadania intercultural. Cortina (1996) [...].

Ciudadania diferenciada. Young (1989) [...].

Ciudadania econdémica. Cortina (1996) [...]. (CABRERA, 2002: p. 83 a 85)

Como foi dito acima, vale a pena destacar o que se refere a cidadania e diversidade
cultural. A autora aponta duas vertentes: a Cidadania multicultural e a Cidadania intercultural.
A primeira, cidadania multicultural, leva a reflexdo sobre a proposta e natureza da cidadania
sobre as sociedades multiculturais. Fazendo referencia ao teoérico por ela estudado, a saber,
Kymlicka e Norman, Cabrera (2002) afirma que as democracias modernas dependem da

justica institucional e, igualmente, da qualificagdo e atitudes de seus cidaddos para alcangarem
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a estabilidade. Nisto ela concorda com Folgueiras, Massot e Sabariego (2008), que indicam
ser um desafio & promog¢do de dindmicas mais inclusivas nos processos de socializagdo e
convivéncia das sociedades multicultural.

Na cidadania intercultural, Cabrera (2002), utiliza os conceitos de Cortina, afirmando
que essa categoria de cidadania ¢ um passo adiante no reconhecimento da diversidade
sociocultural, e informa que a no¢do de uma ética cidada intercultural estd sustentada em trés
elementos que atravessam a compreensao das identidades culturais diversas e seu consequente
dialogo: a afirmag¢do de uma auténtica convivéncia entre culturas; o respeito a eleicdo de
valores de outras culturas, fazendo o exame dos valores que ndo sdo respeitaveis; e, o
reconhecimento de que, para compreender sua propria cultura, ¢ necessario compreender as
outras culturas.

Isso exige visualizar a diferenca em perspectiva: a primeira ¢ reconhecer as diferencas
e seu carater - sua significacdo, seus desafios, seus conflitos internos e as condigdes que
afirmam a sua identidade; outra perspectiva ¢ a do questionamento de natureza axiologica -
sobre que € equitativo ou parcial - e indicado no delineamento das ac¢des politicas para estas
identidades; ou ainda, uma terceira perspectiva ¢ a de se preocupar com as questdes da
diferenca de maneira mais concretas, permitindo registrando na realidade pratica as elei¢des
cujo principio ¢ valorativo e filos6fico no sentido de afirmar essas identidades. Para assegurar
o reconhecimento entre os diferentes, ¢ em funcdo dessas perspectivas, € que surge a

necessidade de fazer fluir o didlogo entre as culturas.

[...] Lo esencial es reconocer que la funcion de la politica, que la vuelve
democratica, es hacer posible el dialogo entre culturas. Segun algunos, este
dialogo no tiene necesidad mas que de libertad, seglin otros, (...), presupone,
ante todo, que cada individuo se constituya prioritariamente como actor y
sujeto, poniendo en relacion entre si practicas y valores. Para todos, como sea,
se trata en sustancia de extender, profundizar y generalizar (...) la defensa, en
situaciones sociales concretas, del derecho de cada individuo y de cada
colectividad de actuar conforme a su propia libertad y en el respeto de la
libertad ajena [...]. (TOURAINE, 1998 p.56)

Na citagdo acima esta explicitado que possibilitar o didlogo ¢ tarefa fundamental da
politica, em uma sociedade democratica. Varios sdo s autores que comungam com esse ponto
de vista. Para Wieviorka (2004) o didlogo ¢ importante para potencializar a criagdo, além de
aumentar e melhorar o acesso de cultura e em concordancia Chaui afirma que “... Numa
perspectiva democratica, as prioridades sdo claras: trata-se de garantir direitos existentes, criar
novos direitos e desmontar privilégios...” (2006 p.65). E, essa tarefa passa por criar

dispositivos que legitime aos individuos de se expressarem de forma a atuar, incrementar,
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prosperar ¢ desenvolver a sua liberdade; bem como, atuar, incrementar, prosperar e

desenvolver o respeito a liberdade dos outros.

[...] Ya no se trata, entonces, de reconocer el valor universal de una cultura o
de una civilizacion sino, por el contrario, de reconocer a cada individuo el
derecho de conjugar, de articular, en la propia experiencia de vida personal y
colectiva, la participacion en el mundo de los mercados y de las técnicas con
una identidad cultural particular [...]. (TOURAINE, 1998 p.56)

E, essa tarefa impoe variados desafios, ja que imprescindivel que haja coeréncia entre
as propostas da diversidade sociocultural e os valores minimos comuns explicitados no
projeto social. Nesse sentido ¢ que Pleyers (2004) cita Le Bot (1997), para reforcar a ideias de
que esse desafio pode ser superado se o didlogo estiver aberto entre as culturas; e para afirmar
que, em se tratando de um movimento mundial, a consequéncia ¢ a possibilidade da
renovagdo da modernidade a partir do ajuste das “afirmacdes identitarias” e da universalidade,
permitindo um novo horizonte reconstru¢ao de uma identidade cidada.

Essa reconstrugdo ¢ viabilizada com a participagdo dos individuos em sociedade,
baseada em valores de reflexdo, de didlogo e de autonomia, ja que “sus miembros pueden
reconocerse mutuamente como diferentes al mismo tiempo que crean unos valores comunes
que impregnan el tejido social y las acciones colectivas” (CABRERA 2002: 96) e com isso
desenvolvem vinculos poderosos para a constru¢ado do bem comum e para a superagao do
autoritarismo, que ¢ a antitese da democracia. Nesse sentido, observo que estd posta em
marcha uma redefini¢ao da sociedade politica. Sai o Estado neutro, que ndo interferia na
complexa interrelacdo entre classe, raga, género e desigualdades, e entra um Estado mediador
das relagdes socioculturais, aquele dilata as mudangas que ocorrem no cenario social. E o que
diz Touraine

[...] Esta democracia, que puede ser definida como social o cultural, (...)
funda toda una serie de derechos tan universales como los del ciudadano, (...)
que deben ser defendidos en situaciones sociales concretas, sea frente a un
adversario o a una contraparte socialmente (...) definidos sobre la base de sus
relaciones [...]. (1998 p.41/42)

Para o autor s3o nas situagdes sociais concretas que o conflito € explicitado, e ¢ dado a
sociedade politica regular esse conflito. No entanto, ele também ¢ responsavel para ajustar as
questdes de convivéncia utilizando dispositivos que favorecem o respeito a diferenga e, mas,

as transformagoes do cenario social.

[...] La vida politica regula el conflicto, pero también la conjunciéon de los
cambios y el respeto absoluto, moral y no social, de la libertad humana.
Derecho positivo y derecho natural, regulacion econdmica y social y
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principios morales inscriptos en la Constitucion, en los procedimientos
judiciales y en la opinioén publica se combaten y al mismo tiempo se combinan
constantemente. De este modo, la diversidad de actores definidos no sélo por
el puesto que ocupan en la sociedad, sino de manera creciente por la identidad
personal y el patrimonio cultural, se conjuga con su igualdad, que atiene a la
comun referencia a un principio no social: la libertad humana; mientras que
cuando se busca reubicar igualdad y diferencia en el interior del mismo
conjunto social institucionalizado, resultan contradicciones insuperables [...].
(TOURAINE, 1998 p.83)

A compreensdo acerca da diversidade ¢ assegurada quando ¢ vivida em seu sentido
mais profundo, que ¢ o entendimento da pluralidade na prépria natureza da identidade.
Destarte, a diversidade sociocultural ¢ definida, ndo apenas a partir do lugar que os individuos
ocupam na sociedade, antes, segundo Touraine (1998), se d4 com a conjugacdo das
identidades pessoal e do patrimonio cultural, em referéncia a um principio universal, a saber,
a liberdade humana. Esse reconhecimento ¢ importante ja que o conceito de diversidade
cultural ¢ um fator fundamental para a constru¢do contemporanea de politicas, especialmente

nas areas sociais e particularmente referentes a cultura e a educagao.

2.1.1.3 Laicidade: saida possivel frente a diversidade sociocultural?

Parto do reconhecimento da laicidade como forma institucional vélida nas sociedades
democréticas, considerando o vinculo entre individuos e institui¢des, para a geracdo do bem
comum e do interesse e normas coletivas. Justifico o enlace entre diversidade e laicidade em
virtude de ser corrente pensar que a saida da mediacdo do estado democratico para o vinculo
entre individuos e institui¢des mais neutro, sem a preponderancia das culturas e crenca de
individuos e grupos no cenario social e politico. Touraine (2005) aborda a laicidade desde o
processo de descobrimento de critérios de avaliacdo dos individuos e das instituicdes em
termos do bem comum, de interesse publico, de patriotismo, de normas sociais dominantes,
também de racionalidade do saber.

Em que pese a concepc¢do de separagdo do espago publico e privado, como formas de
vivéncias autonomas, o autor rechaca esta ideia afirmando que a laicidade na consiste em
reforcar constantemente a separa¢do do mundo privado e do mundo pubico, antes aponta que
ela ¢ o ponto de inclusdo das individualidades e o coletivo e que, sem essa compreensdo a

sociedade se ressente.
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Una sociedad moderna se amputa de gran parte de su creatividad, pero
también de su realismo, si no asocia el espiritu racional con el conocimiento
de la historia personal, psicologica y social de cada individuo, y con la
apertura al sujeto personal que se nutre de una historia y una memoria
colectivas [...]. (Touraine, 2005: p.164/165)

Neste sentido, segundo Touraine (2005), a laicidade deve ser aceita plena e
inteiramente. Dai a importancia de fazer uma compreensdo desta configuragdo frente a
diversidade sociocultural. Haja vista que esta possibilidade de relagdo politica entre o cidadao
e o Estado, e entre os proprios cidadaos da sentido a garantia da liberdade de todos e da
liberdade de cada um neste espago. Entdo, apresento uma questdo bastante pertinente de se

entender as possibilidades e limitagdes da coexisténcia no espago social.

[...] Lo importante es que en cada caso se busque el mejor compromiso
posible entre la diversidad de culturas y personalidades, por un lado, y las
garantias institucionales de los dos fundamentos de la modernidad - el
racionalismo y la defensa de los derechos personales, por el otro. [...]
(Touraine, 2005: p.165)

A Laicidade confere a todo o individuo o direito de expressar-se. A Laicidade oferece
a melhor protecdo as confissdes minoritarias, pois nenhum grupo social pode ser
discriminado. Neste sentido, importa considerar quais condigdes pode ser compativeis aos
principios fundamentais garantidos pelo Estado para com a diversidade de culturas e suas
formas de intervengdo na vida pessoal e coletiva. A laicidade defende a multiplicidade das
culturas contra as tentativas de uniformizag¢do do espaco social. O principio da laicidade
prolonga o reconhecimento dos direitos pessoais ao propor a autonomia da sociedade politica
em relag@o aos principios e as praticas dos individuos. Este ¢ o fundamento da democracia na

sociedade moderna (Touraine, 2005).

[...]Si la idea de laicismo debe evolucionar, en otras palabras, si la escuela
publica debe conceder una importancia cada vez mayor a la comunicacion
intercultural, al mismo tiempo que debe reforzar los principios de la
modernidad, no es para dejarse piratear por asociaciones religiosas tan a
menudo asociadas a partidos politicos, étnicos o religiosos, sino, al contrario,
para facilitar el acceso de todos, y por tanto de todas las minorias, a la
modernidad haciendo posible la combinacion de ésta con experiencias
individuales y colectivas que mezclan en su recorridos culturas historicamente
situadas y principios universales [...]. (Touraine, 2005: p.223)

Os valores primordiais da laicidade sdo a liberdade de consciéncia, a igualdade entre
cidadaos e a origem humana democraticamente estabelecida nas leis do Estado de forma a
facilitar o acesso de todos aos beneficios sociais, e especificamente das minorias. Nisto esta

um delicado equilibrio, o espago social na modernidade esta destinado as combinagdes das
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experiéncias individuais e coletivas, que ao se mesclarem, reconstroem — ou nao — principios
comuns. Nesta experiéncia comporta a escolha que Touraine (2005) aponta como uma
cidadania estreita que rechaga o pluralismo cultural ou outra, mais aberta, que trata de fazer

compativel a unidade da modernidade com a diversidade das historias culturais.

2.1.1.4 Politicas afirmativas em uma sociedade laica

Mesmo que, durante muito tempo, tenho levado em consideragdo a ideia da laicidade
como saida possivel para a convivéncia de individuos e grupos com praticas, sociais e
culturais, diferentes, ¢ imperativo avangar no sentido de trazer para a pauta e evidenciar a
necessidade e incluir na agenda sociopolitica o tema dos direitos culturais. Inicio esta
discussdo desde a perspectiva, tratada anteriormente, de que as instituigdes politicas e civis
contemporaneas necessitam enfrentar o desafio, conceitual e pratico, em busca de apontar
saidas de inclusdo para a diversidade sociocultural que transitam no espago social.

[...]. Pero actualmente las instituciones educativas y sociales se enfrentan a
nuevos retos, asociados al nuevo marco social y a la busqueda de nuevas
respuestas que favorezcan la integracion de todas las personas en un espacio
de interculturalidad, asentado y fortalecido por la justicia de sus practicas
politicas [...]. (FOLGUEIRAS, MASSOT & SABARIEGO, 2008, p. 20)

Neste contexto, ¢ fundamental refletir sobre a correlagdao de forcas existente na malha
social, entre o rechaco ou a abertura a estes direitos ¢ ao fazer esta reflexdo, observo dois
movimentos: o primeiro, que ¢ o surgimento no cenario sociopolitico das politicas
afirmativas, que fazem parte de a¢des adotadas para enfrentar um contexto de expropriagao de
determinados grupos sociais; o segundo, o reconhecimento de que estas politicas sdo
derivadas de “agdes afirmativas” ou “discriminagdo positiva”. Citando Silva (2004), Castro
observa que

O movimento pro agdes afirmativas, ou, segundo alguns autores,
discriminagOes positivas, ou politicas focalizadas em algumas identidades
socialmente construidas, visando “garantir balizamento nas oportunidades
para aquelas pessoas que tém sua existéncia, marcada por discriminagdes e
opressdes, como as assentadas na classe, género e etnia, por exemplo, entre
outras” ou que visam tanto retificar por agdes legais e programas,
desigualdades, quer contemplar especificidades como a que empresta geracao
as populagdes jovens ou as mais velhas, confunde-se com o movimento pro-
novos direitos humanos e cidadania e ganha for¢a em contexto de
modernidade, isto é na passagem do século XIX para o século XX [...].
(Castro, 2004: p.01)
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Na citagdo acima fica elucidada a sutil diferenca entre as agdes afirmativas que sao
acdes de incentivo e suporte para os grupos de pessoas a que se destinam, de forma a permitir
a inclusdo e participacdo destas, da discrimina¢do positiva, que introduz na norma o
tratamento desigual dos formalmente iguais. No entanto, as duas t€m a finalidade de eliminar
desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidades e
tratamento, bem como de compensar perdas provocadas pela discrimina¢do e marginalizaco,
decorrentes de motivos raciais, €tnicos, religiosos, de género e outros. Certo € que estas
politicas afirmativas redesenham a malha social e o seu estado de bem estar ao inserir uma
diversidade de sistemas identitarios com singularidades politicas e socioculturais.

Colocar na pauta as politicas para identidades leva ao debate cidaddo sobre a
dualidade entre politicas universais e politicas focalizadas. Acerca da modelagem de politicas,
Silveira posiciona-se da seguinte forma:

[...] Ao meu juizo forma estéril de se discutir a modelagem de politicas. Se as
politicas fossem universais contemplariam todos e todas, suas necessidades,
entdo seriam universais-e-focalizadas, dialeticamente. Ndo basta questionar
politicas universais porque essas nao seriam sensiveis a necessidades
focalizadas, de distintas populacdes, se circula apenas na quantificagdo de
necessidades qualificadas por tipo de populagdo. Nido basta pedir que em uma
matriz, cada ministério, cada entidade, detalhe para quem seus programas sido
destinados. Comum forma de ajeitar o velho, as politicas gerais, sem cara, ao
novo, as politicas sensiveis as necessidades e as singularidades das
identidades. Enfatiza-se que as politicas de acdo afirmativa devem ter
orientacao redistributiva. Por outro lado “é direito dos desiguais alcangarem a
universalidade por meio de politicas afirmativas com enfoques identitarios no
plano de alterar desigualdades™ [...]. (2003: p.4).

Dar uma “cara” as politicas ¢ um avango a laicidade, que pelo seu silenciamento as
questdes identitarias eram, ha algumas décadas atrés, o clamor que dava sentido a sociedade
moderna. Atualmente, ele ndo atende mais a uma sociedade avida por participacao ativa no
acompanhamento e definicao de politicas de bem estar social. Utilizo de Castro (2004) seu
conceito de participagdo, a saber, um dos construtos basicos de uma politica de identidade.
Ela afirma que participagdo “¢ mais do que estar representado em oOrgdos colegiados,
conselhos, ou ser ouvido sobre uma determinada politica ou agdo legal. E dispor de
conhecimentos e recursos para poder exercer controle social de politicas” (2004, p.09). Para a
autora o desafio maior ¢ como ao mesmo tempo combater as iniquidades sociais, ajustando,
portanto, politicas focalizadas e universais.

[...] fazendo o nexo entre distintos movimentos sociais; ¢ ndo perder a
perspectiva politico - critica sobre a sociedade estruturada em classes sociais.
Dai a importancia de se contar com movimentos sociais de distintos sujeitos
de direitos, secretarias ou agencias governamentais especificas com soélidos
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vinculos com aqueles movimentos € ao mesmo tempo mais investir nas
combinacdes, transitos, constituicdes de frentes integradas por distintos
movimentos sociais e agencias especiais. [...] (Castro, 2004: p.10 e 11).

De forma a patrocinar a elaboracdo de uma politica afirmativa que ofereca
oportunidades de supera¢do de falhas na formagdo de sujeitos de direitos, de maneira que
estes possam enfrentar os obstaculos sociais muito sérios na trajetoria de vida, e em destaque
aqui, a trajetoria escolar de determinados grupos sociais. Isto concorda com a fala de Touraine
(2005) quando ele afirma que a escola deve ser o lugar de formagdo de atores sociais e, mais
além, de sujeitos pessoais. Como consequéncia, ha a iniciativa da valorizacdo da diversidade
sociocultural a partir das relagdes interculturais atendendo s expectativas que se projetam
sobre a Educacdo. (Folgueiras, Massot e Sabariego, 2008).

Antes, a escola deve trazer para o seu cotidiano todas as singularidades, a saber, a vida
privada, a religido, a sexualidade, os compromissos politicos, as tradi¢des culturais etc...;
reconhecendo e referenciando os direitos humanos de cada individuo e grupos ali
representados, de maneira a difundir uma educagdo pautada na convivéncia cidada entre

grupos e promovendo valores de abertura a diversidade sociocultural.

2.1.2 A educacio para a diversidade sociocultural

O reorientar suas fungdes, ao questionar suas normas, ¢ um momento muito fecundo
para a sociedade. Sendo que o mais imprescindivel nesse movimento poder questionar seu
proprio conceito de norma. Essa ¢ a percep¢do que traz Vera (2003) ao entender a diversidade
como normalidade na sociedade. Nesse sentido se pode dizer que a educagdao tem um papel
fundamental na consolidagdo deste conceito, que tem uma ampla trajetéria, indo desde as
politicas até a acdo na sala de aula.

E assim, ¢ vital nas sociedades contemporanea integrar as diferengas como
normalidade, ja que s6 desde uma aceitacao e valoracao das diferengas € que se pode chegar a
uma educacdo centrada na pessoa em formacao e incluir as necessidades educativas desde a
perspectiva de sua diversidade. De acordo com Folgueiras, Massot e Sabariego (2008) sdo
componentes basicos deste tipo de formagdo: o sentimento de pertencimento, a competéncia

cidada orientada para a democracia e aos direitos humanos, o desenvolvimento da criticidade
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a partir dos valores cidaddos e a participagdo cidada. Para as autoras esta perspectiva exige de
todos nos...

[...] un conjunto de conocimientos pero, sobre todo, de habilidades, valores y
actitudes que conforman una manera de ser y actuar propia de quienes llevan a
cabo una actuacion ciudadana que responde a los retos que tiene planteados
hoy nuestra sociedad [...]. (FOLGUEIRAS, MASSOT & SABARIEGO, 2008,

p-21).

Na mesma dire¢ao, Vasquez (1998) reflete que através de uma educacdo tolerante,
reflexiva e dialogada se pode aspirar a uma sociedade que deseja a aniquilagdo do
autoritarismo, do sectarismo e da superficialidade, a partir de um compromisso superior,
baseado em uma ética que represente justica equitativa e solidariedade.

Parto do principio de que sdo necessarios os valores de equidade e solidariedade entre
individuos na malha social, proponho pensar em uma dimensao valorativa para a educagao, de
forma que ela seja o ponto de referencia a partir da qual, se podem sustentar os
comportamentos que se ddo dentro da sociedade. Dialeticamente, a concepgao que circula no
meio social, sobre valores em educacao, influi de forma decisiva na constru¢ao do homem e
da sociedade. A acdo educativa deve ser orientada por uma perspectiva axioldgica de bem
estar, de justica e direitos humanos. Este fundamento na educacdo ¢ decisivo no
estabelecimento e alinhamento na busca de novas perspectivas exigidas na e pela sociedade,
pois...

[...] Si queremos avanzar en este cambio de actitudes necesitamos una accion
educativa dirigida al desarrollo de competencias interculturales que
favorezcan la comunicacion, la aceptacion y el reconocimiento mutuo. Y todo
ello como base para la participacion en proyectos comunes de convivencia
social que favorezcan un concepto mas inclusivo de ciudadania [...].
(FOLGUEIRAS, MASSOT & SABARIEGO, 2008, p. 21)

A educagdo dirigida ao desenvolvimento de competéncias interculturais baseada em
um conceito mais inclusivo de cidadania, conforme citado acima, atende essa necessidade, ja
que o lugar que o homem ocupa em seu meio social e a qualidade de sua "cidadania", sempre
foi uma preocupagdo da educacdo para as sociedades atuais, no sentido do fortalecimento do
bem estar das populagdes. Isso ¢ o que diz Sacristan “A localiza¢do do individuo em
sociedade, através de sua condicdo de "cidadao", tem sido um dos objetivos essenciais da
educagdo moderna para uma sociedade democratica” (2002: 145). Na busca de novas
perspectivas para a educacdo que atenda as exigéncias da sociedade atual, é importante falar
de algumas propostas educativas que oferecem diretrizes tedricas que superam a educacao
tradicional, uniformizadora, reprodutora pela educagdo compreensiva, para a sociabilidade, e

em especial, para a dimensao valorativa.
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Em primeiro lugar, apresento o conceito que Vera (2003) propde ao dizer que, por um
lado, ha uma tensdo na educagdo quanto aos modelos uniformizadores, onde o normal ¢ a
unificacdo do ensino e essa normalidade leva a praticas homogeneizantes, que nivelam as
condutas de alunos e professores; por outro lado ha os modelos compreensivos, onde a
diversidade ¢ a normalidade, e isso leva a diversificacdo do curriculo comum, do proprio
ensino, ¢ das condutas dos sujeitos da educacdo. Nessa perspectiva a diferenca ndo leva a
desigualdade, como expressdo da segregacdo, sendo que leva a construcao da identidade, em
quanto a possibilidade de aceitagdo da diferenga. A consequéncia, segundo a autora, ¢ a
adogao de um modelo educativo, que promova o crescimento pessoal, ao possibilitar a tomada
de consciéncia de seus proprios rasgos culturais e o reconhecimento da cultura do outro e,
dessa mesma forma, contribuir para a comunicacdo entre os distintos grupos sociais
existentes.

Uma segunda compreensdo ¢ a de Sacristan (2002). O autor chama a atengdo para a
importancia de se observar as fun¢des da educagdo, como a ilustradora cultural, que reforca a
atuagdo da educacdo na extensdo e dominio do conhecimento, ademais da funcdo ilustrada
socializante, em que a tonica ¢ a instauracdo de uma sociedade aceitdvel e a construcdo de
uma cidadania ativa e responsdvel. Ele sustenta ainda que a saida para uma educagdo
‘adequada’, ¢ a ponderagao entre uma e outra, quer dizer, a busca pela progressao de ambas as
direcdes, que sdao cultura e sociabilidade em um projeto de beneficio social. Para o autor a
educacdo reflete sobre a imagem do ‘individuo — em — sociedade’, e isso possibilita
compreender como os dois modelos se necessitam e se (inter) relacionam, ao ter a cultura
como vinculo social, intervindo, de forma dialética, em suas relagoes.

Nessa perspectiva afirmo que a educagdo interage com os processos culturais do
contexto em que ele esta situado. Dai, Candau afirmar que ndo existe experiéncia pedagogica

"desculturizada", antes educacao e cultura estiao totalmente vinculadas uma a outra.

[...] nao ha educagdo que nao esteja imersa nos processos culturais do contexto
em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma experi€ncia
pedagogica "desculturizada", isto é, desvinculada totalmente das questdes
culturais da sociedade. Existe uma relacdo intrinseca entre educagdo e
cultura(s) [...]. (2008: p.13)

Neste sentido, a educacao tem igualmente a incumbéncia de construir e consolidar o
amadurecimento das capacidades do individuo para que este possa tecer a sua criticidade e
escolher de modo auténomo, entre vérias possibilidades, aquela que melhor lhe convém de

pensar, de viver e se expressar. Este ¢ o sentido que Paulo Freire (1993) atribui o termo
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“politicidade da educacdo”, cunhado por ele, ao explicar a educagdo libertadora, que leva ao

educador a viver o verdadeiro respeito aos educando e a aceitagdo dos pontos de vista.

[...] uma das bonitezas da pratica educativa estd exatamente no
reconhecimento ¢ na assun¢do de sua politicidade que nos leva a viver o
respeito real aos educando ao ndo tratar, de forma sub-repticia ou de forma
grosseira, de impor-lhes nossos pontos de vista. Ndo pode haver caminho mais
ético, mas verdadeiramente democratico do que testemunhar aos educandos
como pensamos as razdes por que pensamos desta ou daquela forma, os
nossos sonhos, os sonhos por que brigamos, mas, ao mesmo tempo, dando-
lhes provas concretas, irrefutdveis, de que respeitamos suas opgdes em
oposicao as nossas [...]. (FREIRE, 1993: p.38)

Esta ¢ a pratica que — sendo antagbnica a pratica neutral, que estimula agdes
autoritarias e dominadoras — exercita a autonomia dos individuos, assume a responsabilidade
para com o outro e orienta para o respeito a diferenca. Pois, como reforca Freire (1993) ela é o
resultado de opgdes politicas, no que se refere tanto a decisdes quanto a materializagcdo da

educacao.

2.1.2.1 A educagdo em valores na escola laica no contexto da diversidade sociocultural

Agora apresento outro ponto de referéncia da possibilidade de se equacionar a questdo
da educagdo e diversidade sociocultural para a atual sociedade: o desenvolvimento de uma
educagdo que respeite e referende as possibilidades humanas, a partir de uma pratica
educativa que possibilite a discussdo do tema da diversidade sociocultural, enquanto exercicio

constante e necessario a ser trabalhado na escola. Como aponta Sanchez

[...] creemos que debemos educar en la posibilidad de acuerdo, entendida de
manera similar a como entendia Freire la utopia: la expresion de lo que sera.
Es ésta una tarea de la educacion, y en su enfoque subyace ya una opcion
valorativa determinada: la que cree en la convivencia entre las personas, en el
respeto entre las personas como la forma de relacion que nos es propia. [...]
(2000: p. 152)

E necessaria uma educacio, uma pratica educativa baseada na construcio dialogica, na
autonomia do sujeito, no reconhecimento de sua capacidade para tomar decisdes e de atuar em
funcdo de critérios internos livremente escolhidos. A intervengdo educativa deve supor o
processo de construcdo do didlogo e do pensamento autdbnomo que se realiza a partir da

interacdo que cada ser humano estabelece com o todo e com todos aqueles que o rodeia.
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Neste sentido, posso repassar formas de trabalho didatico que, via de regra, pode
atender a discussdo do tema da diversidade sociocultural. Aponto aqui trés perspectivas, a
saber: a proposta de transversalizagdo de conteudos; a proposta de curriculo integrado; a
proposta de trabalhar este tema de forma vertebradora, com espacos definidos nas propostas
curriculares.

Posso afirmar que as trés propostas acima — postas aqui de forma ascendentes desde a
menor para a maior estrutura - estdo afinadas com a dimensao interdisciplinar de ensino, ja
que todas elas estdo pautadas na integracdo das areas de conhecimento com o intuito de
formar um novo tipo de saber, diverso dos anteriores ao se unirem € se enriquecerem nesse
contato. Este saber se estabelece por meio do conhecimento em rede, a saber, as conexodes que
dao sentido ao todo complexo que compdem cada uma das informagdes trabalhadas enquanto
totalidade dinamica. Fazenda (2000) trata o conhecimento interdisciplinar como um fenomeno
/ processo de muita complexidade.

Trabalhar desde perspectiva interdisciplinar proporciona uma pratica pedagogica que
permite o desequilibrio e reequilibrio das estruturas intelectuais para uma aprendizagem
auténoma e critica dos temas da cidadania. Fazenda (1998) aponta que esse processo provoca
superagoes e reformulagdes. E, nesse sentido, tanto a autora, quanto Freire (1998) assevera
que a aquisi¢do do conhecimento desta natureza, implica em reflexdo e critica sobre a
realidade. Sendo assim, a proposta interdisciplinar, compreende sequencia articuladas e
contextualizadas de proposig¢des e procedimentos para efeito didatico, nas dinamicas da sala
de aula (Zabala, 2000) para gerar estas superacoes.

Acerca da primeira proposta, a transversalizagao de contetidos, posso dizer que ela sé
faz sentido se estiver dentro de uma concepgao interdisciplinar do conhecimento e traz os
desafios de tematizar / teorizar as vivéncias, possibilitando o estabelecimento de uma relagao
entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados e as questdes da vida real e de sua
transformagdo. Para Busquets “a vinculacdo entre as matérias transversais e os conteudos
curriculares da um sentido a estes ultimos, fazendo-os aparecer como instrumentos culturais
valiosissimos para aproximar o cientifico do cotidiano”. (2000, p.39). A autora aponta que
estes temas transversais tém por finalidades de superacdo das sequelas cruéis do legado da
cultura tradicional na propria sociedade. A partir dos temas transversais conteudos sao
revisados sem desarticular as disciplinas do curriculo, apenas utilizando recursos da
metodologia.

Esta possibilidade de trabalhar a partir da transversalidade ¢ facilitada pela afinidade

entre o conteido valorativo e metodologia (SANCHEZ, 2000). Por ser uma dimensio
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articular do curriculo que se estende atravessando de um lado a outro, passa pela
representacdo de contetidos conceituais, procedimentais, atitudinais e valorativos, importante
para a discussao da cidadania. Entdo, trabalhar o tema da diversidade sociocultural a partir da
transversalidade ¢ uma via possibilitada por trés concepgdes:

e O eixo transversal que se cruza a todas as disciplinas do eixo vertebrador/longitudinal,
mantendo-as na organizagdo tradicional. Consiste em pontos de encontro, no qual
momentos de aprendizagem interdisciplinar ocorrem apresentados por projetos em
situacdes especificas.

e O eixo transversal que se cruza a todas as disciplinas do eixo vertebrador/longitudinal,
mantendo-as na organizagdo tradicional, impregnando as disciplinas de forma a ndo
existir distin¢ao entre conteudos classicos tradicionais ou transversais;

e Os conteudos do eixo transversal se aglutinam ao redor de diferentes disciplinas
propondo um cariter globalizador e propondo formas diversas de encadear os
conteudos de ensino. Nesse sentido, conteudos vertebradores e transversais sdo
mutuamente sustentadores de aprendizagem.

Todas estas concepg¢des trazem a ideia de que as disciplinas curriculares tradicionais
estdo postas como eixo vertebrador / longitudinal, cabendo ao tema transversal girar em torno
do eixo vertebrador. E imprescindivel sinalizar que esta ndio é a proposta trazida nesta tese
acerca da discussdo do tema da diversidade sociocultural.

Referente a segunda proposta, a saber, trabalhar o tema da diversidade sociocultural a
partir de um curriculo integrado implica novas formas de gestdo compartilhada, de
organizagao dos tempos e dos espagos pedagdgicos. Isso porque além da interdisciplinaridade,
nesta proposta também esta envolvida a perspectiva da interdimensionalidade.

Entendo que um curriculo interdimensional € concebido a partir da ideia de integragao,
ao aliar teoria e pratica, formag¢ao e agdo, conceitos e valores, gerando a partir desta um todo
que faga sentido e fortalecendo-se mutuamente. Nesta perspectiva, hd que assegurar que as
dimensdes do curriculo sejam imbricadas por temas integradores que tem a fun¢do de garantir

uma identidade ao mesmo a partir da discussao de um tema cidadao.

[...] La forma de vincularlos al resto de contenidos de las diferentes areas de
conocimiento, como el mismo adjetivo indica, consiste en enfocar dichas
tematicas desde las diferentes asignaturas mediante un proyecto educativo que
sea completo e integrado [...]. (SANCHEZ 2000 p. 161).

Dessa forma, cada uma das dimensdes possa se desenvolver-se plenamente e em

conformidade com as questdes para uma consciéncia acerca do conviver ¢ do que este
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provoca, a saber, a inclusdo integral dos grupos individuos na sociedade contemporanea.
Ainda assim, também esta proposta ndo ¢ a referendada aqui, nesta tese, acerca da discussao
do tema da diversidade sociocultural.

No que concerne a terceira proposta, entendo como a mais arrojada e pouco usual e
difundida nos meios educacionais. Trata-se de fazer uma inversdo entre eixos — vertebrador e
transversal.

Se deixarmos de considerar as matérias curriculares como eixos longitudinais
em torno dos quais giram as aprendizagens fundamentais, e os temas
transversais como um complemento secundario que cruza esporadicamente
com eles, se dermos a esta imagem urna virada de noventa graus e se levarmos
este novo modelo até suas ultimas consequéncias, deparar-nos-emos com um
conceito totalmente diferente de ensino. (Busquets, 2000: p. 37)

O eixo vertebrador ¢ preenchido pela discussdo da cidadania, enquanto contetidos
classicos de ensino passam a ocupar uma posi¢ao transversal. Esse giro traz um novo conceito
ao ensino e permite situar as disciplinas postas atualmente como obrigatdrias no curriculo,

nao como um fim, mas como um meio de possibilitar a discussao da cidadania.

Tlustraciio 04: Temas da cidadania como eixo vertebrador do curriculo
Fonte: acervo da propria autora

Nesta perspectiva, a necessidade educativa da discussao cidada se materializa trazendo
para a centralidade do processo educativo conteudos que passam por inquietagcdes e conceitos
que devem estar nesta centralidade. O que Sanchez pontua como diferenga entre o que ¢
educagdo e o que ¢ instrugao.

[...] Con ellos, se encarnan en la realidad educativa otros contenidos, otras
preocupaciones, otras consideraciones que pasan a ser finalidades de la
educacion, ejemplificando perfectamente la diferenciacion entre lo que es
educacion y lo que es instruccion [...]. (2000 p. 161)

Este novo conceito traz também a ideia de um investimento em tempo e espago na
composi¢ao curricular de forma que esteja garantida a integralidade da discussdo cidada
tratada este componente curricular. No dizer de Sdnchez (2000) ¢ necessario dedicar a certos

conteudos um tempo e um espaco especifico dentro do projeto curricular.
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Esta medida evita fragmentacdes ou parcelamentos no contetdo cidaddo, que no caso
desta tese se identifica como o tema da diversidade sociocultural. E importante demarcar que

esta ¢ a proposta trazida nesta tese, para a Formacgao de Professores.

2.1.2.2 A formagdo de professores para a educacdo em valor no contexto da diversidade

sociocultural

De todas as reflexdes aqui consideradas, posso dizer que creio ser de fundamental
necessidade de reconhecer a discussao cidada da diversidade sociocultural através de praticas
educativas a partir dos minimos orientadores do exercicio dos valores, que ¢ uma das tarefas
da educagdo. Nessa direcdo ¢ imperativo reconhecer e respeitar a diversidade existente nas
orientacdes das culturas e da vida social, de forma que se possa construir um processo
educativo significativo possibilitador aos estudantes de participar de uma sociedade que exige
cada vez mais de individuos conscientes. Isto possibilita o exercicio cidaddo de “ser (um)
outro”, fazendo com que a vida publica, em suas mais diversas esferas, ganhe o “colorido”
que somente a diversidade impregna.

Em decorréncia, cumpre-me refletir acerca da formag¢do de professores para a
educagdo em valores na dire¢do da compreensdo da diversidade, j4 que apds a promulgacao
das leis, diretrizes e parametros para a educagdo, tornou-se urgente a solicitacdo de como essa
formagdo pode ajudar na construcdo de profissionais comprometidos com as exigéncias da
convivéncia democrdtica em uma sociedade plural. Para Freire, a grande tarefa dos
educadores ¢ transformar o mundo, “¢ descobrir o que historicamente pode ser feito no
sentido de contribuir para a transforma¢do do mundo, de que resulte um mundo mais
"redondo", menos arestoso, mais humano” (FREIRE, 1993 p.36). Segundo o autor, esta tarefa
tem como consequéncia a materializagcdo de grande utopia: Unidade na Diversidade.

Nisto estd a permanéncia da discussdo das caracteristicas necessdrias para o
profissional da educagdo e de como a sua formacdo deve ser desenvolvida para atender a
dialética “projeto social - ensino profissional”, o que exige ndo apenas uma construgdo teorica

- pratica, antes a sensibilidade para a capacidade de viver juntos. Pois

[...] O educador progressista ¢ leal a radical vocacdo do ser humano para a
autonomia ¢ se entrega aberto e critico a compreensdo da importancia da
posicdo de classe, de sexo e de raca para a luta de libertagdo. (...) e (...)
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entende que qualquer reducionismo de classe, de sexo, de raga, distorce o
sentido da luta, pior ainda, reforcando o poder dominador, enfraquece o
combate. Por isso mesmo a sua luta é a defesa em favor da invencdo da
unidade na diversidade. (FREIRE, 1993: p.94)

S6 assim, esse profissional pode atender as expectativas de contribuir para a formagao
de individuos capazes de convivéncia democratica ¢ mais solidaria. O que significa que os
cursos de formacdo de professores devem ser desenvolvidos para o entendimento desse
conjunto. E, ao mesmo tempo, a compreensdo de cada um desses elementos de forma distinta.

A Formacao de Professores tem o compromisso de se afirmar enquanto fomentador de
uma nova mentalidade, no que se refere a oferecer respostas as questdes sociais € culturais
apresentadas na sociedade contemporanea. Esta formagdo deve constituir se vanguarda nas
discussdes acerca dos valores da cidadania e assim, difundir e referenciar para os outros
segmentos educativos estas discussodes. Portanto, este ¢ um espaco privilegiado, como afirma

Candau:

[...] As relagdes entre cotidiano escolar e cultura (s) ainda constitui uma
perspectiva somente anunciada em alguns cursos de formagdo inicial e/ou
continuada de educadores/as e pouco trabalhada nas nossas escolas. No
entanto, considero que esta perspectiva ¢ fundamental se quisermos contribuir
para que a escola seja reinventada e se afirme como um locus privilegiado de
formagao de novas identidades e mentalidades capazes de construir respostas,
sempre com carater historico e provisorio, para as grandes questdes que
enfrentamos hoje, tanto no plano local quanto nacional e internacional [...].
(2008: p.35)

De inicio, posso falar do projeto social e de como a educacao, e més especificamente,
a formagdo de professores, ¢ entrelagada neste projeto. E isso remete diretamente para o papel
e desafio que a educacdo tem no mundo hoje, que é o resgate de um componente pouco
visualizado, que ¢ a educagdo em valores. Zabalza, referindo-se aos pilares da educacio,
destaca o quanto ¢ importante aprender a viver juntos, e viver com os demais implica em

melhorar-se como pessoa.

[...] O que as escolas e os educadores podem fazer para que os valores fagam
parte desse patrimdnio que as criangas ¢ os jovens adquirem durante o seu
processo de educacdo? Com a simplicidade que se impde ao falar-se de coisas
complexas, em algumas poucas linhas, quero sugerir trés niveis de acdo das
escolas no dmbito da educagdo em valores:

a) por meio dos proprios compromissos institucionais;

b) por meio do planejamento didatico-pedagdgico;

¢) por meio de nosso proprio exemplo como professores/ as [...]. (2000: p. 23)
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No primeiro nivel, educar para os valores democraticos da convivéncia que implica
em que as instituicdes da sociedade, estejam articuladas m uma mesma linguagem, e, que,
cada uma delas assuma o compromisso com os valores que deseja transmitir. Grande parte da
capacidade educativa em valores depende do empenho de toda a sociedade. Diante disso, ¢
importante analisar o estilo e a coeréncia da dinamica e do funcionamento que inspira o
modelo valorativo que perpassa as instituicdes politicas e da sociedade civil, em especial, as
institui¢des educativas — entendo nesta conjuntura, a escola e a Formacgao de Professores.

Por um longo tempo a dindmica das instituigdes — das esferas politicas e civis - dava
cor a um projeto profissional, cuja esséncia era o intelecto, a razdo, a cognicdo, o mental e
isso fizeram com que, nas palavras de Zabalza (2000) muitos professores simplesmente se
limitassem a explicar suas proprias matérias. Os educadores necessitam apropriar-se nos
valores da convivéncia como componente educativo e a Formagdo de Professores precisam
difundir estes valores como componente educativo. Contudo, isso ndo ¢ algo simples: a
educacdo em valores implica em vivenciar os valores que se pretende transmitir.

No segundo nivel, posso dizer que um planejamento didatico-pedagogico eficaz e
elaborado sem ‘“engessamento” disciplinares rigidos, que propde desafios e questdes para
serem discutidas, debatidas, analisadas, elaboradas, sensibilizada e conscientizadas pelos
estudantes no momento da aula, possibilita a reorientagdo de processos e posturas nos
colaboradores alvos desta aca educativa.

E finalmente, no terceiro nivel, educar para a convivéncia democratica ¢ importante ter
uma postura autonoma e democratica, ndo ha espago para posi¢des autoritarias. Que tipo de
valores de referéncia pode ser construido pelos alunos, se nos conteidos de ensino a
mensagem ¢ de igualdade, reciprocidade e ajuda mutua, porem o docente em sua pratica
pedagbgica, em seu trabalho docente, se move em uma postura competitiva e exclusao?
Zabalza diagnostica esta cisdo, e coloca em uma tradicdo enraizada nas praticas desse agente
social.

[...] A cultura popular manteve sempre o velho ditado (aplicado a professores,
padres e politicos) de "faca o que dizem, mas ndo o que eles mesmos fazem".
“No ambito dos valores, essa dupla mensagem ¢ pouco capaz de exercitar
uma persuasdo eficaz”. Pelo contrario, quando um professor "vive" com
intensidade um determinado valor, este acaba sendo transmitido com forca
aos alunos. Em outras ocasides, ¢ produzido um desdobramento da
mensagem: a mensagem instrutiva € diferente da mensagem pessoal e o poder
de influencia do professor fica reduzido ou, inclusive, anulado [...]. (2000:
p.23)

O autor analisa que as atitudes do professor podem refor¢ar o tema de ensino em valores

fazendo com que as mensagens - palavras e acdo - sejam consistentes e gerem influéncia, ou ainda,
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venham a enfraquecer mesma mensagem. Para Zabalza (2000) a acdo do professor se torna uma
referéncia do seu discurso, e isso torna a a¢do docente transcendente ao ensino técnico-profissional e

repousam sobre a dimensao postural e atitudinal.

[...] Transmitimos valores ndo apenas quando os ensinamos, mas também
quando noés mesmos os transformamos em nosso "estilo de vida", pois os
professores sdo sempre "modelos". Tanto se o pretendemos quanto se nao,
transformamo-nos, nés mesmos, em instrumento de persuasdo, ainda mais,
inclusive, do que somente por nossas palavras [...]. (2000: p.24)

As pessoas nao nascem sabendo sobre valores, antes eles sdo construidos, significados,
em suma, aprendidos. E por isso, a formacao dos professores tem pela frente um grande
desafio: a disseminacdo ensino de valores aos professores, de maneira que estes possam
superar a dicotomia entre palavras e posturas em sua a¢ao educativa, e, por sua vez, ser um
multiplicador em sua sala de aula. Ao ser explicitado, esta ideia se torna ponto pacifico. Mas a
questdo ¢ “como um/a professor/a pode ensinar um valor se ele/ela ndo o possui em um nivel
que se transforme em disseminador/a natural do mesmo?” (Zabalza, 2000: 24). Esta
indagacdo de (2000) ¢ o ponto de partida para a discussdo do papel da formacdo de
professores nesta tarefa.

Portanto, esta discussdo traz questdes bastante oportunas da relacdio de
interdependéncia entre a compreensdo dos valores democraticos vivenciados pela sociedade e
a formagdo do educador hoje, que também traz um toque do educar para o sentido da
convivéncia. E certo que a formacgdo de professores necessita desenvolver mecanismos
pedagogicos para engendrar essa habilidade. E esses mecanismos sdo desdobrados a partir dos
trés niveis referentes a acdo educativa:

e O compromisso da institui¢do formadora, ao construir sua base inserindo disciplinas
no curriculo que podem contribuir para a reflexdo dos professores, que no futuro
atuaram nas salas de aula do Ensino Fundamental, a fim de que estes estejam sensiveis
a problematica que cerca o tema da diversidade sociocultural,

e A consciéncia dos professores formadores ao propor no planejamento pedagodgico
elementos que favorecam a reflexdo sobre a questdo da diversidade sociocultural, de
modo que os alunos - futuros professores - possam refletir sobre esses proprios
elementos que baseiam a pratica docente da formacao de professores.

e A postura praxiologica do professor que atua na formacdo de professores. Esse deve
articular a concepgao do processo de ensino-aprendizagem, do ponto de vista dos que

aprendem, ao valorizar a identidade e a diversidade do conjunto de sua sala de aula,
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ndo somente desde a perspectiva da intelectualidade, como também a postural e a
atitudinal.
Concluindo, o contexto das salas de aula sdo espacos, em esséncia, complexos. O

professor formador deve ter em vista que ela se move em espago incerto.

[...] Pode-se dizer que "ensinar" € algo como mover-se profissionalmente em
espagos problematicos, ir resolvendo neles sucessivos dilemas praticos que
vao surgindo (...) o perfil profissional dos professores (...) envolve a
capacidade de reflexdo unida a um planejamento aberto surge como uma
condig¢do profissional necessaria [...]. (Zabalza, 2003:11)

O estimulo na formacgao de professores deve ser a construcao de uma praxis reflexiva,
e isso passa através do discurso e da postura dos professores formadores - e, sobretudo, a
convergéncia entre o discurso e a agdo. Portanto, ¢ importante ter em vista o contorno que a
Formacdo de Professores deve apresentar para ajudar na constru¢do de um paradigma
educacional voltado a democracia e a convivéncia. Ademais da compreensao de como os
cursos de Formagdo de Professores estdo desenvolvendo a competéncia para a democracia e
coexisténcia, ¢ o0 modo pelo qual em seu processo de formagdo, poderdo ser desenvolvidas

caracteristicas da democracia e da coexisténcia.

2.2. TUDO COMECA COM A HISTORIA

A educacao evidencia os valores de qualquer sociedade e tem papel importante a
desempenhar de acordo com as demandas do mundo, da vida social e da cidadania. A historia
da educacdo dd conta de ensinar que sociedades diferentes — em tempos diferentes —
construiram homens em seu perfil e em sua concepg¢do de mundo, de acordo com os ideais
que intencionam disseminar em seus componentes. Em funcao disso, posso dizer que em cada
sociedade se constroi certo tipo de homem.

Ao repassar a historia do Brasil desde seu inicio se pode verificar qual textura de
sociedade se construiu no Brasil, bem como, suas nuances. Essa ¢ a proposta dessa secdo:
reconstituir brevemente a historia da educa¢ao no Brasil, como se conformou essa construcao
e em especial, a formacao dos educadores, e como a questdo da diversidade sociocultural era
tratada na educagdo nos periodos aqui delineados. Vale dizer que algumas categorias foram

estabelecidas para a elaboragdo desse discurso, tal como: ordena-lo temporalmente por
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periodos que foram estabelecidos de acordo com os termos dos modelos econdmicos
implantados no pais'’; para cada periodo se desenvolvera um pouco da perspectiva
educacional e como, principalmente, se constituiu a formacao dos educadores no Brasil.

A intencdo dessa investigacdo ¢ a de explicitar como a educacao, em sua estrutura e
em seu funcionamento, ao se modificar vai resultando numa configuragdo que, até pouco
tempo, atendia apenas a uma parcela conservadora da sociedade brasileira, e se solidifica
como uma estrutura excludente das diferencgas na sociedade brasileira. Para Moreira e Candau
(2003 p. 161) a escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga.
Tende a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizagdo ¢ a
padronizagdo.

Essa ideia esta presente ao longo da histéria do Brasil. Esse sentir-se confortavel com
a homogeneizacao e a padronizagdo implicaram em decisdes e ag¢des, da esfera politica e civil,
rumo a uma sociedade de privilégios para alguns e exclusdo dos beneficios sociais para
outros, a exemplo da educagdo, em especial, no que se refere a sua qualidade. Importa aqui
apresentar no delinear desse texto como a questao da diversidade sociocultural era tratada ao
longo dos periodos historicos pela educacdo e qual o resultante desse processo face ao
bindmio “inclusdo/ exclusdo” dos beneficios sociais.

Cabe aqui a tomada de consciéncia da matriz da educagdo no Brasil. Essa posi¢ao
permite a contestacdo dos conceitos circulantes na educagdo brasileira e um
redimensionamento quanto as ideias preconcebidas referente a diversidade sociocultural.
Candau observa que “No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que estd chamado a enfrentar” (2008 p.16).
Esses espagos estao preenchidos de possibilidades e se constituem campo de enfrentamento
na correlacdo de forcas dos conceitos e ideias, que estdo subjacentes a educacdo, e € esse
enfrentamento que a autora aponta como um grande desafio. Nesse sentido, Paulo Feire
afirma que

[...] A Historia é tempo de possibilidade e ndo de determinacdes. E se é tempo
de possibilidades, a primeira consequéncia que vem a tona é a de que a
Historia ndo apenas ¢, mas também demanda liberdade. Lutar por ela ¢ uma
forma possivel de, inserindo-nos na Histdria possivel, nos fazer igualmente
possivel [...]. (1993 p.35)

A fala de Freire brinda as possibilidades que a construgdo da historia proporciona

como consequéncia da liberdade. E o oposto disso ¢ entendé-la como determinacao. Entdo,

' Os termos utilizado sdo dos modelos econdmicos de Barbara Freitag presentes no livro Escola, estado e
sociedade, (1980).
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enfrentar as questdes da diversidade sociocultural e de como era tratada ao longo dos periodos
historicos na educagdo, optando pela perspectiva de entendé-la como possibilidade, ¢ lutar por
uma forma presumivel de inserir na Historia e ressignificar a questao do processo “inclusdo/
exclusdo” dos beneficios sociais. No que se refere ao pensar a histéria pela lente das

determinagoes, Freire denuncia como condicionadora de préaticas, ou seja, é...

[...] Outra concepcdo da Historia (...) no minimo, condicionadora de praticas,
ndo importa em que campo (...) ¢ a que reduz o amanha a um dado “dado”. O
futuro é um pré dado, uma espécie de sina, de fado. O futuro ndo ¢
problematico. Pelo contrario, ¢ inexoravel. A dialética que essa visdo da
Historia reclama, e que tem sua origem num certo dogmatismo marxista, &
uma dialética domesticada (...) outra maneira de entender a Historia ¢ a de
submeté-la aos caprichos da vontade individual. O individuo, de quem o social
depende, ¢ o sujeito da Historia. Sua consciéncia € a fazedora arbitraria da
Histéria [...]. (FREIRE, 1993 p.34)

Essa investigagdo assume que a historia do Brasil ¢ carregada de possibilidades e,
portanto, de inimeros matizes. Posso perceber na fala do autor que essa visao esta vinculada a
duas perspectivas, a sociologica e a do individuo. A visdo da historia enquanto possibilidade
reclama o entendimento de que o individuo utiliza a sua consciéncia como construtora da
histéria; e no mesmo passo, ao tecerem as relacdes sociais - consequentemente relagoes de
poder - engatam o processo de producdo da diferenca dando uma qualidade a essa. Como esse
¢ um processo social, ndo natural ou inevitavel, ele vai estar vinculado a prépria formagao

historica, a partir do que se assume ou se nega. Como afirma Candau

[...] Os processos de negacdo do "outro" também se ddo no plano das
representacdes e no imaginario social. Neste sentido, o debate multicultural na
América Latina nos coloca diante da nossa propria formacdo historica, da
pergunta sobre como nos construimos socioculturalmente, o que negamos e
silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos na cultura
hegemonica [...]. (CANDAU 2008 p.17)

Aproveitando a preocupagao revelada por Candau sobre a formagao historica brasileira
e de como o Brasil se construiu desde a perspectiva sociocultural, ¢ que doravante sera
focalizado o cenario da educacdo brasileira, em especial da formagdo de professores, nos
diversos momentos da historia do Brasil, de forma a compor o mosaico dessas investigagoes.

O Brasil passou por alguns periodos em sua trajetéria. O periodo de exportacdo
agraria, composto por duas fases: o colonialismo (1534 — 1808), o império e a republica (1808
—1930). O periodo de internalizacdo do mercado, que corresponde ao modelo de substitui¢des
de importagdo e ao desenvolvimentismo nacional, tendo esse também, dois ciclos: o primeiro,

(1930 — 1945), em que o mercado cerra suas portas € ndo mais exporta seus produtos agricolas
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nem importa os produtos de consumo, inaugurando, assim, sua etapa de industrializagdo; e o
segundo ciclo, (1945 — 1964), que se caracteriza pela expansdo e fortalecimento da industria
nacional. Por fim, o periodo em que o capital brasileiro se associa ao capital internacional
(1964 — 1989), esse se denomina de periodo de internacionalizagao do mercado interno.

Segue abaixo uma narrativa - mesclada a algumas pontuacdes analiticas - que pode ser
entendida como uma reescrita, fruto da memorizacdo das investigacdes teoéricas do cenario
brasileiro, que por muitas vezes foi recorrida por essa investigagao em fontes de estudiosos da
historia da educagdo brasileira, tais como: Ana Maria Freire, Barbara Freitag, Otaisa
Romanelli, Selma Garrido Pimenta, Carlos Luiz Gongalves, entre outros... Também, para a
constru¢do dessa narrativa, recorri a alguns materiais resultado da investigagdo documental
on-line e off-line, realizada como uma etapa anterior desse estudo, bem como de fragmentos

da minha dissertacao de mestrado, realizado na década de noventa.

2.2.1. A educacio no periodo agroexportador

O periodo agroexportador se caracterizou pela produgdo da monocultura: agucareira e
cafeeira. Este periodo teve dois ciclos distintos: o primeiro foi o colonial escravista,
compreendido entre 1549 até meados de 1800 (quando se levantou vozes no mundo contra o
trafico negreiro); e segundo correspondente ao Império e republica. A educacdo nesse longo
periodo escravista foi marcada pela auséncia de uma politica educacional (1534 —1549),
porém a estrutura formal educativa no Brasil ndo era inoperante, ja que depois dos quinze
primeiros anos da coloniza¢ao, se iniciou a educacao no Brasil.

Desde que foi iniciado no Brasil o processo de educagdo formal - em 1549 - ha uma
inclinacao de se referendar modelos importados de educagdo. Primeiramente com os Jesuitas,
que tiveram durante 200 anos a supremacia e exceléncia dos processos de ensino, imprimindo
uma marca profunda na formagao do homem brasileiro.

Esses, debaixo do comando de Manoel de Nobrega, fundaram em Salvador, o primeiro
colégio do Brasil. Também, nesse periodo outras acdes educativas foram tomadas pelos
jesuitas, tais como a fundacao de escolas para os filhos dos colonos e o provimento educagao
para os indios. Essas escolas tinham caracteristicas domesticadora, discriminatoria,
desprovida de critica e reflexdo. O segundo grande colégio fundado pelos jesuitas foi o

Colégio de Sao Paulo, em 25 de janeiro de 1554.
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No Brasil os jesuitas se dedicaram a pregacdo da fé catdlica e ao trabalho educativo.
Perceberam que nao seria possivel converter os indios a fé catdlica sem que estes soubessem
ler e escrever. Foram os responsaveis pela construcdo de muitas escolas. Todas as escolas
jesuitas eram regulamentadas por um documento, o “Ratio atque Instituto Studiorum”, ou
“Ratio Studiorum” .

A estrutura educacional proposta pelos Jesuitas ndo se limitava ao ensino das
primeiras letras. A educa¢ao jesuita no Brasil tinha trés etapas: a elementar, a secundaria e a
superior. Em cada uma delas, havia varios graus, unidades de tempo equivalentes hd um ano.
O curso elementar tinha o objetivo de iniciar o processo de aprendizagem das primeiras letras.
Sua estrutura estava destinada ao atendimento a trés tipos de demanda: a aprendizagem de
carater artistico, nas classes de artesanato; o curso basico de leitura e escrita, especialmente
pensado para atender aos indios nas necessidades de aprender a ler, escrever e doutrinar-se na
fé catdlica; e, por fim, o curso que proporcionava a ascensdo ao curso secundario,
especialmente destinado aos filhos de colonos que tinham desejo de prosseguir os estudos. A
parca estrutura educativa se devia ao fato de que nao havia necessidade de diversificagdo da
forca de trabalho, j& que essa era exercida de maneira quase exclusiva pelos escravos vindos

da Africa. Segundo Freitag

[...] A estrutura social também se encontrava pouco diferenciada: além dos
escravos (classe trabalhadora), os compunham os senhores das '"casas
grandes", ou seja, os latifundiarios e donos de engenho; os administradores
portugueses representantes da Coroa na Colonia ¢ o clero (na maioria
jesuitas). A reproducdo dessa estrutura de classes era garantida pela propria
organizagdo da produgdo. A escola, como mecanismo de realocagdo dos
individuos na estrutura de classes, era, portanto, dispensavel [...]. (1980,
p.47).

As outras tarefas dos Jesuitas eram a de reproduzir a ideologia dominante e compor os
quadros dos setores administrativos e pedagdgicos da propria companhia e nesse sentido, o
modelo jesuita cumpria de maneira satisfatoria.

Ao prosseguir para o secunddrio, o estudante optava entre os cursos de Letras e
Filosofia. No curso de Letras se estudava Gramatica Latina, Humanidades e Retorica, voltada
para aqueles que queriam atuar em humanidades; e no curso de Filosofia se estudava Logica,
Metafisica, Moral, Matematica, bem como, Ciéncias Fisicas e Naturais, para aqueles que
pretendiam seguir na area de ciéncias exatas ou naturais.

O nivel superior estava destinado para a formagao de fildésofos e tedlogos. Esse era
composto de cursos de Filosofia, Teologia e Ciéncia Sagrada, com uma duragdo de trés e

quatro anos, respectivamente. Aqueles que pretendiam seguir as profissdes liberais iam

89



A diversidade sociocultural no 3mbito da formacio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

estudar na Europa, da Universidade de Coimbra, Portugal, a mais famosa no dominio da
ciéncia juridica e teoldgica, bem como, na Universidade de Montpellier, na Franga, mais
procurada na area da medicina.

Esta estrutura funcionou formalmente at¢ 1749, quando Portugal estabeleceu a
Reforma Pombalina da Educagdo, que resultou na expulsdo dos jesuitas no territorio
Portugués. Com a expulsdo dos jesuitas no Brasil, a educagao brasileira sofreu um rude golpe,
uma vez que o Brasil ndo se adaptou as inovagdes propostas pela reforma do ensino publico,

conforme determinado por Portugal. Ana Maria Freire descreve como

[...] Esta reforma de Pombalina que desestruturou a organizagdo escolar
jesuitica, trouxe alguns beneficios no campo educacional para Portugal, mas
para o Brasil redundou em retrocesso. Ficamos treze anos sem escolas e os
cursos seriados dos jesuitas foram substituidos pelas "aulas avulsas" dadas, na
maioria das vezes por professores improvisados (...) a populacdo brasileira
ndo aceitava a educacdo leiga, em suas proprias casas, com contetidos sem
continuidade nem interligagdo entre as diversas disciplinas estudadas [...].
(1989, p. 42)

Vale destacar que, somente ao final de um periodo de 13 anos, sem nenhuma escola ou
curso seriado dos jesuitas, a estrutura da educacdo no Brasil comecou a adaptar-se as
orientacdes da reforma Portuguesa. Nesse momento, o ensino dos niveis mais elevados,
médio e primdrio, se apresentou mais organizado e sistemdtico, embora modifica¢des
curriculares substanciais da reforma, tais como as "aulas avulsas” ou “aulas régias”, ndo
foram bem recebidas pela populagdo. Abaixo se encontra explicitado um desenho, da
estrutura e funcionamento daquele sistema de ensino, e tem a finalidade de facilitar a

observacao da estrutura do ensino no periodo dos Jesuitas.

Tlustracéio 05: Funcionamento Estrutural do Ensino no Periodo Jesuitico
Fonte: Ministério de Educagdo e Cultura / Secretaria de 1° e 2° Graus
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Especificamente, no que se refere a formagao de professores no Brasil deste periodo, ¢
importante compreender que essa tem a sua nascente na educacdo jesuita, pois foram os
jesuitas, os responsaveis pela estrutura da formacdo de um corpo de professores na colonia
brasileira. A intencdo inicial dos jesuitas foi o de unificar o seu proprio sistema de ensino,
bem como, e orientar os novos professores. A primeira tarefa serd certamente facilitaria a

segunda, mesmo que com um padrdo minimo indispensavel ao trabalho pedagogico.

[...] Os jesuitas, além de prepararem os futuros bacharéis em belas-artes,
direito e medicina, tanto na Colonia como na Metropole, fornecendo assim os
quadros dirigentes da administracdo colonial local, formavam ainda os futuros
tedlogos, reproduzindo-os seus proprios quadros hierarquicos, bem como os
educadores, recrutados quase que exclusivamente do seu meio [...]. (Freitag,
1980, p. 47)

O curso secundario era, por exceléncia, a instdncia de formagdo de professores que
iram atuar no elementar. Exatamente nos cursos de Letras e Filosofia. O leque de
profissionais que foram aproveitados para servir como professores nas aulas do curso
elementar, provenientes desses mesmos cursos, eram muito elevados. As areas de formacgao
foram muito ampla, como a Gramatica Latina, Humanidades, Retorica, Logica, Metafisica,
Moral, Matematica, Ciéncias Fisica e Naturais, entre outras. O mesmo aconteceu no curso
superior, que também serviu como um campo para a formagdo dos professores para o
secundario.

Tal como os outros setores da educagdo no Brasil, mesmo depois da expulsdo dos
jesuitas no Brasil, a formacao de professores perderam a sua esséncia. A Reforma Pombalina
trouxe a proposta das ‘“‘aulas avulsas”, a ser ministradas por “professores régios”. Mas, a
realidade apresentada nestas aulas foi a de professores improvisados, nomeados sem a
exigéncia de uma formagao adequada e, assim, a formagao dos professores neste contexto nao
era concebida como uma formag¢ao necessaria.

Como a questdo da diversidade sociocultural era tratada na e pela educacdo nesse
periodo? Neste periodo a educagdo exercia fungdes bastante definidas pelo grupo que detinha
o pode politico e civil, e consequentemente ndo atendia as questdes da diversidade
sociocultural, pois na era preocupagdo corrente a inclusdao de individuos e grupos na malha

social. Antes, estrutura social era pouco diferenciada. E o que aponta Freitag

[...] além dos escravos (classe trabalhadora), a compunham os senhores das
"casas grandes", ou seja, os latifundiarios e donos de engenho; os
administradores portugueses representantes da Coroa na Colonia e o clero (na
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maioria jesuitas). A reproducdo dessa estrutura de classes era garantida pela
propria organizacdo da producgdo. A escola como mecanismo de realocagdo
dos individuos na estrutura de classes era, portanto dispensavel. (1980, p. 48)

Essa era a mentalidade que circulava no ambiente da sociedade colonial: excludente e
reforgava o status que daquele momento da historia brasileira. E o sistema educacional
vigente corroborava com tal intencdo ja que funcionou aqui um sistema educacional
organizado pelos jesuitas que exercia papéis, como: a reproducgdo das relacdes de dominagao e

a de reproducao da ideologia dominante. (Freitag, 1980, p. 47). Por isto:

Os colégios e seminarios dos jesuitas foram desde o inicio da colonizacao os
centros de divulgacao e inculcag¢do do cristianismo e da cultura europeia, ou
seja, da ideologia dos colonizadores. Declaradamente sua fungdo consistia em
subjugar pacificamente a populagdo indigena e tornar docil a populacao
escrava. Assim, a Igreja, utilizando-se também da escola, auxiliou a classe
dominante (latifundiarios e representantes da coroa portuguesa), da qual
participava a subjugar de forma pacifica as classes subalternas as relagdes de
producdo implantadas. (Freitag, 1980, p. 48)

Para a autora o sistema de produ¢do colonial era em grande parte o responsavel por
esta situagdo j4 que a monocultura latifundiaria demandava um pequenissimo esfor¢o de
qualificacdo da forca de trabalho. E, portanto, ndo havia fun¢do de reproducdo da forga de
trabalho a ser preenchida pela escola e sim de dominagdo de um grupo social para com os
demais, que se encontravam antes da chegada dos colonizadores - caso dos indigenas - ou que
foram trazidos a forca - caso dos africanos. Ou seja, o colonizador impetrou aqui um sistema
social excludente, utilizando para isto uma proposta de educacdo igualmente excludente em
que o objetivo, além de prover educagdo para os oriundos da metropole, era subjugar
“pacificamente” as culturas diferentes da tradi¢do do colonizador e igualmente, os seus
representantes.

O Brasil, desde 1500, era conhecido para os europeus, que tinham apenas interesse
comercial na colonia. Ao longo dos séculos essa coldnia representava um bom
empreendimento. A situagdo mudou em 1808, com a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil,
fugida da perseguicdo empreendida por Napoledo Bonaparte. Em 1822, o Brasil se libertou do
dominio Portugués e tornou-se um império da Coroa Portuguesa até 1889, quando o ultimo
imperador foi deposto e foi declarada a primeira Republica do Brasil. Estes acontecimentos,
que caracterizaram o segundo ciclo do periodo agroexportador, constituiram o estopim uma
nova ordem social, politica e econdmica, além de cultural.

A educacdo neste periodo de agroexportacdo - Império e Republica - como outros

setores da sociedade sofreu alteragdes profundas. Desde a vinda da Corte Portuguesa até o fim
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da Primeira Republica, se construiu uma educagdo, com uma estrutura legal e normativa. A
presenca da Coroa Portugués no Brasil motivou a preocupagdo de preparar profissionais para
atender e servir aos novos habitantes, e isso incrementou a instalacdo do aparato burocratico
do Estado brasileiro para a educagdo formal. Freitag (1980) afirmou que, nesse momento

surge.

[...] a necessidade da formagdo de quadros técnicos € administrativos novos,
razdo pela qual se mantém é se ampliam as inovagdes introduzidas por D.
Jodo VI por ocasido da transferéncia da corte portuguesa ao Brasil em 1808
(fundacdo de escolas técnicas, academias, instalagdo de laboratdrios, etc.).
Com a independéncia politica, torna-se necessario fortalecer a sociedade
politica, o que justifica o surgimento de urna série de escolas militares, de
nivel superior, ao longo do territério nacional. As instituicdes de ensino nao
confessionais passam, assim, a assumir parcialmente a fungdo de reprodugio
dos quadros dirigentes [...]. (Freitag: 1980, p. 48)

Posso dizer, dialeticamente, a politica educacional estatal era a causa e consequéncia
do fortalecimento do Estado brasileiro. Nessa altura, entdo, foi gerado diversas mudangas no
ensino do Brasil, tais como a fundagdo da institui¢do de ensino superior profissional, que de
inicio, instituiu catedras e foi gradualmente mudado, transformando-se em curso e faculdades.
Segundo Ana Maria Freire (1989), a "aula avulsa" do ensino secundario e elementar (o curso
de leitura e escrita) continuou a funcionar, e tiveram seus servigos expandidos nesse periodo.

Neste conturbado cenario, a tomada de consciéncia da necessidade de se alavancar o
"progresso" foi fator decisivo para a discussdo do primeiro projeto de lei da educagdo
nacional no pais. Entretanto, o projeto que foi tido como um plano de integral para a educagao
publica, desde o nivel elementar até o ensino superior, foi resumido em duas leis: a primeira,
que criou o curso juridico em Olinda e em Sao Paulo, e, a segunda, que regulamentou o
ensino para a "escola de primeiras letras".

Mesmo vivendo na fase de autonomia politica, o Brasil ndo conseguiu desenvolver
uma politica educacional que pudesse desdobrar-se em grandes e efetivas agdes para alcangar
toda a populagdo do pais. Observo aqui a inexisténcia de diretrizes que orientasse o sistema
educacional para o atendimento dos interesses da grande populacao. Inclusive, porque naquele
periodo no Brasil ndo havia necessidade de qualificagdo para o trabalho escolar, ja que os
imigrantes que substituiram os escravos eram uma forca de trabalho que ndo exigiam essa
qualificagao.

A estrutura educacional que foi se construindo neste periodo, tinha por base a estrutura
Jesuitica, com as trés etapas de ensino a serem cumpridas. Mas no inicio do século XX se
observa uma estrutura educacional mais sofisticada, bem como, mais elitista e excludente. A

base da educacdo estava, ndo mais ao curso elementar, e sim, ao primario, onde se dava a
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aprendizagem das primeiras letras, como um elemento curricular comum a todos os
estudantes. No mesmo nivel funcionavam mais dois tipos de cursos, a saber: o rural curso e o
curso complementar.

O antigo secundario sofreu uma grande mudanca. Ele nesse periodo passa a ter duas
vertentes: a propedéutica e a profissional. A primeira, sob o titulo de “ginasial”, onde
estudavam os candidatos ao curso superior, €, ao final dos estudos, esses faziam os exames
para ingressarem no curso superior. Estes testes eram realizados de forma parcelada e
representava uma espécie de teste admissao.

A segunda vertente, a profissional, preparava o estudante mais rapidamente para o
mercado de trabalho y para as ocupag¢des medianas desse mesmo mercado de trabalho. O
curso normal y o comercial figuravam nessa etapa e tinha duas especificacdes: no inicio do
curso o estudante teria que passar por um ciclo de estudos prévio, denominado adaptacao e
propedéutico (com disciplinas muito semelhantes ao do curso ginasial), ¢ em sua conclusio
eles ndo podiam aspirar seguir carreira no nivel superior, pois estes cursos tinham um
"terminal", ou seja, se tratava de um impedimento estrutural que fazia com que o egresso
desses cursos nao pudesse galgar ao nivel imediatamente superior. Noto que para entrar nos
cursos ginasial, normal e comercial, os candidatos teriam que fazer o exame de admissdo para
ter o ingresso assegurado nesses cursos. E os cursos, basico agricola e complementar, foram
destinados apenas para aquelas pessoas que vinham dos cursos, rural e complementar, em
nivel primario, respectivamente.

A etapa superior foi dilatada em uma variedade de cursos, como Medicina,
Odontologia, Cirurgia, Engenharia, Obstetricia, Agricultura, Medicina, Desenho, Pintura,
Escultura, Arquitetura, Economia, Matematica, Quimica, Histéria e Musica, entre outras.
Observo que esses cursos de "bacharelado", enquanto formavam os profissionais para atuar
no mercado de trabalho, também disponibilizavam a estes profissionais a oportunidade de
atuar em sala de aula, como professores do Ginasial, Normal e Comercial, bem como, no
proprio ensino superior. Todas estas orientagdes compunham a estrutura do funcionamento de
ensino da época. Abaixo segue a imagem do edificio do funcionamento de ensino naquele

periodo.
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Tlustracéiio 06: funcionamento estrutural do ensino até 1932
Fonte: Ministério de Educagio e Cultura / Secretaria de 1° e 2° Graus.

Observo, entdo, que a educagdo, enquanto articuladora da construgdo de um perfil para
a sociedade brasileira, imprimiu uma marca profunda na sua formag¢do. No entanto, essa
mesma educagdo estava mais preocupada em dar respostas ao colonizador do que
propriamente em investir intencionalmente para fornecer elementos de apoio na construcao de
uma sociedade mais democratica no Brasil. Ao longo do século XIX, mudangas na estrutura
de ensino nao foram significativas e o Brasil entrou no século XX com um sistema de
educacao pouco inovador e eficiente.

Quanto a formagao sistematica dos professores para o ensino fundamental se iniciou
na década de 30, em meados do século XIX com a criacdo das primeiras escolas normais
(nome do curso foi que formava professores), bem como, com o surgimento da Faculdade de
Filosofia (1930). Elas foram as primeiras agéncias formadoras educadores brasileiros. Foram

criados e desenvolvidos com a Unica finalidade de formar os professores primarios.

[...] Guardavam caracteristicas marcadamente estaduais, que lhes
possibilitava flexibilidade curricular, ¢ possuiam uma singularidade que as
distinguia dos cursos de entdo, por contemplarem um ensino que
profissionalizava, mas ao mesmo tempo possibilitava uma formacdo
académica. Eram as escolas normais espécie de modelo de sintese entre a
'escola do saber' e a 'escala do fazer' - que no sistema de ensino da época eram
representadas pelo ensino secundério e o ensino pedagdgico respectivamente
[...]. (Extraido da proposta curricular do Magistério de 1° grau, 1985: p. 9).

Por outra perspectiva, ¢ interessante notar que o curso de formagdo de professores
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priméarios, embora eles tenham se tornado mais sofisticados na organizag¢do, segue a mesma
logica que foi implantada pelos jesuitas. Portanto, a formacdo de professores para atuar no
antigo secundario - ou ginasial - se dava no superior, ndo uma formagao especifica, antes
como uma possibilidade de atuacao que o bacharel tinha em virtude de sua formagdo superior.
E, a formacdo de professores para o curso primdrio continuou no antigo secundario, mas
agora curso especifico normal.

Interessa aqui, especialmente, explicitar como figurava o curso normal nessa fase. Os
candidatos a uma carreira no ensino primario deviam primeiro passar por um pré-ciclo do
curso, denominado de adaptacdo. Nela se dava a preparagdo para a regéncia de classe, a
sequencia havia o curso normal, que se expandia a preparagdo da regéncia e preparava para a
atuacdo extraclasse, como a Supervisao, Orientacdo e Inspecdo Escolar. O “Carater
Terminal", que existia na estrutura da educagao no Brasil, ndo estava explicito na lei, mas era
algo que estava posto em pratica.

Na pratica as Escolas Normais provinciais que proporcionaram os cursos de formagao
de professores primarios, revelaram situagdes de fragilidade em sua eficécia politica / civil e €
sintomdtico da situagdo que imperava na educagdo desse periodo. Alguns sintomas, que
orbitam sobre os temas da procura e oferta vaga, bem como, a abertura e encerramento do
curso, indicam o estado de desorganizagdo da formacgao de professores. Aqui sao apresentados
por Ana Maria Freire (1989), a saber:

e A primeira escola normal do Brasil foi a de Niter6i, e em cinco anos de funcionamento
tinha unicamente formado catorze alunos, entre os quais apenas onze se dedicaram ao
ensino. A escola fechou as portas apos quatorze anos da sua instalagao.

e A Escola Normal de Minas Gerais também s6 durou doze anos. E, a de Sdo Paulo, foi
fechada e reaberta varias vezes - a raridade ¢ que ela s6 tinha um unico professor.

e A Escola Normal da Bahia s6 comecou a funcionar sete anos apds a sua abertura. A
taxa de ingresso caiu de oitenta para quatro alunos em um espago de cinco anos.
Chama a atencao o fato de que a Escola Normal da Bahia comegou a operar admitindo
ser "curso especial" de mulheres, mas, em seu primeiro ingresso foram admitidos
sessenta e oito homens e quinze mulheres.

e A Escola Normal de Santa Catarina formou seus treze primeiros professores
primdrios, sendo que onze deles ja eram professores em exercicio.

e A Escola Normal do Para foi criada e suprimida, sem nunca ter funcionado. O mesmo

ocorreu com as escolas do Ceard e Sergipe.
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Este periodo ¢ marcado por alguns eventos de grandes proporg¢des: a proclamagdo da
independéncia do Brasil; a expulsdo dos Jesuitas nas colonias a na metropole portuguesa; a
mudanga da corte portuguesa para o Brasil; a abolicdo da escravatura e a proclamacgdo da
republica. Estes eventos afetaram alguns setores sociais a exemplo da forca de trabalho
escrava que foi substituida parcialmente pela forca de trabalho dos imigrantes. Este evento
acarretou uma situacdo de desapropriacdo do trabalho para os negros, que, se antes estavam
na condi¢dao de trabalho escravo, passaram a ndo servir para o regime do trabalho livre. A
estrutura social brasileira, mesmo com a sua passagem de colonia para império e
posteriormente, para a republica, permanece com a mesma composic¢ao civil basica, ou seja,
de dominadores e dominados.

Entdo, estes eventos ndo foram definitivos a ponto de banir a “cultura jesuitica” na
educacdo brasileira. Para Freitag (1980) a Igreja continuava a controlar as instituicdes de
ensino, encarregando-se ainda por muito tempo das mesmas fungdes de reproducdo social. A
funcdo de reproducao ideoldgica, necessaria a submissdo das classes subalternas as relagdes
de dominagdo e as condigdes do trabalho explorado, continuam sendo desempenhada,
paralelamente, pela Igreja e suas escolas confessionais (Freitag, 1980: p. 48). Isto, em parte,
provocado pelo sistema econOmico agroexportador que permanecia inalterado, apenas o
produto foi trocado: da monocultura agucareira passou-se para a cafeeira.

Apenas com a vinda a corte portuguesa houve a necessidade de prover quadros
técnicos e administrativos novos, a exemplo da criagdo da fundacdo de escolas técnicas,
academias, instalacdo de laboratorios, entre outros. Isto atendia apenas a uma pequena fatia da
sociedade: a corte portuguesa e a elite economica do Brasil. Com esta tarefa a escola, com o
surgimento do ensino nao confessional, assume a func¢do de reproduzir os quadros dirigentes
do pais.

Ou seja, a educacdo e escola no Brasil escola continuaram excludente. E se antes o
objetivo era o de prover educagao para os oriundos da metropole, este se aprofunda ao se
desdobrar nas fungdes de composi¢ao de quadro diretores e no fortalecimento do Estado, pois
nesse momento se delineiam os primeiros tragos de uma politica educacional. E nesta politica

estava bastante definido o lugar que cada grupo social iria ocupar.
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2.2.2 A educacio no periodo de substituicao de importaciao

O periodo de internalizagdo do mercado, como ja foi dito na introducdo, tem duas
fases. A primeira, que vai de 1930 até¢ 1945, e envolve duas grandes reformas: a Reforma
Francisco Campos e as Leis Organicas. Ja no final da segunda fase foi publicada a Lei de
diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional - LDBEN, que serd visto aqui, na sua sequencia
cronologica.

Inicialmente é importante dizer que a crise que explodiu no mundo, causada pela
queda dos mercados das bolsas de valores, afetou muito o Brasil. O prejuizo foi fatal para os
cafeicultores. A oligarquia cafeeira perdeu - juntamente com o seu dinheiro - o poder politico
que gozava até entdo. Para reduzir o impacto financeiro na sociedade, o Estado comprou uma
grande parte do café encalhado nos estoques, acdo que resultou na perda consideravel de
dinheiro para o Estado brasileiro. A Sociedade, que dependia fortemente da exportacdo de
seus produtos agricolas e a importacdo de bens de consumo, sofreu muito com a situagdo, que
se revelou cadtica, exigindo um novo "movimento" para evitar a aniquilagao.

Com o advento da industrializagdo em meados da década de 30 e a decorrente apari¢ao
dos componentes essenciais desse contexto, a saber: a burguesia nacional e o operariado.
Aparece aqui, também, a preocupacdo com a educacao formal, que se torna alvo de da agdes
politicas promovidas pelo Estado. Nesse momento, o pais tentou organizar um sistema
nacional de ensino, com alguns decretos que consolidaram tanto o ensino superior, como 0
ensino secundario € o comercial. Durante esse periodo foi criado o Ministério da Educacao e
Satude Publica, e o entdo Ministro Francisco Campos promoveu uma reforma em 1931, que
buscou estruturar do sistema de ensino nacional. Vale dizer, que até esse momento, uma
reforma legal para a educagdo que era inédita no pais. Segundo Pimenta & Gongalves (1990),
esta reforma era composta por seis decretos que, entre outras coisas:

e Criou o conselho de Educacao
¢ Organizou o curso superior € adotou o regime universitario
e Organizou o ensino secundario.

Estes documentos foram conhecidos como “Reforma Francisco Campos” e deu conta
de organizar a primeira estrutura nacional de ensino no Brasil, mas, segundo Freitag (1980),
ainda carecia de um unico plano nacional de educa¢do que coordenasse as atividades de
ensino em todas as areas. Quanto a natureza dessa reforma Pimenta & Gongalves alegam

que... ¢ importante registrar que, ou ensino fundamental, ou ensino normal (para a formagao
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de professores primdrios) e os demais ramos do ensino técnico, ndo foram incluidos ... (1990:

31). Nesse sentido Romanelli destaca também as consequéncias desse discurso

[...] a reforma tratou de organizar preferencialmente o sistema educacional
das elites. A obrigatoriedade de se prestarem exames para admissao ao ensino
médio, nos quais se exigiam conhecimentos jamais fornecidos pela escola
primaria, importava reconhecer a nulidade desta [...]. (1991:141).

Em sintese, a primeira reforma significativa em educac¢ao no Brasil ndo conseguiu
quebrar a tradicdo antes construida, a saber, a dicotomia entre educagdo profissional e

formagdo que preparava as elites. Segundo Freitag estes dois itens sdo

[...] De extrema importancia para a refuncionalizacdo do sistema escolar em
vista das mudangas macroestruturais ocorridas na infraestrutura ¢ na
organizagio do poder. E introduzido o ensino profissionalizante, previsto
antes de tudo para as classes "menos privilegiadas" (Art. 129). Dispdem ainda
este artigo de lei que € obrigagdo das industrias e dos sindicatos criarem
escolas de aprendizagem na area de sua especializacdo para os filhos de seus
empregados [...]. (1980: 51).

A dicotomia da educagdo das elites e a educacdo do trabalhador demarcam uma
mentalidade que remonta ao pensamento construido no século passado, e que perdurou por
mais de trés décadas, deixando uma marca profunda no sistema educacional brasileiro. E
interessante notar que foi na reforma de 1931 que se consolidou “uma tomada de uma
consciéncia por parte da sociedade politica quanto a importancia estratégica do sistema
educacional para assegurar e consolidar as mudangas estruturais que ocorridas, tanto em
infraestrutura como na superestrutura” (Freitag, 1980: 51), e isso ¢ refletido na estrutura de
ensino.

A reforma de 1931 foi responsavel por uma “quase” nova estrutura para a educagao.
A estrutura se modifica, e agora ja ndo eram sé trés etapas, mas quatro. A proposta neste
periodo foi a seguinte: a base - ou primario - permaneceu inalterada € 0 mesmo ocorreu no
ginasio. A novidade estava na criagdo do regime universitario no ensino superior, bem como,
a insercdo de uma etapa intermediaria entre o gindsio € o ensino superior - ou seja, O
secundario - para o curso ginasial e normal, que Pimenta & Gongalves citando o ministro

Francisco Campos enfatiza que:

[...] A finalidade exclusiva do ensino secundario ndo ha de ser matricula nos
cursos superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser a formag¢dao do homem
para todos os grandes setores da atividade nacional, constituindo no seu
espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamentos que o
habilitem a viver por si ¢ tomar, em qualquer situagdo, as decisdes mais
convenientes e seguras [...]. (1990: 33)
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Quanto ao secundario, esta nova etapa intermédia entre o ginasio € o ensino superior,
diz respeito aos cursos completar e de aplicagdo, para o curso ginasial e normal,
respectivamente. Para o gindsio, o curso complementar substituia os exames parcelados ao
passo que preparava o candidato para o "vestibular", o, entdo, novo exame de admissdo ao
curso superior universitario.

No que diz respeito ao curso de aplicagdo, etapa posterior ao curso normal, posso dizer
que era de carater pratico, onde se aplicava os conhecimentos adquiridos durante o curso
normal. Durante este periodo, o “caréter terminal” deste curso tinha outra natureza, ou seja, a
normalista podia fazer seguir para o nivel superior, vinculada a sua area, mas ndo podia fazer
0 curso superior universitario. A mesma estratégia foi adotada para o curso "Administragdo e
Financgas", o curso especifico para essa area do ensino superior. E finalmente, o curso basico
agricola e o complementar, que ainda eram “condenados” a aqueles que iniciaram o curso
rural e profissional, respectivamente. Esta estrutura educacional implementada no inicio de
1930 vigorou até 1942, quando educagdo sofreu uma mudanca devido aos movimentos da
sociedade politica.

Cabe por fim assinalar a andlise que Pimenta & Gongalves (1990) faz sobre a Reforma
Francisco Campos, enfatizando a rigidez estabelecida para o ensino médio, com a separagao
total do ensino comercial e secundario, e a denuncia do esquecimento do processo de
industrializagdo que transitava no pais, uma vez que ndo foi programado nenhum alinhamento
para o ensino industrial. Segue abaixo um desenho do edificio funcional de ensino nesse

periodo
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Hlustracio 07: funcionamento estrutural do ensino de 1932 a 1941
Fonte: Ministério de Educagdo e Cultura / Secretaria de 1° ¢ 2° Graus

O ensino experimentou um desenvolvimento mais rapido durante o final dos anos 30.
Contudo, ndo tinha a sua organizacao fundada em diretrizes estabelecidas pelo governo
federal. Mesmo com o escrito do "Manifesto dos Pioneiros da Educagao", em 1932, onde era
sugerido um plano de educagdo com sentido unitdrio e com bases cientificas (cujo documento
motivou uma campanha que resultou em um artigo especifico nas Constituigoes de 1934 e
1937, que explicitava ser vital fixar um plano nacional de educagdo, correspondente a todos
os graus e ramos de ensino, em todo territorio do pais). No inicio das reformas na educagao no
pais, em 1942, com as "leis organicas", ndo houve qualquer declaracdo relativa a esta lei
referir-se ao “plano de educacdo com sentido unitdrio”. Mas ¢ importante que se repassar que
essa ideia nunca foi abandonada.

No que diz respeito a reforma de 1942, chamada de "leis organicas", posso dizer que
elas alargaram o carater da legislacdo de ensino nacional, iniciado em 1932, com a Reforma
Francisco de Campo. As cinco leis que compunham as Leis Organicas foram editadas ao
longo de quatro anos. A edicdo das Leis organicas obedece a seguinte cronologia: lei do
ensino industrial, publicado em Janeiro de 1942; lei do ensino secunddario, editada em abril de
1942, Le do ensino comercial, publicada em dezembro de 1943, lei do ensino primario,
publicado em janeiro de 1946; e, a lei do ensino normal (formacao de professores), publicado

em janeiro de 46.
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Nessa cronologia aparece a prioridade da educagdo voltada para o atendimento dos
interesses da industria e da preparagdo para o ingresso a universidade. Sendo que o curso
primario, bem como a capacitagdo de profissionais para atuar nesses cursos sao os ultimos a
serem editados no sistema. E interessante notar que a cronologia de edi¢io dessas leis reflete a
prioridade e urgéncia dos setores do ensino no Brasil. Pimenta & Gongalves sugerem algumas
caracteristicas desta reforma.

[...] As Leis Organicas do Ensino mantém o alto grau de seletividade que ja
se observou na Reforma Francisco Campos; (...) € aprofundada a elitizag@o do
ensino. De um lado, o ensino secunddrio, destinado a '"dar preparagdo
intelectual geral que, possa servir de base a estudos mais elevados de
formag@o especial” (art.12 da Lei Organica do Ensino Secundario) e, de outro
lado, o ensino Profissional destinado a formacdo de mao de obra para suprir
as necessidades do mercado [...]. (1990, 36).

A estrutura educacional proposta neste periodo sofreu profundas alteragdes. Posso
dizer que a estrutura que anteriormente funcionava em trés etapas, neste periodo passa ter o
seu funcionamento com base em quatro etapas: o primario, o gindsio, 0 médio e o superior.

O primadrio se tornou comum para todos, ou seja, essa etapa teve matérias e conteudos
iguais em todo o pais, e isso foi concebido como uma maneira de democratizar o ensino, e
nivelar os conhecimentos entre os alunos. Esta etapa ainda era feita em quatro anos e, ao fim
dela, os estudantes passavam pelo exame de admissdo ao gindsio e caso ndo fossem
aprovados, ficaria mais um ano no curso preparatorio para a admissdo ao ginasio.

Na segunda etapa, o ginasio, era 0 momento do estudante de escolher o seu futuro
profissional. Ele teria trés opg¢des: o propedéutico, o profissional ou o complementar. Se o
estudante desejasse se encaminhar para o curso superior, entdo ele deveria escolher o ginasio
classico (cuja area de interesse era a humanidade), ou o ginasio cientifico (cuja area de
interesse era as exatas e biologia). Se o estudante nao seguisse para o ensino superior, poderia
se encaminhar para o profissional ou complementa, e assim, buscar conhecimentos
especificos para ter um oficio mais rapidamente.

Essa segunda etapa, o ginasio profissional, tinha uma variedade de cursos, a saber, o
curso ginasial normal; a Iniciacdo Agricola (1 * fase) e a Maestria Agricola (2 ? fase); o
Comercial Basico, o Industrial Basico e o Artesanato. Ademais de o curso Complementar, que
preparava para a a¢do no setor industrial e comercial, especificamente através dos 6rgaos do
SESI e SENAC. E importante dizer que a estrutura de ensino se alterou muito durante esse
periodo, entretanto o conceito que manteve a cisao entre a educagdo para o trabalho e os
estudos para o curso superior ainda permaneceu inalterado.

O nivel médio, a terceira etapa da estrutura de ensino, foi oriundo do curso
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complementar e de aplicacdo, que vigoravam na década passada. Mesmo mudando a natureza
dos cursos que, nesse momento, ocupavam o nivel médio da estrutura de ensino no pais, o
"espirito dual da lei" manteve-se inalterado, ou seja, a dicotomia entre o curso preparatorio
para trabalho e os estudos para ingressar no ensino superior. Como aponta Pimenta &
Gongalves

[...] as Leis Organicas do Ensino impuseram urna organizagao curricular que
traduzia a divisdo da popula¢ao em dois grandes grupos: os alunos originarios
das classes alta e média, que puderam continuar optando pelas escolas que
"classificavam" socialmente; ¢ o grupo proveniente das camadas populares
que se dirigiram para os cursos que preparavam para o trabalho. Fica evidente
o carater discriminatorio do sistema educacional decorrente [...]. (1990, 39)

O pensamento que presidiu a redagdo da lei, ainda acentuava a cisdo entre a educagao
académica e o ensino para o trabalho. Os autores também chamam a atencdo para o fato de
que entre os varios ramos do ensino técnico, bem como, entre esse € a escola secundaria, ndo
havia qualquer possibilidade de mudanca. Assim, os estudantes tinham estabelecido seu
destino profissional no primeiro ano do curso profissional, apés o primario, o que se
configurava uma decisdo tomada muito cedo em suas vidas.

Aqueles que desejassem seguir carreira académica e que na fase anterior tinha optado
por isso, iriam continuar no nivel médio, o chamado curso ginasial. Porém, se a escolha feita
na fase ginasial foi para o profissionalizante, entdo, s6 cabia ao aluno acompanhar o nivel
médio do curso correlativo. Segue o leque de cursos correspondente a 2 # e 3 # etapa: para o
curso ginasial do normal seguia o curso normal; para a Iniciacdo Agricola (1 * fase) e maestria
agricola (2 * fase) seguia para o curso Agricola; para o Comercial Bésico seguia ao Comercial
Técnico; para o industrial Bésico seguia para o Industrial Técnico e o Artesanato. O curso
complementar ndo tinha correspondéncia no nivel médio.

O acesso ao ensino superior continuava a seguir o mesmo processo da década anterior:
seguiam ao curso superior universitario aqueles que vieram dos cursos propedéuticos e eram
aprovados no "vestibular". Para os concluintes do curso médio profissional, uma etapa
posterior agora surgia - ¢ era diferente dos cursos da década anterior — de forma unificada, nao
havendo mais curso especifico para os oriundos do normal ou do comércio, sendo, um curso
superior ndo universitario chamado “Administracdo Escolar e Didética”, para todos os
concluintes do nivel médio: Normal, Agricola, Comercial e Industrial. Segundo os autores,
este sistema enfatizava a predestinagdo do aluno quanto a sua orientagdao educacional e

profissional.
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As leis organicas vigoram até 1961, todavia, sofreu pequenas alteragdes em 1953,
quando foi feita a adequagdo dos cursos técnicos com cursos secundarios. Naquela época se
desenvolveram discussdes em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), que duraram 13 anos para ser concluida. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) tinha a missdo de unificar toda a educag¢ao no Brasil, no entanto, ela nao
conseguiu lograr éxito completo na realizagdo dessa tarefa, isso porque, entre outras acdes,
manteve a estrutura do ensino que vigorava desde antes, e, portanto, nao forneceu a necessaria
democratizagdo que o sistema de ensino da época necessitava.

E importante ressaltar que um ano apos a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n © 4024/ 61 foi promulgado o primeiro Plano Nacional de
Educacdo. Ele foi proposto como uma iniciativa do Ministério da Educag¢do e Cultura e
aprovado pelo entdo Conselho Federal de Educacdo. Era basicamente um conjunto de metas
quantitativas e qualitativas a serem alcangados ao longo de um periodo de oito anos. Segue

abaixo um desenho da estrutura curricular de ensino a partir desse periodo.

Tlustracéo 08: funcionamento estrutural do ensino de 1942 a 1961
Fonte: Ministério de Educagdo e Cultura / Secretaria de 1° ¢ 2° Graus

As mudancas na estrutura do ensino nas décadas de 30, 40 e 50, foram substanciais em
termos de conteudo, deixando a estrutura de ensino bastante sofisticada, mas em seu espirito
ainda acudia a dicotomia entre a formagao para “aqueles que estavam destinados a pensar” e a
formacgdo “daqueles que estavam destinados a executar as tarefas” no espago de trabalho e na
sociedade. A "Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n © 4.024 de 1961 (LDB) foi
promulgada no instante final do periodo de internacionalizagdo do mercado interno. A LDB

4024/61 unificou as normas para a educagdao em todo o pais. Como diz Pimenta &
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Gongalves... pela primeira vez na historia da educagao brasileira, s6 uma lei versava todos os
niveis de ensino e os tinha, ao mesmo tempo, ou validade para todos o territorio nacional ...
(1990:43). Pela primeira vez era publicada uma lei que determinava todas as diretrizes e bases
para o ensino no Brasil, desde a educagao basica até ao ensino superior.

E importante reforgar que, desde antes da publicagdo das leis organicas ja se pensava
na futura promulgag¢do de uma lei Unica que reunisse diretrizes para todos os sectores da
educagdo, bem como um plano nacional para a educacdo. No que diz respeito a lei, ¢ verdade
que, desde o final dos anos quarenta, iniciaram-se os debates em torno da dita lei e que a sua
natureza. Estas discussoes duraram cerca de 13 anos até a sua promulgagdo, como evidencia

Freitag, ao narrar o processo de elaboragdo da LDB 4024/61.

[...] remontando a 1948 o primeiro projeto de lei, encaminhado a Camara
pelo entdo Ministro da Educacdo, Clemente Mariani. Esse projeto, expressao
das preocupacdes populistas do novo governo, procura corresponder a certas
ambigOes das classes subalternas. A burguesia nacional, ainda a "fragdo
hegemonica" do "bloco no poder" abre, nesse projeto de lei, algumas
concessoes as classes camponesa e operaria. Primeiro, propondo a extensdo
da rede escolar gratuita (primario e secundario), segundo, criando a
equivaléncia dos cursos de nivel médio (inclusive o técnico), que, além de
equiparados em termos formais, apresentam, nesse projeto, maior
flexibilidade (...) (...) Esse projeto, bastante progressista para a época, ¢é
engavetado, sendo retornado somente em 1957. Um novo projeto de lei
conhecido pelo nome de "substitutivo Lacerda" ¢ encaminhado a Camara. As
inovagdes desse projeto em relacdo ao anterior e a legislacdo educacional
vigente consistem em reduzir a0 maximo o controle da sociedade politica
sobre a escola, restituindo-a, como instituicdo privada, a sociedade civil [...].
(1980: 51)

Em dezembro de 1961 foi promulgado a LDB 4024, cuja principal caracteristica era o
direito a liberdade do setor publico e particular explorar todos os niveis educacionais. Como
conclui Freitag “dos muitos debates travados resultou a Lei 4.024, de diretrizes e bases da
educacdo nacional. Ela é o compromisso entre as duas tendéncias expressa pelos dois projetos
le1” (1980:58). Apesar de se discutir muitos anos para criar uma lei que fosse mais moderna e
atendesse os clamores da sociedade, a estrutura educacional proposta neste periodo nao
sofrem muitas mudancas. Para Romanelli (1991) a esséncia da lei ndo mudou, para a autora
sua unica vantagem estava no fato dessa nao apresentar um curriculo fixo e rigido para todo o
pais, no que se refere aos niveis e ramos de ensino.

Posso dizer que a estrutura continuava a funcionar quatro etapas: o primario, o ginasio,
o médio e o superior - como propunha a antiga lei. O primério continuava a ser comum a
todos e, igualmente o exame de admissdo ao ginasio. A segunda etapa, o ginasio, ainda era

tempo/espaco para os estudantes escolher seu futuro profissional. O estudante poderia optar
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por fazer o ginasio ou outro curso de carater profissional. Vigorava ainda quase a mesma
gama de cursos propostos na lei anterior. Essa escolha implicava em continuar no mesmo tipo
de curso, na etapa posterior.

A informa¢ao de que ndo houve mudangas substanciais na base da lei levam a que
questdo: Onde essas mudangas ocorreram? Foram duas as mudangas dessa lei: a extingdo -
ainda que ilusoria - do “carater de terminalidade” dos cursos profissionais; bem como a
extingdo, embora que também iluséria, da cisdo entre o curso preparatdrio para o ensino
superior universitario e a carreira profissional. Em uma tnica medida, o carater terminal dos
cursos profissionais e a fenda entre o curso propedéutico e o profissional aparentemente foram
combatidas. Ou seja, a abertura do ensino superior universitario, passou a ocorrer mediante a
aprovacao em "vestibular", para todos aqueles oriundos do nivel médio, independentemente
do curso que vinham, Freitag declara que “numa andlise superficial, aparentemente todos os
interesses sdao atendidos [...] A classe subalterna recebe, mesmo com dificuldades, suas
oportunidades de ascensdo social. A classe dominante preserva para seus filhos as vagas nas
universidades” (1980: 70). Aparentemente, era extinto o “carater de terminalidade” e a cisdo
entre o curso preparatorio e o profissional, no entanto, isso somente se dava no campo da
aparéncia.

No entanto, as medidas formais de acesso para todos a universidade, continuou a
seguir 0 mesmo processo da década anterior: seguiam para o curso superior universitario
aqueles que vieram do propedéutico porque estes estavam bem mais preparados para enfrentar
os exames exigidos no "vestibular", do que aqueles que vieram do curso profissional. Estes
estudantes ndo tinham solidificado os contetdos que eram demandados no "vestibular", ja que
em seus cursos eram oferecidos conhecimentos especificos da area profissional escolhida, e
isso os deixava em desvantagem frente ao estudante egresso do propedéutico.

Observo aqui uma transposicdo de sentido quanto a negacdo de acesso ao curso
superior universitario: da estrutura de ensino para os conteudos de ensino; da ordem social
para a individualidade, a pessoalidade. Freitag expde que “institucionalizando chances
formalmente iguais, mas factualmente inexistentes, se cria assim uma alta motivag¢do para o
estudo, que ¢ sistematicamente frustrada” (1980:69). Permanece sob o desenho da estrutura e
do funcionamento do curricular no periodo compreendido entre 1961 até 1971, quando uma

nova reforma ¢ editada.
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Tlustracio 09: Funcionamento estrutural do ensino de 1962 a 1971

Fonte: Ministério de Educagio e Cultura / Secretaria de 1° e 2° Graus

Quanto a formacao de professores, foi entre as décadas de 30 a 50, que esta vai
gradualmente mudando em variados formatos. A semelhanga de outros setores da educagio, a
formag¢ao docente experimentou um desenvolvimento mais acelerado durante o final dos anos
30. Porém, fazia falta uma organizagdo com baseada em diretrizes estabelecidas pelo governo
federal, ja que a formacao de professores, naquela €poca, era administrada em ambito dos
governos estaduais. Como explica Romanelli “estas escolas ndo tinham organizagdo fundada
em diretrizes estabelecidas pelo Governo Federal, ficando restritas as reformas até entdo
efetuadas aos limites geograficos dos estados que a promovessem”. (1991, 163).

Se atualmente existe uma discussao ¢ controvérsia sobre a identidade da formacgao de
professores no Brasil, posso dizer que esta questdo se estabeleceu desde muito cedo no
delinear de sua propria construcdao, e desde meados da década de trinta, um episdédio foi

decisivos para essa trajetoria. E o que narra Nunes:

[...] A manutencdo da formagdo do professor em nivel de educacdo pods-
primaria foi resultado do boicote que o ministro Gustavo Capanema impetrou
a iniciativa do educador Anisio Teixeira (1900-1971) que, em 1935, havia
elevado a formagao do professor primario ao nivel superior ao incorporar, na
recém-criada Universidade do Distrito Federal (UDF), na cidade do Rio de
Janeiro, a Escola de Educacéo (...) Ao extinguir a UDF e criar a Universidade
do Brasil em 1939, o ministro Capanema deixou fora dela a Escola de
Educacdo, que voltou a integrar o Instituto de Educagdo, e, dessa forma,
destituiu o professor da instancia mais prestigiada de consagragao intelectual,
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impedindo a melhoria da qualidade da formagdo desse profissional justamente
no momento em que se estruturava a carreira profissional do magistério [...].
(2002, 12).

Este episodio de destituir a formagdo de professores primarios do nivel superior de
ensino explicita a ideologia de que o professor ndo precisa ter uma elevacao intelectual, ja que
o trato com criangas nao ia requerer ta formagdo. Esse pensamento afetou, historicamente, o
processo de valorizacao desse profissional que até os dias de hoje.

A Lei Organica para o curso de formacao do professor foi a primeira a¢ao para
estabelecer regras para a implantacdo deste ramo de ensino em todo o territério nacional. E
Nunes suplementos complementa que “foi se consolidando uma organizagdo técnica do
trabalho escolar com a presenca de func¢des especializadas que segmentaram o ato de educar”
(2002, p.13). Em 1946 foi editada a Lei Organica do Ensino Normal, e nesse momento
ocorreu uma aceleracao no desenvolvimento das escolas normais.

A Lei Organica do Ensino Normal tinha a seguinte estrutura: determinava sobre os
tipos de cursos e curriculos para a formagao de professores. Estes cursos foram divididos em
dois niveis: a formagdo para regente do ensino primdrio, feito em quatro anos na etapa do
gindsio que funcionava nas escolas normais regionais; bem como, a formacdo de professores
primarios feito em trés anos no nivel médio em escolas normais.

Os Institutos Educagdo foram legitimados e revitalizados. Tratava-se de uma
instituicdo de ensino, onde poderia abranger todas as etapas de ensino, exceto o curso superior

universitario. Romanelli destaca que

[...] Além das Escolas Normais Regionais ¢ das Escolas Normais, foram
criados os Institutos de Educagdo que passaram a funcionar com os cursos
citados acima, mais o Jardim de Infancia e a Escola Primaria anexos e os
cursos de especializagdo de professor primario e habilitacdo de
administradores escolares. Esses cursos de especializacdo e habilitagdo que,
como determinava a lei, s6 poderiam funcionar nos Institutos de Educacao,
seriam ministrados a fim de especializar professores para educagdo pré-
primaria, ensino complementar primario, ensino supletivo, desenho e artes
aplicadas e musica, assim como para habilitar pessoal em administragio
escolar (diregao de escolas, orientagdo de ensino, inspegdo escolar, estatistica
escolar e avaliagdo escolar) [...]. (1991:164)

Todavia, o foco do Instituto de educacdo era a formagdao de professores. Em seu
projeto, os Institutos de Educacdo deveriam ter em anexo escolas aplicagdo, da pré-escola ao
ensino fundamental, para as praticas do curso normal; bem como, cursos de “especializagio e
habilitagdo de administradores”; também estava previsto o funcionamento ensino

Complementar.
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No curso de regéncia do ensino primario (no gindsio) predominavam nos curriculos as
matérias de conhecimentos gerais sobre as de formagado profissional, enquanto que no curso
de formagdo de professores primarios (no nivel médio) prevaleciam as matérias de formagao
profissional sobre as de cultura geral. Uma das caracteristicas fundamentais da Lei Organica
para a formacdo de professores era a rigidez, a seletividade e a discriminagdo, como registra
Pimenta & Gongalves (1990) ao dizer que a lei tinha um sistema de avaliagdo exagerada -
com exames todos os meses, oralmente e por escrito - ¢ também a falta de articulacdo com
outros segmentos de ensino, bem como, a falta de flexibilidade no que diz respeito a entrada
no ensino superior universitario. E, finalmente (em um pais que tinha um grande numero de
professores leigos atuando), havia a discriminagao imposta aos candidatos com idade superior
a 25 anos, ja que essa era a idade terminal para os estudos, de acordo com a lei.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional n ° 4.024 de 1962 (LDB), nao
alteraram grandemente o formato do curso de formagdo de professores. A semelhanga de
outros sectores da educagdo, o ensino normal experimentou na pratica cotidiana das escolas o
mesmo movimento da década anterior. Ao se concretizar a centralizacao das diretrizes e bases
da educac¢ao nacional, através da LDBEN n ° 4.024 de 1962 se mantiveram a estrutura do
curso tal como na lei que previa a Regéncia de professores em escolas Ginasial normal e a
Formacao de Professores Primarios nas “Escolas Normais Colegiais”. Em ambos os casos, a
duragdo — de quatro e trés anos, respectivamente - se manteve inalterada.

E aqui se d4 um entrelagamento da Formag¢ao Professores com o curso de Pedagogia.
Essa interface da formagdo de professores e da pedagogia aparece de forma sutil e iniciou-se
com os Institutos de Educacao, que continuaram oferecendo os mesmos cursos estabelecidos
na legislagdo anterior, e puderam habilitar os professores em suas proprias Escolas Normais,
“dentro das normas estabelecidas para o ensino de cursos nas faculdades de filosofia, ciéncias
e letras". Esses itens foram responsaveis pela mudanga na forma como os futuros professores
habilitados para a educagdo primaria.

Como a questdo da diversidade sociocultural era tratada pela educacdo nesse periodo?
A educagdo e escola no Brasil escola continuaram excludente, ou seja, atuando como uma
“maquina de adequagdo” de um projeto que atendia a uma elite hegemonica e sem nenhum
trago humanitario, nem inclusivo. Se antes a proposta de educacao era de carater doutrindrio e
ideologico, que visava manutencdo de uma elite instruida, de uma massa com nivel raso de
educagdo o suficiente par ndo se rebelar e dos escravos subservientes; a nova conjuntura
social ndo mais se vé atendida neste modelo. E importante compreender que a sucessdo de

eventos sociopoliticos que marcaram o periodo foi responsdvel pela nova configuracao
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educacional brasileira. Posso citar:

¢ A mudanca de modelo econdmico faz emergir novos atores no cendrio social: a
burguesia urbana industrial e os operarios destas industrias;

e O conflito ente os latifundiarios cafeeiros e esta nova classe emergente;

e Uma nova reorganizacao dos aparelhos do Estado brasileira ¢ a tomada de
poder politico do “Estado Novo”, com tragos ditatoriais, apoiado pelos
militares e pela nova classe emergente;

e O crescimento demografico atrelado a crescente urbanizagao.

e O desvinculo das instituigdes Clericais e Educacionais.

e O estabelecimento de uma politica educacional nacional.

Estes eventos afetaram grandemente o sistema educacional, que neste momento para
por uma grande abertura. O sistema educacional brasileiro avancou no sentido de oferecer
obrigatoriedade e gratuidade, em especial para o ensino primario, alem de garantir a laicidade
e a cooperagdo no ensino (GADOTI, 2000). E neste sentido, nesse periodo houve uma
ampliagdo de vagas na educagdo bastante significativa de forma a atender a grande
diversidade sociocultural que circulava na malha social brasileira.

No entanto, esta educagdo era explicitamente bifurcada, pois em um mesmo sistema
propunha de um lado a educacdo para as elites, que possibilitava o acesso a modalidade
superior, € a educacao para as classes populares, com nitido trago técnico profissionalizante e
reprodu¢do de mao de obra necessaria aquela conjuntura. E esta se constituiu com uma cisao
bastante significativa j& que as “travas do sistema” impediam acesso das camadas populares
ao ensino superior. Esta ultima, de carater profissionalizante, votada para os postos mais
subalternos do trabalho e que atendia a grande massa de individuos e grupos com menos
poder aquisitivo. Aquela, que durante toda a historia brasileira permaneceu excluida as
benesses sociopolitica e educacional e que agora, em grande numero, precisava ser
amalgamada de maneira a assegurar e consolidar as mudangas estruturais da sociedade
brasileira.

Este periodo ¢ de intensa ebulicdo no cenario sociopolitica e educacional do Brasil,
pois nas décadas seguintes um processo de aceleragdo, intensificacdo e diversificacdo deste
modelo de substituicdo de importagcdo, chamada “euforia desenvolvimentista” (FREITAG,
1980) e consequentemente, a educacdo experimenta o mesmo processo. Na década de 60, a
edicao da LDBEN expressa a garantia de incluir a todos na educacao fundamental desde a

perspectiva da “educacdo igual para os diferentes”, no entanto, uma sutil seletividade
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perpassava o sistema de ensino brasileiro, mantendo uma formagao educacional supostamente
livre, mas que favorecia o aleijamento das camadas populares da educagdo em estincias

superiores.

2 2.3 A educacio no periodo do Capital Associado

Com o golpe militar em 1964, uma nova ordem social foi imposta. Para preservar a
organiza¢do econdmica vinculada ao bloco do capital internacional ¢ de assegurar a
continuidade desse modelo econdmico foi necessario adotar uma politica economica voltada
para a concentragdo do capital e do mercado, bem como a implementagao de uma reforma
coerente ensino com a implanta¢do e manutencao desta politica.

O golpe militar em 1964 foi responsavel por toda uma nova dimensdo na sociedade e
durante os vinte e cinco anos desse regime a sociedade brasileira viveu sob o signo de uma
politica visava a "gléria" de um pais diante dos olhos do mundo, mesmo que isto exige um
alto prego. Garantir a politica econdmica ligada ao bloco de capital internacional, fez com que
o Estado agisse de forma bastante ostensiva no cenario nacional, o que se tornou um selo
penetrante e intenso na formacao da sociedade brasileira. A Educacdo, veiculo que cumpriu
esta tarefa, foi entendida como um poderoso elemento redentor para viabilizar o projeto social
brasileiro.

Com a implanta¢ao do novo regime em 1964, produziu-se uma série de projetos para a
educacdo, especialmente acordos educacionais firmados entre o MEC (Brasil) e a agéncia
USAID (Estados Unidos). A primeira medida foi a promulgacdo da reforma do ensino
superior em 1968, com a Lei n ° 5.540, que exigiu novos conceitos para a fungdo da
Universidade; bem como, a reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) com a edig@o de n® 5692 a reforma em 1971.

Esta ultima deu continuidade ao regime politico/econdmico com a introducdo de
mecanismos técnico para a agdo educativa, trazendo um maior fluxo para as demandas do
nivel de escolaridade da populacdo brasileira e, consequentemente, promoveu recursos
humanos necessarios para implementar os polos industriais € empresas multinacionais que
foram instaladas no pais. Como explica Freitag (1980) que ante a inadequagao do sistema de
ensino como um “produtor de mao de obra qualificada” a LDBEN n° 5692 veio para oferecer

técnicos de nivel médio, em quantidade e qualidade, tdo necessaria ao pais e assim, “corrigiu
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as distor¢des” que perturbavam o mercado de trabalho. Esta correcdo criava um perfeito

pretexto, tal qualifica Romanelli

[...] a profissionalizacdo do nivel médio, no entanto, era vista como uma
exigéncia que cria como resultado selecionar apenas os mais capazes para a
Universidade, dar ocupacdo aos menos capazes € a0 mesmo tempo, conter a
demanda de educagdo superior em limites mais estreitos [...]. (1991: 235)

Com as reformas da lei vieram dois desafios: a unido do primario e do ginasial em
unico curso fundamental, de oito anos e suprirdo do dualismo evidente entre a escola
secundaria e escola técnica, como diz Romanelli (1991) ao afirmar que a criagdo de uma
unica escola, baseada em graus. O 1° grau, alicergado em uma educagdo fundamental, na
sondagem vocacional e na inicia¢do para o trabalho - € 0 2 # grau, que promovia a capacitagdo
profissionalmente. Nesse sentido, posso dizer que “nos anos 70 a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional da (...) prop0s a substituicdo da dualidade do ensino médio ao estabelecer
a profissionalizacdo de forma compulsoria, sinalizando uma Unica trajetoria para todos os
adolescentes e jovens” (Nunes, 2002, 13).

No entanto, a estrutura educacional proposta neste periodo mudou bastante em
comparagdo com as anteriores. De inicio, a estrutura ndo foi mais dividida por etapas, antes,
havia um continuo desde o 1° grau até o ensino superior. A divisdo se dava de forma angular e
transversal entre "Educacdo Geral" e "Formagdo Especial" (essa divisdo passava por quase
todos os graus). A "Educacgdo Geral" e "Formacao Especial” foi um conceito-chave na LDB n°
5692/1971, e diz respeito, respectivamente, o conteudo da natureza humana, social e exata
que sdo oportunas a vida, além dos conteudos que trazem conhecimentos para a aplicagdao no
trabalho e na vida profissional.

O “1° grau”, correspondente ao antigo primario e gindsio, foi condensado em uma
unica etapa e distendido em oito anos. As disciplinas e os contetidos do ensino agora estavam
postos como elementos destinados a tratar a "Educacao Geral" e a "Formacao Especial". Em
relacdo as disciplinas e os contetidos do ensino da "Educagdo Geral" posso dizer que estes
eram comuns a todos os estudantes nos primeiros seis anos da escolariza¢do. No sétimo ano
do 1° grau se iniciava a "Formacao Especial", composta por as disciplinas e os contetdos que
incentivavam ao trabalho, tais como o "ensino agricola", "Educacdo para o lar", "artesanato",
"Ensino Industrial", dentre outros.

A grande mudanga se deu no de antigo nivel médio, que nesse periodo passa a ser
chamado “2° grau”, e tem por objetivo fundamental a habilitacdo para o trabalho. A presente

proposta de lei ndo era mais a de oferecer um leque de cursos, como na estrutura anterior,
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antes, ofereca um unico curso para todos. Mas como a estrutura educacional foi composta de
"Educacdo Geral" e "Formagdo Especial", o 2° grau, ndo poderia ser diferente, deveria ter
espacos destinados para "Educagdo Geral" e "Formacao Especial”, essa tltima foi assegurada
pela inclusdo de habilitagdes no curso. Neste periodo, foram criadas 132 habilitagdes, todas
voltadas para atender a preparagcdo para os postos de trabalho na industria metalurgica,
sidertrgica, quimicas e petroquimicas.

Mesmo mudando de formato e "mascarado" de um “curso unico", o 2° grau, ainda
incentivava os estudantes em dire¢do ao trabalho mais rapidamente, através das habilitagdes.
O que seria uma boa coisa, se junto com estas qualificacdes para o trabalho, viesse o
fortalecimento da "Educacdo Geral", dando ao estudante condigdes de escolher a
profissionalizacdo ou seguir carreira através do ensino superior, se ele assim desejasse, se
revelou uma proposi¢do limitante e mutilada, pois de fato o 2 ° grau impedia essa a dupla
possibilidade de maneira muito sutil. Era na dindmica desse curso que se dava a questdo, pois
0 2° grau poderia também ser feito sem a habilitagdo, também chamado de um cientifico, onde
a "Formagdo Especial" foi composta para o conteudo da natureza humana, social e precisa,
muito parecido os da “Educacdo Geral”. Esse tipo de 2° grau preparava melhor para o
vestibular.

Quanto ao 2° grau com habilita¢do, a "Formagdo Especial" era mais enfocada que a
"Educag¢dao Geral", ou seja, as disciplinas voltadas para o conhecimento relevante para a
aplicacdo no trabalho, iniciado no segundo ano de curso, substituia os contetidos da natureza
humana, social e de exatas. Neste sentido, a abertura do ensino superior universitario,
mediante a aprovagdo no "vestibular", para todos aqueles oriundos do 2° grau era ilusdria,
uma vez que aqueles que precisavam ter uma qualificagdo profissional, ndo teriam as mesmas
habilidades necessarias para aprovagdo no vestibular atrio. Isto ¢, a situacdo na década
anterior permaneceu inalterada.

O ensino superior neste periodo passou a ser orientado pela reforma n® 5.540, de 1969.
Nesta reforma, a universidade sofreu profundas mudangas. A primeira, diz respeito a sua
concepgdo, ja que deixou de ser uma instituicdo de natureza social para se tornar uma

instituicdo funcional, no que se refere a sua estrutura curricular e fung¢ao.

[...] Essa politica de aglutinagdo faz parte da politica de concentragdo de
esforcos e recursos materiais € humanos para obtencdo de maior economia de
aplica¢do de recursos ¢ maior produtividade. A menor fragdo da estrutura
universitaria passa a ser o Departamento, o qual congregara disciplinas afins.
Além dessa estrutura, a legislacdo (...) tomou algumas providencias praticas,
tais como: a unificagdo do vestibular, por universidade e¢ por regido; a
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extingdo da catedra e a previsao de mais de um professor em cada nivel de
carreira (em cada categoria docente) por departamento (...). (...). Resumindo-
as, podemos afirmar que a racionalizacdo administrativa ¢ a modernizagdo
conseguiram organizar uma estrutura universitaria, com a predominancia das
seguintes caracteristicas: a) Integracdo de cursos, areas, disciplinas. b)
Composicao curricular, que teoricamente atende a interesses individuais dos
alunos pela presenca de disciplinas obrigatorias e optativas e pela matricula
por disciplina. e) Centralizagdo da coordenacdo administrativa, didatica e de
pesquisa. d) Cursos de varios niveis e de duragdo diferente. e) Incentivo
formal a pesquisa [...]. (Romanelli, 1991: 228 ¢ 229)

A estrutura da universidade alterou na sua constituicdo, as catedras foram agregadas
em departamentos, fazendo com que fossem desmantelados a antiga organizagdo de cursos e
os vinculos estabelecidos entre os alunos nesses cursos. E quanto a sua fungdo, estava bem
definida, na departamentalizacdo, a "Educacdo Geral" e "Formagdo Especial": a graduagao se
ocupou da formagdo profissional e pos-graduacdo dominou a sistematizacdo da investigacao
cientifica. Segue abaixo o desenho da estrutura do edificio e do funcionamento do curriculo

de ensino durante esse periodo.

Hustracéio 10: funcionamento estrutural do ensino de 1971 a 1996
Fonte: Ministério de Educagdo e Cultura / Secretaria de 1° ¢ 2° Graus

E importante notar que, mesmo com a anterior elaboracio de planos em nivel estatal,
que vai de 1948, foi a partir de 1964, quando foi criado o plano trienal pelo governo de Joao
Goulart, que a técnica de planejamento ganhou notoriedade no sector politico, ao ser utilizado
como um recurso do desenvolvimento administrativo. Freitag (1980) chama a atencao para o
fato de, pela primeira vez, o plano educacional ser inserido como parte integrante do
planejamento administracao.

No ano de 1982 ¢ flagrante saturacdo de profissionais de nivel técnico no mercado de

trabalho e, consequentemente, tem uma retracao na procura destes profissionais. As empresas
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queriam, entdo, ou uma mao de obra mais barata do que a vinha da educacao profissional, ou
uma mao de obra mais cara, porém melhor formada pelo ensino superior universitario. Isso
teceu uma mudanca na estrutura de ensino brasileira, promovida a reforma da LDB N°® 7044

que ocorreu em 1982. Além disso

[...] A resisténcia da sociedade a profissionalizacdo obrigatdria teve éxito
quando o Parecer 76/75 restabeleceu a modalidade de educacdo geral nesse
nivel de ensino, o que se consagrou com a Lei 7.044/82, cujo principal
objetivo foi normatizar o que ocorria, do ponto de vista pratico, nas escolas,
onde o desejo dos estudantes era o ingresso na universidade [...]. (Nunes:
2002, 13)

Essa reforma visava remodelar o 2° grau, e consistia em transforma-lo em uma
formagao sem pretensoes de formagao profissional. A questdo que se apresentava era: como
transformar o curso de 2° grau com habilitacio em um curso que ndo tivesse enfoque
profissional? A saida ocorrida pela lei, concebida pelos representantes politicos no Congresso,
foi "simples" e muito "pratica". Bastou retirar ou remover a experiéncia pratica das
habilita¢des do 2° grau. Em outras palavras, o estudante que nesse momento estava a cursando
o0 2° grau com habilitagdo profissional, poderia optar por ter um certificado de sem o registro
da profissionalizacdo, sendo que para isso apenas nao deveria fazer a disciplina de atividades
praticas. Este expediente gerava um certificado equivalente ao 2° grau - cientifico. Esta
enganosa obra foi responsavel por atirar muitos jovens na década de 80 no Brasil, a uma vida
sem uma profissdo e sem estudo.

Finalmente, para compreender que a situacdo da formagao de professores ¢ uma tarefa
complexa, no contexto da educag@o no Brasil, exigi uma investida da histéria. Segundo Nunes
(2002) na Reforma Universitaria n ° 5540, que ocorreu em 1968, a antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras legou a recém-criada Faculdade de Educagdo a tarefa de prover
habilitagdes como Administragdo Escolar, Supervisdo Escolar, Orientacdo Escolar e a
Formagdo Docente para o 2° Grau; essa medida fez com que a formacao de professores fosse
elevada ao nivel superior, nos cursos de Licenciatura Plena. No entanto, a LDB n° 5692 de
1971, retornou a formagao do educador primario obrigatoria na profissionalizacao do 2° grau.

Nessa reforma do ensino de 1° e 2° grau, dentre as mudangas ocorridas, estd a
redefini¢do sobre a profissionalizagdo compulsodria e universal do 2° grau. Especificamente, a
mudanga atingiu o curso normal que foi transformado em uma das 132 habilitagcdes. Com essa
mudanca, se extinguiu a formagao dos professores regentes e perdeu-se a caracteristica da

estrutura anterior do curso. Em outras palavras “a formacdo de professores para as quatro
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primeiras séries do ensino de 1° grau passou a ser realizada através de uma habilitacao
profissional, dentre inimeras outras” (Pimenta & Gongalves 1990: 106). Isso afetou muito o
ensino normal, curso que anteriormente estava destinado a formagdo de professores. Esse
passa a ser, entdo, a ser uma dos 130 habilitagdes, sob o titulo de "2° grau em capacitagdo
docente".

De acordo com Gongalves & Pimenta (1990), nesta perspectiva, a capacitacdo de
professores tornou-se sem identidade e fragmentada, que nao favorecia a formagao de solida
do professor. A dificuldade em definir uma politica articulada em que estejam envolvidos
todos os trés graus de ensino ¢ flagrante. Além disso, o curso de Licenciatura e Educagdo, no
ensino superior, luta com as suas proprias dificuldades em cumprir solidamente com a sua
funcao.

[...] Os cursos de Pedagogia, por sua vez, ndo tém preparado o aluno (futuro
professor primario) para alfabetizar, nem para ensinar os conteudos das
disciplinas basicas; tampouco lhe tem possibilitado urna consciéncia aguda da
realidade na qual vai atuar [...]. (Pimenta & Gongalves, 1990: 109)

E neste contexto que em 1984 foi iniciado a discussdo quanto & possivel ida do curso
de Formagao de Professor das séries iniciais do 1° grau, antigo curso primario, para o ensino
superior universitario, inserido no curso de Pedagogia.

Como a questdo da diversidade sociocultural era tratada pela educacdo nesse periodo?
A educacao e escola no Brasil continuavam excludentes. No entanto, em fun¢do de sucessivas
mudancas no cendrio sociopolitico e econdmico, esta exclusdo se revela de forma
diferenciada. Antes da ditadura havia uma ‘pseudoalianga’ entre sociedade politica e grupos
sociais da sociedade civil, que fazia com que as classes populares pensarem que estavam
conquistando espaco significativo na malha social (Freitag, 1980). Haja vista, no momento da
edicao da primeira da lei de educagdo, a LDBEN n° 4.024/62, havia uma expectativa de uma
educagdo mais inclusiva, que em absoluto foi cumprida de maneira integral.

Durante a ditadura militar, no meados da década de 60, houve uma reorganizagao
sociopolitica e econOmica. Freitag (1980) aponta que este periodo implicou em uma
reestrutura social, j& que o golpe foi promotor de uma nova reorganizacao de classes marcado
pelo fim da ‘pseudoalianga’ entre os grupos sociais € 0 povo, neste momento, vive a privacao
de direitos politicos e econdmicos, revelados na suspensdo dos direitos democraticos. Este
momento foi marcado pela repressdo de instituigdes, como escola, sindicatos € meios de
comunicacdo de massa; ¢ a educacao usada para assegurar o controle social do grupo no
poder, desenvolvendo uma reordenacao de formas de controle social e politico, e assim,

difundir estes novos valores na sociedade civil. Ou seja, no periodo da ditadura militar, a
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educagdo brasileira, tal como em antes, atuou como “maquina de adequagdo” de um projeto
que atendia a uma elite hegemonica.

Apos a ditadura militar, com a abertura politica do periodo da distensao, na década de
oitenta, um novo cendrio vai se construindo e novos atores vao emergindo na cena social, na
busca de construir novos sentidos para a convivéncia social no Brasil. Para Touraine (2005),
neste momento o Brasil tem consciéncia de que sua histéria depende acima de tudo de si
mesmo. E, e a partir deste momento, ¢ necessario contar uma nova historia acerca da

convivéncia social brasileira.

2.2.4 Diversidade sociocultural e o contexto Brasileiro pos década de 80

Posso dizer que o Brasil, depois de descoberto®’, estd sendo desvendado. E nessa
disposi¢do que busco avancar, procurando desvendar acerca dos matizes socioculturais que
compdem, como fractais, o caleidoscopio da sociedade brasileira. Entendo que essa ¢ uma
tarefa complexa e nos conclama a conhecer a multiplicidade de “olhares” em busca de uma
versao explicativa. Esta passa pelo reconhecimento da maneira como o Estado se apropriou
das concepgodes acerca da problematica sociocultural em diferentes conjunturas.

Aponto aqui trés concepgdes: a primeira, de tradicdo muito forte no Brasil até¢ a
primeira metade do século XX, trazem os contetdos socioculturais definidos pelo grupo
dirigente, que como produtor de cultura, determina para a sociedade o que ¢ valido ou nao,
legitimando assim, uma forma de viver; a segunda vigorou mais fortemente no final dos anos
1950 e inicio dos anos 1960, traz a questdo sociocultural com um papel pedagogico de
afirmagdo das massas populares; e a terceira, marca o cenario social desde metade dos anos
1980, com a questdo sociocultural a servico de contetdos e modelos definidos pelo mercado.

Depois duas décadas passadas se tem uma nova configuragdo de pensar a questdo
sociocultural desde uma perspectiva mais inclusiva e cidada onde “uma das tarefas do Estado
brasileiro, problematizando, aprofundando e ampliando o debate sobre a garantia dos direitos
humanos basicos e fundamentais, ndo de forma abstrata, mas incluindo a diversidade”

(GOMES 2008 p.80). Esta configuragdo advém da tomada de consciéncia da construgao da

20 4 . A . o] . . .
Ha divergéncias tedricas a respeito da “descoberta do Brasil”, pois uma corrente de pensamento que sustenta
que o Brasil ndo foi descoberto e sim invadido, haja vista que os primeiros habitantes do pais foram os indigenas.
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propria identidade sociocultural como sujeitos produtores da propria cultura. Isso € o que cita

Candau na defesa de espagos que defendem esta construgao:

[...] proporcionar espagos que favoregam a tomada de consciéncia da
constru¢do da nossa propria identidade cultural, no plano pessoal, situando-a
em relacdo com os processos socioculturais do contexto em que vivemos ¢ da
historia do nosso pais. (...) Tendemos a uma visdo homogeneizadora e
estereotipada de n6s mesmos, em que nossa identidade cultural é muitas vezes
vista como um dado "natural". Desvelar esta realidade e favorecer uma visao
dindmica, contextualizada e plural das nossas identidades culturais ¢
fundamental, articulando-se a dimensdo pessoal e coletiva destes processos.
Ser conscientes de nossos enraizamentos culturais, dos processos de
hibridizagdo e de negacdo e sequenciamento de determinados pertencimentos
culturais, sendo capazes de reconhecé-los, nomea-los e trabalha-los constitui
um exercicio fundamental [...]. (2008 P.25/26)

O Brasil dos anos 90 precisou se conscientizar de sua historia e condi¢do de matizes culturais,
o que no dizer de Candau (2008) se trata do reconhecimento dos processos de hibridizagdo e
de sua consequente dificuldade de determinar pertencimentos culturais, e dessa forma, atuar
no sentido de trabalhar na constitui¢ao do fundamental exercicio individual ¢ coletivo de fazer

cultura, enquanto direito de cidadaos.

2.2.5 O fluxo da construcio do tema da diversidade sociocultural no Brasil e em especial,

no sistema educacional brasileiro.

Os anos 90, o Brasil foi marcado pela consolida¢do da democracia e pelo processo
progressivo das privatizacdes, que deram marcha a aprofundar o projeto liberal num Brasil
que “corre” para si inserir € para alcancar os beneficios do mundo globalizado. J4 no final da
década, o pais revela alteragdes substanciais na sua politica — econOmica e,
consequentemente, nos diversos setores da sociedade civil. Em que pese todos os avangos
ocorridos na sociedade brasileira, o Brasil ¢ uma nacdo a procura de conceito, em busca de
articulagdo e dire¢do no movimento da histéria moderna. Isso ¢ o que informa lanni (2002),

ao tragar a uma cartografia social do Brasil. Ele diz que...

[...] debate-se continua e periodicamente no sentido de conhecer-se, definir-
se, estabelecer o seu lugar no mapa do mundo: Europa, Africa ou Novo
Mundo; branco, mesti¢o, indigena ou negro; arcaico ou moderno; auténtico ou
erratico; pretérito ou futuro; do terceiro mundo ou a caminho do primeiro
mundo. (...) como se fosse uma nebulosa informe, ao acaso, em busca de
articulagdo e direcdo [...]. (Ianni, 2002: 178)
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Esse anseio em “busca de conceito”, presentes nos estudos elaborados nos diversos
campos de conhecimentos, gerando linhas de pensamento as quais lanni (2002) chama de
"familias" explicativas da sociedade brasileira, revela muito da natureza das configuracdes e
os movimentos da sociedade, em distintos aspectos. “Podem ser vistos como cole¢des de
figuras e figuragdes, as vezes familias ou linhagens de interpretagdes, com os quais se
desenha ¢ movimenta uma cartografia do Brasil, de tal modo que este parece situado,
organizado, compreendido, explicado e decantado”. (Ianni, 2002: 187)

A tonica do trabalho de Ianni, € o que nos interessa particularmente aqui, ¢ a reflexao
acerca da tentativa de se definir uma “cara” do Brasil, uma perspectiva nacional, um “que” de
nagdo. O autor percebe isso de maneira muito flagrante em estudos que buscam explicar as
raizes ou descobrir as perspectivas do pais, que revelam as inquietagdes de passado / presente
/futuro do pais, mesmo quando esses estudos tendem em abordar questdes muito particulares
e situadas a algum grupo. Para Ianni “este o estado de espirito ou a mentalidade que permeia
as muitas inquietagdes de uns e outros, levando-os a buscar a fisionomia, o modo de ser, a
realidade, os dilemas e as perspectivas da sociedade brasileira, do povo brasileiro, do Brasil
como Estado-Nacao” (2002: 178). Resulta que esses estudos destinados a elucidar a historia
do pais, a delinear os periodos, esquematizar a sociedade nacional, explicar o povo ou a nagao
brasileira termina por ressaltar a diversidade sociocultural existente, entdo as interpretacdes
“desenham-se como se fora uma ampla, policromia e polifonica cartografia do imaginario
brasileiro” (Ianni, 2002: 179). Nisso esta a riqueza sociocultural do pais.

E justamente na tentativa de dar ordem ao que ¢é contraditério, de simplificar o que é
complexo, surgem consideracdes sobre a historia e a realidade sociocultural, em suas formas
de contatos sociais e em suas correlagdes de forgas. lanni registra algumas consideragdes
interpretativas que sdo corrente nos espagos intelectuais brasileiros, ao observar que “no
Brasil, o Estado constitui a sociedade civil, j4 que esta seria pouco organizada, dispersa,
gelatinosa, de tal maneira que o Estado realiza a sua articulacdo e dire¢do, promovendo a
mudanca e tutela, sempre de conformidade com o descortinio das elites” (2002: 179). Vou
doravante observa-las mais detidamente.

Muitos estudos dao conta referendar essa abordagem, ao dizer que a sociedade civil
brasileira tem um traco de despreocupacdo quanto ao rumo da coletividade. A populagdo
brasileira ¢ percebida de forma bastante peculiar. Dizem que os brasileiros nao se envolvem
em questdes politicas, e elegem os seus representantes, mas nao os acompanha, no entanto ¢

muito exigente com os politicos, exigindo deles uma postura de perfeicdo de atitudes e
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redentora quanto a resolugdes de problemas que possam vir a afetar o cotidiano da vida civil.
Dai a despolitizacdo e a caréncia de tutela da sociedade civil ao mesmo tempo em que o
Estado aparece potente e imperioso, tal como percebidos por lanni. Esse procedimento ¢ usual

na configuragcdo de uma cultura politica cuja histdria esta marcada pelo autoritarismo:

[...] O Brasil ¢ visto como um pais patriarcal, marcado pelo patriarcalismo
que se forma e desenvolve no curso dos séculos de escravismo, com
desdobramentos no coronelismo, caciquismo, oligarquia; tudo isso, sem
esquecer a continua e reiterada associagdo, mescla ou confusao entre o privado
¢ o publico [...]. (2002: 180)
A marca autoritaria da historia da sociedade brasileira esta revelada na longa tradigdo de
escravismo, paternalismo e clientelismo nas relagdes politicas, todavia que no fim do século
XIX e ao longo do século XX, tiveram alguns breves periodos de governos democraticos.
Resulta que até hoje essa “tradicao” confunde o sentido de bem-estar e interesse de todos e de
respeito mutuo, € se mostra como uma sociedade hierarquizada, apontada por relagcdes sociais
de privilégios e excegdes, que refletem um alto nivel de discrepancia e a exclusao social. Isso
leva a outra perspectiva: a dependéncia ao mercado internacional
Essa dependéncia longa e profunda estd ramificada em diversos setores da sociedade
brasileira. Tal condi¢do impde a tarefa de organizar e administrar uma sociedade civil
inconsistente, pouco articulada, na qual se misturam os setores sociais subalternos e
dominantes, aos interesses de outras organizacdes e de outras nagdes. No dizer de lanni sdo
novas formas de colonialismos, imperialismos e globalismos. Essa silhueta social deixa ver a
fragilidade dos conceitos que burla a conquista dos seus direitos e espacos sociais e aparece
como fruto do senso comum construido em meio ao autoritarismo encravado na sociedade
Brasileira. Segundo Ianni isso € percebido para alguns desde outra perspectiva, como “um
pais que se destaca por sua "historia incruenta", uma historia de "revolugdes brancas", na qual
floresce a ‘democracia racial’, tudo isso ‘luso tropical’” (2002: 180). Eles dizem que os
brasileiros sdao um povo muito pacifico e que ndo se envolvem em questdes politicas. Este o
contexto favorece o surgimento dos esteredtipos sociais, expressos em termos tais como:
‘democracia racial’, ‘indole pacifica do povo brasileiro’, ‘revolugdes brancas’, no entanto, a
tonica real € a pouco ativa e desorganizada apropriacao politica da sociedade civil.
Ha que se pensar que o Brasil tem uma historia de agdo politica que paralisou a
organiza¢do da sociedade, e silenciou longamente os grupos discordantes, ao mesmo tempo
em que assumiu o assistencialismo como a principal ligagdo entre o Estado e a sociedade.

Esta historia dificulta a solidificagdo da organizagdo da sociedade civil. No entanto, a
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sociedade brasileira ao longo da ultima década mudou muito, ndo s6 em relacao a melhoria da
qualidade de vida, e beneficios materiais, bem como a referéncia especifica a uma reflexdo de
novos conceitos de vida, em direcdo as relagdes de igualdade, de direitos comuns da justica,

do respeito mutuo e ao bem-estar de todos.

2.3 O SISTEMA DE EDUCACAO FORMAL E DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL NO
BRASIL: COMPREENSAO DO CONTEXTO ATUAL

A sociedade brasileira sempre depositou grandes expectativas sobre 0s processos
educacionais formais, no sentido em que estes reorientam o perfil da sociedade brasileira.
Nesse sentido, os episddios que marcaram educacao brasileira nas ultimas duas décadas foram
bastante intensos e o papel pelo poder legislativo federal no Brasil foi decisivo na
configuracdo do entorno educacional no Brasil, tal como se encontra nos dias atuais.

Desde a publicacdo da Constituicdo de 1988, se buscou investir em agdes que
potencializem a qualidade da educagdao rumo a atencdo as exigéncias de uma sociedade tao
diversa e que deseja consolidar a democracia, como o Brasil. Posso destacar (MEC, 1997) a
participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre Educac¢do para Todos - em Jomtien,
Tailandia, em 1990 - e do seu compromisso com a atencdo da satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem para todos, via a universalizacdo da educacdo fundamental. Esse
comprometimento resultou no Plano Decenal de Educagado para Todos, desenvolvido em 1993
com validade até 2003.

Destaco neste contexto, a edi¢ao da “Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
n° 9.394”, publicado em Dezembro de 1996, apos oito anos de discussdes. No dizer de Nunes
(2002) sua nova publicacdo causaria novas reivindicagdes, que desde logo foram percebidas
no cotidiano das escolas, ao ponto de alguns analistas afirmarem que ela (a LDB) rompeu
profundamente com todos os conceitos que até se tinha sobre socializagcdo escolar. Foram
grandes as mudangas ocorridas na estrutura educacional brasileira.

Nessa secao abordo as questdes relativas ao contexto da diversidade sociocultural no
Brasil e ao tratamento da educagao diante desse mesmo tema. Como se trata de uma tematica
de grande complexidade busco fazer na primeira sessdo um recorte sobre o direito legal a essa
diversidade e vale ressaltar que esse recorte estd diretamente relacionado com o contexto

educacional brasileiro. Cabe aqui retomar a questdo: como a questdao da diversidade
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sociocultural era tratada pelos textos da lei de educag¢do, em especial, na formacdo de
professores?

Procuro fazer referéncia da estrutura dos textos legais frente a diversidade
sociocultural, como também repassar algumas das experiéncias educacionais de diversidade
sociocultural e, finalmente, formular uma compreensdo da formagdo de professores para a
educacdo em valores que contemple a diversidade sociocultural, pois essa ¢ uma forma de
contemplar a cidadania democratica no Brasil. Gomes indica “em uma sociedade multirracial
e pluricultural como ¢ o caso do Brasil, ndo se pode mais continuar pensando a cidadania e a
democracia sem considerar a diversidade e o tratamento desigual historicamente imposto aos
diferentes grupos sociais e étnico-raciais” (2008 p.70).

Esta ¢ uma forma de desconstruir situagdes de confinamento de grupos socioculturais
em espacos que sdo acessiveis somente aos considerados iguais (CANDAU, 2008). Posso
dizer que a lei veio para revisar conceitos que a autora associa a “grades, os muros, as
distancias, ndo somente fisicas como também afetivas e simbolicas entre pessoas e grupos
cujas identidades culturais se diferenciam por questdes de pertencimento social, étnico, de

género, religioso, etc.”.

2.3.1 A estrutura da educacao na sociedade brasileira

Com a “Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n ° 9.394” foram geradas
diretrizes, projetos e planos de a¢do, a fim de apoiar as demandas da convivéncia democratica
numa sociedade multicultural como o Brasil. Entre as diretrizes publicadas pelo legislativo

brasileiro, apos a LDB, estdo o Plano Nacional de Educa¢do (PNE), editado em 1997.

2.3.1.1 A estrutura da educacdo no poder legislativo

Para o bom andamento dessa investigagdo elucido que as consideragdes que agora
ocorrerdo dizem da compreensdo de como a estrutura da educacdo vem se construindo na
instancia politica do poder legislativo, gerando o contorno que ela tem que assumir na

sociedade civil. Para que esta tentativa seja bem sucedida, ¢ necessario fazer um recorte em
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alguns documentos publicados Poder Legislativo:
e LDBn°9.394 - 20 de dezembro de 1996
e PNE - Plano Nacional de Educacao
Para uma melhor compreensdo acerca dos conteudos legais que aqui serdo tratados,
doravante farei uma descricdo do mais relevante de cada uma delas, no sentido de investigar
como a questdo da diversidade sociocultural era tratada pelos textos da lei de educagdo, em

especial, para o Ensino Fundamental e para a Formacao de Professores.

2.3.1.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n°9. 394-96

Na esfera do Poder Legislativo esta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
n ° 9.394 (LDBEN). Foi no dia 20 de dezembro de 1996, em Brasilia, capital da Republica
Federativa do Brasil, que a lei ordinaria n °© 9.394, em nivel federal, estabeleceu novas
orientacdes para a educacdo nacional. Nessa ocasido foram revogadas as disposicdes das leis
de décadas anteriores que, ainda vigoravam no cendrio educacional brasileiro, tais como a
LDBEN n° 4024/61 e 5.540/68, e até mesmo as Leis 5.692/71 e 7044/82, bem como outras
leis e decretos legislativos que vigoravam até entao.

Com a publicagdo da LDBEN n ° 9.394 de 1996, o modelo de homem exigido ¢ o
cidaddo que possui caracteristicas de um sujeito ativo e pensativo, protagonista do seu
processo de aprendizagem. A implementagdo deste novo paradigma afeta de forma decisiva, o
quadro da sala de aula e a relagcdo professor e aluno que sdo levados pelas expectativas de
educagdo de individuos capazes de trabalhar, ndo apenas conceitual e processualmente,
criativo, reflexivo e critico ademais, saber conviver. Destes individuos se espera que eles
saibam analisar, decidir trabalhar em conjunto para compartilhar ideias e projetos, discutir e
interagir com os meios de comunicacdo social e emocional através de uma forma coerente.

Com da edicao da lei comecou a ser construido um novo paradigma na educagdo, ao
contrario da linha de ensino das décadas anteriores. O texto da nova lei recomendava que os
seus processos fossem baseados em principios de respeito pelo pluralismo de concepgdes
circulantes no mundo e para a liberdade, a tolerancia, a solidariedade, a justica. Estes se
constituiam elementos-chave da educagdo com base na igualdade de condicdes para acesso e
permanéncia na escola, possibilitando a autonomia da aprendizagem, ensino, pesquisa €

popularizar cultura, arte e do conhecimento, buscando o exercicio da tolerancia no espago da
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escola e, consequentemente, da sociedade como um todo. Neste conjunto ¢ importante,
segundo a lei, a ligacdo entre a educacdo escolar, e do trabalho e das praticas sociais. No
discurso, este "toque de democracia" visava se desdobrar na gestao de sistemas, de forma a
promover a garantia de padrao excelente de qualidade, o que necessariamente ndo aconteceu.

O tdpico seguinte descrito na lei remete ao direito e ao dever quanto a promog¢ao da
educacdo. O Estado assume a obrigacdo de garantir o ensino de fundamental obrigatério e
gratuito — incluindo a viabilizagdo de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagao e cuidados de saude dos educando. Além de se comprometer em
ampliar a escolaridade obrigatoria ao ensino médio, de intervir na educagdo das criangas de
zero a seis anos de idade, e igualmente em atuar em agdes corretivas para aqueles que nio tém
acesso a educacdo em idade propria; bem como dar atengdo especializada gratuita na rede
regular publica para os estudantes com necessidades especiais, € para os jovens e adultos,
adequando as suas necessidades e disponibilidade. Por fim, o Estado compromete-se a
favorecer o acesso aos niveis mais elevados de ensino, de pesquisa e de cria¢do artistica,
segundo a capacidade de cada pessoa.

A lei da conta de organizar a educacdo nacional em sistemas assim definidos: o
Sistema Federal, o Sistema Estadual e o Sistema Municipal do sistema. Essa lei define e
objetiva cada um dos sistemas, bem como a fun¢do das instituicdes de ensino e dos
educadores. O sistema federal inclui ensino instituicdes mantido pela Unido: as instituigdes de
Ensino Superior, criadas e mantidas pela iniciativa privada, os Orgios Federais de Educago.

Por lei, cabe a unido coordenar as politicas nacionais de educacdo, articulando os
diferentes niveis e sistemas; bem como, exercer a funcdo de normatizar e estabelecer regras
para complementar e redistribuir em relacdo a outras instancias educacionais. O sistema
federal ¢ responsavel pela elaboracio do Plano Nacional de Educagdo, bem como a
assisténcia técnica e financeira desses. Estabelece também, juntamente com Estados e
Municipios, as diretrizes para a Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio, assegurando a formagdo basica comum de contetidos minimos. Ele também deve
assegurar o processo nacional de avaliacdo de desempenho no ensino fundamental, médio e
superior, além disso, deve assegurar o processo nacional de avaliagdo das instituigdes de
Ensino Superior.

Os sistemas de ensino dos Estados abarcam instituicdes educacionais mantidas pelo
Poder Publico Estadual, as institui¢des de Ensino Fundamental ¢ Médio, criadas e mantidas
pela iniciativa privada, e, também, as institui¢cdes de Ensino Superior mantidas pelo Poder

Publico Municipal, bem como Orgdos Estaduais de Educagéo. Os Estados sdo incumbidos de
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garantir o Ensino Fundamental e oferecer o Ensino Médio, além de sempre organizar, manter
e desenvolver os 6rgdos e instituigdes do seu sistema de ensino e também desenvolver e
implementar planos educacionais em consonancia com as diretrizes da educacdo construida
em nivel nacional, visando integrar e coordenar agdes em todos os seus municipios.

Os sistemas municipais incluem institui¢des docentes do Ensino Fundamental, Médio
e Educacdo Infantil, mantidas pelo governo municipal, as instituicdes de Educagdo Infantil,
criadas e mantidas pela iniciativa privada, e os Orgdos Municipais de Educagdo. Cabe aos
municipios organizar, manter ¢ desenvolver os 6rgaos e institui¢des do seu sistema de ensino;
bem como, proporcionar a Educac¢do Infantil em creches, e com prioridade ao Ensino
Fundamental. Chamar a atenc¢do o fato de que os municipios ainda podem optar por meio da
integracao ao Sistema Estadual de Ensino de forma a compor um sistema unico de educacgao.

Quanto as escolas, a lei diz que estas t€ém a responsabilidade de desenvolver e
programar a seu Projeto Pedagogico; também, gerir o seu pessoal e seus recursos materiais e
financeiros, garantindo também o cumprimento do calendario estabelecido, e sempre
acompanhar a execu¢dao do plano de trabalho de cada professor, provendo meios para a
recuperagdo do desempenho escolar dos estudantes, articulando com as familias e a
comunidade do entorno, o desenvolvimento de processos de integracdo destes com a escola.

A estrutura educativa proposta neste periodo mudou bastante da anterior, tanto em seu
formato como nas suas alegacoes. Por essa LDBEN, a educagdo escolar esta estabelecida em
dois niveis: a educacao basica, constituida de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ do
Ensino M¢dio; e, o ensino superior. Além disso, a educagdo passou a ter tem trés
modalidades: o Ensino Profissional, a Educacao de Jovens e Adultos e a Educagao Especial.

A educacao brasileira no que se refere aos niveis e modalidades de ensino estd assim

estruturada:

Educagao Destinada a criangas de 02 ate 05 anos. Nos dois anos iniciais as criangas participam

Infantil da Creche y depois da pré—escola.

o (03 anos)
'é 3 Ensino Destinada a criangas de 06 até 14 anos. Por lei, a crianga deve entrar na escola aos 06
< = Fundamental | anos, para iniciar o seu processo de alfabetizagdo, no Ensino Fundamental - anos
8 < (09 anos) iniciais (1° ao 5° ano) e posteriormente seguindo para o Ensino Fundamental - anos
a a finais (6° a0 9° ano).

Nivel Médio | Destinado aos adolescentes que concluiram o Ensino Fundamental. Tem carater
(03 anos) propedéutico e articula esses conhecimentos gerais as praticas sociais e ao trabalho.

Graduagdo Destinado aos jovens e adultos que concluiram o nivel médio. Marca o inicio da
profissionalizacdo, visando a progressiva autonomia intelectual e profissional, através
do ensino, da pesquisa e da extensao.

Pos-graduacdo | Destinado aos jovens e adultos que concluiram a graduagdo, e desejam seguir estudo
visando atualizagdo profissional, ou a vida académica.

EDUCACAO
SUPERIOR

Quadro 04: niveis e modalidades do ensino brasileiro.
Fonte: acervo da propria autora.
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A Educacao Basica, constituida pela Educagdo Infantil (creche e pré-escola), a Ensino
Fundamental (nove anos, ou alfabetizacdo e quatro ciclos) e Ensino Médio (trés anos), se
baseia nas normas curriculares gerais para a forma¢ao comum do estudante. Deve garantir
solucdes e elementos favorecedores para a cidadania, e para incentivar ao progresso no
trabalho e em estudos posteriores. Nunes (2002) destaca que a tendéncia da proposta da
Camara dos Deputados, que alegava ser o Ensino Médio "um aprofundamento e
fortalecimento do Ensino Fundamental", divergia da proposta do Senado, que tinha ensino
médio como "a etapa final da Educacdo Basica". Os curriculos do ensino fundamental e
médio tiveram, entdo, uma base nacional comum, mas também estava previsto ter uma parte
do curriculo que fosse diversificada, para satisfazer as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos consumidores.

Vale ressaltar algumas peculiaridades deste curriculo: o ensino da arte tornou-se
obrigatdrio, destinado a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. O ensino da historia
do Brasil passa destacar as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formacao do
povo brasileiro. Estas inclusdes sdo importantes de serem registradas neste texto. A inser¢ao
obrigatoria do estudo de lingua estrangeira moderna a partir da 5* série do Ensino
Fundamental.

O Ensino Superior destina-se, segundo a lei, a estimular a criacdo cultural, o
desenvolvimento do espirito cientifico e pensamento reflexivo, a fim de incentivar o trabalho
de investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da difusao
da cultura, através do ensino ou publicagdes de cardter cultural, cientifico e técnico, que
compdem o patrimonio da humanidade. Este mesmo ensino, em primeiro lugar, formara
graduados em diferentes areas do conhecimento, capazes de adaptarem-se aos diversos
campos profissionais. Foi pensado para que nesse nivel os graduandos possam desenvolver o
pensamento cientifico e reflexivo, ademais da criacdo cultural, através do incentivo ao
trabalho de pesquisa, a exemplo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TTC) proposto na
graduacao.

Ao lado dessa proposta vem outra que apoia a anterior, ou seja, a divulgacdo desses
conhecimentos (cientifico, cultural e técnico), que constituem o patriménio da humanidade
articulando esses conhecimentos aos problemas da atualidade, especialmente nos niveis
nacional e regional, permitindo a presta¢do de servigo a comunidade. Estimular ao graduando

a desenvolver o desejo de se aperfeigoar cultural e profissionalmente ¢ a grande meta para o
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Ensino Superior, o que permite a unificacdo dos conhecimentos intelectuais sistematicamente
adquiridos.

E fungdo especifica do Ensino Superior a formagdo de diplomados em diferentes areas
do conhecimento, aptos para a inser¢cao nos sectores profissionais, € ativos na participagao do
desenvolvimento da sociedade brasileira. Algumas peculiaridades dessa educagdo, a saber:

e Despertar o desejo permanente de aperfeigoamento profissional e cultural.

e Integrar os conhecimentos que vao sendo adquirida numa estrutura intelectual
sistematica do conhecimento pertencente a sua geragao.

e  Estimular a consciéncia dos problemas do mundo atual, em especial os referentes a
nagao e aos regionais.

e  Prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer uma relacdo com o da
reciprocidade.

O Ensino Superior também estd composto por dois niveis: "Graduagao" e "pds-
graduacao", e por duas modalidades: "Graduacdo" e "cursos sequenciais" — tal como em 1932,
o Ensino Superior em seu conjunto de atuacdo duas naturezas distintas. Quanto aos niveis, a
"Graduagao", se destina aos estudantes provenientes de ensino médio e que tenham sido
classificados no processo de seletivo do "vestibular", ja a "pds-graduagdo", que compreende
os cursos de especializacdo e os programas de mestrado e doutorado, destinado aos candidatos
diplomados nos cursos de "Graduacdo". Quanto aos "cursos sequenciais", ao contrario da
"Graduagdo", esta aberto a candidatos que preencham os requisitos estabelecidos pelas
instituicdes educacionais que os recebem. E, finalmente, a "extensdo", que visa o
enriquecimento intelectual da populagdo e esta aberto a participagdo de todos na instituicao.

Das trés modalidades de ensino - o Ensino Profissional, a Educacdo de Jovens ¢
Adultos e a Educacdo Especial - merece destaque aqui a primeira. Pois ela foi apartada do
fluxo de ensino e se constitui como um elemento isolado. Com a sua natureza laboral, essa
modalidade de ensino estd posta na lei como um espago de desenvolvimento das habilidades
para a vida produtiva, e seu formato, muito elastico, pode ser integrados nas diferentes formas
de educacao. O matriculado do ensino profissional pode ser egresso do ensino fundamental,
médio e superior, ou mesmo ainda estar cursando qualquer uma destas etapas. O curso
também estd aberto para inscrever o trabalhador em geral ou mesmo o estudante da
modalidade da educacao de jovens e adultos.

Observo trés peculiaridades no funcionamento estrutural do ensino que hoje vigora no

Brasil. A primeira ¢ a forma como o mercado esta mais fechado para a entrada de candidatos
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ao preenchimento de postos de trabalho, entdo, a saida para essa situacdo ¢ a proposta de
estende a vida escolar, impedindo a saida de mao de obra ao mercado de trabalho. A segunda
diz respeito a destinagdo para o mercado de trabalho desde a perspectiva de formagao basica
acontece primeiramente, pela legislacao, para aqueles que saem do Ensino Profissional, que
atende as areas de servigos prestados. A terceira refere-se a distribuicdo de trabalho aos
profissionais disponiveis no mercado, seguindo uma hierarquia a partir da profissionalizacao

feita no Ensino Superior. Como consta no desenho da estrutura curricular proposta pela lei.

Tlustraciio 11: Funcionamento Estrutural do Ensino a partir de 1996.
Fonte: acervo da propria autora

Pela Lei 9.394 de 1996 foi definida, a partir da publicacdo, a Década da Educacdo. Este
periodo ¢ assim definido como um espaco temporal visando estabelecer o conjunto de metas
temporarias a serem cumprida ao longo dessa década. A lei também afirma sobre o
estabelecimento do prazo de um ano a publicagdo do Plano Nacional de Educacao, buscando

consonancia com a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos.
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2.3.1.1.2 Plano Nacional de Educag¢dao (PNE)

O Plano Nacional de Educagao (PNE) foi aprovado pelo Congresso Nacional em 1997
como uma resposta a LDBN n ° 9.394/96, que determina a elaboracdo do plano, em
consonancia com a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos. O governo transformou
o PNE em lei, que passou a valer a partir do dia 9 de janeiro de 2001. Com o Plano Nacional
de Educagdo (PNE) foi instituida a Década da Educacdo e tragada as diretrizes e metas para a
Educagao no Brasil que em um prazo de até dez anos deveriam todas elas estar cumpridas. No
plano, esta indicado que os Estados ¢ municipios deveriam elaborar seus planos de decenais
correspondentes, e que estes devem ser desenvolvidos de modo a facilitar os objetivos desse
plano.

Trata-se de um documento que consiste em: introdu¢do com histdrico, objetivos e
prioridades; planejamento dos niveis de ensino da Educacdo Basica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio), com diagnostico, diretrizes, objetivos e metas; além da
Educagdao Superior com diagnostico, diretrizes, objetivos, metas, financiamento e gestao;
planejamento para as modalidades de ensino: da educagdo de jovens e adultos, da educacdo a
distancia, das tecnologias educacionais, da educacdo tecnoldgica e profissional, da educagdo
especial, da educagdo indigena, com seus respectivos diagndsticos, diretrizes, objetivos e
metas; também, elabora os planos sobre a Formacao de Professores e a melhoria do ensino da
educagdo basica, com diagnoéstico, diretrizes, objetivos e metas. De igual modo avalia os
critérios de Financas e Gestdo. A Ttultima secdo do documento expde o sistema de
acompanhamento e avaliacdo o plano. De todos os itens constantes no Plano Nacional de
Educagao, nos interessa particularmente aqui:

e A introdug¢do do plano.
¢ O nivel do ensino fundamental.
e A educagdo superior
e A Formagao de Professores
e O acompanhamento e avaliagao do plano
Na introdu¢do se podem enumerar os objetivos do Plano Nacional de Educacdo

(PNE): a total elevacdao do nivel de escolaridade da populagdo, o progresso da qualidade de
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ensino em todos os niveis de escolaridade, diminui¢ao das discrepancias social e regionais -no
que diz respeito ao acesso € a permanéncia, com sucesso- na educagdo publica e a
democratizagdo da gestao do ensino publico em estabelecimentos oficiais. Foram instituidas

as seguintes prioridades para este plano:

[...] 1. Garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as
criancas de 7 a 14 anos, assegurando o seu ingresso e permanéncia na escola e
a conclusdo desse ensino (...). 2. Garantia de ensino fundamental a todos os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria ou que ndo o concluiram (...). 3.
Ampliagdo do atendimento nos demais niveis de ensino — a educagdo infantil,
o ensino médio e a educagdo superior (...). 4. Valorizacdo dos profissionais da
educacdo (...). 5. Desenvolvimento de sistemas de informagdo e de avaliagdo
em todos os niveis e modalidades de ensino [...]. (Plano Nacional de
Educacdo, 1997, p. 27 a 29).

O Plano Nacional de Educacdo indica ainda, que as metas devem ser desdobradas de
estratégias apropriadas para o desenvolvimento das especificidades locais em colaboracao
com os planos elaborados pelos Estados e municipios.

Quanto ao nivel do Ensino Fundamental, o diagnostico foi feito a partir da andlise
numérica e bindmica: a oferta e ndo oferta. A oferta irregular do ensino hoje no Brasil
essencialmente ¢ uma situacdo problematica. A referéncia deste diagnostico sdo as criangas
maiores matriculadas, com idade igual ou superior a 14 anos no Ensino Fundamental. No
entanto, nas ultimas décadas constato uma evolug¢do muito positiva do ingresso no ensino
fundamental (de 86% para cerca de 91% entre 1991 e 1996, e até 96% até 1998), ainda
existiam trés situacdes de precariedade no Ensino Fundamental: o inchago nas matricula
resultantes da distorcao idade-série € uma consequéncia das elevadas taxas de reprovagao; a
existéncia de criangas fora da escola e da desigualdade regional, diz respeito ao ndo alcance e
ao ndo éxito escolar, e mesmo tendo havido um crescimento entre 1991 e 1998, as regides
Norte e Nordeste continuam a mostrar as piores taxas de escolarizagao do pais.

Segundo Plano Nacional para a Educagdo (PNE) ¢ essencial que sejam estabelecidas
orientacdes norteadoras para o ensino fundamental nos primeiros cinco anos de sua vigéncia.
Eis algumas:

e Alcancar universalizacdo do ensino, e sua ligagdo entre o acesso, permanéncia e
qualidade da educacao escolar.

e A escola rural requer um tratamento diferenciado para satisfazer as particularidades
das regides.

e Os conselhos escolares devem ser guiados pelo principio da participagdo democratica.
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e Demonstrar novas concep¢des pedagdgicas, embasadas na ciéncia da educacao,
delineadas nos PCNs, enquanto orientagdo para os professores.

e A inser¢ao do componente interdisciplinar no curriculo, e dos temas transversais, tais
como: ética, meio ambiente, a diversidade cultural, trabalho e consumo, entre outros.

e Avangar em programas de formacao e qualificacao de professores.

No que diz respeito aos objetivos e metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE) para
o Ensino Fundamental, que sdo formados por trinta itens, serd expostas partir de agora alguns
deles. Entre esses itens estd a universalizagdo do Ensino Fundamental, ¢ a expansao para os
nove anos de duragdo; também estd ha a preocupagdo em garantir a formulacdo de projetos
pedagogicos do ensino das escolas, segundo as diretrizes curriculares para o ensino
fundamental e os Pardmetros Curriculares Nacionais; de igual modo, prevé formato mais
maledvel na organizagdo escolar para a zona rural, e a adequada formacao dos professores, de
acordo com a especificidade do meio. Além disso, indica o fornecimento do transporte escolar
rural, como garantia do acesso de estudantes e professores a escola.

Do Ensino Superior, no quadro da educagdo brasileira, posso dizer que em seu
diagnostico indica que esse passa por problemas, tais como ter uma das taxas mais baixas de
acesso a Educacdo Superior na América Latina e, também, ter uma distribui¢do muito
desigual de vagas por regido. Entre suas atribuicdes estd o desempenho em pesquisa na
Graduagdo e na Pds-graduagdo, na extensdo e no desempenho de referéncia para o ensino de
graduacio. E preciso qualificar os professores que trabalham em Educacdo Basica e do
Ensino Superior, para assim, atingir aos objetivos proposto na LDB, quanto a qualificagdo dos
professores.

As diretrizes basicas para o Ensino Superior ¢ a autonomia universitaria, exercida nas
dimensdes previstas na Constitui¢do, tais como a didatico-cientifica, a administrativa e a de
gestdo financeira. Posso dizer algumas outras orientagdes em que o Estado compromete-se a:

e A atribui¢do da Federagdo para atuar no dominio do Ensino Superior.
e A oferta de acesso aos niveis mais altos do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
de acordo com a capacidade de cada um.

Quanto aos objetivos e as metas da Educagao Superior, que sdo compostos por trinta e
cinco itens, destacam-se: estabelecer uma politica para reduzir as desigualdades de oferta nas
regides do pais, a garantia de autonomia didatica, cientifica, administrativa e de gestdo
financeira para as universidades publicas, o estabelecimento de orientagdes curriculares que

afirmam a diversidade ¢ flexibilidade nos curriculos de diferentes instituicdes do Ensino
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Superior, de modo a que essas atendam ao diferencial satisfazer necessidades e peculiaridades
do ambiente.

Referente a Formagdo de Professores, o Plano Nacional de Educag¢do também fixou
um prazo de um ano, para se tragar as diretrizes € os parametros para o curriculo dos cursos
superiores de formagdo para professores e de outros profissionais da educacdo para os varios
niveis e tipos de ensino. Este ¢ um destaque importante, a saber, a garantia de formagdo de
nivel superior para todos os professores no prazo de dez anos.

No que diz respeito a formacao de professores no Brasil, posso dizer que ao longo das
décadas, essa sofreu modificagdes, fruto avancos e retrocessos da correlagao de forcas nas
discussdes na sociedade politicas, ademais dos anseios dos setores educativos na sociedade
civil. Estas mudangas aprofundaram a inconsisténcia da identidade da formagao, também
revelou a incompreensdo quanto a definicdo de espaco entre a formagao de professores ¢ a
pedagogia.

O Plano Nacional de Educacdo prevé dispositivos de acompanhamento e de avaliagdo
para dar seguranga no prosseguimento das a¢des ao longo do tempo. Exigira a elaboragdo dos
planos dos Estados e dos Municipios, em conformidade com o Plano Nacional de Educagao
(PNE). Todos os trés documentos deverdao compor um sistema integrado e articulado, cuja
implementagdo e desenvolvimento terdo uma coordenacdo nacional, uma estadual e uma em
cada municipio. Ao Ministério da Educacdo cabe um importante papel de articulador e de
cooperagdo técnica e Financeira. Também devem participar do acompanhamento e avaliacdo
do plano as institui¢des da sociedade civil, interessados e gestores responsaveis pelos direitos
das criangas e de adolescentes.

Avaliagao do Plano Nacional de Educacdo deve ser feita com dados e analise
qualitativa e quantitativa fornecidos pelo sistema de avaliacdo operado pelo Ministério da
Educacado em diferentes niveis, a saber: o Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico — SAEB; o
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM; o Sistema de Avaliagdo do Ensino Superior
(Comissao de Especialistas, Exame Nacional de Cursos, Comissao de Autorizagdo e
Reconhecimento); a Avaliacdo conduzida pela Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES - PNE, 1997). O Plano Nacional de Educacdo prevé
avaliacdo continua, além disso, deverdo ser feitas avaliagdes periddica. O sucesso do plano
em seus objetivos e metas sO sera alcancado se houver o acolhimento desses como um

compromisso da sociedade para consigo mesma.
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2.3.1.2 A estrutura da Formacgao de Professores no Poder Legislativo

Em particular, apresento agora a construcao da estrutura da formagao de professores
na instancia politica do Poder Legislativo, gerando o contorno que ela tem sobre a sociedade
civil. Na mesma dinamica utilizada acima, € necessario fazer um corte nas leis:

e LDBn®9.394 - 20 de dezembro de 1996

e PNE - Plano Nacional de Educacao

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo em Nivel Superior de Professores
para atuar na Educacdo Basica.

Tal como a subsecdo anterior, de agora em diante apresentarei uma descri¢ao do mais
relevante de cada uma das leis e diretrizes acima elencadas, visando apresentar uma maior
compreensdo acerca dos conteudos legais que estdo aqui abordados referentes & Formacao de

Professores.

2.3.1.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n°9.394

No que diz respeito aos principios de ensino um dos destaques que se tem ¢ a
valorizagdo do profissional da educagdo escolar. O que a lei diz acerca dos professores € que
eles devem participar da elaboragdo da proposta para o estabelecimento de ensino onde
atuam; ademais, sdo chamados a elaborar € cumprir um plano de trabalho, conforme proposto
pelo estabelecimento de ensino a qual pertence; e, no efetivo exercicio desse plano, deve
cuidar da aprendizagem dos estudantes, estabelecendo estratégias em suas salas de aulas e,
também, participar das sessdes de planejamento, avaliagdo e desenvolvimento profissional.
Do mesmo modo, cooperar com o trabalho com os esforgos de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade. Além disso, a lei define as regras de gestdo democratica do ensino
conforme principios de participacdo dos professores na elabora¢do e desenvolvimento do
projeto pedagogico da escola e a participagdo das comunidades educativas nos conselhos
educacionais — sejam eles municipais, estaduais ou federais.

A formagao dos profissionais da educacao tem objetivos distintos para os varios niveis
e modalidades de ensino, de forma que atenda as caracteristicas de cada fase de

desenvolvimento do estudante. Essa perspectiva deve estar fundamentada na praxis, como
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resultado de um suporte teérico, do aproveitamento da formagao e calcadas em experiéncias
bem sucedidas.

Nos termos da lei, a Formagdo de Professores para atuar na Educagdo Basica deve ser
feito em Nivel Superior, em curso de literatura de graduacao plena, em Universidades ou
Institutos Superiores de Educagdo. Estes ultimos s3o destinadas a agregacdo de cursos de
formacao profissional para a Educagdo Basica, a lei, inclusive destaca que deve constar nos
Institutos Superiores o curso normal para a formagao de professores da educagdo Infantil e
para as primeiras sé€ries do Ensino Fundamental. No entanto, a oferta da modalidade Normal ¢
permitida no Nivel Médio e com formagdo minima para o exercicio do magistério para a
Educacdo Infantil e para as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Contudo, a lei
estabelece que até o final do ano de 2007 somente serdo admitidos professores habilitados em
Ensino Superior ou formados na capacitacdo em servigo.

A lei define que o curso de Graduagdo em Pedagogia ¢ o espago de formacao
profissional de educagdo para a docéncia, a administracdo, o planejamento, a inspe¢do, a
supervisdo e a orientagdo educacional para a Educagdo Bésica. Os profissionais da Educacao,
de acordo com a lei, devem ser valorizados e essa valorizagdo promovida pelos sistemas de
ensino deve assegurar algumas condigdes minimas exigidas pelos estatutos e planos de
carreira docente publico:

e O ingresso ao servico publico sempre por concurso publico;
e Refinamento profissional continuado.
e Salario profissional condigno.
e Progressao funcional baseada na titulagdao ou habilitacdo e desempenho.
e Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacao.
e (Condi¢des adequadas de trabalho.
A partir de 1996, em funcdo da edi¢do da Lei 9.394 de 1996, sob o fundamento de

buscar a valoriza¢do do magistério, a Formac¢ao de Professores sobe para o nivel superior...

[...] No que diz respeito a formagdo docente, a LDBEN atual (...) manteve a
proposta da LDBEN/71 de formar o profissional da educacdo em curso
superior (universidades, institutos superiores de educagdo, outras institui¢oes),
e, se depender apenas da sua determinagao, as escolas normais estdo com seus
dias contados [...]. (Nunes, 2002: 15)

Como a Formagao de Professores para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental, por lei, deve passou a ser oferecido em curso de licenciatura plena. Ainda na

propria lei, foi estabelecido o prazo de dez anos para que os professores que trabalham em
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Educacdo Infantil e em anos iniciais do Ensino Fundamental estejam formados em nivel
superior.

Esta exigéncia da LDB 9.394 de 96 abriu outro debate: o papel e o espago a ser
ocupado pelo Instituto Superior de Educagdo na formagao de professores para a Educagdo
Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental. E pela lei estd muito explicito que
cabe aos Institutos de Educagdo Superior a Formagdo de Professores para a Educagdo Infantil
e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, além de executar programas especiais para a
formagao de professores.

O Instituto Superior de Ensino, que ¢ aparentemente uma novidade da lei editada, tem
configura¢do semelhante ao Instituto de Educacdo proposto pela a Lei Organica do Ensino
Normal, editada em 1946. Todavia, nesse periodo, a nova organizagdo do Instituto, que se
tornou conhecido como o Instituto Superior de Educacao, teve a estrutura sedimentada a partir
do ensino superior e defendeu uma mudanga gradual no seu formato.

No texto da lei, ao Instituto de Educag¢do Superior estd a tarefa de reunir, integrar e
coordenar o conjunto de licenciaturas que proveem profissionais para a educagdo bdsica -
composta pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Nivel Médio. Bem como, prover a
extensdo para a darea da educacdo e da pratica pedagogica; ademais de cursos de pds-
graduacdo em Educacdo com cursos especializagdo e com programas de Mestrado e
Doutorado. Isso cria uma enorme polémica entre os Institutos de Ensino Superior e a
Faculdade de Educagdo, ademais do papel reservado ao curso de Formacao de Professores de
Educacao Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental e do curso de Pedagogia.

A controvérsia em que ele se refere ao Ensino Superior Institutos e as Faculdades de
Educagdo, que culminou em uma série de disputa por legitimidade entre eles, estdo
diretamente ligadas ao espago que cada um deles deve ocupar na estrutura da educagdo.
Porque, ao ser definido por lei, como sendo tarefa dos Institutos de Ensino Superior preparar
os professores para a Educagdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, se
desconsiderou que essa era feita tradicionalmente pela Faculdade de Educacdo. A polémica
acima se desdobra em outra: o papel da formagdo de professores para a Educacdo Infantil e
para os anos iniciais do Ensino Fundamental e a que tem o curso pedagogia de. Antes, da
formagdo dos professores era feita no curso de pedagogia, mas com as novas disposi¢des
legais, essa ficou esvaziada. Agora, a Pedagogia, por lei, foi destinada a formacdo de
especialistas em educacdo. Assim, as lutas sobre a legitimidade do papel que cada um deve ter
continuam e, consequentemente, promovem uma maior fragilidade no que se refere a

identidade da formagao dos professores.
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O curso Normal Superior estd aberto aos concluintes ou egressos do Nivel Médio, e
visa preparar profissionais que trabalharam em creches e sala de aula da Educagdo Infantil,
nos primeiros anos do Ensino Fundamental e na educagdo inclusiva para portadores com
necessidades especiais, no ensino em comunidades indigenas e na Educacdo em Jovens e
Adultos. Entretanto, segundo Nunes, a lei diz que “os cursos de nivel médio na modalidade
normal pudessem ser aceitos como forma¢do minima para o magistério nos niveis iniciais de
ensino” (2002, p.21). O Decreto 3.276, de 06/12/99, atesta a abertura a esta possibilidade,
afirmando que:

[...] a formagdo em nivel superior de professores para atuacdo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental exclusivamente em cursos normais superiores.
Este paragrafo foi alterado, substituindo-se a palavra exclusivamente pelo
termo (...), preferencialmente [...]. (2002, p 16 e 17).

O autor afirma que a distingdo entre a formacao desejavel e a minima é uma forma de
aten¢do a diversidade do pais, com vérias lacunas entre as suas regides, favorecendo o quadro
de discrepancia na Formacao de Professore, a ponto de em alguns lugares o professor que atua
na educagdo basica, muitas vezes, ndo ter nem o nivel médio. Sao situacdes das mais diversas

as que se tem visto no cendrio educacional brasileiro.

2.3.1.2.2 Plano Nacional de Educagdo (PNE)

O Plano Nacional de Educacgdo seguiu a mesma linha de discussdao que a LDBEN n°
9.394 / 96, sobre o papel da Formacao de Professores. Abrangendo uma sec¢do especifica,
que traca os planos sobre a Formagdo de Professores e a valorizagdo do magistério da
educacdo basica, propondo diagndstico, diretrizes, objetivos e metas.

A Formacao de Professores e a valorizacdo do magistério da educacdo basica estdo
correlacionadas com a promog¢do de melhorias na qualidade do ensino e ¢ uma das principais
metas do Plano Nacional de Educacdo. A valorizacdo do magistério implica em uma politica
de formacdo profissional inicial e continuada, alem de se ter condi¢des de trabalho, carreira e
salario adequado. Assim, ¢ preciso qualificar os professores que trabalham na Educagdo
Basica e no Ensino Superior, para atingir os objetivos propostos na LDBEN referente a

qualificacdo dos professores.
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No entanto, a realidade dessas trés condi¢oes revela um dado cadtico, comegando com
a formagdo inicial. O Plano Nacional de Educagdo reconhece que a fungdo docente deve
corresponder a uma adequada qualificagdo. Milhares de professores que atuam na Educagdo
Infantil (29.458), nas salas de aula de alfabetizacdo e do Ensino Fundamental (13.166), eles
precisam fazer o curso de Nivel Médio, modalidade normal, para a obtencao da qualificacao
minima permitida; para outros milhares de docentes que atuam nas ultimas quatro séries do
ensino fundamental (159.883) e no Nivel Médio (44.486), foi exigida a formacao docente em
nivel superior, e 97% dos professores de Educacdo Especial e Educagdo de Jovens e Adultos
deve ter nivel médio ou superior, entretanto, as necessidades de qualificagio ¢ a
especificidade da tarefa.

A atencdo para a sincronia destas trés condicdes vem gerar os esforcos que visam a
determinar melhores perspectivas de crescimento e desenvolvimento profissional do seu
processo de formagdo. A formagdo de professores ¢ apenas um elemento na superacido da
dicotomia entre teoria e pratica. Os outros elementos aperfeigoamento dos profissionais, diz
da a exigéncia de, cada vez mais, se acumular conhecimento na sociedade moderna; bem
como, um salario digno (essencial a niveis mais elevados da qualificacdo profissional e de
desempenho) e plano de carreira; e, finalmente, a avaliagdo de desempenho como um
componente fundamental neste contexto. Este plano estabelece as seguintes orientagdes para a

formacgao dos profissionais da educacao e da sua valorizagao:

[...] Os cursos de formagao deverdo obedecer, em quaisquer de seus niveis e
modalidades, aos seguintes principios:

a) solida formacgdo teodrica nos conteudos especificos a serem ensinados na
Educacao Basica, bem como nos conteudos especificamente pedagdgicos;

b) ampla formagdo cultural;

¢) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso,
integrando a teoria a pratica pedagodgica; (...)

g) analise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) inclusdo das questdes relativas a educag@o dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formagao;

1) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino; [...]
(PNE, 1997: p. 150 e 151).

Entre as metas e objetivos do PNE, estavam os de somente admitir professores e
outros profissionais da educagdo que possuam as qualificagdes minimas exigidas na LDB.
Salientava que, onde nao existem condigdes para a formacao em nivel superior, esta deve ser

feita em cursos de nivel médio, permitindo o acesso desses profissionais ao nivel superior.
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O Plano Nacional de Educagdo também fixou o prazo de um ano para se tragar
diretrizes e os parametros curriculares orientadoras dos cursos de formagao de professores, e
outros profissionais da educagao, para os varios niveis e modalidades de ensino. Aparece aqui
um destaque importante, a saber, a garantia de formagdo em Nivel Superior para todos os

professores no tempo determinado de dez anos.

2.3.2 O contexto da diversidade sociocultural no Brasil

A Cultura e sua diversidade no Brasil ¢ algo que apresenta grande complexidade. Pois,
cada uma das cinco regides brasileiras constitui-se de cardter plural em sua identidade,
também tem uma singularidade que caracteriza como Unica e diversa das demais, enquanto
que nessa singularidade sdo adicionados elementos das outras regides e sdo tomados como de
si proprio, ao ponto de ndo se reconhecer onde se originaram estes elementos. Discutir a
pluralidade e singularidade do Brasil, como est4 apresentado aqui, ¢ fascinante e dificil, ja que
se trata de lidar com uma populacao de origem diversificada e portadora de culturas que
preservaram as suas especificidades, ao mesmo tempo em que se amalgamou em novas

configuragdes, como se encontra explicado abaixo:

[...] Convivem hoje no territério nacional cerca de 210 etnias indigenas,
guardando, cada uma delas, identidade propria, representando, em si,
riquissima diversidade sociocultural. Além de uma imensa populagdo formada
pelos descendentes dos povos africanos e um grupo igualmente numeroso de
imigrantes ¢ descendentes de povos originarios de diferentes continentes, de
diferentes tradi¢des culturais e de diferentes religides [...]. (MEC/SEF, 1997,
p- 20)

Observo aqui uma grande expressdo numeérica e qualitativa de grupos que compde a

malha social brasileira, provenientes de origens diferentes e todos chamados de ‘brasileiros’.

[...] A propria dificuldade de categorizacdo dos grupos que vieram para o
Brasil, formando sua populagdo, ¢ indicativo da diversidade. Mesmo para a
elaboracdo de um simples rol, ¢ dificil escolher ou priorizar certo recorte, seja
continental ou regional, nacional, religioso, cultural, linguistico, racial/étnico.
Portugueses, espanhois, ingleses, franceses, italianos, alemaes, poloneses,
htingaros, lituanos, egipcios, sirios, libaneses, arménios, indianos, japoneses,
chineses, coreanos, ciganos, latino-americanos, catolicos, evangélicos,
batistas, budistas, judeus, muculmanos, tradigdes africanas, situam-se entre
outras inumeraveis categorias de identificagdo [...]. (MEC/SEF, 1997, p. 20)
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Os brasileiros situados em variadas categorias de identificagdo formam um mosaico de

grupos a que dificulta a indicagdo de determinados recortes na discussao da diversidade.

[...] Além disso, um mesmo individuo pode vincular-se a diferentes grupos ao
mesmo tempo, reportando se a cada um deles com igual sentido de
pertinéncia. Quando se fala da situacdo atual da populagdo, eventuais
categorizagoes sdo ainda mais dificeis a circulag@o que existe entre tradigdes ¢
culturas, do ponto de vista individual, sem falar de aproximagdes espontineas
e voluntarias entre grupos, com fins associativos, de cooperacao ou de didlogo
com vistas ao entendimento [...]. (MEC/SEF, 1997, p. 20)

As estruturas que sao comuns a todos os brasileiros, acima mencionadas, dos
entrelagamentos socioculturais que permitem valorizar aquilo que € proprio da identidade de
cada grupo € o que permite acesso a uma construgdo comum a todos, onde cabe pronunciar
“nds”. Esse entendimento ¢ muito importante e advém do sentido, segundo Cunha (1989), de
se atribuir a liberdade a cada grupo social organizar sua vida na forma que melhor convém,
apenas respeitando o signo da solidariedade e da constru¢do do bem comum.

Por um longo tempo no Brasil isso foi negado pelos grupos que exerceram o poder.
Entretanto, desde sempre foram feitos grandes esforcos das esferas do poder na sociedade, nos
sectores politicos e nos civis, em busca de atingir a “democracia social”. Porém, essa era
entendida como homogeneidade social e cultural, talvez, devido a falta de compreensao do
conceito ou da iniciativa autoritaria da negacao da diferenga, como se essa fosse algo errado e
perigoso. Hoje, o conceito de diversidade cultural como o reconhecimento, a afirmagdo e o
didlogo de culturas diferentes ¢ mais ou menos posta como legitima na sociedade brasileira.

Entretanto, o conceito de diversidade cultural ¢ contestado por alguns elementos que
tensionam o contexto da cultura brasileira. Como em primeiro elemento posso dizer sobre a
dificuldade em reconhecer, no nivel politico as expressdes locais e regionais. Entdo, estes sdo
reconhecidos no cotidiano, e, s6 recentemente ¢ que se tem dado tratamento - ainda incipiente
- que beneficia as particularidades dessas expressdes socioculturais na formulagao das
politicas publicas.

Um segundo elemento de tensdo do atual contexto sociocultural brasileiro diz respeito
ao contraditorio e discriminatdrio tratamento em relagdo as expressdes das culturas populares.
Hé um reconhecimento do poder criativo do povo brasileiro na incorpora¢ao de elementos
populares como simbolos de identidade cultural no Brasil, especialmente daqueles que sdo
potenciais turisticos. Contudo, as culturas populares sempre sofreram tratamento
discriminatorio dedicado as classes menos favorecidas, que sdo, em primeiro lugar, detentoras

de um rico patrimoénio cultural.
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Considero a diversidade, ndo como um fator de desigualdade e marginalizagdo social,
mas como um conceito que, se for bem entendida, incrementa os recursos para desenvolver
situagdes de inclusao social, que até recentemente nao era considerada, tais como considerar o
os direitos das minorias e afirmar as particularidades dos grupos que compdem a sociedade

brasileira.

2.3.2.1 Do direito a diversidade sociocultural no Brasil

Diante das questdes acima, vale a pena compreender a natureza do direito a
diversidade sociocultural no Brasil. Desde o inicio, ¢ importante falar como o direito politico
e o direito cultural estd postos na Constituicdo brasileira e, dessa forma, verificar como estes
sdo definidos na sociedade brasileira. Contudo, de acordo com as seguintes categorias: o
direito ao patrimdnio cultural, bem como o conjunto de expressdes culturais locais e
regionais, bem como, a cultura popular.

Com a conclusao da elaboragao da Constitui¢ao do Brasil se abriu um novo momento
no pais. A intencdo da carta constitucional do Brasil € a criagdo de um Estado Democritico,
garantindo a exercicio dos direitos sociais e individuais, da liberdade, da seguranca, do bem-
estar, do desenvolvimento, da igualdade e da justica, como valores supremos de uma
sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos.

A Carta constitucional estd baseada na harmonia social e comprometida com a
resolucdo pacifica das controvérsias. Em seu texto, estd claramente expresso que a base ¢ a
soberania, o pluralismo politico, e, também, a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Isto
reforca seu objetivo basico que ¢ o de construir uma sociedade livre, justa e solidaria, para
garantir o desenvolvimento nacional, visando erradicar a pobreza e a marginalizagdo, ao
reduzir as desigualdades sociais e regionais, no sentido de promover o bem de todos, sem
preconceitos origem, etnia, sexo, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

A consequéncia ¢ que, pela Constituicdo, todos sdo iguais em direitos e deveres
perante a lei, sem distingdo de qualquer espécie, e todos sdo garantidos o direito a vida,
liberdade, igualdade, seguranga e propriedade. E realgada na Constituicio que qualquer
discriminacdo contra os direitos e liberdades fundamentais dos cidaddos, especialmente, a

pratica do racismo constitui um crime e com punigdo prevista por lei. Sdo, também, direitos
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sociais: educagdo, saude, trabalho, habitagdo, lazer, seguranga, previdéncia social, protecao a
maternidade e as criangas, ¢ a assisténcia aos desabrigados.

A carta Constitucional certifica que ¢ de competéncia comum da Federacdo, e de
Estado e cada Municipio legislar e proporcionar meios de acesso a cultura, a educagdo e a
ciéncia. Além disso, enfatiza que a Federacdo deve ser em forma republicana, sistema
representativo e regime democratico, tendendo a seguinte hierarquia no processo legislativo:
corregao para a Constituicdo, leis complementares, leis ordinarias e delegadas, medidas
provisorias e resolucoes.

Em relacdo ao ensino, a Carta Constitucional diz que este devera ser ministrado com
base em valores. Isso traz algumas peculiaridades, que sdo aqui apresentados: os contetidos
minimos para o Ensino Fundamental devem ser fixados, de forma a afirmar a base comum e
respeito pelos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. O Ensino Fundamental
regular deve ser ministrado em lingua Portuguesa e o ensino da historia do Brasil devera
incluir as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao de seu povo.

A Carta Constitucional assevera o estabelecimento do Plano Nacional de Educagao, de
duracdo plurianual, onde estd contido a articulagdo e o desenvolvimento do ensino em seus
varios niveis, a saber, a erradicacdo do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento
escolar, melhoria da qualidade do ensino, formacao para o emprego, a promog¢ao humanistica,
cientifica e tecnologica do pais. O Plano Nacional de Cultura vem na sequéncia da integragao
das ag¢des do governo para o desenvolvimento cultural e a protegdo e valorizacdo do
patrimdnio cultural do pais, tendo em vista:

e Produgdo, promocao e difusdo de bens culturais;

e Formagao de pessoal qualificado para a gestdo da cultura;
e Democratizar o acesso aos bens culturais;

e Recuperagdo da diversidade étnica e regional.

Destas a¢des acima citadas, posso destacar algumas caracteristicas, especiais que estao
contidas na Carta Constitucional, que remete ao desenvolvimento, prote¢ao e valorizacdo do
patrimonio cultural, como esta mais detalhado abaixo:

e O Estado garante a todos os cidaddos o pleno exercicio dos direitos culturais e o
acesso as fontes da cultura nacional através do apoio e incentivo a valorizacao e difusdo das
expressoes culturais e de manifestacdo da defesa culturas populares, indigena e afro-brasileira,

e outros parceiros nacionais do processo civilizatério nacional.
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e A explicitagdo do que seja o patrimdnio cultural, a sua natureza material e imaterial,
individual e grupal, referente a identidade, memoria e ac¢ao sobre dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira. Aqui estdo incluidos os modos de expressdo, os meios de
criar, fazer e viver; as criagOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas, ademais das obras, dos
objetos, dos documentos, e dos espagos destinados as manifestagdes artisticas e culturais; os
conjuntos urbanos e sitios de importancia historica, paisagistica, artistica, arqueologica,
paleontoldgica, ecoldgica e cientifica.

e O reconhecimento dos indios e sua organizacao social, seus costumes, suas linguas,
suas crengas ¢ tradi¢des, bem como o direito originario sobre as terras que tradicionalmente
ocupam. Estd dentro de a jurisdi¢do Federal demarcar, proteger e respeitar todos os seus bens.
Além disso, o Ensino Fundamental também pode ser ministrado para as comunidades
indigenas em suas linguas maternas, e também podem ser utilizados processos particulares de
aprendizagem.

A partir da reedi¢do da Constituicdo do Brasil ocorreram muitas discussoes que podem
ser, segundo seus representantes, a expressdo do desejo e necessidade do povo. No entanto, o
tempo foi responsavel por apontar as questdes inconsistentes que foram incorporadas no
documento. Isso foi evidente nos sucessivos fragmentos que foram sendo acrescentadas ou
substituidas na Constituigao.

Inicialmente, ¢ importante que os direitos politicos, os direitos sociais e os direitos
culturais sdo constantes da Constituicdo do Brasil. Porém, os direitos politicos e direitos
sociais sdo tratados na mesma sessdo, o titulo II, enquanto que os direitos culturais ndo sao
tratados explicitamente. Antes, eles sdo abordados no titulo VIII, que estabelece a ordem
social e posto como um beneficio, como a educagdo e o desporto. Abaixo se encontra
destacadas trés segmentos da Carta Constitucional, que aborda a questdo dos direitos sociais,

direitos politicos e culturais, tal como eles sdo tratados.

[...] DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS - Art. 5°
Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: (...) XLII - a pratica do racismo constitui
crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da
lei; DOS DIREITOS POLITICOS - Art. 14. A soberania popular serd
exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual
para todos, e, nos termos da lei, mediante: I - plebiscito; II - referendo; III -
iniciativa popular. (...) DA ORDEM SOCIAL: DA CULTURA - Art. 215. O
Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais ¢ acesso as
fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivard a valorizagdo e a difusdo
das manifestagdes culturais. Art. 216. Constitui patrimonio cultural brasileiro
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os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia & identidade, a agdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: I -
as formas de expressdo; Il - os modos de criar, fazer e viver; [...]
(Constituicao Federativa do Brasil, 1998, p. 5).

Nos termos da Carta Constitucional, os cidaddos tém direitos individuais, coletivos e
politicos, que pelo conteudo da lei, posso dizer que eles estdo segurados na sua escrita.
Diferentemente de tais direitos que se encontram no Titulo 1°, e que estandardiza os
principios basais, o direito cultural ¢ um item que estd posto como sendo da ordem social. A
leitura sugere um aleijamento do que seja o direito de fato e o beneficio que o Estado pode
oferecer aos cidadaos.

Na Constitui¢ao Brasileira, no artigo n° 215 estabelece que o Estado garanta a todos o
pleno exercicio dos direitos culturais e o acesso as fontes da cultura nacional, apoiando e
incentivando a valorizagdo e a divulga¢do das expressdes culturais. Neste sentido, quanto ao
direito ao patrimonio cultural do Brasil, merece destaque as expressdes culturais locais e
regionais. As regides do Brasil, as dimensdes sociais, materiais e culturais, mostram grande
diversidade, e reconhecimento destas caracteristicas ¢ extremamente importante, permitindo o
conhecimento mutuo entre as regides, grupos e individuos; bem como, a consolida¢do do
espirito democratico na adogdo de atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio a injustiga,
como forma de construir a no¢do de identidade nacional e senso de pertencimento social.

Neste aspecto, ¢ importante...

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais [...]. (MEC/SEF, 1997, p: 08)

E importante aqui fazer a distingdo entre as desigualdades sociais e a diversidade
cultural. A primeira refere-se a grande diferenca entre a produgdo de relagcdes de dominagao e
exploragdo socioecondmica e politico. E a compreensao da diversidade cultural implica em
vislumbrar suas relagdes, causadas por desigualdades socioecondmicas. Além disso, neste
sentido, posso dizer do conjunto de expressdes culturais, locais e regionais, bem como a
cultura popular.

A cultura popular ainda sofre as limitacdes da cultura de massa, como resultado da
globalizacdo. Além disso, se convencionou a contar a historia do Brasil numa perspectiva

unitdria, mas todos os grupos sociais tém uma historia. E esses sdo diferentes entre si e
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o~

necessitam serem narradas a partir do ponto de vista daqueles que a produziram. Portanto,

O~

necessario enfatizar que os grupos sociais t€ém forte produgdo cultural, mas nem sempre
considerado como algo de valor.

Considerar a diversidade significa respeitar e valorizar as diferencas culturais e muito
mais, afirmar a existéncia de caracteristicas comuns. Com isso, ¢ gerada outra possibilidade, a
de se construir uma nova mentalidade. E verdade que depende do exercicio da cidadania a
constituicdo desta nova mentalidade. Disso depende o bom futuro da convivéncia na
sociedade brasileira, voltado para a superacdo de todas as formas de exclusdao social e
discriminacdao cultural. Nas palavras de Touraine (2005) nem todos partilham o mesmo
mundo, pois hd que pensar que ndo existe uma Unica unidade institucional que define os
mesmos direitos de cada uma das pessoas, contudo, todos t€ém direitos culturais, que

procedem de nosso relacionamento com nds mesmos € com 0s outros.

2.3.3 Contexto da educacio para a diversidade sociocultural no Brasil

Neste atual contexto, ademais de pensar sobre a estrutura de ensino ¢ importante
refletir sobre a responsabilidade da educacdo como um veiculo para a comunicagdo
intercultural. Posso dizer que a comunicacao intercultural se faz quando os povos demonstram
a necessidade de compreender aos que lhes rodeiam e, portanto, nas palavras de Touraine
(2005) estao predispostos ao reconhecimento do outro. Segundo o autor, neste processo nao
pode ser esquecido que, o encontro de culturas ¢ sempre um exercicio assimétrico. E o
discurso baseado na comunica¢do intercultural estd sujeito a essa composi¢ao. Neste sentido,
relativismo cultural foi muito mais prejudicial a essa comunicagdo, dificultando a
compreensao € o respeito por culturas diferentes.

Por outro lado, diz Touraine (2005) ¢ importante compreender € comunicar com
diferentes culturas. Estar conscientes de que as variagdes em diferentes culturas podem servir
para realizar avaliagdo das proprias condutas dos homens.

E nesse sentido, a educacdo pode desenvolver conceitos e ferramentas para ampliar
referenciais de atitude para o respeito mutuo e a valorizagdo do outro, de modo a permitir o
reconhecimento de como se processa a organiza¢do de diversas origens étnicas, sociais €
culturais, sendo isso extremamente importante para o Brasil. Do mesmo modo, a educacao

tem o poder de disseminar conhecimento sistematico sobre o mundo, sendo assim, a sua
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missdo no Brasil ¢ complexa, pois frente de uma realidade plural é necessario o expediente
dos debates e discussdes para a compreensdo de como sistematizar tanta riqueza vindas das
questoes sociais e culturais.

A educagdo como um dos veiculos responsaveis pela possibilidade de comunicagao
intercultural, seja em sua dimensdo macro - nas areas da sociedade politica — seja em sua
dimensdo micro - no cotidiano escolar, necessita de um embasamento que se encontra nas
discussoes e debates, todas as instituicdes sociais. Ela, portanto, deve atuar de modo que os
conceitos e estratégias para a vida plural incentivem a promoc¢ao de habilidades, conduta e
valores para a vida social, sejam expressas na vida cotidiana. No que diz respeito a dimensao
micro, quer dizer, a escola, Touraine (2005) chama a atencdo, de esta ¢ um dos veiculos
responsdveis para que a possibilidade de comunicagdo intercultural seja aprimorada, porém
ainda altamente estigmatizada, mostra na sua racionalidade, um ensino homogéneo e rejeita o
que ¢ heterogéneo. As escolas acabam por passar, sem qualquer reflexdo, as contradigdes
cristalizadas na sociedade. A escola no Brasil durante muito tempo disseminou preconceito

em relagdo a disseminacgao do "diferente" de varias maneiras.

Conteudos indevidos ¢ até errados (...) contribuia para essa disseminagdo de
preconceitos certa mentalidade que vinha privilegiar certa cultura, apresentada
como a Unica aceitavel e correta, como também aquela que hierarquizava
culturas entre si, como se isso fosse possivel, sem prejuizo da dignidade dos
diferentes grupos produtores de cultura [...]. (MEC/SEF, 1997, p: 21).

Como ndo cabia a escola resolver o problema da discrimina¢do, muitas vezes, havia
em seu interior uma grande omissdo quanto a diversidade cultural, ou ainda mesmo,
manifestagdes de discriminagdo, por parte dos integrantes da escola, mesmo que de maneira
ndo intencional ou inconsciente. Entdo, os acontecimentos de intolerancia aos diferentes se
disseminam e se espalham livremente neste espaco.

Na verdade, ao se pensar sobre estas questdes, tais como expressoes da diversidade
cultural, elas sdo logo remetidas a escola. E, ¢ verdade esta pode participar da resolucao do
problema da discriminacdo. Contudo, ndo € a Unica responsavel por tornada de consciéncia
quanto a diversidade sociocultural. Antes, a escola tem de ser vista como parte integrante de
um abrangente processo, que ¢ o Projeto Educacional vinculado ao projeto sociopolitico da
nacdo. Nesse sentido, abaixo analiso como a diversidade ¢ tratada e como ¢ garantido o direito

a diferenca no Brasil.

145



A diversidade sociocultural no 3mbito da formacio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

2.3.3.1 A estrutura da educacdo para a diversidade sociocultural no poder Politico

No sentido de avangar nessa investigagdo tomo como imperativo tecer consideragdes
sobre a forma como a questdo da diversidade sociocultural esta incluida na instancia politica
do poder legislativo e do poder executivo, em direcdo a resolugdo do problema da
discriminacao e da busca de reforgo as culturas que circundam o pais. Para que esta tentativa
seja bem sucedida, utilizo a mesma dinamica da subsec¢do anterior, o recorte em alguns
documentos editados pelo poder legislativo, bem como pelo poder executivo. Considero que a
lei resulta da luta politica, e, aqui particularmente, enfatiza a luta pela inser¢ao da diversidade
sociocultural, mas, segundo Gomes ‘“elas caminham lado a lado com outras iniciativas
politicas e pedagodgicas reivindicadas pelos movimentos sociais € hoje incorporadas - com
limites e contradi¢cdes - no contexto educacional brasileiro” (2008 p.85). A discussdo passa
pelos seguintes documentos:

e LDB n°9.394 - 20 de dezembro de 1996

e PNE - Plano Nacional de Educacao

e Plano Nacional de Educacao em direitos humanos

e LDBn°10.639, de 09 de janeiro de 2003.

e Lein®11.465, de 10 de margo de 2008.

e PCNs — Parametros Curriculares Nacionais— em especial o documento sobre
pluralidade cultural.

De cada um destes documentos foram extraidos esquemas que imprescindiveis para a
discussdo da temadtica em questdo, ou seja, o problema da discriminacdo e da construgdo,
através da educacao, de uma mentalidade de aceitacdo e promogao de culturas que se circulam
no pais. Para Candau (2008) esta mentalidade ¢ resultado do reconhecimento de que certos

grupos sociais tém sido alvo de inaceitaveis discriminagdes, e isto se traduz na lei.

2.3.3.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n°9.394

Na esfera do Poder Legislativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°

9.394 (LDB) tem uma preocupacao explicita quanto a questao do tratamento da diversidade
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sociocultural. Segundo a lei se recomenda para a educagdo, que engloba os processos
formativos da convivéncia humana em todos os ambitos da sociedade civil, principalmente na
escola, a intercessdo destes processos educativos; ademais, que estes processos estejam
baseados em principios de respeito pelo pluralismo de concepgdes de mundo e para a
liberdade, a tolerancia, a solidariedade, e para a justica.

A principal inten¢do da lei € explicitar a compreensdo da educacdo como um processo
de aprendizagem que se da na convivéncia humana — estd incluido aqui o trabalho, as
institui¢des de ensino em todos os niveis, a investigagdo cientifica € movimentos sociais - da
sociedade civil num nivel global e as expressdes culturais. No proprio texto estd definida a
amplitude e a natureza da acdo dessa lei, que é a regulamentacdo da educagdo e a vinculagdo
desta com o mundo do trabalho, com a pratica social e com os principios da liberdade e da
solidariedade humana; além dos objetivos desta educagdo, que estd voltado para o pleno
desenvolvimento do educando para preparar para a cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho.

No que diz respeito aos principios do ensino esta a liberdade, elemento-chave para que
esse seja ministrado com base na igualdade de condig¢des para o acesso e a permanéncia na
escola, possibilitando a autonomia da aprendizagem, de ensinar, de pesquisar e popularizar a
cultura, a arte € o conhecimento, na totalidade do pluralismo de ideias e do fluxo da
circulacdo de diferentes concepgdes pedagogicas, buscando o exercicio da tolerancia no
espaco da escola e, consequentemente, da sociedade como um todo. Neste sentido ¢
importante, segundo a lei, a vinculagdo entre a educacdo escolar, do emprego e das praticas
sociais. Este "toque" de democracia se desdobra na gestao dos sistemas, de modo a favorecer
padrao de qualidade excelente da ao se fazer educacao.

Ainda se registra nos principios e propositos da educagdo, no artigo 3°, que o ensino
sera ministrado com fundamento em alguns principios basicos, e, entre eles, estdo sobre o
respeito a liberdade, a tolerancia e a valorizagdo da experiéncia extraescolar; Isso pode ser
ainda muito insipiente, mas ¢ uma iniciativa importante no reforco do sentido de pensar sobre
a diversidade cultural e os valores que advém desta.

A Educacgido Basica tem pela lei, o objetivo de desenvolver o educando, a fim de
garantir a formagdo necessaria para a atuacdao da cidadania e a progressao no trabalho e em
estudos posteriores. Algumas particularidades desta modalidade podem ser encontradas na lei,
a saber:

e O calendério escolar adequado as caracteristicas locais (culturais climaticas e

econdmicas)
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e Os curriculos do Ensino Fundamental e do Nivel Médio devem ter uma base nacional
comum obrigatéria, tal como o estudo da lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade sociopolitica, especialmente a
do Brasil.

e Os curriculos do Ensino Fundamental e do Nivel Médio passam a ter uma parte
diversificada a ser complementada, em cada sistema escolar, a partir das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
consumidores.

e O ensino da arte ¢ componente curricular obrigatdrio na Educagao Bésica.

e O ensino da Historia do Brasil deve agora levar em conta a contribuicdo das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro.

e Os conteudos curriculares da Educacdo Bésica deverdo observar a divulgag¢do de
valores sociais fundamentais, direitos e deveres dos cidadaos, o respeito ao bem
comum e a ordem democratica.

e Sera assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo das suas linguas maternas e
dos seus proprios processos de aprendizagem.

e A educacdo religiosa pode ser oferecida sem custo ao caixa publico, em carater:
confessional, segundo a opcao religiosa ministrada por professores preparados pela
entidade religiosa; ou ainda, interconfessional, resultante de acordo entre as diversas
entidades religiosas.

Estas orientagdes possibilitam a sociedade civil tragar agdes, que estdo a promover um
processo de mudanga:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. § 4°. O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. (LDB 9.394, 1996).

Isso revela que a compreensdao da educagdo, enquanto processo de formativo da
aprendizagem, se da nas relacdes da sociedade civil e nas expressoes culturais. Assim, o
ensino da Historia do Brasil deve destacar a contribuicdo das diferentes culturas e etnias na
forma¢do do povo brasileiro. Também, neste sentido, recomenda que a diversificagdo dos

programas curriculares do ensino fundamental e médio deve ser complementada, em cada
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sistema de ensino, a partir das caracteristicas especificas da cultura, da economia e do
individuo em cada local e regido do pais.

Nesta lei foi dada a atengdo para a promocao da cultura e subsidio aos indios, que deve
ser desenvolvido através de programas integrados de ensino e pesquisa, em uma escola
bilingue e intercultural. Aqui estdo alguns objetivos destacados:

e A recuperacao de suas memorias historicas;

e A reafirmac¢ao de suas identidades étnicas;

e A valorizagdo das suas linguas e ciéncias;

e QGarantir o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e das sociedades indigenas e ndo indias.

Além disso, os programas integrados de educagdo intercultural para as comunidades
indigenas serdo planejadas juntamente com as proprias comunidades indigenas, e de ser@o

incluido nos planos nacionais de educacdo os seus objetivos.

2.3.3.1.2 Plano Nacional de Educagdo (PNE)

Em que a questdo da diversidade sociocultural, o Plano Nacional de Educagao traz em
seu documento algumas diretrizes norteadoras, tais como: a inser¢do no curriculo do
componente interdisciplinar, ¢ dos temas transversais - como €tica, meio ambiente,
diversidade cultural, trabalho e consumo, entre outros. O mesmo acontece no Ensino
Superior, que tem nas suas diretrizes basicas o estabelecimento de orientacdes curriculares
que afirmam a necessaria flexibilidade e diversidade nos programas de diferentes instituicdes
do Ensino Superior, de modo que estas respondam as necessidades diferenciais e
peculiaridades do contexto.

E importante citar, também, a inclusdo nas diretrizes curriculares dos cursos de
formacgdo de professores, dos temas transversais, especialmente as abordagens de género,
educagdo sexual, ética (justica, dialogo, respeito mutuo, solidariedade e tolerancia),
pluralidade cultural, meio ambiente, satide e temas locais.

O Plano Nacional de Educacdo expde que a preocupacdo do plano com o tema da
diversidade sociocultural nas modalidades de ensino se traduz na inclusdo, em qualquer curso

de formacao, de nivel médio e superior, dos seguintes topicos:
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e (Conhecimento sobre as pessoas com necessidades especiais € sua educacdo, na
formacao da igualdade social;

e Abordagem de temas especificos nos curriculos e programas dos cursos de formacgao
profissional, que focalize o segmento afro-brasileiro, das sociedades indigenas e dos
trabalhadores rurais, sobre a historia, cultura, conhecimento, manifesta¢des artisticas e
religiosas, e também a sua contribui¢do para a sociedade brasileira;

e Comprovagdo de requisitos, testes e titulos para os cargos de professor de educagdo
indigena, referentes as particularidades relativas ao campo cultural, em particular
linguistica, dos grupos indigenas.

Esses itens sdo de extrema importidncia para a educagdo, e para a formacao
profissional, no Brasil. Em especial, cito o segundo item como um dos mais expressivos no
plano e “pedra de toque” esta tese. Busco nesta tese reconhecer como esta garantida esta
abordagem na formacao de professores e quais sdo suas caracteristicas, matizes e nuances no
seu curriculo e cotidiano. Neste topico estdo contidos elementos propicios para analise que

sera desenvolvida nas préximas secdes.

2.3.3.1.3 Lein®10.639

Ainda na esfera do Poder Legislativo, com a publicacdo da n ° 10.639/03 se
concretizou no Brasil uma lei que, de forma explicita, afirma uma medida de obrigatoriedade
quanto a inclusdo da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos de ensino
da educacao basica, a saber, Ensino Fundamenta e Nivel Médio. Essa lei traz uma conquista
nas lutas historicas empreendidas pelo Movimento Negro brasileiro no que se refere a

educacao.

[...] Em 09 de janeiro de 2003, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva
sancionou a Lei 10.639, uma medida de agdo afirmativa que torna obrigatoria
a inclusdo do ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos
curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares da educagio
basica. Trata-se de uma alteragdo da Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN). Mais do que uma iniciativa do Estado, essa lei
deve ser compreendida como uma vitoria das lutas historicas empreendidas
pelo Movimento Negro brasileiro em prol da educagio [...]. (GOMES, 2008
p.67)
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A Lei n ° 10.639/03 consiste no acréscimo de trés artigos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN) n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ estabeleceu a
inclusdo obrigatoria no curriculo dos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, da tematica "Historia e Cultura Afro brasileira". O seu contetdo
programatico deve compreende o estudo da Historia da Africa e dos Africanos no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileira a partir de seguintes perspectivas: a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Historia do Brasil. Também
foi incluido o dia 20 de novembro, como dia comemorativo, no calendario escolar 'Dia
Nacional da Consciéncia Negra'.

Essa lei Taz um grande significado no cenario brasileiro, especialmente, no momento
em que “as agdes afirmativas comecam a fazer parte do cenario nacional” (GOMES 2008
p.69). O autor chama a atencao para o fato de que este momento ¢ oportuno para uma reflexao
sobre os limites e as possibilidades da lei, suas implicacdes na formacao de professores e
professoras e na sala de aula (2008 p.69). Também em Gomes (2008) se encontra a analise da
inclusdo da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira como contribui¢des das diferentes

culturas e etnias para a formag¢ao do povo brasileiro

[...] O § 4° do art. 25 da LDBEN diz que o ensino de Histéria do Brasil
devera levar em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a
formacgdo do povo brasileiro, especialmente as matrizes indigena, africana e
europeia. A Lei 10.639/03, ao alterar a LDBEN, vai mais longe. Ela supera a
visdo de que a agdo da populagdo negra no Brasil se resume a meras
contribuicdes e traz para o debate a ideia de participagdo, constituicdo e
configuragdo da sociedade brasileira pela agdo das diversas etnias africanas e
seus descentes. Além disso, extrapola o conhecimento especifico do ensino de
Historia incluindo outras areas do conhecimento [...]. (2008 p.71).

A partir desta lei posso ter uma visdo ainda mais alargada da sua amplitude ao entender o
melhor o carater interdisciplinar que uma discussdo como esta traz. O texto da lei, traduzido
para a sala de aula remete a “possibilidade de constru¢do de projetos pedagdgicos
interdisciplinares nas escolas (...). Carecem de um trabalho conjunto entre os docentes e do
olhar das diferentes areas do conhecimento, extrapolando a visdo historiografica” (GOMES
2008 p.83/84). Esse ¢ um exercicio necessario de ser feito por professores que desejam
desenvolver estratégias pedagogicas para a incorporacdo da lei que inclui do ensino da

Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino.
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2.3.3.1.4 Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) foi editado em 2007 e
um dos seus desafios da estd em equilibrar a cena contemporanea cujo contexto apresenta
quadro de contraposi¢do entre avancos e anacronismos referentes aos direitos humanos. “Ha,
portanto, um claro descompasso entre os indiscutiveis avangos no plano juridico-institucional
e a realidade concreta da efetivacao dos direitos” (PNEDH, 2007, p. 21). O desafio estd em
avancar no que se refere as aspectos legais, que tem se desdobrado de forma eficaz e restringir
as violagdes de direitos humanos, tanto no campo dos direitos civis e politicos, quanto na
esfera dos direitos econdmicos, sociais, culturais e ambientais, que torna o dispositivo legal
ineficiente.

Desde 1948, com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos da Organizagdo das
Nagoes Unidas (ONU), foi desencadeado um processo de transformacdo de mentalidade
social quanto aos direitos humanos frente a questdes de violacdo da identidade cultural e bem-
estar minimo de grandes contingentes populacionais, ditas minorias. Esta discussao atingiu o
Brasil nas décadas de 1960 e 1970, no entanto, segundo o texto do Plano Nacional de
Educagdao em Direitos Humanos (PNEDH) ainda persiste no atual contexto “a herancga das
violagdes rotineiras nas questdes sociais, impondo-se, como imperativo, romper com a cultura
oligdrquica que preserva os padrdes de reproducdo da desigualdade e da violéncia
institucionalizada”. (2007, p. 22).

Na direcao de construir e consolidar uma cultura de preservagdo dos diretos humanos
e da cidadania ¢ que a Constitui¢do Federal de 1988 reconheceu e fundamentou os direitos a
dignidade e a cidadania da pessoa humana. Tais direitos foram expandidos em: civis,
politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais. Nesse mesmo sentido, o Brasil passou a
“ratificar os mais importantes tratados internacionais (globais e regionais) de protecao dos
direitos humanos, além de reconhecer a jurisdi¢do da Corte Interamericana de Direitos
Humanos e do Estatuto do Tribunal Penal Internacional”. (PNEDH, 2007, p. 22/23).

Como fruto deste reconhecimento ¢ editado Plano Nacional de Educa¢dao em Direitos
Humanos (PNEDH), como compromisso da sociedade politica na efetivagdo da democracia e
da justi¢a social. Apresenta uma compreensdo atual de direitos humanos incorporados aos
conceitos de cidadania democrética e ativa, por sua vez “inspiradas em valores humanistas e

embasadas nos principios da liberdade, da igualdade, da equidade e da diversidade”.

152



A diversidade sociocultural no 3mbito da formacio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

(PNEDH, 2007, p. 23/24) Todas as agdes apontadas no PNEDH visam dar suporte na
executar programas ¢ projetos de educacdo que traga o resultado conjuntural do exercicio

cotidiano de fatores, tais como:

[...] @) o incremento da sensibilidade e da consciéncia sobre os assuntos
globais por parte de cidaddos comuns; b) a institucionalizagdo de um padréo
minimo de comportamento nacional e internacional dos Estados, com
mecanismos de monitoramento, pressao ¢ san¢do; ¢) a adog¢do do principio de
empoderamento em beneficio de categorias historicamente vulneraveis
(mulheres, negros (as), povos indigenas, idosos (as), pessoas com deficiéncia,
grupos raciais e étnicos, gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais,
entre outros); d) a reorganizacdo da sociedade civil transnacional, a partir da
qual redes de ativistas langam acdes coletivas de defesa dos direitos humanos
(campanhas, informacdes, aliangas, pressdes etc.), visando acionar Estados,
organizacdes internacionais, corporacdes econdmicas globais e diferentes
grupos responsaveis pelas violagdes de direitos [...]. (PNEDH, 2007, p. 21
/22).

Os fatores supracitados revelam o compromisso oficial com a continuidade do
PNEDH como politica publica. Portanto, espera-se que esta seja capaz de consolidar uma
cultura de direitos humanos, a ser materializada na sociedade, de forma a contribuir para o

aperfeigoamento do Estado Democratico de Direito.

2.3.3.1.5 Lein®11.465

A Lei n° 11.465 entrou em vigor 10 de margo de 2008 e alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que ja tinha
sido anteriormente modificada pela Lei n® 10.639/03, que estabelecia a inclusdo da tematica
"Historia e Cultura Afro-brasileira". Com essa nova edicao, inclui-se também a discussao das
questdes indigena no curriculo oficial da rede de ensino a partir da obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena".

Assim como a Lei anterior, a de n° 10.639/03 ficou definido que nos estabelecimentos
de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, devem obrigatoriamente nao
somente enfocar o estudo da histéria e cultura afro-brasileira como também a historia e
cultura indigena.

O conteudo programatico abrange distintos aspectos da historia e da cultura que

marcam a formag¢ao da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como:
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e O estudo da historia da Africa e dos africanos;
e A luta dos destes dois povos no Brasil, as suas cultura no cenério brasileiro;
e O resgate das contribui¢cdes do negro e o indio no Brasil, relacionados a histéria no
que diz respeito as areas social, economica e politica.
Igualmente a na lei anterior, os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros devem ser ministrados em todos os campos do curriculo
escolar, em especial, nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira. Vale

ressaltar que is indios ja tinham uma data comemorativa no calendario escolar.

2.3.3.1.6. Parametros Curriculares Nacionais

Mas ¢ na esfera do poder executivo que, nas ultimas décadas, se tem, forma mais
concreta, a preocupagdo com a questdo sociocultural. Tomando de empréstimo a analise de
Candau que ¢ bastante oportuna neste texto, observo que na esfera do plano nacional pela
primeira vez na historia brasileira, uma proposta de educacdo se origina no Ministério de
Educagdo, com os Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1997. A autora reflete
que foram geradas grandes discussdes quanto a concepgdo, construgdo e estruturacdo do
documento, que incorporou nos temas transversais o tema da pluralidade cultural. “esta opcao
ndo foi pacifica e sim objeto de controvérsias de toda uma negocia¢do onde a pressdo dos
movimentos sociais se fez presente” (2008 p.18). O projeto “Parametros em Ag¢ado", que traz
referéncia acerca das diretrizes e parametros do planejamento de ensino em todo o territdrio
brasileiro:

e Para a Educag¢ao Basica — desde a Educacao Infantil até o Nivel Médio,
e Para a Educacao Profissional (Nivel Técnico),
e Para a Educagao de Jovens e Adultos,

Explicitando assim, a preocupacdo de possibilitar o conhecimento do carater de uma
nova forma de educar, que estd apoiada numa reconstru¢do de pensamento e execucdo do
sistema de ensino formal no Brasil hoje.

O estabelecimento de um referencial de qualidade para a educacdo no Brasil passou

pelo conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais. A persecucdo da qualidade envolve
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investimento em frentes, como a formag¢ao inicial e continua dos professores, uma politica
salarial digna, um plano de carreira, a qualidade e a disponibilidade do livro didatico, recursos
tecnologicos, e as atividades curriculares do ensino e aprendizagem. Para que a educagdo
possa atuar no processo de construgdo da cidadania, tendo como objetivo a busca da igualdade
de direitos entre os cidadaos.

A concepgdo dos Parametros Curriculares Nacionais ocorreu em 1990, quando o
Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien, na
Tailandia. O resultado dessa reunido de clipula foi o compromisso pela satisfacao das
necessidades basicas de aprendizagem para todos. Segundo o texto da introducdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997) tendo em vista os compromissos assumidos
internacionalmente, o Ministério da Educacdo coordenou na época, a preparagao do Plano
decenal de Educagao para Todos (1993-2003), voltado para a reparagdo da escola do ensino
basico. Este plano estabelece a necessidade e obrigacdo do estado elaborar parametros no
campo do curricular do ensino obrigatério, de modo a atingir os objetivos de melhoria da
qualidade do ensino nas escolas brasileiras. A sua natureza flexivel assegura a execucdo das
decisdes no nivel local e regional, tendo em conta a diversidade sociocultural regional, étnica,
religiosa e politica.

O processo de desenvolvimento dos Parametros Curriculares Nacionais, segundo o
texto da introdugdo (1997), teve inicio nos estudos de propostas curriculares dos estados e
municipios brasileiros. Igualmente, da andlise dos curriculos oficiais oriundos do Plano
decenal de Educacgdo para Todos, realizada pela Fundag¢do Carlos Chagas, e, a0 mesmo tem,
através de contatos com “experiéncias de outros paises”.

A LDBEN, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9394-96, assevera a
formag¢do basica comum para a educacdo bésica. Esta se estabelece nos Parametros
Curriculares Nacionais através da formulacdo de um conjunto de diretrizes norteadoras nos
curriculos e conteudos minimos, garantindo assim a flexibilidade no tratamento dos
componentes curriculares. A proposta da LDBEN, n° 9394-96, tem como ancora o objetivo do
Ensino Fundamental, que ¢ promover a todos a formagao bésica para a cidadania, incluindo: a
compreensdo do ambiente natural e social; do sistema politico; da tecnologia; dos valores
sobre os quais se funda a sociedade; e do desenvolvimento da capacidade da aprendizagem,
tendo em vista o alcance de conhecimentos e habilidades, para além da formacgao de atitudes e
valores; o fortalecimento dos lagos da solidariedade humana e da tolerancia na vida social.
Verifico que a organizagdo do curriculo escolar caminha no sentido dos objetivos efetivos da

educacdo democratica.
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No que diz respeito aos principios e fundamentos dos Parametros Curriculares
Nacionais, estes estdo reforcados pelo papel do governo para assegurar que o processo
democratico funcione para reduzir barreiras sociais. E, nesse sentido, seu papel na escola ¢ o
de preparar e instrumentalizar criangas e jovens para o processo democratico, concedendo a
todos o acesso para a participagdo social. Entre os principios e fundamentos dos Parametros

Curriculares Nacionais estdo

[...] o exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencdo e a participacdo responsavel na vida
social. O dominio da lingua falada e escrita, os principios da reflexdo
matematica, as coordenadas espaciais e temporais que organizam a percepgao
do mundo, os principios da explicagdo cientifica, as qualidades da arte e das
mensagens estéticas, dominios de saberes tradicionalmente presentes nas
diferentes concepcdes do papel da educacdo no mundo democratico, até
outras tantas exigéncias que se impdem no mundo contemporaneo |[...]. (PCN,
Introdugdo, 1997, p. 33)

Essas afirmagdes apontam para a importancia da escola nas questdes sobre a dignidade
humana, a igualdade de direitos, o repidio a todas as formas de discriminagdo, a importancia
da solidariedade e do respeito, construindo sentido na agdo cidada. Bem como, proporcionar
aos alunos a capacidade de experimentar as diversas formas de insercdo sociopolitica e
cultural. Na inclusdo no contexto atual, a pessoa deve ter novas referéncias para os cuidados
do proprio corpo e com a saude, através da educacdo sexual e preservacdo ambiental. Neste
sentido, a escola deve fornecer ao aluno o dominio de recursos que possam garantir tais
referéncias acima, € que os capacite para a perspectiva da participacao cidada. Para tanto, ¢

necessario que o processo de ensino e aprendizagem venha a explorar.

[...] a aprendizagem de metodologias capazes de priorizar a construcdo de
estratégias de verificacdo e comprovagdo de hipdteses na construcdo do
conhecimento, a constru¢ao de argumentacao capaz de controlar os resultados
desse processo, o desenvolvimento do espirito critico capaz de favorecer a
criatividade, a compreensdo dos limites e alcances logicos das explicagdes
propostas. Além disso, ¢ necessario ter em conta uma dindmica de ensino que
favorega ndao s6 o descobrimento das potencialidades do trabalho individual,
mas também, e, sobretudo, do trabalho coletivo. Isso implica o estimulo a
autonomia do sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguranga em relagdo as
suas proprias capacidades, interagindo de modo organico e integrado num
trabalho de equipe e, portanto, sendo capaz de atuar em niveis de interlocugao
mais complexos e diferenciados [...]. (PCN, Introdugdo, 1997, p. 35)

Diferencas socioculturais devem determinar as necessidades individuais de
aprendizagem, e também as condi¢des do processo educacional. Esta determinagdo ¢

fundamental para a validade dos Parametros Curriculares Nacionais, uma vez que dependem
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da conformidade de sua realidade social. Todavia, eles possuem uma referéncia curricular
nacional, com conteido e objetivos articulados, que efetiva uma formacgdo de cidadania em
ambito nacional. Essa conformidade entre diferencas ¢ base comum refor¢a a unidade
nacional, procurando a0 mesmo tempo garantir o respeito pela diversidade que ¢ uma marca
cultural do pais, através da possibilidade de adaptagdes que integrem as dimensdes da pratica
educativa.

A estrutura dos Parametros Curriculares Nacionais busca contribuir para as questdes
sociais de relevancia, ao incorporarem-se como um conjunto temas transversais nas areas
definidas, a fim de facilitar a constru¢do de ferramentas para o conhecimento da realidade na
qual os alunos sdo colocados. Aqui se encontram em destaques: a €tica, a saude, o meio
ambiente, a orientagdo sexual e a pluralidade cultural. A escola deve estar preparada para
responder a essas demandas da sociedade, para lidar no seu dia-a-dia com questdes que
interferem na vida dos estudantes.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a transversalidade implica a
responsabilidade das relagdes sociais travada na escola, explicitando a coeréncia entre os
valores vivenciados e o trato cientifico com essas questdes envolvidas nos temas transversais.
Convém notar que estas exigem ajustes para satisfazer as necessidades reais de cada regido ou
mesmo, de todas as escolas. As Adaptagdes Curriculares apontam para a necessidade de
atender a diversidade no pais, segundo as perspectivas sociais, politicas, econOmicas €
culturais.

A atencdo a diversidade se concretizara em agdes que trazem em consideragdo as
habilidades, interesses e motivagdes de cada aluno. No entanto, a atuacdo do professor deve
levar em consideracdo os fatores sociais, a histéria cultural de cada aluno, além de
caracteristicas pessoais. No sentido de considerar o significado da diversidade, a escola deve
enfatizar o valor do respeito a diferenca, ja4 que esse ¢ fator de benéfico. Segundo o
documento dos Parametros Curriculares Nacionais, a atencdo a diversidade revela
compromisso com a equidade, ao viabilizar o direito de todos os alunos realizarem o essencial
da aprendizagem para o seu desenvolvimento.

Para cada nivel e modalidade de ensino foi construida no documento dos parametros
uma estrutura didatica inserido em um documento especifico para cada area, onde sdo
consideradas as devidas particularidades que envolvem cada segmento especifico ensino.
Aqui esta destacada a estrutura dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental. O interesse ¢ permitir a visualizagdo do tema da diversidade cultural em todas

157



A diversidade sociocultural no 3mbito da formacio de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

as areas da educagdo, de forma transversal, como pode ser visto logo em seguida no desenho

da estrutura dos Parametros Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica:

Objetivos Gerais do Ensinoe Fundame ntal

Caractedzacdo da Arec

Tlustraciio 12: Estrutura dos Pardmetros Nacionais Curriculares para o Ensino Fundamental
Fonte: Extraido de PCNs - MEC/SEF (1997) %!

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do Ensino

Fundamentais que os alunos sejam capazes de conhecer e valorizar a diversidade cultural:

[...] Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais [...]. (MEC/SEF 1997: 08).

Neste sentido, um dos volumes dos pardmetros estd destinado ao trabalho pedagégico
a fim de tratar da questdo da diversidade cultural. O objetivo geral da pluralidade cultural,
portanto, ¢ a contribui¢do dos povos para a construgao da sociedade brasileira. Os Parametros

Curriculares Nacionais propde o desenvolvimento das seguintes capacidades:

[...] conhecer a diversidade do patrimonio etno cultural brasileiro, tendo
atitude de respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo
a diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos e elemento
de fortalecimento da democracia; * valorizar as diversas culturas presentes na
constituicdo do Brasil como nacdo, reconhecendo sua contribui¢do no
processo de constituicdo da identidade brasileira; * reconhecer as qualidades
da propria cultura, valorando-as criticamente, enriquecendo a vivéncia de
cidadania; ¢ desenvolver uma atitude de empatia ¢ solidariedade para com
aqueles que sofrem discriminagdo; * repudiar toda discriminagdo baseada em
diferengas de raga/etnia, classe social, crenca religiosa, sexo e outras
caracteristicas individuais ou sociais; ¢ exigir respeito para si, denunciando

21 ~ A ~ . .
Os quadros nao sombreados correspondem aos pardmetros que sdo trabalhados desde a 5% até a 8% series do
Ensino Fundamental.
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qualquer atitude de discriminagdo que sofra, ou qualquer violagdo dos direitos
de crianga e cidaddo; ¢ valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes
componentes da diversidade cultural; « compreender a desigualdade social
como um problema de todos ¢ como uma realidade passivel de mudangas [...].
(MEC/SEF, 1997, p. 43).

Do ponto de vista educacional, o que se espera desses objetivos, € principalmente, a
transformagao de atitudes e valores que preservem e promovam o patrimonio humano do pais.
E com isso, colaborar com a consolidacdao do bem-estar coletivo e da democracia no Brasil.

Assim, mesmo que haja um longo caminho ainda a ser transcorrido na direcdo de uma
sociedade mais consciente de suas proprias potencialidades e limitagdes, esse caminho deve
ser transcorrido. E necessario recordar que o Ensino Fundamental regular é espago de
formacgdo de criangas e adolescentes, entdo, ¢ imperativo dar especial atengdo ao trabalho que
fortaleca uma nova mentalidade, de maneira a consolidar, ndo sé o espirito da democracia no

pais, bem como o pleno respeito de todos os cidadaos em vérias esferas da vida.

2.3.4. A educacio em valores para a diversidade no Brasil hoje: possibilidades e limites

Pensar na diversidade sociocultural no Brasil nos leva a perguntar: Como essa se
apresenta hoje? Quais sdo suas possibilidades? Quais sdo os seus limites? Estas perguntas tém
o0 objetivo de explicar o modo como se apresenta a educacao em valores para a diversidade no
Brasil hoje e examinar quais sdo as suas possibilidades e limites. Este expediente ¢ necessario,
pois segundo Gomes (2008) a interpretacdo errada da lei também pode derivar em praticas

sem sentido realizadas na escola. O autor aponta alguns exemplos mais corriqueiros

[...] chamar um grupo cultural para jogar capoeira sem nenhuma discussio
com os alunos (as) sobre a corporeidade negra; realizar uma vez por ano um
desfile de beleza negra desconectado de uma discussdo mais profunda sobre a
estética afro-brasileira; colocar os alunos (as) da Educagdo Infantil para
recortar pessoas negras de revistas étnicas e realizar trabalhos em sala ou
enfeitar o mural da escola sem problematizar o que significa a presenga dos
negros na midia; chamar os jovens do movimento hip-hop para participar de
uma comemoragdo da escola, desconsiderando a participagdo de alunos e
alunas da propria institui¢do escolar nesse mesmo movimento; tratar o dia 20
de novembro como mais uma data comemorativa, sem articular essa
comemoragao com uma discussdo sobre o processo de luta e resisténcia negras
[...]. (GOMES, 2008, p. 86)

Diante disso, vale a pena repassar aqui sobre essa configuracdo da sociedade brasileira
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e em que valores a sua educagdo pode ser baseada. Toda a sociedade civil, de uma forma
abrangente, tem como principal rasgo o pluralismo, em especial a sociedade brasileira, que
reflete de maneira acentuada - por sua propria formagao histérica - o pluralismo social e
cultural. E esse reconhecimento ¢ a tonica que a sociedade brasileira, nas politicas e
instituicdes civis, precisa cada vez mais aprofundar, para rever em seus processos a
reconstrugdo de seus valores, de modo a avangar no sentido da justica, liberdade e
fraternidade tao necessarias a uma sociedade plural.

Disso depende o bom futuro na sociedade brasileira. Assim, a educag¢dao tem de
desenvolver conceitos e estratégias que fomentem competéncias, comportamentos ¢ valores
para a vida social, a ser expressa no cotidiano. Dai a importincia de investigar uma
perspectiva que esta cada vez mais presente no mundo e ¢ muito necessaria em sala de aula:
os valores para a diversidade.

E interessante notar que até poucas décadas atras, nio havia a reocupagio com uma
educacdo em valores, antes, no periodo dos governos totalitarios na época da ditadura militar,
foi muito difundida no Brasil a "educacao moral", com a proposi¢ao sobre a educagdo para o
civismo. Esta tinha um carater domesticador, segregacionista, discriminatdrio, preconceituoso
e desprovido de pensamento critico e da reflexdo. E exatamente por essa perspectiva que a
terminologia "educacdo moral" ainda ¢ vista hoje no Brasil. Entdo, ocorre que atualmente ao
se pensar sobre a educacao em valores para a diversidade, em qualquer instancia, seja politica
seja civil, outra ¢ a terminologia utilizada, como a educagao para a cidadania.

A educagdo para a cidadania e em especial, a educagdo para a diversidade, tem suas
raizes fincadas no Brasil mais recentemente. O pensar estes valores se deu com a publicagao
da Lei 9.394 / 96, quando um novo paradigma afetou o quadro da sala de aula que, desde
entdo, ndo sO tende a ser conceitual e processual, mas deve ser uma educacdo criativa,
reflexiva e critica; erigida para lograr a responsabilidade de assegurar que os alunos possam
construir a sua vida baseada na justica, na solidariedade e voltada para o seu bem-estar e o de
outros, bem como a observacao dos direitos humanos.

Refletir sobre a educacdo em valores para a diversidade ¢ extremamente importante no
atual contexto brasileiro. Sei que a educagdo hoje pode ajudar as reivindicagdes dos valores da
convivéncia democratica numa sociedade tdo diversa como o Brasil, porque ela ¢ um 6timo
veiculo para a difusdo da educacdo em valores e para a diversidade, permitindo que a
educacdo formal hoje no Brasil possa discutir a necessidade dos valores humanos em
interacdo social. H4 que pensar em uma dimensdo valorativa para a educacdo através da

reflexdo e dialogo dos valores.
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Nesse sentido, quais sdo as possibilidades da educacdo em valores e para a
diversidade? Existem varios ambitos em que a educagdo em valores pode operar, sobre o
processo ¢ a estrutura da educagdo. Cabe aqui destacar os temas transversais, pois eles t€ém o
potencial de aplicagdo concreta na pratica de ensino. Para Puig & Martin (1998) o ensino
transversal ¢ uma experiéncia educativa sintonizada com as necessidades do mundo e,
portanto, traz para a sala de aula questdes vivenciada pelos homens, seja de competéncias
pessoais e/ou sociais. Entdo, a presenga dos temas transversais ¢ essencial para educar o
sujeito a uma atitude de tolerancia baseada na justica, interesse nos demais € no respeito
mutuo.

Para os autores citados nas caracteristicas pedagdgicas do ensino transversal sdo as de
estarem presentes no processo educativo e a conseguir cruzar as diversas matérias, e isso da
sentido a perspectiva dos valores; e mais, aproximando esses aspectos, que sao de interesse
social aos conteudos tradicionais, se tece um "fio condutor" nas salas de aula, e a partir de
uma tematica, varias areas do curriculo vao estar ligados a discussdo dos valores da
diversidade.

Os autores sugerem que o ensino transversal deve acercar-se de trés pontos para
facilitar a impregnacao dos valores em todos os segmentos educativos: o primeiro diz respeito
a necessidade de desenvolver um projeto global em que confluiam distintas linhas que
transpoem, de modo a determinar o ensino a partir pontos universalmente representativos dos
valores; o segundo deve definir em seu projeto educativo quais sdo as linhas prioritarias - o
significado e finalidade, utilizando as orientagdes culturais e da vida social, como reguladores
desse ensino; o terceiro trata de comunicar com as metodologias utilizadas em sala de aula, ao
abordar conscientemente como levar a pratica da educacdo em valores e para a diversidade no
ensino transversal.

O ensino transversal, que aqui se apresenta como uma possibilidade de execucgdo da
educagdo em valores e para a diversidade, ¢ um conteudo educacional ¢ muito recente no
Brasil. Ele comegou a ser assimilado apds a promulgacao da Constituicao brasileira, em 1988.
Essa foi a primeira vez na historia, quando se inicia a explicitacdo dos fundamentos do Estado
brasileiro, em que se fez uma referéncia a garantia dos direitos civis, entre 0s quais 0s
culturais, os politicos e os sociais dos seus cidadaos, como descrito acima. Com a publicagdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (n © 9.394 de 1996), apds quase dez anos,
se consolida e amplia o compromisso do governo para educacgao.

Assim, o "marco" para aqui ¢ uma educacdo para a cidadania, como apresenta o artigo

2°% “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
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ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania” (1996, p.8). Verifico, pois, como os atuais
dispositivos relativos a organizacao do curricular da educagao escolar se deslocam no sentido
de dar a possibilidade a uma discussao impulsionada aos valores da diversidade. Foi buscando
o cumprimento dos objetivos para a educacdo para a democracia e para a cidadania ¢ que os
ensinamentos transversais foram tecidos no Brasil. O projeto “Pardmetros em A¢do” propde
uma educagao comprometida com cidadania, e isso fica claro ao observar a eleicdo dos
principios que orientam a educagdo escolar, os quais sao baseados no texto da Constituigado, a
saber:

[...] Dignidade da pessoa humana - Implica respeito aos direitos humanos,
repudio a discriminagdo de qualquer tipo, acesso a condigdes de vida digna,
respeito mutuo nas relagdes interpessoais, publicas e privadas; Igualdade de
direitos - Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar o
principio da equidade, isto €, existem diferencas [...] e desigualdades [...] que
necessitam ser levadas em conta para que a igualdade seja efetivamente
alcangada; Participagdo - [...] traz a nogdo de cidadania ativa, isto é, da
complementaridade entre a representag@o politica tradicional e a participagdo
popular no espago publico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade
homogénea e sim marcada por diferengas de classe, étnicas, religiosas, etc.;
Corresponsabilidade pela vida social - Implica partilhar com os poderes
publicos e diferentes grupos sociais, organizados ou nao, a responsabilidade
pelos destinos da vida coletiva. [...] Eleger a cidadania como eixo vertebrador
da educagdo escolar implica colocar-se explicitamente contra valores e
praticas sociais que desrespeitem aqueles principios, comprometendo-se com
as perspectivas e decisdes que os favorecam. (MEC/SEF, 1997, p.p. 21, 22)

O debate sobre a questdao da cidadania esté relacionado com a discussdo do contetdo e
significado da democracia, e referente as possiveis configuragdes dos mesmos. O
compromisso com a construcao da cidadania requer uma pratica educacional voltada para a
compreensdo da realidade social e das responsabilidades e direitos em relagdo a vida pessoal e
coletiva. Nesta perspectiva, o projeto "Parametros em Acdo" traz o ensino transversal em seu
bojo, integrando as questdes do bem-estar, da justica e dos direitos humanos ao abordar a
Etica, a Diversidade Cultural, o Meio Ambiente, a Satde e a Orientacdo Sexual como nexo
vertebrador de todas as areas do ensino. Como pode ser visto aqui abaixo, o tema da

pluralidade cultural como transversal a todas as areas da educagao.
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Tlustraciio 13: Os temas Transversais para o Ensino Fundamental
Fonte: Extraido de PCNs - MEC/SEF (1997: 10) *

Educacao para a cidadania requer, portanto, que as questdes sociais e os valores sejam
apresentados para a aprendizagem e reflexao dos estudantes. O desafio que se mostra para as
escolas ¢ o de estarem abertas para esse trabalho proposto pelas instancias politica da
sociedade. Este comega com a inclusdo, no curriculo, um conjunto articulado e aberto dos
temas a serem tratados didaticamente com vistas a reflexdo de questdes dos valores para a
diversidade.

Este tratamento didatico deve contemplar a complexidade e a dinamica que estas
questdes requerem, ¢ devem ter a mesma qualidade das &areas convencionais. Logo, a
contribui¢do da escola esta em desenvolver um projeto educacional empenhado em ampliar as
capacidades para interven¢do no contexto para muda-lo. Um projeto educacional com este
objetivo deve ser guiado por orientagdes que facilitam o posicionamento em relagdo as
questodes relativas aos valores para a diversidade na sociedade e para interpretar a tarefa
educativa como uma interven¢do com vista a este posicionamento.

Os limites da educacdo em valores, por tudo o que foi acima discutido, estdo
diretamente concatenados com o contexto em que os projetos educativos estdo inseridos, seus
territorios, suas demarcagdes e os seus proprios termos. E o contexto que vai dizer quais sdo
os seus limites. No Brasil, alguns limites caracteristicos servem de impedimento a
concretizagdo da educagdo em valores especificos para a diversidade e sdo motivados pela
historia do autoritarismo na sociedade brasileira, pala correlacdo de for¢as na sociedade
politica brasileira, pela despreocupacdo da sociedade civil quanto a essa questdo e a
desvalorizac¢ao do professor, como uma da precariedade do quadro da educacao brasileira.

E como ja explicado anteriormente, a sociedade brasileira leva uma maca de
autoritarismo na sua historia. J& foi uma sociedade escravista, teve uma longa tradi¢do de
clientelismo e paternalismo nas suas relagdes politicas, também teve periodos de governos
antidemocraticos, como estd contextualizado acima. Até hoje ¢ uma sociedade selada por
relagdes sociais hierarquizadas e por privilégios que reproduzem uma elevada discrepancia e
de exclusdo social. Isso confunde o significado de cidadania, baseada na justica, no interesse e

no bem-estar dos outros e no respeito mutuo, pois esse conteido da dimensdo ética, que deve

2 Os quadros nio sombreados correspondem aos pardmetros que serdo trabalhados desde a 6* até o 9* ano do
Ensino Fundamental
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ser promovido nas instancias da sociedade politica e civil brasileira, ainda ¢ uma linha muito
fragil.

Os limites da educac¢dao em valores para a diversidade também passa pelo binomio: a
sociedade civil - sociedade politica. A populacao brasileira, em parte, pela sua historia, as
vezes ¢ vista de forma bastante peculiar. Dizem que o povo brasileiro ¢ muito pacifico e que
ndo e afeito ao envolvimento com as questdes politicas; que "da sempre um jeito em tudo",
como ele pudesse "enganar" as situacdes vividas, e que sempre reclamam dos politicos. Mas,
ndo e mobilizam para transformar os cenarios politicos, para reivindicarem as resolugdes de
seus problemas e estdo sempre a espera de um Salvador. Essa silhueta social deixa ver a
fragilidade dos conceitos ¢ dos valores para uma vida humana digna e para a convivéncia
democratica e para os direitos humanos, resultado do censo construido em meio ao
autoritarismo incrustado na sociedade.

Por outro lado, o Brasil tem uma histéria de acdo politica que paralisou a sociedade em
um determinado momento, e silenciou grupos discordantes, bem como definiu o
assistencialismo como o principal elo entre o Estado e a sociedade. Essas relagdes dificultam
a consolida¢do de uma sociedade civil atuante e organizada, empenhada em construir relagdes
de direitos da justiga equitativa, respeito mituo e bem-estar para todos.

Grande parte da populacao brasileira ndo tem acesso a plena participacao nas decisoes
que determinam os rumos da vida social que ocorrem na sociedade politica (as suas regras, as
suas prioridades e beneficios). Isso aumenta a tensdo entre o regime excecdo ¢ o Estado de
direito que operam em correlagdo de forcas na sociedade politica no Brasil. A construg¢do do
Estado brasileiro, em sua historia, foi orientado para a manutengao de relagdes que beneficiam
as elites politicas, econdmicas e sociais. E ainda hoje os tracos dessa constru¢do dificultam a
consolidacdo de uma sociedade politica mais consciente de sua representacdo, para que a
justica circule de forma equitativa na sociedade, baseando-se no respeito mutuo e bem-estar
de toda a populagdo.

Mesmo com os esforcos de reflexdo acerca da qualidade da formagdo de professores e
buscar sua melhoria, os limites da educa¢do em valores para a diversidade, ainda passa pela
desvalorizac¢do do professor. A busca da qualidade inspira a necessidade de mudar a formagao
inicial e continuada de professores, bem como uma politica digna de salarios, uma projecao
da carreira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n © 9.394-96 propde a
valorizagdo do profissional da educacdo escolar como um dos principios do ensino. Esta
valorizagdo dos profissionais da educacdo deve ser promovida pelos sistemas educativos, a

fim de garantir a estes profissionais determinadas condigdes minimas e beneficios até entao
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pouco considerados, como: salario condigno profissional; aperfeicoamento profissional
continuo; progressao funcional baseada em evidéncia sobre capacitagdo e desempenho; O
tempo reservado para estudos, planejamento e avaliacao; Condig¢des de trabalho adequadas.

O que esta definido acima € muito importante para melhorar a qualidade da educagao
no Brasil. Ainda assim, essa qualidade desejada implica, também, em pdr no centro do debate,
a questao curricular, que estd sendo observada hoje, mas ainda assim de forma insipiente. No
entanto, esta discussdo deve ser considerada como de inegavel importancia para a politica

educacional brasileira.

2.3.5 A luta do movimento social para reconhecimento da Diversidade sociocultural

Colocar em debate a questdo curricular, considerando que a partir dela seja
possibilitada a discussao da cidadania, implica no reconhecimento da atuagdo de setores da
sociedade civil, a exemplo dos movimentos sociais, que tem fun¢do denunciadora, reguladora
e propositora para com a sociedade politica brasileira, ademais da propria sociedade civil, no
combate aos abusos decorrentes das relagdes travadas entre os atores sociais.

Como um efeito “cascata”, a cultura discriminada gesta processos de oposicao.
FREIRE (1993) denomina este processo de “ideologia de resisténcia” que ganha formatos
variados em funcdo de cada luta vivenciada. Nao existe uma forma especifica, pois estdo em
uma dialética e acabam por se imbricar, alternando e estados pacificos e insurgentes, violentos
e critico e criativo.

A cultura discriminada gesta a ideologia de resisténcia que, em fung@o de sua
experiéncia de luta, ora explica formas de comportamento mais ou menos
pacificos, ora rebeldes, mais ou menos indiscriminatoriamente violentos, ora
criticamente voltados a recriagdo do mundo (...) na medida em que as relagdes
entre estas ideologias s@o dialéticas, elas se interpenetram. Nao se ddo em
estado puro e podem mudar de pessoa a pessoa [...]. (FREIRE, 1993 p.31)

A fala de Freire (1993) acerca da dialética nos embates e nas formas de resisténcia, ao

o~

afirmar que elas ndo se dao em estado puro e podem mudar de pessoa a pessoa,
complementaria ao que Touraine (1998) assevera como processo necessario a
representatividade. Este alega que a democracia ndo pode ser representativa se esvazia a
expressdo publica dos movimentos sociais ou das correntes de opinido que colocam em

discussdo determinadas relagdes de mando. Para Touraine (2005) os movimentos sociais
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atuam em dire¢ao da razdo e contra a arbitrariedade do poder e acima de tudo, atuam em favor
dos direitos universais do sujeito.

Significa dizer que em situacdes de conflito o movimento social pode atender ao
chamamento para a igualdade, liberdade, justica e respeito para todos os cidadaos. H4 uma
metafora por Touraine (2005) que ¢ muito oportuna, ela diz que o movimento social o sujeito
sobre seus ombros para que este possa ver mais longe que a multiddo ndo consegue ver “de

p€”; € como um soldado na trincheira ou um menino cantando na barricada.

2.4 EXPERIENCIAS DE EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE NO BRASIL

Ao discutir o contexto da diversidade sociocultural no Brasil, e em particular a
maneira como se alarga o cuidado com esse tema na sociedade politica e civil, posso verificar
as agoes revelam o compromisso com a conquista plena da cidadania. Destarte, nesta se¢ao
apresento algumas experiéncias de educagdo para a diversidade sociocultural no Brasil nas
Instituigdes de Ensino Superior em nivel de extensdo, pds-graduagdo e graduacao referente a
Diversidade Sociocultural, a reforma dos textos das leis e das matrizes curriculares. Para
Gomes (2008) o contexto da lei pode contribuir com a constru¢do do didlogo e da articulagao
entre escola, Movimentos sociais € Universidade de forma a abordar os processos de
Formacao de Professores.

O autor destaca que o espago académico ainda ¢ resistente a discussdao do tema da
diversidade. “E lamentavel, mas, muitas vezes, os meios académicos s3o os mais resistentes a
esse dialogo, e os curriculos dos cursos de graduacdo e pos-graduacgdo, sobretudo da area da
educagdo, sdo os mais fechados a introducdo de mudangas, principalmente aquelas oriundas
das lutas sociais” (GOMES 2008 p.84). Refor¢cando o que o autor enuncia posso dizer que as
experiéncias ainda sdo timidas, em especial na traducdo dos documentos legais para a

realidade da Formacao de Professores e mais especificamente, no ambito escolar.
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2.4.1 Experiéncias na area educacional brasileira referente a Diversidade Sociocultural

Esfor¢os tém sido feitos também na esfera da sociedade civil. E, no sentido de
enriquecer esta investigacdo € que a partir de agora passo a registrada algumas experiéncias
bem sucedidas na area educacional brasileira, em que diz respeito a educacdo para a
diversidade sociocultural. Busco experiéncias de cursos de capacitacdo de docentes voltados
para a discussao do tema da diversidade sociocultural. Elas estdo aqui dispostas nos seguintes
segmentos: a discussdo sobre a tematica da diversidade sociocultural no curriculo do Ensino
Fundamental; a discussdao sobre a tematica da diversidade sociocultural no curriculo do
Ensino Superior, em cursos de Extensdo para a formacdo de professores, em cursos de Pos-
Graduagdo para a formacao de professores, em cursos de Graduacdo para a formagdo de
professores.

Evidentemente, a grande experiéncia da educagdo para a diversidade sociocultural no
Ensino Fundamental ainda ¢ a aplicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), com
a sua proposta de educacdo para a cidadania, enquanto temas transversais de ensino. Um
investimento importante no sistema educacional estd no fato de se incorporar o conteudo
transversal como substancial em todas as matérias ensinadas.

Em particular, ao colocar em foco a questdo da pluralidade cultural, posso verificar
como essa ¢ essencial na concepcdo de uma nova mentalidade. Para Mindlin (1998), no
Brasil, local onde se comunica uma rica variedade, ¢ essencial conhecer o outro; para que se
possa desfazer ideias preconceituosas e a segregagdao, bem como compreender a
heterogeneidade, definida como um conjunto a ser protegido. A autora traz reflexdes sobre a

importancia da formacao cidada para toda uma geragao

[...] como podem os alunos de 1° e 2° graus serem formados para respeitar e
apreciar a diversidade cultural brasileira, para rejeitar toda forma de racismo,
para contribuir em suas futuras atividades profissionais para um pais mais
justo, sem desigualdades socioecondmicas? Como podem tornar-se criticos e,
desde cedo, lutar por transformagdes que eliminem a exclusdo social de
brasileiros de origem africana (44% de nossa populacdo), que estdo longe de
ter as mesmas oportunidades econdmicas que os de origem europé€ia, embora
o0 Brasil se afirme uma democracia racial? Como podem conhecer e afirmar os
direitos dos indios, os primeiros habitantes, ou de outros contingentes de
brasileiros, como nossos muitos imigrantes, com padrdes culturais proprios?
[...]. (1998: 12)

No entanto, na pratica nao ¢ facil atuar nesse novo ponto de vista, uma vez que nunca

foi um principio orientador da educagdao no Brasil. Anteriormente, a ideologia hegemonica
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autoritaria que circulava na escola, quer nos livros ou no discurso, era o icone de um Brasil
sem diferencas, que ndo corresponde a realidade. Foi em 1988 com a Constituicdo Federal,
que uma nova mentalidade ganhou forma e, passo-a-passo, comegou a ser acolhida. O que foi

a solucao nao resolveu todos os problemas na trama social.

E verdade que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ou a
Constitui¢do Federal proibem qualquer forma de discriminagdo; o direito,
porém, ndo manda conhecer o outro. (...) Descobrir o Brasil como ele ¢é
significa formar cidadaos orgulhosos de suas multiplas raizes, atentos para os
direitos humanos, os direitos dos povos, o direito a diferenga [...]. (Mindlin,
1998: 15)

Compreender as raizes de um povo e ressaltar as suas diferengas como elemento de
reflex@o da convivéncia social. Afirma ainda Mindlin (1998) que insistir na diferenca, seja nas
diversas maneiras de viver e mirar o mundo, seja na forma de organizar a sociedade, os
sistemas de valores e filosofias; ¢ fundamental na escola, no sentido alargar o leque de
possibilidades de convivéncia entre os cidaddos, e assim, exercer a tolerancia e o respeito
mutuo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) tem dado uma grande contribui¢do ao
destacar os principios da ética e da cidadania, e, em particular, ao escolher o tema da
Pluralidade Cultural, de modo a educagdo esta orientada para uma nova perspectiva:
conhecimento e a afirmacdo da nossa identidade, o que possibilita aos brasileiros a
confirmacgao das nossas raizes €tnicas e culturais.

Cabe aos orgaos do setor politico e as universidades organizar e divulgar mais sobre a
diversidade cultural. Entretanto, existe uma crescente movimentacdo por pare da sociedade
civil, que aponta para as experiéncias de educacdo para a diversidade sociocultural na
Formagao de Professores no Ensino Superior. Para reconhecer quais sdo estas experiéncias foi
utilizada uma pesquisa on-line para descobrir sobre os investimentos realizados em relagcdo ao
tema da diversidade sociocultural na formagdo dos professores, seja na extensdo, seja pos-
graduacdo e ainda, na graduacdo no estado da Bahia. No que se refere a extensdo,
possivelmente existem muitas iniciativas que eventualmente ndo foram divulgadas on-line, e
1sso faz com que muitos dados nao estejam aqui descrito. Portanto, a titulo de exemplificagao,
algumas experiéncias em educacdo para a diversidade sociocultural estdo aqui apresentadas.
De Cursos de Extensao escolhi trés:

e “A lingua e a literatura afro-brasileira” da Secretaria Municipal de Educagdo da cidade

de Santo Antonio de Jesus (BA), promovida em 2006.

e “Metodologia de Ensino em diversidade cultural”, promovido pela Secretaria
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Municipal de Vitoria da Conquista (Bahia), em Fevereiro de 2006.

e “Educacdo e Multiculturalismo: construindo a cidadania na contemporaneidade”
oferecida pela Universidade do Estado da Bahia que opera na cidade de Bom Jesus da
Lapa (Bahia) em 2005.

Maior investimento pode ser visto nos Cursos de Especializa¢cdo (P6s-Graduagao)
que estao sendo oferecidas por algumas faculdades, como:

e “Metodologia e Cultura Africana”, oferecido pela Escola de Engenharia de
Agrimensura em parceria com a Consultoria Educacional Realiza, situada na cidade
de Juazeiro (BA).

e  “Histéria Social e Cultura Afro-Brasileira” oferecida pela Associagdo de Professores
da Bahia (APLB), em parceria com a Universidade Metodista (UNIMA) situada na

cidade de Salvador (Bahia). O curso esta assim definido:

[...] o curso de especializagdo em Historia Social ¢ Cultura Afro-Brasileira
tém por objetivo orientar e dar subsidios para que os educadores e membros
da sociedade civil promovam a inclusdo social dos afrodescendentes, a fim de
fazer a justi¢a social ¢ a diminuir as variadas formas de preconceitos ¢
exclusdo. Além de preparar os professores e outros profissionais de educacgio
para a aplicagdo da lei 10.639 (de 9 de janeiro de 2003), que insere no
curriculo da educag@o nacional a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e
Cultura Afro-Brasileira’[...]. (www.fetrab.org.br/cursos)

Os cursos de Especializagdo tornaram-se campos muito férteis para a discussdo da
referida temadtica, por serem cursos mais livres e com menos rigor na sua fiscalizacao.
Observo que os cursos de graduacdo a discussao do tema da diversidade sociocultural esta
mais engessada, em virtude da natureza e estrutura¢do do ensino universitario.

Doravante, sera repassado o exemplo de trés universidades que se encontram situadas
na cidade de Salvador (Bahia). Na graduacio, cito como primeira experiéncia a Universidade
Federal da Bahia (UFBA), que desde 2001 oferece no Departamento de Metodologias de
Ensino, também conhecido como Departamento II, da Faculdade de Educagdo, a disciplina
“Educagao e Identidade Cultural”.

E importante saber mais especificamente um pouco mais desse contexto. Na
Universidade Federal da Bahia (UFBA) se encontra a Faculdade de Educacao. Ela surgiu na
estruturacdo da reforma universitaria, ocorrida em 1968, a partir da antiga Faculdade de
Filosofia e Letras da UFBA. Foi formada a partir do Departamento de Educacdo da antiga
Faculdade de Filosofia e da Escola de Aplicagdo do Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia
em conjunto com o Programa de Linguistica, da Fundagao Ford. Hoje ¢ a tinica unidade da

institui¢ao responsavel pelo ensino e investigacao nas licenciaturas em educagao.
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A Faculdade de Educacdo (FACED), da Universidade Federal da Bahia (UFBA), esté
composta por trés departamentos onde funcionam os cursos de Pedagogia, de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e de Educacgao Fisica. Esses departamentos sdo responsaveis, na graduagao,
pelas disciplinas de formagdo pedagogica dos vinte e dois cursos de licenciatura da
universidade. No Departamento de Educacdo I, onde se concentra as disciplinas de
fundamentos tedricos da educagdo, ndo possui qualquer disciplina que trate do tema da
diversidade sociocultural no quadro das suas disciplinas.

Quanto ao Departamento de Educacao II, que retine as disciplinas da area

Metodoloégica da Educacdo e do Ensino e, sempre oferece as seguintes disciplinas:

Didatica I

Técnicas e Recursos Audiovisuais

Metodologia e Pratica de Ensino do 2° Grau 1

Metodologia e Pratica de Ensino do 2° Grau 11

Metodologia e Pratica de Ensino de Francés I

Metodologia e Pratica de Ensino de Francés II

Metodologia e Pritica de Ensino de Alemio I

Metodologia e Pratica de Ensino de Aleméo 11

Metodologia e Pratica de Ensino de Portugués I

Metodologia e Pratica de Ensino de Portugués IT

Pritica de Ensino de Inglés I

Pratica de Ensino de Inglés 1T

Pritica de Ensino de Espanhol I

Pritica de Ensino de Espanhol IT

Pritica de Ensino de Italiano I

Pritica de Ensino de Italiano 11

Pratica de Ensino de Histéria I

Pratica de Ensino de Histéria I1

Pritica de Ensino de Geografia I

Pritica de Ensino de Geografia II

Pritica de Ensino de Ciéncias Sociais I

Pritica de Ensino de Ciéncias Sociais I1

Metodologia e Pratica de Ensino de Psicologia I

Metodologia e Pratica de Ensino de Psicologia 11

Metodologia e Praitica de Ensino de Filosofia I

Metodologia e Pritica de Ensino de Filosofia IT

Metodologia e Pratica de Ensino de Desenho e Plastica I

Metodologia e Pratica de Ensino de Desenho e Plastica IT

Didatica da Ciéncia Experimental

Projeto Ensino em Ciéncias

Metodologia e Pritica de Ensino de Biologia I

Metodologia e Pratica de Ensino de Biologia I1

Metodologia e Praitica de Ensino de Quimica I

Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica I

Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica 11

Introducio a Educacio Especial

Metodologia e Pratica de Ensino de Teatro I

Educacio e Identidade Cultural

Dimensiao Estética da Educacgio

Estdgio Supervisionado I

Estagio Supervisionado 11

Seminario I

Didatica da Matematica

Pritica de Ensino Matematica

Introducio a Informatica na Educ.

Educ. e Tecnologia Contemporianea

Educaciio Ambiental
Estagio e Seminario de Ciéncias Ensino de Ciéncias do 1° Grau III
Didatica Teoria e Processo de Ensino
Alfabetizacao

Seminario de Pesquisa em Educacé

Filosofia, Educacio e Género

Educacio e Comunicag¢iio: Cruzando Caminhos

Ludopedagogia I

Etnopesquisa Critica

Tirocinio Docente Orientado

Quadro 05: disciplinas da area metodolégica da educacdo e do ensino

Fonte: elaboracdo da autora a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia — FACED/ UFBA

O Departamento II da Faculdade de Educagao (FACED), da Universidade Federal da

Bahia (UFBA) tem em sua rede curricular uma disciplina que aborda o tema da diversidade
sociocultural, a saber: “Educacao e Identidade Cultural”. Esta era oferecida de dois em dois
anos com a carga horaria de 60 (sessenta) horas no semestre letivo. Tem a natureza optativa, o
que fazia com que media de frequéncia sempre fosse baixo, quando oferecida. Atualmente

essa disciplina foi desativada do corpo de disciplinas desse departamento.
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Sua proposta era analisar as relagdes existentes entre sociedade e educagdo, no espago
e tempo histérico. Nesse sentido, procurava compreender como a escola, enquanto local
privilegiado de (re) construcdo de conhecimento atuava na sua pratica pedagogica. Além
disso, buscava reconhecer a natureza dos processos de ensino e aprendizagem na escola e fora
dela, por ser essa uma pratica social especifica. Discorre sobre a importancia dos fundamentos
politicos, sociais e epistemologicos da didatica na formagao de professores e na construcao de
sua identidade. Além de estudar a organizagao da dinamica da pratica pedagogica: o processo
de planejamento como um processo pedagdgico e politica que esta concretiza em varios
planos.

Por 1ultimo, o Departamento de Educagao III da Faculdade de Educacdo (FACED), ¢ a
area de concentragdo de disciplinas voltadas para a educacao fisica e para o esporte, € nao
possui em seus quadros nenhuma matéria que discuta o tema da diversidade sociocultural.

Em sintese, as experiéncias educacionais para a diversidade sociocultural no Brasil
revelam uma situagdo de fato surpreendente, a saber, escreve-se muito sobre o tema e pouco
se pratica, de forma organizada e sistematica. As experiéncias sdo muito pulverizadas e com
fragil acompanhamento da qualidade do que esta sendo executado. E possivel perceber o
descompasso entre palavra e a agdo, entre a producdo politica e a execucdo, entre

cumprimento e intencdes dos atores na sociedade politica e os da sociedade civil brasileira.

2.5 A UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)

Depois de analisar a histéria e o contexto da educacdo, além de examinar a producio
da politica de educagdo e a politica para a questdo da diversidade sociocultural, busco aqui,
reconhecer as caracteristicas do que estd planejado para a questdo da diversidade sociocultural
no nivel institucional. Assim, na investigagdo “a diversidade sociocultural em ambito da
formacao de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”, esforcos
foram empreendidos no sentido de trazer elementos de reflexdo sobre a forma como ¢ tratada
a questdo da diversidade sociocultural no espaco pedagogico do Departamento de Educagao
da Universidade do Estado da Bahia, diante das diretrizes que estdo sendo produzidas na
sociedade politica brasileira.

Para alcancar o intento estabelecido pelos objetivos desta investigacdo, busquei

descobrir como a questdo da diversidade sociocultural ¢ tratada na instituicdo de Formacgao de
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Professores da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), uma institui¢ao situada na cidade
de Salvador, Bahia. E importante explicar que as informagdes que serdo explicitadas aqui
foram tomadas a partir de fontes on-line ou dos documentos dos projetos pedagdgicos abertos

na institui¢do educativa para a realizagao dessa investigacao.

2.5.1 A organizacio politica e estrutural da Universidade do Estado da Bahia

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), fundada em 1983, é a maior instituicao
publica de Ensino Superior do Norte e Nordeste brasileiro. Estd localizada em um bairro cuja
populagdo ¢ caracterizada como sendo de baixo poder aquisitivo, de caracteristicas populares.
Trata-se de uma instituicdo publica, mantida pelo Governo do Estado da Bahia.

A UNEB desenvolve Ensino / Pesquisa / Extensdo. As a¢des de incremento para o
ensino passam pela busca de exceléncia em seu corpo docente que tem na sua maioria nivel
de Mestrado e Doutorado, a demais de desenvolver programas como o PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia). Também desenvolve Pesquisa, pois possui
programas de iniciagdo cientifica e bolsa de monitoria para os seus estudantes, além de
incentivar a emergéncia de grupos de pesquisas; na Extensdo universitdria desenvolve
projetos de através de convénios e parcerias com Orgdos governamentais e da iniciativa
privada.

Trata-se de uma universidade estruturada sob o sistema multicampi e est4 presente em
todas as regides do estado com os seus vinte € nove (29) Departamentos em vinte € quatro
(24) Campi distribuidos nos vérios locais do estado da Bahia. Abaixo destaco os

departamentos de cada um dos seus Campi:

Campus I - Situado no municipio de Salvador . Departamento de Educacao
¢  Departamento de Ciéncias da Vida
. Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra
. Departamento de Ciéncias Humanas
Campus II - Situado no municipio de Alagoinhas e  Departamento de Educacao
e  Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra
Campus III - Situado no municipio de Juazeiro . Departamento de Tecnologia e Ciéncias Sociais
. Departamento de Ciéncias Humanas
Campus IV - Situado no municipio de Jacobina e  Departamento de Ciéncias Humanas
Campus V - Situado no municipio de Santo Antonio de . Departamento de Ciéncias Humanas
Jesus
Campus VI - Situado no municipio de Caetité e  Departamento de Ciéncias Humanas
Campus VII - Situado no municipio de Senhor do Bonfim . Departamento de Educagao
Campus VIII - Situado no municipio de Paulo Afonso e  Departamento de Educacao
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Campus IX - Situado no municipio de Barreiras

Departamento de Ciéncias Humanas

Campus X - Situado no municipio de Teixeira de Freitas

Departamento de Educacdo

Campus XI - Situado no municipio de Serrinha

Departamento de Educagao

Campus XII - Situado no municipio de Guanambi

Departamento de Educacdo

Campus XIII - Situado no municipio de Itaberaba

Departamento de Educagao

Campus XIV - Situado no municipio de Conceigio do Coité

Departamento de Educacdo

Campus XV - Situado no municipio de Valenca

Departamento de Educagao

Campus XVI - Situado no municipio de Irecé

Departamento de Ciéncias Humanas

Campus XVII - Situado no municipio de Bom Jesus da Lapa

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Campus XVIII - Situado no municipio de Eunapolis

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Campus XIX - Situado no municipio de Camacari

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Campus XX - Situado no municipio de Brumado

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Campus XXI - Situado no municipio de Ipiat

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Campus XXII - Situado no municipio de Euclides da Cunha

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Campus XXIII - Situado no municipio de Seabra

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Campus XXIV - Situado no municipio de Xique-Xique

Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias

Quadro 06: Departamento por Campi da UNEB
Fonte: elaboragdo da autora a partir do PDI - UNEB

O Campus I, que esta localizado na cidade de Salvador da Bahia foi o primeiro da

institui¢do, e estd composto por quatro departamentos, a saber:

O Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra, que oferece cursos de Urbanismo,
Quimica, Desenho Industrial, Sistemas de Informacdo e Engenharia de Produgdo
Civil;

O Departamento de Ciéncias Humanas com os cursos de Ciéncias Contébeis,

Administragdo de Empresas, Comunicagdo Social, turismo e Hotelaria e Letras;

O Departamento de Ciéncias da Vida que conta com os cursos de Nutri¢do,

Enfermagem, Fonoaudiologia, Farmacia e Fisioterapia;

Por fim, o Departamento de Educag¢do com o curso de Pedagogia com habilitacdes
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacao Infantil, Gestao e Coordenacdao do

trabalho Escolar.

Particularmente, interessa nessa investigacdo focalizar o curso de formagdo de

professores que compde o quadro de cursos do Departamento de Educacao do Campus I, que

oferece o curso Formagao de Professores no curso de Pedagogia.

4.5.2 O Departamento de Educacio da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Quanto ao Departamento de Educa¢do do Campus I, da Universidade do Estado da

Bahia (UNEB) posso dizer que tem suas origens em 1983 com a criagdo da Faculdade de
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Educacdo do Estado da Bahia, FAEEBA. Ela era uma unidade universitaria e dispunha dois
departamentos ¢ um Colegiado de Curso. Foram nessas condi¢des que, no ano de 1985, foi
implantado os cursos de Pedagogia. Tratava-se dos cursos de Pedagogia para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como Pedagogia para a Pré - Escola. Estes cursos
tinham o enfoque na Formacdo de Professores, o que na €poca era uma inovagdo, uma vez
que a Formacao dos Professores era realizada prioritariamente no Nivel Médio - Modalidade
Normal, e ndo no Ensino Superior. Cinco anos mais tarde, foi implantado, também, o curso de
Pedagogia para o Magistério do 2° Grau, que habilitava aos egressos do curso ensinar no
nivel médio - modalidade normal.

O contexto apresentado acima esteve em vigor até o ano de 1997, quando ocorreu a
reestruturacdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e esse evento afetou muito a
Faculdade de Educacgdo do Estado da Bahia (FAEEBA), que nesse momento, tornou-se entao
um Departamento. No mesmo periodo aumentou o descontentamento com a natureza dos
cursos entdo oferecidos no Departamento, o que acarretou uma grande evasdo de alunos.

Segundo papel reformulacdo curricular dos cursos de Pedagogia

[...] O documento "Proposta de Reformulacdo de 1993" identifica as seguintes
razdes para a referida evasdo: o descontentamento do alunado com as
restricdes profissionais impostas pelas habilitagdes oferecidas e que se
configuravam na pratica, no final de 1989. Os alunos da primeira turma,
quando da sua diplomagdo, ndo puderam receber autorizagdo para a docéncia
do 2° grau e nem o direito de assumir o cargo de docéncia neste mesmo grau,
para o que se habilitaram em Concurso. Os egressos da habilitacdo em pré-
escolar sequer puderam inscrever-se em concurso do magistério de 1° grau
[...]. (2004: 10)

Um ano depois, em 1998, se deu a suspensdo da oferta destes trés cursos, a saber:
Pedagogia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Pedagogia para a Pré - Escola e
Pedagogia para o Magistério do 2° Grau. O ultimo vestibular para este curso aconteceu em
1998, quando se iniciou a implantagdo de um novo curriculo para o curso de Pedagogia do
Departamento de Educacdo — Campus I — da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

O funcionamento de um “curso Unico” na unidade do Departamento de Educagdo
passou a ser uma realidade. Com o titulo de Licenciatura em Pedagogia - Educagdo Bdsica o
curso foi implantado em 1999, apresentando uma proposta curricular inovadora, € se manteve
em funcionamento até que foi suspenso em 2003. Naquele momento, esta implantagdo
representou o esforco da comunidade académica ao se envolver no projeto de estruturagdo

desse curriculo. Inovadoras bases conceituais, politicas e filosoficas foram talhadas para a

constru¢do de um curriculo que favorece a concentragdo de ensino e pesquisa na Formagao de
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Professores. Contudo, esse curriculo teve que ser reformulado para estar relacionado com as
demandas que foram exigidas pela lei. Essa reformulagdo aconteceu e, em seguida, o curso foi
suspenso € ja ndo mais oferecido.

O ano de 2003 foi muito atipico para o Departamento de Educagdo, além da suspensao
da oferta de cursos de Pedagogia: Educag¢do Basica ocorreu a retomada do curso de
Pedagogia para as Séries Iniciais e do curso de Pedagogia para a Pré—Escola, que funcionou
durante o periodo de 1985 até 1998. Este tltimo foi implantado sem qualquer reformulagdo a
que solicitava a lei, e essa implantagdao fez com que o referido curriculo necessitasse de um
ajuste legal. Essa foi uma tarefa muito complexa, uma vez que ndo havia qualquer afinidade -
em termos de objetivos, finalidades e estrutura dos conteudos - entre esse curriculo, muito
desatualizado, e os padrdes exigidos pela lei nesse momento. A resolucdo encontrada no
Departamento de Educacao foi, novamente, suspender imediatamente o curso em questao.

Neste contexto, surgiu o mais novo curriculo do Departamento de Educagdo do
Campus [ da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Este se alinha com as novas
demandas socioecondmicas e politicas. Trata-se do curriculo de Pedagogia - Anos iniciais do
Ensino Fundamental; Pedagogia - Educagdo Infantil e Pedagogia - Gestdo e Coordenacdo do
Trabalho Escolar. A sua implantagdo se deu no primeiro semestre de 2004, quando a
Universidade repensa a proposta de unificagdo do curriculo de Formacao de Professores em
todos os seus campi.

Vale dizer que a suspensdo e implementag@o destes cursos levou a coexisténcia entre o
curriculo extinto e o curriculo que nesse momento era colocado em funcionamento, fato que
gera uma situacdo caotica dentro do departamento. Atualmente, no Departamento de
Educagao do Campus I da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) se encontra em
funcionamento 06 (seis) diferentes curriculos, trés dos quais em um breve futuro serdo
extintos, o que provoca uma situacdo muito dificil de ser administrado para a dire¢do e para o

colegiado do referido departamento.

4.5.2.1 Organizagdo curricular do curso de formacao de professores no Departamento de

Educacao da Universidade do Estado da Bahia

Para a andlise aqui empreendida foram selecionados quatro (04) curriculos, a partir

dos seis curriculos em funcionamento. O curriculo de Pedagogia para a Educacdo Basica, que
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expressa a participacdo de professores do Departamento na sua constru¢do e os ultimos trés
curriculos que foram implementados e que estdo ainda em funcionamento no Departamento
de Educacao no campus I.

Posso dizer do curriculo de Pedagogia para a Educacao Basica, que ele ¢ muito
inovador e arrojado, ao propor um trabalho interdisciplinar entres as disciplina de cada
semestre, no espaco do Projeto Pedagdgico Interdisciplinar. Neste espaco, todos os
professores e estudantes daquele semestre se reunido em torno de um projeto, elaborado,
executado e avaliado por eles mesmos, em que se podiam ver os conceitos trabalhados em
cada disciplina sendo aplicados neste projeto em comum. No quadro abaixo observo a

disposi¢ao das disciplinas e como elas estdo dispostas semestre a semestre.

g 20 30 2° 50 6° 70 8°
Filosofia e Linguagem e Optativa ou Eletiva Optativa ou Eletiva Referenciais Optativa ou Referenciais Monografia
Educacio Educacio Teéricos Eletiva Teéricos

Metodolégicos — Metodolégicos —
Lingua Geografia II
Portuguesa
Didatica e Artes e Educacio
Sociologia e Antropologia e Tecnologias em Referenciais Referenciais Referenciais
Educagio Educacio Educagio Teéricos Tebricos Tebricos
M doléoi M, Aoléoi M doléoi
Ludicidade e Matematica I Geografia I Historia IT
Curriculo e Educacio
Psicologia e Histéria e Politica Educagio Referenciais Referenciais Referenciais
Educagio em Educagio Teéricos Tebricos Teéricos
Metodoléoi Metodoléoi Metodoléoi
Ciéncias Naturais Ciéncias Naturais Matematica IT
Producio I I
Producio Produgio Cientifica
Producio Cientifica Cientifica Referenciais
Cientifica Projeto Pedagogi Ed i0 a Tebricos
Projeto Pedagogi Projeto Ped Interdiscipli distancia Metodolégicos —
Projeto Ped Interdiscipli Interdisci Historia I
Interdisciplinar
Prixis do Pré- Prixis do Ensino Praxis do Nivel
escolar Fundamental. Médio -
Modalidade
Normal
Tirocinio Docente Tirocinio Docente Tirocinio
em Pré-escola. do Ensino Docente do
Fundamental. Nivel Médio -
Modalidade
Normal

Quadro 07: Organizagao disciplinar do curriculo de Pedagogia — Educagdo Basica.

Fonte: elaboragdo da autora a partir da matriz curricular do PDI de Pedagogia —Educagio Basica DEDC I- UNEB

O Curso de Pedagogia Educagao Basica para o Departamento de Educagao - Campus
I, Universidade do Estado da Bahia (UNEB) muito atual em seu formato, mesmo estando em
consonancia com as disposigdes legais, ndo faz referéncia a qualquer tema da diversidade
sociocultural na sua rede de disciplinas.

De carater generalista, o Curso de Pedagogia Educacdo Basica para o Departamento de
Educacdo - Campus I, forma professores para atuar na Docéncia da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. No entanto, o projeto de curso que sucede ao
de Educacdo Bésica de cunho especialista e se compde a partir de trés curriculos: Pedagogia -
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Pedagogia - Educacao Infantil; curso de Pedagogia -

Gestao e Coordenagao do Trabalho Escolar.
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A partir de agora sera visto os trés curriculos dos cursos de Pedagoga do
Departamento de Educagdo - Campus I que escolhi como exemplar da discussdo da tematica
da diversidade sociocultural. Esse ¢ o segundo curriculo, dentre os selecionados para essa
descrigdo e analise, a ser apresentado. O nome desse curriculo ¢ Pedagogia - Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

1° 20 30 2° 50 6° 70 g
Educagao e Historia e Estudos Psicologia da Ludicidade e Referenciais Filosofia para Orientagao de
Pesquisa Educagéo 1T Linguisticos e Aprendizagem e | Educagdo Teoricos criangas TCCII
Educagéo I Educagao Metodoldgicos
Epistemologia e | da Matematica
Historia e Organizagio Didatica IT Curriculo e Metodologia da no Ensino
Educagéo [ Educacional e Educagdo Alfabetizagdo e Fundamental 1T
escolar do Letramento Gestao e Estagio
organizagdo do Supervisionado.
Praticas de Psicologia e Psicologia do Estudos Referenciais Referenciais trabalho escolar
leituras e Educagao Desenvolviment | Linguisticos e Teoricos Teoricos no Ensino
Produgéo de o € Educagio Educagao I1 Metodologicos Metodologicos Fundamental.
texto da Matematica da Geografia no
no Ensino Ensino
Fundamental 1 Fundamental II Orientagdo de
TCCI1
Sociologia e Artes e Literatura e Educagdo e Referenciais Referenciais
Educagao Educagao Educagao inclusdo de Teoricos Teoricos
pessoas Metodologicos Metodolédgicos
portadoras de da Geografia no da Historia no
necessidades Ensino Ensino Pratica
especiais. Fundamental I Fundamental II Pedagogica e
Estagio 1T
Antropologia e Educagdo e Optativa Referenciais Referenciais
Educagao Didatica I tecnologia da Teobricos Teobricos
comunicagio e Metodologicos Metodoldgicos
da informagao. da Historia no das Ciéncias
Filosofia e Ensino Naturais no Optativa
Educagao Fundamental 1 Ensino
Fundamental II
Referenciais
Teoricos Referenciais Processos
Metodologicos Teobricos Civilizatorio
das Cle_nc:las Metodologicos e Pluralidade
Naturais no das Artes no
Ensino Ensino Cultural
Fundamental 1 Fundamental 1
Referenciais ~
Pesquisa e Pesquisa e Pesquisa e Teobricos Educagdo de
Pratica Pratica Pratica Metodoldgicos Rsoastioen
Pedagogica | Pedagogica II Pedagogica I11 da Lingua e Adultas
Portuguesa no
Ensino
Fundamental T
Pesquisa e Pratica
Pratica Pedagogica e
Pedagogica IV Estagio |

OPTATIVAS I —4° SEMESTRE

OPTATIVAS II — 7° SEMESTE

Topicos Especificos de Gestdo da Educagao.

Educagéo e Trabalho.

Fenomeno Urbano, Educagao e Planejamento.

Disttrbios de Aprendizagem.

Psicanalise e Educagéo.

Antropologia e Midia.

Diferencas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro.

Educagao e Sexualidade.

Metodologia da Alfabetizagdo e Tecnologias da Informagédo e Comunicagdo —
Laboratorio de Investigagdo Criativa.

Processos de Criagdo e Educagio.

Quadro 08: Organizagdo disciplinar do curriculo de Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Fonte: elaboragdo da autora a partir da matriz curricular do PDI de Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental DEDC I- UNEB

E no curriculo de curriculo ¢ Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental que

aparece pela primeira vez a disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural,
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obrigatoria do sétimo semestre. Também neste curriculo, a disciplina Diferencas Etnico-
Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro, optativa do quarto semestre do referido curso. Esta
inclusdo curricular € um avango, pois ela significa “alocagdo de recursos publicos nos
processos e politicas de formacao de professores para a diversidade” (GOMES, 2008, p.78). O
autor aponta que dentre as condi¢cdes necessarias para uma mudanga significativa estdo as
condigoes de formagao docente.

[...] Nao basta esperarmos pelo MEC e pelas secretarias de educacdo. Para
que a Lei 10.639/03 se efetive, de fato, faz-se necessario que ela também seja
tomada como uma reivindicagdo da categoria docente, assim como ja foi feito
com tantos outros temas caros aos movimentos sociais e que antes eram
excluidos da organizacdo curricular. Isso implica também a cobranca pela
efetiva alocagdo de recursos publicos nos processos e politicas de formagao de
professores para a diversidade. Afinal, uma mudanga tdo radical precisa ser
acompanhada de condi¢des concretas de financiamento, producao de material,
aquisi¢do de acervo bibliografico, consultorias, assessorias, entre outros. A
escola ndao poderd ficar sozinha nesse processo. Faz-se necessaria a
intervencdo do MEC e das secretarias estaduais e municipais de educagdo na
construgdo efetiva de condi¢des de formagdo docente e de realizagdao de
propostas e projetos pedagodgicos em ambito nacional e local [...]. (2008,

p.78)

Para Gomes (2008) a discussdo da diversidade étnico-racial passa também pela
distribuicdo e organizagdo dos conteudos curriculares na formacdo inicial e continuada dos
professores como condi¢do necessaria para uma mudanga de postura frente ao tema.

Também compondo a lista de curriculos selecionados, estd o curriculo do curso
Pedagogia - Educagdo Infantil, que ¢ outra vertente do curso de Pedagogia do Departamento

de Educagdo, exposto acima. Entretanto, o enfoque do mesmo esta voltado para a atua¢do em

classe de educacao infantil.

1° 20 30 20 50 6° 70 8°
Educagio e Historia e Estudos Psicologia da Ludicidade e Referenciais Filosofia para Orientagao de
Pesquisa Educagao 11 Linguisticos e Aprendizagem e | Educagao Teoricos criangas TCCII
Educacéo [ Educacdo Metodologicos
Epistemologia e da Matematica
Historia e Organizagao Didatica IT Curriculo e Metodologia da na Educagao
Educagdo [ Educacional e Educacdo Alfabetizagdo e Infantil 1
escolar do Letramento Gestdo e Estagio
Referenciais organizagao do Supervisionado.
Praticas de Psicologia e Psicologia do Estudos Referenciais Teoricos trabalho escolar
leituras e Educacdo Desenvolviment Linguisticos e Teoricos Metodologicos em creches e
Produgéo de o e Educagdo Educagéo I1 Metodologicos das ciéncias Pré-escolas
texto da Matematica Sociais na
na Educagdo Educagdo
Infantil I Infantil 1
Orientagdo de
Sociologia e Artes e Literatura e Educagao e Referenciais Referenciais TCC1
Educagao Educacdo Educacdo inclusdo de Teoricos Teoricos
pessoas Metodologicos Metodologicos
portadoras de das ciéncias das Ciéncias
necessidades Sociais na Naturais na
especiais. Educacdo Educacdo
Infantil I Infantil I
Antropologia e
Educagao Didatica T Educagéo e Referenciais Pratica
tecnologia da Historia social Teoricos Referenciais Pedagogica e
comunicagao e da Infancia. Metodologicos Teoricos Estagio 1T
Filosofia e da informagao. das Ciéncias Metodologicos
Educagao Naturais na das Artes na
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Educagao Educagao Optativa
Infantil I Infantil I
Optativa Psicomotricidad | Processos
e ¢ Educagdo Civilizatério
e Pluralidade
Cultural
Pesquisa e Pratica
Pratica Pedagogica e
Pesquisa e Pesquisa e Pesquisa e Pedagogica IV Estagio 1
Pratica Pratica Pratica
Pedagogica | Pedagogica I1 Pedagogica I11

OPTATIVAS I - 5° SEMESTRE

OPTATIVAS 11 — 7° SEMESTE

Topicos Especificos de Gestdo da Educagio.

Educagao e Trabalho.

Fenomeno Urbano, Educagdo e Planejamento.

Distarbios de Aprendizagem.

Psicanalise e Educagio.

Antropologia e Midia.

Diferencas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro.

Educacéo e Sexualidade.

Metodologia da Alfabetizagdo e Tecnologias da Informag¢do ¢ Comunicagdo —
Laboratorio de Investigagdo Criativa.

Processos de Criagdo e Educagéo.

Quadro 09: Organizagao disciplinar do curriculo de Pedagogia - Educagéo Infantil.
Fonte: elaboragdo da autora a partir da matriz curricular do PDI de Pedagogia - Educagdo Infantil DEDC I- UNEB

Tal como no Curso de Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no curriculo

de Pedagogia - Educagdo Infantil também surge pela primeira vez a disciplina Processos
Civilizatorio e Pluralidade Cultural, obrigatdria do sétimo semestre. Também neste curriculo,
a disciplina Diferengas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro, optativa do quarto
semestre do referido curso. E traz a mesma preocupagdo de dar subsidios na discussdo do
tema da diversidade sociocultural.

Finalmente o terceiro curriculo que integra a selecdo de curso do Departamento de
Educagdo - Campus I - utilizados nessa investigacao, sera apresentado aqui. O que chama a
atencao ¢ o fato de ser um curriculo inovador frente aos outros no Departamento de Educagao
- Campus [, j4 que, conforme a tradicdo neste departamento ¢ a Formagao de Professores para
o Ensino Fundamental e para a Educagdo infantil, e esse curriculo inaugura o enfoque em

gestdo educacional no referido Departamento. O curriculo do curso de Pedagogia - Gestao e

Coordenagdo do Trabalho Escolar esta assim composto:

o 20 30 2 50 6 70 g
Educagéo e Historia e Estudos Psicologia da Gestao e Dinamica das Optativa Orientagao de
Pesquisa Educacao II Linguisticos e Aprendizagem e | Organiza¢ao Relagdes TCCII
Educagao I Educagdo Educacional I Humanas e
Lideranca
Historia e Organizagao Didatica I Curriculo e Organizagdo e Filosofia e Btica | Estagio
Educagéo [ Educacional e Educagao Gestao do Gestdo e Profissional Supervisionado.
escolar Trabalho Organizagao
Escolar I Educacional 1
Praticas de Psicologia e Psicologia do Estudos Educagao e Organizagdo e Gestao de
leituras e Educagao Desenvolviment | Linguisticos e tecnologia da Gestdo do Sistemas de
Produgéo de o e Educagio Educagao I1 comunicagao e Trabalho Projetos
texto da informagao. Escolar I Educacionais
Sociologia e Artes e Literatura e Didatica IT Optativa Avaliagdo
Educagao Educagao Educagao Institucional
Orientagdo de
Referencias Gestdo nas Referencias TCCI
Antropologia e Educagéo de Referencias Teoricos Organizagdes Teoricos
Educagao Pessoas Jovens Tedricos Metodologicos nao formais. Metodologicos Processos
e Adultas Metodologicos no Ensino no Ensino Civilizatério
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na Educagao Médio Educagdo e Fundamental e Pluralidade
Infantil. inclusdo de Cultural
pessoas
Filosofia e portadoras de
Educagao necessidades
especiais.
Pesquisa e Pratica
Pesquisa e Pesquisa e Pratica Pratica Pratica Pedagogica e
Pratica Pratica Pedagogica II1 Pedagogica e Pedagogica e Estagio 111
Pedagogica | Pedagoégica II Estagio I Estagio 11
OPTATIVAS1-5° SEMESTRE OPTATIVAS 11 — 7° SEMESTE
Topicos Especificos de Gestdo da Educagio. Educagéo e Trabalho.
Fenomeno Urbano, Educagdo e Planejamento. Distirbios de Aprendizagem.
Psicanalise e Educagao. Antropologia e Midia.
Diferengas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro. Educagao e Sexualidade.
Metodologia da Alfabetizagdo E Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo —
Laboratorio de Investigagdo Criativa.
Processos de Criacdo e Educagao.

Quadro 10: Organizagdo disciplinar do curriculo de Pedagogia - Gestao e Coordenagdo do Trabalho Escolar.
Fonte: elaboragdo da autora a partir da matriz curricular do PDI de Pedagogia - Gestao e Coordenagio do Trabalho Escolar DEDC I- UNEB

Tal como nos curriculos de Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental e de
Pedagogia - Educagdo Infantil, no curriculo de Pedagogia - Gestdo e Coordenagdo do
Trabalho Escolar também surgiram pela primeira vez a disciplina Processos Civilizatorio e
Pluralidade Cultural, obrigatoria do sétimo semestre. Também neste curriculo, a disciplina
Diferengas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro, optativa do quarto semestre do
referido curso. E traz a mesma preocupagdo de dar subsidios na discussio do tema da

diversidade sociocultural. Para Gomes:

[...] Descentrar os impactos do racismo na construgdo da identidade e da
subjetividade dos negros e incluir como esse fendmeno afeta essas mesmas
dimensdes dos outros grupos étnico-raciais ¢ um dos debates desencadeados
pela introducdo da Lei 10.639/03. Para tal, exigira de nds um aprofundamento
teorico sobre o tema, a superagdo de valores preconceituosos € uma visao
sobre a identidade conquanto urna construgdo social cultural e politica
povoada de ambiguidades e conflitos, e ndo como algo estatico [...]. (2008,
p.74)

Posso dizer que esse curso de Pedagogia oferecido pelo Departamento de Educagao -
Campus I, Universidade do Estado da Bahia (UNEB), cuja trés vertentes sdo: Anos iniciais do
Ensino Fundamental, Educacdo Infantil ¢ Gestao ¢ Coordenag¢dao do trabalho escolar, veio
reorientar, ndo somente a estrutura, sendo a concepcao da Formagdo de Professores nesse
departamento.

Sua rede curricular ¢ inovadora e contempla, na eleicdo das disciplinas, uma ampla
gama de topicos extremamente importantes para serem tratados pelas atuais demandas sociais.
Nesta conjuntura ¢ que esta inserida a preocupagdo com o tema da diversidade sociocultural.
Sdo duas as disciplinas que cobrem essa tematica, a saber: Diferengas Etnico-Raciais no

Sistema de Ensino Brasileiro e Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural. Estas duas

disciplinas sdao de extrema importancia para o contexto educacional brasileiro. Aqui interessa
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Analisar em especial, a segunda disciplina de forma a reconhecer a sua natureza e como se da
o seu funcionamento.

Quanto ao primeiro intento, saber a natureza da disciplina Diferencas Etnico-Raciais
no Sistema de ensino Brasileiro, uma disciplina opcional para o quarto (4°) semestre do curso,
com a carga horaria de 45 horas, busca discutir as questdes de raga, identidade e diversidade,
em aspectos conceituais e historicos. Também aborda a constru¢io social do racismo e seus
determinantes no Brasil. Além de tentar compreender o sentido da discrimina¢do ¢ a
desigualdade étnico-racial no sistema de ensino no Brasil. Por ultimo, aponta algumas
estratégias destinadas a combater a discriminagdo e o racismo na educagdo no Brasil.

No que diz respeito a natureza do curso Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural,
uma disciplina obrigatéria do 4° ano do curso, com sessenta (60) horas de aula, com a
previsdo de ser oferecida anualmente, e tem por objetivo analisar a...

[...] Estrutura politica/econdmica e social da Africa pré-colonial: povos e
linguas; pré-historia da Africa; histéria dos povos africanos; formas de
governo; estrutura politico-social; vida econOmica; as religides; o legado
africano. Descendentes de africanos no Brasil: o trafico e a resisténcia na
Africa e no Brasil; o sincretismo cultural e linguistico africano na escravidao;
o legado da Lei Aurea; as contribui¢des no dmbito econdmico, politico e
social dos descendentes de africano para a nagéo brasileira... (PDI, 2004:170)

Essa ¢ a funcdo da disciplina, tratar e discutir o tema da diversidade sociocultural, ao
debater a problematica de um povo que por muito tempo foi explorado na sociedade
brasileira. Essa discussdo ¢ de extrema importancia no atual contexto educacional, haja vista
que os documentos legais a trazem como pedra de toque no copo de toda a legislagao.

A Constituicdo do Brasil diz da importancia de valorizar a diversidade étnica e
regional e o pleno exercicio dos direitos culturais, ademais de integrar agdes do poder publico
para o desenvolvimento cultural e em defesa e valorizagdo do patrimdnio cultural do pais,
para produzir, promover e divulgar os bens culturais. Do mesmo modo, democratizar o acesso
aos bens culturais no pais. A Carta Constitucional de Brasil também afirma a importancia de
apoiar e incentivar a utilizagdo, valorizagdo e difusdo das manifestacdes culturais e da defesa
as expressoes de culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e de outros participantes do
processo de civilizacdo do pais.

Em um esfor¢o de traduzir o que a lei exige a LDB n°® 9394 de 20 de dezembro de
1996, traz uma compreensdo da educagdo como um processo formativo que ocorre no
convivio humano da sociedade civil, de maneira global e nas manifestagdes culturais. Essa
compreensao tem o refor¢o da Resolucao 2 do Conselho Brasileiro de Educacao (CEB), de 19

de abril de 1999, ao tragar orientagcdes curriculares para a Formagdo de Professores de
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Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, declarando que as praticas educativas ponderem
sobre a realidade cultural, socioeconomicas, de género e de raga, tendo como prioridade
educacional essa determinagdo no pais.

Neste sentido, o Plano Nacional de Educagao (PNE), determina que haja a inclusdo de
temas especificos nos curriculos e programas em qualquer curso de formagao profissional, de
nivel médio e superior, sobre o segmento de afro-brasileiro, as sociedades indigenas e os
trabalhadores rurais a respeito da historia, cultura, conhecimentos, manifestagdes artisticas e
religiosas, e, da sua contribui¢do para a sociedade brasileira. Esta ¢ uma maneira de
proporcionar aos alunos a capacidade de vivenciar diversas formas de insercao sociopolitica e
cultural. Posso dizer que a atual Formagao de Professores que esta sendo empreendida no
curriculo do Departamento de Educagdo no campus I, Universidade do Estado da Bahia, se
encontra em consonancia com os requisitos legais no que diz respeito ao tema da diversidade
sociocultural.

Quanto ao segundo intento, que ¢ como e da a intervencdo da disciplina optativa
Diferengas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro estava destinado para o quarto (4°)
e quinto (5°) semestre do curso, no entanto que nao foi programado. O ndo oferecimento da
disciplina optativa Diferencas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro ocorreu em
virtude da organizacdo curricular no departamento de Educacdo. O leque de disciplinas
optativas nao € colocado a disposi¢do dos estudantes para que estes possam escolher qual,
dentre as varias optativas, ¢ a do seu interesse cursar. Antes, a disciplina optativa foi e ¢
escolhida pelo colegiado do curso e apresentado aos estudantes no momento da matricula. A
justificativa desse procedimento assa pelas dificuldades estruturais, materiais € humanas do
departamento, ou seja, o colegiado escolhe apenas uma disciplina optativa, ja que nao ha
espaco fisico suficiente nem professor disponivel para oferecer mais de uma disciplina. No
caso especifico da disciplina, ela ndo foi eleita pelo colegiado do curso.

No que diz respeito a disciplina Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural,
disciplina oferecida no sétimo (7°) semestre do curso, sera vista detalhadamente na proxima
subse¢do dessa investigacao.

Considero que as agdes que sdo desenvolvidas na Formacdo dos Professores do
Departamento de Educacdo no campus I, Universidade do Estado da Bahia (UNEB), face a
diversidade sociocultural ainda sdo muito ténues e datas recente. As iniciativas que colocam
disciplinas que tratam do tema da diversidade sociocultural estdo sendo feitas a titulo de
primeira experiéncia. Todavia, essa valorizacdo feita nos curriculos de Formacdo de

Professores, no que diz respeito as manifestagdes culturais, ¢ de extrema importancia para a
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sociedade, porque destaca o principio da compreensdo das manifestacdes culturais e as

expressoes das culturas que se d4 na convivéncia circulante no espago nacional brasileiro.
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FUNDAMENTACAO METODOLOGICA DA INVESTIGACAO

A orientacdo de trabalho apresentada na fundamentagdo metodologica da investigacao
“A diversidade sociocultural no ambito da Formac¢ao de Professores: o caso da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”, ¢ muito importante na medida em que justifica
explicitamente a eleicao de agdes que foram tomadas acerca da natureza da investigagao e dos
métodos utilizados na sua trajetéria — tanto a abordagem logica quanto os procedimentos
técnicos — para a concretizagao do estudo em questio.

Para cumprir com essa tarefa ¢ importante retomar aos topicos ja abordados na
apresentacdo dessa tese, a saber: o planejamento do problema, objetivos da investigagdo, e os
enfoques e método da investigacdo, além do contexto da investigagdo, para eles sirvam de
balizas para a exposi¢do do desenho metodoldgico aqui utilizado. A partir do delineamento
sugerido pelo desenho metodoldgico sigo destacando as técnicas e instrumentos nessa
investigacdo, que tem na andlise documental sua primeira técnica utilizada, passando pelos
procedimentos de observagdo e elaboracdo de questionarios e de entrevistas. Finalmente,

abordo o processo de anélise de dados da tese.

3.1 PLANEJAMENTO DO PROBLEMA

O problema de pesquisa ¢ a forca motriz da investigacdo, pois ¢ a partir dela que a
investigacdo se inicia. Sierra Bravo (1997) informa que o primeiro passo da investigagdo se da
concretamente com a elaboracdo do problema. Dai ele ser parte essencial da pesquisa. Nao

convém pensar a investigacao sem o delineamento da questdo que se deseja investigar.

[...] la operacion de la determinacion Del problema a investigar, consiste em
la actividad, mediante la cual el socidlogo especifica de u modo concreto el
tema sobre el que se va a versar el trabajo cientifico que piensa emprender. Se
trata de una actividad compleja que supone y exige respuesta a dos
interrogantes: qué investigar y buscando qué [...]. (SIERRA BRAVO, 1997:

p. 56)

O autor sinaliza ainda que o problema deva ser o mais preciso e especifico possivel, o
que coincide com as caracteristicas apresentadas por Gil ao definir que o problema como

“qualquer questdo ndo resolvida e que é objeto de discussdo” (2006: p. 49). E nessa sequencia

184



A diversidade sociocultural no dmbito da formagio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

que trago a luz o problema da investigacdo “A diversidade sociocultural no aAmbito da

Formacio de Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”. Como ja

foram abordados anteriormente na introdug¢do, os problemas a ser estudado nessa

investigacao, um decorrente do outro, sdo os seguintes:

e (Como o idealizado sobre o tema da Diversidade sociocultural é evidenciado no

cotidiano das salas de aula do Ensino Fundamental?

e Como o tema da diversidade sociocultural estd na pauta da formagao de professores

para o Ensino Fundamental?

Gil (2006) afirma que ele ¢ quem conduz a outras indagagdes. Baseados nessa

orientacdo, ¢ que indico outros interrogantes que guiaram essa investigagao:

1.

O que ¢ idealizado na sociedade politica (projeto social / praxis educacional /
formagao de professores) ante a diversidade sociocultural?

Como o tema da diversidade sociocultural estd na pauta da formagdo de
professores para o Ensino Fundamental?

Como o idealizado em relagdo ao tema da diversidade sociocultural na esfera
politica € planificado no nivel institucional na formacdo de professores?

O que se planifica e o que se executa no nivel institucional, nos cursos de
formagdo de professores de trés Universidades situadas na cidade de Salvador,
Bahia?

O que se planifica e o que se executa no nivel institucional, nos cursos de
formacdo de professores no Departamento de Educa¢do da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB)?

Como o que se planifica no nivel legislativo e no nivel institucional esta
presente na praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos) que
atuam nos cursos de formacao de professores no Departamento de Educa¢do
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)?

Como o que se executa no nivel institucional estd presente na praxis educativa
(no Ensino Fundamental) dos colaboradores (alunos) em formagao desse curso
do Departamento de Educacdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

sobre o tema da diversidade sociocultural?

Eles sdo os introdutores da investigagdo. Nesse sentido, tanto Gil (2006) quanto Sierra

Bravo (1997) indicam que cada pesquisador se orienta em uma direcao diferente no sentido de

buscar respostas para o problema levantado. Entdo, ¢ valido formular os objetivos da

investigacdo a partir do problema e das questdes basicas, pois por eles serdo geradas as
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opgdes conceituais / metodoldgicas, bem como, as sequéncias das agdes desenvolvidas ao

longo do percurso metodologico da tese em questao.

3.2 OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Os objetivos de uma investigacdo sdao decorrentes da constru¢do do problema

escolhido. Sierra Bravo (1997) informa que ao realizar um tema a investigar, determinados

aspectos deste tema vai se perfilando, a partir da ideia inicial do mesmo, e vai se elucidando a

partir os objetivos perseguidos no trabalho. Baseado no problema que a investigacao propde ¢

que trago aqui o objetivo geral e os seguintes objetivos especificos, que foram apresentados

na introdu¢ao, no sentido de aclarar esta fundamentagcdo metodoldgica:

Objetivo geral:

Investigar se o idealizado sobre o tema da Diversidade sociocultural ¢ evidenciado no
cotidiano das salas de aula do Ensino Fundamental
Investigar se o tema da diversidade sociocultural estd na pauta da formagdo de

professores para o Ensino Fundamental.

Objetivos especificos:

Examinar a producdo de politicas para o tema da diversidade sociocultural
(concepgoes-diretrizes) e a producao de politicas para a educacdo, e em especial para a
formacdo de professores (concepgoes-diretrizes) e verificar se elas de alguma forma
estdo imbricadas.

Analisar através dos documentos o que se planifica e o que se executa no nivel
institucional, nos cursos de formagdo de professores de trés Universidades situadas na
cidade de Salvador, Bahia?

Analisar através dos documentos dos cursos de formagdo de professores do
Departamento de Educa¢do da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), como se

encontra contemplado o tema da diversidade sociocultural.
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e Reconhecer e explicar a presenca ou auséncia do que ¢ idealizada na esfera politica
sobre o tema da diversidade sociocultural e como ela esta assentada nos cursos do
Departamento de Educagdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

e Interpretar e concluir quais sdo as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural
que estdo na pauta da formacgdo de professores do Departamento de Educag¢do da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

e Analisar a praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos) que atuam nos
cursos de formagao de professores no Departamento de Educagdo da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB).

e Examinar como o que ¢ idealizado na teoria e na sociedade politica, ademais do
fincado em nivel institucional dos cursos de formacao de professores sobre o tema da

diversidade sociocultural, é executado no Ensino Fundamental.

Os objetivos norteiam o contexto da investigagdo, eles vao definir o foco das agdes a
serem desenvolvidas no estudo, ademais de favorecer a definicdio dos métodos de
procedimentos dessa pesquisa [...] ao desenvolver uma proposta de pesquisa ¢ importante
esclarecer a estratégia para a coleta de dados e os critérios utilizados na estratégia da pesquisa
[...]. (Creswell, 2007: p. 213). A partir de agora delineio o contexto da investigacdo e o

desenho metodologico da mesma.

3.3 ENFOQUE E METODO DA INVESTIGACAO

O problema se constitui a mola propulsora da investigacdo. A partir dele e de sua
consequente construcdo de objetivos € escolhida a abordagem - ldgica e procedimental, os
métodos, o desenho e as técnicas da investigagio. E seguindo essa orientagdo que inicio a
discussdo pelas caracteristicas da abordagem logica qualitativa e pela definicdo dos métodos
de abordagem logica.

A pesquisa qualitativa coloca o investigador no lugar do observador da realidade,
entdo utiliza o texto — orais e escritos - como material de apreensdo da realidade estudada,
possibilitando que a perspectiva dos participantes e as praticas cotidianas sejam vistas como

parte integrante da constru¢ao do conhecimento tecida no estudo em questao.
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A pesquisa qualitativa [...] se baseia em atitudes especificas — de abertura para
quem e para o que estd sendo estudado, de flexibilidade para abordar um
campo e entrar nele, de entender a estrutura de um sujeito ou de um campo no
lugar de projetar uma estrutura naquilo que se estuda, e assim por diante. [...].
(FLICK, 2009: p. 30)

A discussdo proposta pelo autor sobre as atitudes do pesquisador ¢ fundamental para a
consolidagdo da verdade procurada ao longo dessa investigagao. Avangando na discussao,
Michel informa que os dados da pesquisa qualitativa revelam uma verdade ao convencer “na
forma da experimentacdo empirica, a partir de analise feita de forma detalhada, abrangente,
consistente e coerente, assim como na argumentacdo logica das ideias” (2005: p. 33). A
afirmacdo da autora focaliza a sincronia entre o0 método de abordagem logica e método de
abordagem procedimental. Comecgo pelo primeiro.

Devido a natureza do seu problema, ¢ imprescindivel levar em consideracdo que o
marco e a perspectiva metodologica desta investigacdo sdo de natureza qualitativa, a partir da
abordagem ldgica qualitativa - naturalista, j4 que a iniciativa aqui ¢ a de buscar a
compreensdo do evento estudado a partir de referenciais de seu contexto. Segundo Ludke e
André (1986) todo comportamento dos homens ¢ significativamente influenciada pelo seu
entorno, e verificar isso ¢ fundamental para compreender a totalidade do evento em questao.

Elas salientam que...

[...] Cada vez mais se entende o fenomeno educacional como situado dentro
de um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica, que
sofre toda uma série de determinacdes. Um dos desafios atualmente langados
a pesquisa educacional € exatamente o de tentar captar essa realidade
dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizacao histdrica
[-..]- (1986: 03)

Isso faz com que a investigacdo faga parte de um conjunto de grande variagdo em
interacdo continua. A tarefa da pesquisa qualitativa ¢ o de penetrar e desvendar a
complexidade do fendmeno, sem fazer redu¢cdes na mesma. Nesse sentido pode-se dizer que a
pesquisa qualitativa tem a sua razao de ser no significado de fendmenos e processos sociais,
produzindo as consideracdes das motivagdes, crengas, valores e representagdes sociais que
envolvem a rede de relagdes sociais (Padua, 2004). Como a perspectiva qualitativa baseia-se
no processo de reflexdo sobre o tema da diversidade sociocultural, desde o ponto de vista da
compreensdo, critica e analitica, € que opto pela utilizacdo dessa perspectiva cientifica para
recolher e analisar as informacdes.

A elucidagao sobre os procedimentos de investigacdo logica ¢ tarefa do método de
abordagem. Esse fornece base logica para a tomada de decisdes e consequente execucdo de

acdes que promova o avango das etapas na investigagdo cientifica. E importante ressaltar que
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existem varios tipos de métodos de pesquisa € que sua escolha esta diretamente ligada a

natureza do problema. Padua chama atencdo sobre isso:

[...] Estas tipologias surgiram para auxiliar o desenvolvimento das atividades
de pesquisa; entretanto, para além do formalismo que urna tipologia requer,
devemos reconhecer que o fundamental ¢ compreender a realidade em seus
multiplos aspectos [...]. (2004:13)

A investigacdo em questdo foi desenvolvida a partir do método de abordagem logica
qualitativa. A eleicdo se deu em virtude dos interrogantes que precedeu a observacao da
realidade contextual: das leis e da institui¢do, dos sujeitos sociais. A inten¢do foi a de tentar
compreender o fendmeno de forma especifica, a partir do ambiente mais amplo.

Destarte, a partir da tipologia proposta por Sierra Bravo (1997) acerca da investigacao
social, posso afirmar que esta pesquisa ¢ qualitativa, ja que a inten¢ao dessa investigagdo ¢é
compreender a realidade; seu alcance temporal € seccional cuja profundidade ¢ descritiva,
pois ¢ feito um recorte em um dado momento de uma situacdo especifica; a amplitude da
investigacdo ¢ macroscopica, como ¢ usual em toda investigagdo social, de fontes mistas, com
a mescla de dados primdrios e secundarios, ¢ de carater quantequali, com predominancia
qualitativa; da sua natureza posso citar a investiga¢do como documental, empirica a partir de
perguntas diretas aos colaboradores da investigacdo, cujo marco € o campo, pois busca
compreender, em um estudo de caso o fendmeno explicitado em um dado ambiente.

O proximo passo, depois da escolha do método de abordagem l6gica da investigacao,
foi assegurar o método de abordagem procedimental que compde a investigagdo. Utilizei
técnicas que evidenciasse nuance do objeto estudado, contudo, sem comprometer a precisao
do estudo realizado. E comum a combinacao de dois ou mais métodos, inclusive, Michel
(2005) apresenta a jungcdo do qualitativo com o quantitativo como ‘sinergicamente
complementar’.

Neste estudo, o método de procedimento técnico ou abordagem procedimental
utilizado foi de predominancia qualitativa, no entanto me aproveitei da possibilidade da
juncdo quantequali, pois “obedecem a demanda da expansdo, conversao e confirmacao de
resultado de fontes diversas” (Creswell, 2007: p. 212), com a finalidade de atender a uma
abordagem qualitativa. Os dados quantitativos me possibilitaram averiguar as tendéncias e as
cisdes acerca do tema da diversidade sociocultural no grupo de estudantes da disciplina
investigada. Posso dizer que essa investigacao busca suas conclusdes a partir da convergéncia
de variadas fontes

[...] Diversas fontes identificam a sua evolugdo [..] na matriz
multicaracteristica — multimétodo de Campbell e Fiske (1959) com interesse
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em convergir diferentes fontes de dados quantitativos e qualitativos (Jinck,
1979) e nas razoes e¢ procedimentos expandidos para reunir métodos. (Ver
Creswell, 2002; Tashakkori e Teddlid, 1998) [...]. (CRESWELL, 2007: p.
212)

As caracteristicas desta jungdo qualitativa e quantitativa (Creswell, 2007) sdo: a
implementagdo, que diz respeito a coleta simultdnea ou realizado de forma assincrona; a
prioridade, esta se refere a tendéncia de andlise da investigacdo, se tem recorte mais
qualitativo o quantitativo; a integragdo, que faz mencao ao momento da juncao dos dados nos
diversos estagios de investigacdo; e perspectiva teorica, alude a indicagao do modelo tedrico

desse tipo de método. A caracteristica mais especifica ¢ a integragdo

[...] integracdo significa que o pesquisador os dados. [...] na coleta essa
“mistura” pode envolver a combinacao de questdes abertas e fechadas de um
questionario. A “mistura” o estagio de andlise e interpretacdo de dados pode
envolver a transformagdo de temas ou codigos em nimeros quantitativos ¢ a
comparacdo dessas informag¢des com resultados quantitativos em uma se¢ao
de interpretagdo do estudo [...]. (CRESWELL, 2007: p. 212)

E importante afirmar que nesta tese a jungdo qualitativa e quantitativa atende a
demanda de procedimento a servigo da logica de investigagdo qualitativa. Informo que a
pratica dessa investiga¢do se deu via coleta simultinea em um questionario de questdes
fechadas e abertas, a prioridade revela tendéncia qualitativa de investigagdo, tendo a sua
integragdo no momento da jun¢do dos dados no estagio de coleta de dados da investigagdo e
na utilizacdo de dados estatisticos no momento da anélise de dados. Por fim, a perspectiva
teodrica recorre ao modelo de estratégia aninhada concomitante.

Esta investigacdo recorre ao modelo de estratégia aninhada concomitante como
perspectiva tedrica para desenvolver a pesquisa de campo. Segundo Creswell “uma técnica
aninhada tem um método predominante que guia o projeto. O de menor prioridade
(quantitativo ou qualitativo) estd embutido ou aninhado dentro do método dominante” (2007:
p. 212). A ilustragdo abaixo oferece explicita o modelo de estratégia aninhada concomitante e

informa a op¢ao do método dominante dessa investigagao.

Ilustracio 14: Modelo de estratégia aninhada concomitante
Fonte: Modelo grafico de Creswell adaptado de Tashakkori e Teddlid (Creswell, 2007: p. 217)
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A opgdo pelo método dominante qualitativo estd totalmente afinada com o método de
abordagem ldgica dessa investigagdo, e pretendo utilizar o modelo aninhado concomitante na
coleta de dados a partir de dados quantitativos no que se refere ao perfil do grupo estudado,
para referendar dados qualitativos do conteudo expresso pelo grupo estudado, que foram
coletados simultaneamente. A intencdo ¢ expandir as consideracdes e os resultados da
pesquisa

[...] Esse modelo ¢ usado para que o pesquisador possa ter perspectivas mais amplas
com o resultado do uso de métodos diferentes [...] Morse (1991) observou que m
projeto predominantemente qualitativo pode incorporar alguns dados quantitativo para
enriquecer a amostra [...]. (CRESWELL, 2007: p. 212)

Integrar abordagens qualitativas e quantitativas possibilita a construgdo de um desenho
de investigagdo mais coeso. Assim definido o método de abordagem ldgica, pela opcao da
pesquisa qualitativa, e o método de abordagem procedimental, com a escolha do modelo
aninhado concomitante, sigo abordando a utilizacdo da pesquisa exploratéria como etapa

introdutodria da pesquisa e do método especifico utilizado na investigag¢do: Estudo de Caso.

3.3.1 Pesquisa Bibliografica e documental

A pesquisa bibliografica e documental constituiu-se a primeira acdo da pesquisa em
curso, ela foi composta de duas etapas: a primeira, uma investigagao bibliografica, on-line e
off-line a partir das categorias predominantes do tema, com vistas a reconhecer, elucidar e
demarcar a tematica escolhida. Para Gil a primeira etapa de uma investigagdao mais ampla ¢
fundamental para defini-las o universo das etapas posteriores da investigagao.

[...] Muitas vezes as pesquisas exploratorias constituem a primeira etapa de
uma investigacdo mais ampla. Quando o tema escolhido é bastante genérico,
tornam-se necessarios seu esclarecimento e delimitagdo, o que exige revisao
da literatura, discussdo com especialistas e outros procedimentos. O produto
final deste processo passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de
investigacdo mediante procedimentos mais sistematizados [...]. (2006: p. 43)

Dessa forma se deu nessa tese: a investigagdo bibliografica enquanto pesquisa
exploratoria, que teve o objetivo proporcionar maior aproximagdo do pesquisador com o
problema, e possibilitou que este se manifestasse com maior precisdao. A segunda etapa da
pesquisa bibliografica e documental se deu no momento da finalizacdo da andlise de
documentos do legislativo e executivo. Nesse momento foi realizado um estudo comparativo,

também a partir da analise documentos das instituigdes. O objetivo dessa exploragdo foi o de
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conhecer qual, instituicdo estava afinada com a problematica apontada revisao de literatura e
da andlise de documentos dos legislativo e executivo e teve a intengdo de propor a analise de
exemplos que "estimulem a compreensao" (SELLTIZ ET AL in GIL, 1991, p.45) do
fendmeno investigado. Por isso,

[...] Pode ser feito [...] como parte da pesquisa cientifica descritiva ou
experimental. Neste caso, seu intuito ndo ¢ resolver o problema em si, mas
levantar informacdes que ajudem a entendé-lo melhor € recolher informagdes
e conhecimentos prévios sobre o problema para o qual se procura resposta ou
acerca de uma hipdtese que se quer experimentar. E o meio de formagio
tedrica, embasamento, criagdo de conhecimento necessario e basico para a
realizacdo de estudos monograficos [...]. (MICHEL, 2005: p. 32)

Fundamentalmente esse estudo exploratdrio € uma etapa da investigagdo que auxiliou
no levantamento de informagdes imprescindiveis para a continuidade dos objetivos do estudo,
na medida em que informou qual instituicdo seria a mais proveitosa. Michel aponta que “o
estudo exploratorio [...] pode ser considerado uma forma de pesquisa, na medida em que se
caracteriza pela busca, [...] de uma resposta a uma duvida, uma lacuna de conhecimento”.
(2005: p. 32). Para tanto, serd feito o seu detalhamento na proxima subsecdo, a saber, o
contexto metodoldgico da Investigacao.

Digo que a pesquisa bibliografica e documental foi vital para o delineamento dessa
investigagdo na medida em que buscou o conhecimento necessario a aproximacdo do
fendmeno, favorecendo assim uma visdo mais abrangente da investigacao aqui delineada, a
saber, quais autores me dariam maior respaldo tedrico, quais documentos legais seriam os
mais essenciais e qual institui¢do universitaria encontraria os dados que estava buscando. A
fala de Gil acerca da finalidade da pesquisa bibliografica e documental como exploracdo, ¢
“desenvolver, esclarecer ¢ modificar conceitos e ideias, tendo em vista, a formulacao de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (2006: p. 43),

resume o carater do delineamento proposta por essa investigacao.

3.3.2 Estudo de Caso

O método especifico eleito por essa investigagdo ¢ o estudo de caso. Ele ¢ apropriado
por possibilitar um estudo aprofundado, qualitativo; e permite reunir o maior numero de
informagdes na medida em que penetra na realidade estudada, desta forma posso entender de

forma mais pertinente como as elei¢des e acdes acerca do tema da diversidade sociocultural
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tratadas na sala nas salas de aulas do ensino fundamental e quais matizes ele apresenta, ja que
¢ um tema que atualmente tem bastante visibilidade no cendrio politico e académico
brasileiro.

[...] Utilizando-se variadas técnicas de coletas de dados, com o objetivo de
apreender todas as variaveis da unidade analisada e concluir, indutivamente,
sobre as questdes propostas na escolha da unidade de analise. Sua vantagem
esta na possibilidade de penetragao na realidade social [...]. (MICHEL, 2005:

p. 55)

Essa ¢ a maneira produtiva de compreender a complexidade gerada pelos individuos e
instituicdes estudadas nesta pesquisa. Para Gil o estudo de um caso “pode ser considerado
representativo de muitos outros ou mesmo de todos os casos semelhantes” (2006: p. 35). Dai
a necessidade de serem estudadas em profundidade, de maneira a modelar outras analises de
situagdes semelhantes. Em virtude disto tratei de me cercar dos dados de maneira
diversificada, a exemplo das observagdes realizadas, das entrevistas com as docentes — do
Ensino Superior e do Ensino Fundamental — dos questionarios com estudantes da formacao de
professores ¢ do levantamento de perfil destes estudantes. Abaixo se encontra discriminado
cada um destes procedimentos.

Essa investigacao traz um principio basico que ¢, segundo Ludke e André (1986), o de
considerar o contexto em que o fendmeno se situa, para alcangar uma imagem completa e
profunda da realidade. E se situa entre o caso tipico e o extremo (Gil, 1991) ao buscar no caso
“a melhor expressao do tipo ideal da categoria [...] e fornecer uma ideia dos limites dentro
dos quais as varidveis podem oscilar” (p.122). Essa ¢ uma dupla tipificacdo a ser observada ao
logo do estudo.

Descrevo que o método de procedimento técnico do estudo de caso possibilita
explicar, compreender e interpretar um contexto especifico em profundidade. Para Yacuzzi
(2005) o método do estudo de caso ¢ uma ferramenta de investigagdo nas ciéncias sociais,
intimamente ligada com a teoria. Teoria essa, que atica uma resposta as questdes tais como o
"por que" ou "como" e geralmente possui um mecanismo causal, nos quais o investigador nao
tem qualquer controle. O caso permite um exame detalhado a este mecanismo, € com maior
profundidade.

Destarte, a investigacdo “A diversidade sociocultural no ambito da Formacao de
Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” tem o seu ambito de
aplicacdo bem definido: explorar questdes contemporaneas, a saber, a diversidade
sociocultural, e responde as perguntas "por que" e "como" no seu desdobramento, desde a

supraestrutura politica até a microestrutura da sala de aula do Ensino Fundamental.
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E fato que o método de casos ¢ essencialmente dinidmico e, por isso, aplicavel em
muitas areas, podendo eficazmente combinar teoria e pratica. O proposito de estudos de caso
¢ o de descobrir as propriedades dos casos estudados. Rusque (2002) argumenta que o
imprescindivel no caso ¢ descrever uma situagdo real em que esta colocado certo problema, e
entdo desenvolver a percep¢ao dos fatos, além de pousar um olhar sobre o contexto e
encontrar possiveis solugdes. A utilidade deste estudo de caso foi o de observar a interrelagdo
entre os varios fatores do contexto estudado, visando o aprofundamento do tema enfocado.

Gil, ao citar Yin (1981, p. 23), reforca essa ideia quando afirma que...

[...] o estudo de caso ¢ um estudo empirico investiga um fendmeno atual
dentro do seu contexto de realidade, quando fronteiras entre o fenomeno e o
contexto nao sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias fontes de
evidencia. O estudo de caso vem sendo utilizado com freqiiéncia cada vez
maior pelos pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes
propositos, tais como: a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estao
claramente definidos; b) descrever a situagdo do contexto em que esta sendo
feita determinada investigacdo; e c¢) explicar as varidveis causais [...]. (2006:

p- 35)

E importante considerar, segundo os critérios propostos por Gil (2006), os propositos
dessa investigagdo. Desejo explorar e descrever as circunstancias do contexto da pesquisa
talhando os contornos da mesma de forma a que estes tenham mais visibilidade. Destarte, o
estudo em questdo encontra-se nas seguintes categorias: ¢ especifico, uma vez que procurou
demonstrar um determinado tema; além de ser um caso de nivel, inicialmente, exploratorio e
na sequéncia descritivo, expediente utilizado ao longo da investigacdo. Essa delimitagdo
propde o foco da investigagdo, no sentido de que procurei atender a cada uma estas categorias.
No que se refere a essa questdo Ludke e André orientam sobre como devem ser estabelecidos

os limites estudo de caso:

[...] A importancia de [...] estabelecer contornos do estudo decorre do fato de
que nunca sera possivel explorar todos os angulos do fendmeno num tempo
razoavelmente delimitado. A selecdo de aspectos mais relevantes e a
determinagdo do recorte sdo, pois, crucial para atingir os propositos do estudo
de caso e para chegar a uma compreensdo mais completa da situacdo estudada
[...]. (1986: 22)

Entretanto, esta ndo ¢ uma tarefa facil, uma vez que os fendomenos, em sua totalidade,
ndo sdo concretos ou precisos. Gil (1991) argumenta que as unidades - casos - sdo muito
dificeis de serem tragados, pois ¢ “dificil tragar os limites de qualquer objeto social, ¢ dificil
determinar a quantidade de informagdes necessarias sobre o objeto delimitado” (p. 122).

Além da dificuldade de delimitacao das informacodes, tanto em termos de nimero como em
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qualidade, ha ainda a carga de subjetividade presente aos dados obtidos. Ainda assim, um
estudo de caso ¢ sempre muito rico e em virtude disso, ¢ que ele foi eleito para essa
investigacao.

No sentido de facilitar que as informagdes necessarias favoregam a demarcagdo dos
contornos da pesquisa e do seu objeto respeito as trés fases de realizacdo proposta por Michel
(2005). Sao elas: fase exploratoria, quando foi elaborado um plano de trabalho; fase de
delimitagdo do estudo, quando foram definidos os aspectos mais proeminentes da
investigacao; fase da analise sistematica, que se refere ao registro dos dados obtidos. Essas
fases serdo detalhadas a seguir, no contexto metodologico da Investigacdo quando sera
apresentado o desenho metodolégico da mesma.

ApoOs a compreensao de como a questdo da diversidade sociocultural foi tratada,
mediante exploracdo comparativa, na investigacdo “A diversidade sociocultural no Ambito
da Formaciao de Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”,
informo que o objeto do estudo de caso ¢ a Instituigdo de Formacdo de Professores da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), diante das diretrizes e orienta¢des foram e ainda
estdo sendo produzidas na sociedade politica brasileira.

A estratégia de investigacdo permitiu a construcdo de um caso tipico, mediante a
adocao de técnicas de analise do conteudo de documentos e entrevistas, no sentido de revelar
particularidades nas relagdes entre o quadro tedrico-conceptual e o contextual. No entanto, as
técnicas que foram adotadas, no presente trabalho, ndo obedeceram a um esquema rigido, mas
a tendéncia que se configurou como a mais adequada foi a explicacdo, a analise e reflexdo da

situacao observada. Esse detalhamento se dara doravante.

3.4 CONTEXTO DA INVESTIGACAO

O reconhecimento acerca da importancia de planificar o contexto de uma investigacao
¢ fundante para garantir que o objeto estudado tenha a clareza e a precisdo que se requer em
um texto académico. O contexto de uma investigacdo deve revelar a totalidade de agdes e
processos a serem efetivados no transcurso da mesma, Flick (2009) afirma que ¢ imperativo
para o contexto de pesquisa a composicdo de um desenho que objetive as diferentes

abordagens e oriente o planejamento e a realizacdo da pesquisa.
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Mesmo consciente de que € mais comum a utilizacdo do desenho de investigacdo em
pesquisa de natureza quantitativa, onde ela aparece como instrumento fundamental para
garantir a qualidade de seus resultados (Flick 2009), entendo tal como Miles ¢ Huberman
(1994) Hammersley e Atkinson (1995), citados por Flick (2009), que concordam serem os
desenhos de investigagdo para a pesquisa qualitativa validos, embora eles sejam pouco usuais,
e devem-se configurar como um processo reflexivo que atua em cada fase de um projeto.

Destarte, cumpro aqui a decisdo de realizar o delineamento do estudo em andamento.
E importante ressaltar que esse delineamento parte do mapa conceitual dessa pesquisa, que
esta detalhado na secdo de apresentagdo dessa tese. Esse mapa propde um quadro sinoptico do

contexto da investigagdo, a partir do problema e objetivos. Segundo Flick

[...] Um bom desenho tem um foco claro e esta construido em torno de uma
pergunta de pesquisa clara. Tanto o desenho quanto a pergunta permitem que a
pesquisa reduza o estado ao tema essencial para responder a pergunta. Um
bom desenho torna a pesquisa administravel em termos de recursos e tempo e
¢ claro nas decisdes sobre amostragem e nas razoes para se usar determinados
métodos. Também estd bem relacionado ao pano de fundo tedrico e baseado
na perspectiva de pesquisa do estudo [...]. (2009: p.72)

Portanto, a investigacao “A diversidade sociocultural no Ambito da Formacao de
Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” vai utilizar um plano
para coletar e analisar as evidéncias que permitirad responder as perguntas formuladas no mapa
conceitual. Por bordejar em quase todos os aspectos de uma pesquisa, o desenho da
investigacdo consolida detalhes da coleta de dados e da selecdo de técnicas de analise de

dados. Como mostra o quadro apresentado por Flick (2009: p. 60)

Tlustraciio 15: Modelo interativo de desenho de pesquisa
Fonte: Maxwell, 2005, p. 5

Os componentes apresentados na ilustracdo incidem em aspectos influentes sobre a

investigacdo e a forma como ¢ planejada e realizada. Segundo Flick (2009) esses
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componentes devem influenciar no contexto de forma a permitir que a pergunta de pesquisa e
o plano derivado dela sejam funcionais. Uma particularidade essencial de qualquer desenho

de investiga¢ao adequado ¢ seu potencial para restringir o enfoque do estudo.

[...] Na pesquisa qualitativa, o desenho estd fortemente ligado a garantia da
qualidade, principalmente por meio da padronizagdo da situacdo de pesquisa.
A estratégia neste caso ¢ controlar o maximo possivel de influencias sobre a
situagdo de pesquisa e sobre a apresentagdo da questdo. Essas s3o maneiras de
garantir ou aumentar a validade, a confiabilidade e a objetividade [...].
(FLICK, 2009: p. 64)

Segundo o autor acima citado, um desenho apropriado ¢ uma condi¢do prévia para
detalhar um tema de investigacdo complexo; também possibilita a definicdo de quem, o que, e
quando deve ser estudado; e, amplia a abordagem e os resultados relevantes. Citando Creswell
(1998), Flick (2009) informa que na pesquisa qualitativa as escolhas de um desenho basico
para o estudo obedecem a duas distingdes “uma se da entre os estudos transversais €
longitudinais, e a outra, entre estudos comparativos e estudos de caso” (FLICK, 2009: p. 67).
Aqui nos interessa particularmente distinguir a importancia do desenho para os estudos de
caso, “a questdo relevante ¢ como definir o caso e seus limites: inicialmente, a pergunta de

pesquisa € o que da uma resposta a isso” (FLICK, 2009: p. 68)

Tlustraciio 16: Desenho basico em pesquisa qualitativa
Fonte: Maxwell, 2005, p. 6

Por saber que o desenho de pesquisa, no estudo de caso, inclui varios componentes
(MAXWELL 2005 citado por FLICK, 2009) e que esses componentes interferem na intencao,
contexto conceitual, métodos e validade, agrupados em torno do problema da investigacao, ¢
que proponho o seguinte desenho logico / metodologico da investigacdo “A diversidade
sociocultural no Ambito da Formacao de Professores: o caso da Universidade do Estado

da Bahia (UNEB)”:
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02 01
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04 05

Ilustracéio 17: desenho logico / metodoldgico da investigagdo
Fonte: acervo da propria autora

Tal como o mapa conceitual, esse ¢ um desenho que se ler / interpreta de maneira
circular. A sugestdo de leitura desse desenho ¢ iniciar (01) a partir das concepgdes tedricas
acerca do tema da diversidade sociocultural, com a investigacdo dos aportes teoéricos da
tematica abordada; em sentido anti-hordrio (02) reconhecer a producdo de politicas para o
tema da diversidade sociocultural mediante a analise documental; (03) seguida da
investigagdo exploratdria comparativa nos curriculos dos cursos de Formagao de professores
para o Ensino Fundamental, também realizada através de uma analise documental; (04) essa
etapa se constituiu a partir da compreensdo das praticas pedagdgicas empregadas na
Formacao de Professores para o Ensino Fundamental do Departamento de Educagdao —
Campus I — da UNEB, para tanto foram utilizadas as técnicas de observagdo, questionarios e
entrevista; e por fim (05) as técnicas observagdo e entrevista foram utilizadas para cumprir
com a etapa de investigar acgdes vivenciadas pelos docentes em classes de Ensino
Fundamental. E assim entender a relagdo concep¢ao & a¢do envolvido nesse processo.

Todas essas agdes acima descriminadas serdo desdobradas a seguir. Flick cita
Hammersley e Atkinson (1995, p. 24) para afirmar que o desenho de pesquisa deve ser um
processo reflexivo que opera em cada etapa de um projeto (2009, p. 58). Desde essa
perspectiva, imprescindivel pensar em cada elemento que compde o desenho dessa

investigagdo. Isso porque as formas de conhecimento tedrico sdo relevantes para conceituar o
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campo. A adocdo de uma perspectiva de pesquisa especifica a partir do desenvolvimento de
um problema, a selecdo de métodos e, igualmente, a forma de acesso ao campo, a
amostragem, 0s recursos necessarios estdo embutidos no trabalho preparatorio e no
planejamento preliminar a propria investigacdo. Todos esses componentes podem ser
considerados essenciais no desenho de pesquisa desenvolvido para o estudo em questdo, de

maneira a dar uma forma concreta a esse planejamento.

Tustracéo 18: desenho metodologico da investigagao
Fonte: acervo da propria autora

A figura acima se refere ao desenho metodologico da investiga¢do, que traz o
detalhamento da figura anterior — o desenho logico / metodoldgico da investigagdo. A partir
desse segundo desenho estou apresentando aspectos das técnicas, amostras de cada etapa da

investigagdo e como se dard a sua triangulagao.

[...] Um aspecto central de todos os desenhos de pesquisa é a amostragem.
Nesse passo, os pesquisadores decidem ndo apenas quais materiais, quais
casos, pessoas ou grupos estardo envolvidos em um estudo, mas também
determinam qual potencial comparativo envolve o estudo [...]. (FLICK, 2009:

p. 61)
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No que concerne a técnicas, instrumentos ¢ amostras da investigagdo “A diversidade

sociocultural no ambito da Formagao de Professores: o caso da Universidade do Estado da

Bahia (UNEB)”, proponho:

1.

Examinar a produgdo Tedrica para o tema da diversidade sociocultural
* Técnica: Revisdo de Literatura de aportes teoricos
Examinar a produgao politica para o tema da diversidade sociocultural
* Técnica: Analise Documental
* Documentos Legais: documentos produzidos na esfera politica do Legislativo
(nacional) — Constitui¢ao Brasileira, LDBEN, Pareceres e resolugdes, Plano
Nacional de Educagao (PNE); Diretrizes do Executivo (nacional) — Parametros
Nacionais Curriculares (PNC);
Analisar documentos dos cursos de formagao de professores
* Técnica: Analise Documental
*  Documentos dos cursos de Formacao de Professores (Pedagogia) em Salvador
— Bahia — Matrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
*  Documentos dos cursos de Formacao de Professores (Pedagogia) - DEDC I
(UNEB) - documentos produzidos na esfera do institucional — Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Projetos Pedagdgicos e programas de
ensino da Formagao de Professores do Departamento de Educacao na
Universidade do Estado da Bahia, Campus [ — em Salvador (Bahia).
Analisar a praxis educativa dos colaboradores que atuam nos cursos de formacao de
professores
* Técnica: Observagao
* Aulas da disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural do curso de
Pedagogia — DEDC I (UNEB)”
* Instrumento: Questionarios
* Amostra - Estudantes de Pedagogia — DEDC I (UNEB)
* Instrumento: Entrevista
* Amostra - Professora de Pedagogia — DEDC I (UNEB)
Examinar se o discurso do docente ¢ correlato a sua atuacdo em sala de aula do Ensino
Fundamental.
* Técnica: Observagao
*  Aulas do Ensino Fundamental

¢ Instrumento: Entrevista
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* Amostra - Professoras do Ensino fundamental que sdo estudantes de Pedagogia
— DEDC I (UNEB) — dos estudantes investigados, foram selecionados quatro
(04) destes que se dispusera a falar e apresentar a sua pratica como docente do
ensino fundamental apds frequentar a disciplina Processos Civilizatorio e

Pluralidade Cultural.
No que se refere a amostragem da investigacao, foi utilizada o tipo nao probabilistico.
Para Gil (2006) este se constitui o tipo menos rigoroso de amostragem, por iSso mesmo, ¢
destituido de exatiddo estatistica e tipica dos estudos de abordagem qualitativa. Para esta
investigacdo foi admitido, pelo critério da conveniéncia, que todos os estudantes do turno
matutino e vespertino da disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural, que se
constitui o universo dessa pesquisa, também se constituem amostragem e representam o

proprio universo investigado.

3.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS DA INVESTIGACAO

Doravante nos dedico a apresentar as estratégias e instrumentos de coleta de
informagdes da investigacdo “A diversidade sociocultural no dmbito da Formacio de
Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”. Em virtude de essa
investigacdo utilizar estratégias bastante pontuais, ¢ imperativo que essas estejam aqui
apresentadas de forma clara, de modo que as informag¢des aqui discorridas possam responder
ao fim esperado, a saber, descrever “as caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno
ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 1991: p. 46). Assim sendo,

abaixo se encontram delineadas referéncias que nortearam as estratégias para coletar

informacdes que foram usadas nesse processo.

3.5.1. Analise Documental

A estratégia inicial da presente investigacdo foi a analise de documentos. Essa atendeu
ao quesito da identificacdo das questdes suscitadas nos objetivo da investigacdo. Outra

vantagem importante do uso da andlise dos documentos foi a amplitude dos materiais que
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foram constituidos como fontes. Isso fez da analise de documento uma técnica muito precisa
no processo de investigacdo, e ¢ por isso que André e Ludke consideram uma preciosa

abordagem técnica para a pesquisa qualitativa.

[...] Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidencias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural" de informacdo. Nao
apenas uma fonte de informagao contextualizada, mas surge num determinado
contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto [...]. (1986: 39)

A andlise documental como técnica exploratoria permitiu, nessa investigacdo, a
obtencdo de dados precisos, quando o acesso ao sujeito nos pareceu impossivel. Ludke e
André (1986) argumentam que os problemas da analise documental podem ser sanados por
outras técnicas. E o que se pretende aqui, a analise documental como introdutéria das outras
técnicas e instrumentos que, atendendo as demandas do problema e objetivos a serem

pesquisados. Para Michel

A coleta de dados ocorre apds a definicdo clara e precisa do tema, problema,
objetivos, revisdo da bibliografia e da identificacdo das categorias de anélise e
da populagido, pelo tipo de trabalhos que sera realizado [...]. (2005, p. 38)

Nao se trata de dados aleatorios, mas documentos examinados a partir da proposta
metodoldgica da investigagdo. Para Michel “a analise de documentos faz parte do processo de
conhecimento e identificagdao do problema, sem o qual a busca da solugdo sera in6cua e sem
eficacia” (2005, p. 38). A andlise documental que foi empreendida no momento do exame da
producdo politica para o tema da diversidade sociocultural ocorreu em duas instincias: a
primeira foi a do Legislativo / Executivo; e a segunda, a institucional. Na primeira instancia
foi considerada a exploragdao de fontes documentais primarias do Legislativo / Executivo,

cujas fontes de coleta da informag¢ao foram:

Estratégia Instancia Fonte de coleta de informagio

Constituicao Brasileira,

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional

(LDBEN),

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao

de Docentes da Educagdo Infantil e dos anos

Analise de S . iniciais do Ensino Fundamental, no nivel médio, na
Legislativo / Executivo .

documentos modalidade Normal.

Plano Nacional de Educagao em direitos humanos

Lein® 10.639

Lei n° 11.465

Plano Nacional de Educagdo (PNE),

Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN's)
Quadro 11: Estratégia, instancia e fonte de coleta de informagao da Analise de documentos I
Fonte: acervo da propria autora
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Referente a estratégia empregada na analise documental do Legislativo e Executivo, a
pretensao foi a de enfocar os conteudos que demarcaram a forma como estas politicas estdo
sendo tratadas, no que diz respeito a sua intencdo e defini¢dao, a fim de balizar o trago das
politicas em direcdo ao tema da diversidade sociocultural e seu entrelagamento na Formacgao
de Professores.

Na segunda instancia foi considerada a exploragao de fontes documentais primarias do
institucional. Exponho que o foco da investigacao aqui alarga desde o Legislativo / Executivo
indo em dire¢do ao Institucional. Essa ¢ a segunda instancia destinada a coleta de informagoes
feita mediante pesquisa bibliografica e documental, de carater comparativo, nas instituicdes
de Formacdo de professores, a partir da andlise documentos publicos das instituicdes. O
objetivo dessa exploracdo foi o de conhecer qual instituigdo estava afinada com a
problematica apontada revisdo de literatura e da analise de documentos dos legislativo e
executivo vinculado ao fendmeno investigado, a saber, a discussdo da diversidade
sociocultural.

Recorri a estas trés universidades em virtude de serem as mais antigas e tradicionais na
cidade, contexto da investigagdo. Porem h4 uma motivacao afetiva: na Universidade Catdlica
do Salvador — UCSAL fiz a graduagdo em Pedagogia; na Universidade Federal da Bahia —
UFBA fiz o mestrado em educacdo; e, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) atuo
como professora do curso de Pedagogia. As universidades escolhidas tem em comum o fato
de oferecerem a formagdo de professores no curso de pedagogia, e difere em sua dependéncia,
a primeira ¢ uma instituicdo privada, a segunda uma instituicdo federal e a ultima uma

institui¢do estadual.

Estratégias Instincia Fonte de coleta de informacio
Universidade Catolica do | Matriz Curricular do curso de Pedagogia (dado
Salvador - UCSAL on-line)
Analise Documental Universidade Federal da Matriz Curricular do curso de Pedagogia (dado
Bahia - UFBA on-line)
Universidade do Estado da | Matriz Curricular do curso de Pedagogia (dado
Bahia (UNEB) on-line)

Quadro 12: Estratégia, instancia e fonte de coleta de informagao da Analise de documentos II
Fonte: acervo da propria autora

Essa exploragdo provocou o estudo de caso realizado no Departamento de Educacao
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) porque entre as trés universidades, esta ¢ a
unica que naquele momento tinha em sua matriz curricular a disciplina que discutia o tema da

diversidade sociocultural, portanto, se constituiu instancia para as observacdes, questionarios

e entrevistas. Essa foi uma etapa importante, porque possibilitou referéncias de como os
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conteudos politicos foram traduzidos em acdes mais concretas, tais como o PDI (Plano de
Desenvolvimento Institucional) e o Projeto Educativo do Departamento de Educacdo da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). E importante registrar que, nesse momento, a
analise de documentos foi feita a partir de documentacao direta e de caracteristica primaria e
contemporanea, cujas fontes de investigacdo foram os documentos do programa curricular do

curso de formagao de professores da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Estratégias Instincia Fonte de coleta de informacio
Universidade do Estado | Plano de Desenvolvimento Institucional
da Bahia (UNEB) Desenho curricular do curso de Pedagogia

Quadro 13: Estratégia, instancia e fonte de coleta de informagdo da Analise de documentos IIT
Fonte: acervo da propria autora

Analise Documental

Utilizar a analise documental na investigagdo ¢ bastante proveitoso, pois ela pode
delinear as outras estratégias e técnicas de coleta de dados que venham a somar-se ao longo
da investiga¢do. Entdo, ¢ imprescindivel lembrar que, para essa investigagdo, foi necessario se
fazer um combinado entre a analise de documentos e outras técnicas de coleta de dados, a
saber: questionarios, entrevistas e entrevistas em profundidade.

Esse ajuste foi importante para proporcionar o salto desde o Institucional em direcao
ao Profissional, mediante a conferi¢do do documento pelo discurso, e assim poder perceber o
que pode ser executdvel na configuragdo do tema da diversidade sociocultural na formagao de

professores do Departamento de Educa¢do da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Estratégia Instincia Fonte de coleta de informacio
Planejamento de ensino da disciplina Processos
Analise de documentos Institucional Civilizatério e Pluralidade Cultural.
Calendario letivo da disciplina

Quadro 14: Estratégia, instancia e fonte de coleta de informagdo da Analise de documentos IV.

Fonte: acervo da propria autora

Inicialmente foi retomada a andlise de documentos da Instituicdo, no seu aspecto mais
micro: o planejamento de ensino da disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural
que pertence ao quadro de disciplinas do Departamento de Educacdo da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB). A intencao aqui foi a de compreender os objetivos/contetidos da
disciplina. Interessou-nos particularmente a disciplina oferecida no turno matutino, voltada
para a Formacgdo de Professores para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Observa-se ainda a partir do quadro acima - referente a segunda instancia de coleta de
informacdes - que o foco da investigagdo novamente se amplia, ao sinalizar a possibilidade de
desdobramento entre o Institucional, pela andlise documental, ¢ o Profissional, via outras

estratégias e técnicas. Para Martins
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Conforme o desenvolvimento de uma investigagdo, a pesquisa documental
poderé ser uma fonte de dados ¢ informagdes auxiliar, subsidiando o melhor
entendimento de achados e também corroborando evidencias coletadas por
outros instrumentos e outras fontes, possibilitando a confiabilidade de achados
através de triangulacdes de dados e de resultados [...]. (2007, 86)

Portanto, essa etapa ¢ importante, pois propicia a partir da analise documental a
investigacdo de outros referentes, tais como a andlise do discurso, pelo questionario e
entrevistas e pela observagdo direta dos colaboradores da pesquisa em questdo. Doravante
vou discorrer sobre a forma de proceder diante dessas coletas e analise de informagdes.

Tendo discorrido sobre a observagao indireta, realizada através da técnica da analise
documental, Passo a nos dedicar a observacao direta, com suas respectivas técnicas: formas de
observagao intensiva, questionarios e entrevistas. Para Michel (2005) essas técnicas sdo muito
importantes, pois elas objetivam a coleta de dados primérios da pesquisa de campo, cujo
maior interesse € o de verificar como a teoria estudada e as variaveis propostas se comportam
em situagdes reais. Dai a necessidade de planejar as técnicas de coleta de informagdes e dados

da investigagao.

3.5.2 Procedimentos de Observacio

A observagdo enquanto técnica de investigagdo ¢ bastante utilizada em estudos de
cunho qualitativo. A razdo disso advém da natureza do seu procedimento que resulta na
manifestagdo dos dados de forma minuciosa.

Os estudos observacionais [...] levam a observagdo de campo, técnica
fundamental usada na maioria das pesquisas qualitativas, que traduz
descrigoes detalhadas de acontecimentos, pessoas, acoes € objetos em um
determinado contexto [...]. (VIANNA, 2007 p. 30)

Essa minucia ¢ responsavel pelo detalhamento de uma investigagdo e seus
desdobramentos. Considero a observagao intensiva, o procedimento que permite efetivamente
o desdobramento de estudos mais profundos, a partir dos combinados com outras técnicas de
coleta que compde 0 método de observagio direta de dados primérios>.

Na investigagdo “A diversidade sociocultural no ambito da Formacio de

Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” o procedimento de

» Estrutura de método de observagio direta de dados primarios, cunhada por Michel, Maria Helena.
Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias sociais. Sdo Paulo: Atlas, 2005.
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observagdo foi realizado em duas etapas: a primeira, na sala de aula do ensino superior
acompanhando as aulas do semestre de 2009.1 da disciplina Processos Civilizatério e
Pluralidade Cultural; a segunda etapa realizada nas salas de aula do Ensino Fundamental, em
momentos pontuais.

Ao elaborar procedimentos de observagdo intensiva ¢ necessario ter em mente que ela
deve estar adequada aos propositos do estudo em questdo. Martins informa que “toda
observagdo deve ser precedida de alguma teoria que lhe dé fundamentos e embasamento
suficiente para que a técnica seja adequadamente aplicada aos propositos do estudo” (2007, p.
84). Essa preocupacao ¢ procedente, ja que a observagdo incide em uma analise minuciosa e
que demanda vigilancia por parte do investigador na coleta e andlise das informagdes que
evidenciam um aspecto da realidade. Martins (2007) ¢ Vianna (2005) concordam nesse
entendimento, o de que a observacao ¢ uma técnica que emprega os sentidos para aquisicao de
variados aspectos da realidade e implica em ver, ouvir e em examinar fatos ou fenomenos que
se deseja estudar.

A estrutura de observacdo deve estar vinculada aos objetivos da investigacdo, pois sao
eles que irdo nortear a abordagem do fendmeno a ser estudado a partir da elei¢dao dos tipos e
das dimensdes da observacdo. Doravante explicito as escolhas de dimensdo / tipo que
orientam a observagao direta intensiva desta investigacao.

A investigacdo “A diversidade sociocultural no ambito da Formacio de
Professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” afirma a utilizacdo da
Técnica de observacdo direta intensiva, enfocando as categorias de (MICHEL, 2005):

e Observagdo aberta - a observacdo foi realizada cm a presenga da pesquisadora nas
salas de aulas, tanto de classes do Ensino Superior quanto nas classes do Ensino
Fundamental, e previamente comunicado aos estudantes que ocorreria uma
observacao;

e Observacao assistematica — inicialmente a observag¢ao nao foi estruturada. Antes se
deu de forma espontdnea, informal, ordinaria e simples, consistiu em coletar e
armazenar a condu¢do das aulas e ndo teve controle previamente elaborado, no
entanto, no decorrer das observagdes um planejamento e futuras sessdes de observagao
foram sendo estruturados;

e Observagdo nao participante —utilizei a técnica de observagao passiva, que consiste no
contato com os grupos, mas sem integrar-se a eles; a ideia era presenciar o fato, mas

ndo participar dele.
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e Observacao individual — essa observacao foi realizada durante o semestre letivo no
Ensino Superior; e durante um més de aula nas classes de Ensino Fundamental.

e Observacao na vida real — a observagao foi feitas no ambiente real, da sala de aula das
classes do Ensino Superior e das classes do Ensino Fundamental, registrando
diretamente os dados a medida que foram acontecendo.

A técnica de observagdo direta intensiva foi fundamental para apresentar direcdo as
questdes essenciais para a quarta e quinta etapas da investigacao. Nelas afirmo a resolugao de
uma das questdes da investigagdo, ou seja: saber como o tema da diversidade sociocultural se
apresenta na pauta da formacdo de professores para o Ensino Fundamental - no nivel
institucional e na praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos) — e se executa na
praxis educativa (no Ensino Fundamental) dos colaboradores (alunos) em formagdo desse
curso. Dai a importancia de uma observagao nao estruturada

[...] A observagdo, particularmente a ndo estruturada, ¢ uma técnica bastante
flexivel que possibilita ao pesquisador fixar-se em fatores que julgue
importantes para o objetivo do seu trabalho [...]. (Vianna, 2007 p. 36)

E realizada no ambiente natural dos observados.

[...] A observacdo naturalista é feita no ambiente natural, como diz o seu
proprio nome, e ndo procura manipular, modificar ou mesmo limitar o meio
ou comportamentos dos participantes. Ha observagdo ¢é registro do que

efetivamente ocorre [...]. (Vianna, 2007 p.48)
A observagdo direta intensiva foi feita buscando a compreensdo das praticas
pedagdgicas empregadas na Formagdo de Professores para o Ensino Fundamental do
Departamento de Educagdo — Campus [ — da UNEB e as agdes vivenciadas pelos docentes em

classes de Ensino Fundamental. Segue abaixo a especificagdo das caracteristicas técnica da

observagao:
Estratégia Instincia Fonte de coleta de informacio
Institucional / Profissional Estudantes e professores da formacao de
nstitucional / Profissiona professores.

Observagdo de campo

Estudantes da formacao de professores que estao
Profissional / Institucional atuando como professores do Ensino
Fundamental

Quadro 15: Estratégia, instancia e fonte de coleta de informagao da observagio de campo.
Fonte: acervo da propria autora

As categorias da observacdo direta intensiva utilizada nessa investigacdo
proporcionaram situacdes de forte interagdo entre a pesquisadora e o grupo observado. Esse
dado ocorreu em virtude de na primeira fase da observacao direta intensiva, ocorrida na sala
de aula do Ensino Superior, durante um semestre letivo com alunos do matutino e vespertino

e com a professora da disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural. A observagao
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na sala de aula do Ensino Superior estd pautada em fatores considerados importantes, no
momento da primeira observagdo, a partir dai o planejamento para as futuras sessdes de
observagao foram sendo estruturados para alcangar o objetivo do estudo empreendido.

A segunda fase de observagdo direta intensiva se apresenta na sala de aula do 2° ano
do Ensino Fundamental, junto a professoras (estudantes da disciplina observada no Ensino
Superior) e seus alunos, cuja faixa etaria transitava entre 8§ a 12 anos. No entanto, outro
elemento deve ser aqui ressaltado. Diz respeito ao fato das se¢des da entrevista acontecer em
paralelo com as observacdes. Essa dindmica se deu tanto no Ensino Superior quanto no
Ensino Fundamental. Quanto a esse procedimento verifico que ele é bastante positivo para a
conducdo das atividades de campo.

[...] O observador deve ter competéncia para observar e obter informagdes,
dados e evidencias com imparcialidade, sem contamina-los com suas
proprias interpretacdes. Paciéncia, imparcialidade e ética sdo atributos
necessarios ao observador. Quando possivel, os cientistas utilizam
instrumentos que lhes aumentam o alcance, que lhes possibilitam maior
precisdo e os ajudam a medir com rigor os diversos fendmenos observados.
A técnica da observacdo apresenta formas diferentes em funcdo do
envolvimento do observador com o fendmeno ¢ o ambiente pesquisado [...].
(MARTINS, 2007 p. 84)

A observacdo, combinada com outras técnicas, possibilita ao pesquisador a ter uma
relacdo mais direta com a realidade (BONI e QUARESMA, 2005) e com isso aprofundar e
matizar a investigacdo. Dessa forma, a anélise do tema da diversidade sociocultural fica mais
ampla e aprofundada, que como ¢ a conduc¢do e a qualidade do fio norteador dessa
investigagdo: a teoria =» o planejamento =» o discurso =» a ac¢do no que se refere ao
tratamento do tema da diversidade sociocultural na educacao.

A discussdo acima nos leva a ponderar acerca da questdo da validade do constructo
“observagao direta intensiva” ou que a confiabilidade seja garantida. Entender a realidade a
partir da observagdo pode parecer uma ideia fragil, pois ¢ importante se certificar de que o
“observado” ¢ aquilo que de fato se deseja observar. Nessa investigacdo, opto por uma
mescla de técnicas e instrumentos que se suportam mutuamente. Para Martins (2007) €
fundamental a utilizagdo de instrumentos que aumentem o alcance da investigacdo e
possibilitem maior precisdo e rigor na observagdo dos dados. Percebo aqui a concordancia

com o que Vianna ressalta a respeito da estrutura de uma observacao:

[...] A partir da observagdo naturalista sdo estruturados, muitas vezes,
experimentos mais formais. As Unicas limitagdes sdo aquelas que o proprio
investigador procura estabelecer para fins de levar a cabo a tarefa, envolvendo
procedimentos bastante precisos [...]. Graziano e Raulin (2000) destacam que
um estudo dessa natureza ¢ util, sempre que se inicia uma investigacdo em
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uma area sobre a qual pouco ou nada se sabe e se deseja familiarizar com as
caracteristicas do contexto ambiental ou dos elementos participantes. (2007
p-49)

Esta ¢ a iniciativa da investigacdo aqui apresentada, comegar por uma observacao
assistematica e a partir dela, e vai numa crescente com a estruturacao de procedimentos mais
formais. No dizer de Vianna (2007) o planejamento mais conciso, faz parte das delimitagdes
que o proprio investigador busca estabelecer para conduzir a investigagdo. A seguir observo
mais detidamente a estrutura¢do de outros procedimentos de coleta utilizados nessa

investigagao.

3.5.3 Elaboracao de Questionarios

De agora em diante apresento a descriminagdo do instrumento de questiondrio que foi
utilizado como procedimento da quarta etapa da investigagdo, a saber: objetivos e dimensdes,
caracteristicas técnica, estrutura e valores de Confiabilidade, validade e ponderagdo. Inicio
repassando acerca do questiondrio que se constitui um importante instrumento de coleta de
dados para uma pesquisa social, dada a sua caracteristica de ordenacao e consisténcia frente as
variaveis que se deseja examinar. Dai o interesse em se utilizar esse instrumento no corpo da
investigacao aqui apresentada.

Usualmente o questionario ¢ realizado como um procedimento remoto, fruto do
distanciamento do pesquisador para com o agente. Tanto Martins (2007) como Michel (2005)
concordam que o questiondrio deve ser encaminhado para colaboradores sem a presenca do
pesquisador, no entanto, Martins afirma que...

Em pesquisas orientadas pela intensa participagdo do pesquisador com o grupo
pesquisado, a aplicagdo de questionario ndo € tdo comum, visto que o trabalho
de levantamento de informagdes de dados e evidencias ¢ realizado pelo
proprio pesquisador, que, na maioria das vezes, opta por alternativas que
possibilitem uma maior interacdo com os sujeitos da pesquisa. Obviamente,
dependendo da situagdo, e evidentemente dos propositos do estudo, o
questionario poderad ser um dos instrumentos de coleta de dados e evidencias
[...]. (2007 p.91)

Valendo-nos da prerrogativa dos propdsitos deste estudo, assumi que nessa
investigacao, realizo a tarefa de proceder aos questionarios — o reconhecimento da concepgao

da praxis educativas da disciplina pelos colaboradores - em meio ao processo de observacao e

209



A diversidade sociocultural no 3mbito da formacio de pkoFesso%es: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

o de levantamento de perfil. Foram dois questionarios apresentados aos estudantes da

disciplina Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural:

Estratégia Instincia Fonte de coleta de informacio

Reconhecimento da concepgdo da praxis
educativas da disciplina Processos Civilizatdrio e
Pluralidade Cultural pelos Estudantes da

Questionarios Institucional / Profissional formacdo de professores.

Levantamento de Perfil dos Estudantes da
disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade
Cultural da formagdo de professores.

Quadro 16: Estratégia, instancia e fonte de coleta de informagao de Questionario.

Fonte: acervo da propria autora

Os dois questionarios acima, aplicados em momentos diferentes, tem em comum as
Caracteristicas técnicas que serviram como critério para a eleicdo da amostra desejada. Foram
aplicados quarenta (40) questionarios e retornaram trinta ¢ um (31), atendendo ao estipulado
como valor minimo de 25% de devolu¢do dos questionérios do universo de estudantes que
frequentam a disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural. Ao extrapolar esse
percentual tem-se ai um valor significativo de coleta de dados para essa investigagdo.
Também os dois instrumentos se propdem a apresentar perguntas de natureza aberta,
semiestruturadas e decorrentes, e fechada, dicotdmicas e escalares.

O objetivo do primeiro questionario se refere a compreensdo das caracteristicas do
tema da diversidade sociocultural presentes na praxis educativa dos colaboradores
(professores e alunos) de esta investigagdo; e do segundo, a finalidade foi a de conhecer o que
pensam os colaboradores desta disciplina sobre como este tema estava sendo apresentado na
sala de aula, ademais de favorecer a elei¢cdo dos colaboradores para a etapa posterior desta
investigacao.

Passo a discorrer sobre a estrutura de questionario de levantamento de perfil. Este
questionario, de natureza classificatoria, foi dividido em trés partes: Dados Pessoais; Dados
Estudantis; Dados Profissionais. Detalho os indicadores de cada questdo para a constru¢do do

perfil do grupo de agente.

Atende ao objetivo de Tipo de Pergunta Perguntas
Classificar dos dados Questao fechada Idade:
pessoais predominantes no dicotdmica Género: F[ IMJ[ ]
grupo de agente Estado civil: Solteira/o[ ] Casada/o[ ] Divorciada/o[ ] Vitva/o [

] Outra denominagéo [ ]
Filhos: Sim[ ] Nao[ ] Quantos:

Classificar do historico Questao fechada O curso de Pedagogia ¢é sua primeira formagdo? Sim[ ] N&o, possuo
escolar de Nivel Superior no dicotomica outra formagao [ ] Qual? Completa [ ] Incompleta
grupo de agente [ 1]
Ano de ingresso no curso de Pedagogia:
Reconhecer a motivagdo em Questdo aberta Porque elegeu o curso de pedagogia como formacgao profissional?
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cursar a Formacdo de
Professores
Reconhecer o interesse dos Fechada dicotomica | Ja iniciou os seus estudos de TCC?
colaboradores quanto aos procedido de questdo | Sim[ ] Nao[ ]
temas que orbitam a aberta Em caso afirmativo: Que tematica vocé esta tratando em sua
Formagao de Professores monografia?
Reconhecer o interesse dos Fechada dicotdmica | Pretende seguir seus estudos em nivel de Pos-graduacdo? Sim [ ] Nao
colaboradores quanto a procedido de questdo | [ ]
projegdo da sua vida aberta Em caso afirmativo, voltada para a educagao?
profissional Sim[ ]Nao[ ]
Mais uma vez em resposta positiva, a op¢ao €? Docéncia [ ] Gestdo [
]
Ja tem um curso definido? Sim[ ] Nao[ ]
Em caso afirmativo, qual?
Reconhecer a historia de vida Questdo Atuo como docente em classe de ensino fundamental 1] ]
profissional dos Auto-administrada Em uma Institui¢do Publica[ ], doestado[ ] do
colaboradores. municipio [ ]
Em uma Institui¢do Privada [ ]
Sou responsavel por uma classe de _ serie/ano.
N&o atuo como docente em classe de ensino fundamental 1] ]
Tenho outra ocupagao profissional [ ] Especifique:
Ja atuei como docente em classe de ensino fundamental 1 [ ],
Durante naclasse de  serie
Nunca atuei em uma classe de ensino fundamental 1 [ ]
Reconhecer a disponibilidade Questdo fechada Vocé se disponibiliza para ser um dos meus colaboradores?
dos colaboradores para dicotomica Sim[ ]Nao[ ]
prosseguir na pesquisa.

Quadro 17: estrutura de questionario I
Fonte: acervo da propria autora

E importante registrar que foi a partir das respostas dadas ao questionario de
levantamento do perfil do grupo que se constituiu o universo dos participantes das entrevistas.
Ou seja, prosseguiram como colaboradores aqueles que se dispuseram continuar na pesquisa.
Esta ultima foi pensada para ser executada na quinta etapa de coleta de informagdes.

Observo aqui que o foco da investigacdo de novo se dilata, ao pesquisar o
desdobramento entre o profissional (o estudante do curso de Formagdo de Professores no
Departamento de Educagdo da Universidade do Estado da Bahia [UNEB] e a0 mesmo tempo
atua em classes do Ensino Fundamental) / institucional (as classes de Ensino Fundamental
onde atuam esses estudantes). Abaixo se encontra descrita, com mintcia, os procedimentos de
entrevista que envolveu estes colaboradores, selecionados a partir desse levantamento de
perfil.

Apliquei outro questionario aos mesmos estudantes / colaboradores da disciplina
Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural da Formagao de Professores no Departamento
de Educagcdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Esse questionario teve a
finalidade de investigar de forma objetiva e global a concepgdo da praxis educativa dos
colaboradores.

A inten¢do desse questionario foi a de investigar de forma mais objetiva a percepgao
acerca da praxis educativa dos estudantes / colaboradores. Busco entender que valor possui os

conteudos, objetivos e métodos da disciplina em questdo para eles. O instrumento, de natureza
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informativa, foi organizado em duas dimensdes: impressdes sobre a disciplina e os contetidos
essenciais e intervengdes metodologicas na construgdo da disciplina.

Para proceder a construgdo, aplicagdo e mensuracdo do questionario observei as
orientagdes concernentes a construcao de varidveis escalares em procedimento de pesquisa,
quanto ao tipo, nivel e modelo de escala. Sendo assim, registro que nesse estudo sdo utilizadas
variaveis de tipo qualitativas, possiveis de tratamento pela escala de nivel ordinal, que
definem a posi¢ao relativa de objetos ou individuos em relacao a uma caracteristica, mas nao
tem suposi¢des quanto a distadncia entre as posigoes (GIL, 2006 p. 92). O questionario
empregou escalas de cinco (05) pontos, sendo o valor maximo cem (100) e o minimo zero (0),
a partir do valor proporcional dos dados respondidos divididos pelos pontos da escala esta
registrado o indice médio desse instrumento de questionario®.

Quanto ao modelo adotado para esta investigacdo, adotei a escala Likert, pois ela
oferece uma gradagdo mais abrangente e consistente das respostas dos colaboradores. Para
Michel “o escalonamento Likert consiste em apresentar itens em forma de afirmagdes ou
juizos a respeito de uma categoria de analise, sobre a qual se pede as pessoas consultadas que
externem sua posigdo em relagdo ao conceito posto”. (2005 p.41). E importante observar que
a totalizacdo desses valores constitui-se alusivo da atitude favoravel ou desfavoravel. Sigo
com a estrutura do segundo questionario, onde detalho os indicadores dos itens atendimento

ao objetivo, de tipo de escala e pergunta referente a cada questao.

Atende ao objetivo de Tipo de Escala Pergunta
Reconhecer nivel de Identificagdo 1. Em sua opinido, a implantagdo dessa disciplina ¢ positiva ou
compreensdo quanto a 1 = “ndo sei afirmar” desnecessaria a discuss@o do tema da diversidade sociocultural na

2 =*“Nao”
3 = “menos que mais”

importancia da discussdo do
tema em questdo para sociedade

sociedade Brasileira? Justifique a sua resposta.

brasileira 4 = “mais que menos*
5=“Sim”:
Reconhecer nivel de Percepcao 2. Em caso afirmativo, qual a contribuigdo na insergdo da disciplina

compreensdo quanto a
contribui¢do da disciplina para a
Formagao de professores.

1 = “nada importante”

2 = “pouco importante”

3 = “importante”

4 = “muito importante”

5 = “fundamentalmente importante”

Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural no desenho curricular
do Departamento de Educagéo, Campus I /UNEB, tal como ela esta
planejada? Justifique a sua resposta.

Reconhecer nivel de
compreensdo quanto a
legislagdes da tematica discutida
na disciplina

Posicionamento

1 ="*nao sei afirmar”

2 = “discordo plenamente”

3 = “discordo com ressalva”
4 = “concordo com ressalva”
5 = “concordo plenamente”

3. A Legislac@o de Ensino determina que se contemplem alguns
segmentos: Afro, Indigenas e campesinos. Como vocé se posiciona
frente a disciplina, que somente contempla um segmento proposto
pela lei? Justifique a sua resposta.

Reconhecer nivel de
Compreensao quanto o alcance
da disciplina no Departamento

em que ela funciona

Escalas tipo Likert
Identificagdo

1 = “nao sei afirmar”
2 =*“Ngo”

3 = “menos que mais”
4 = “mais que menos*
5=“Sim™

4. Vocé concebe alguma possibilidade de algum redimensionamento
na disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural que ndo
relegue as discussdes quanto aos povos africanos, mas que também
insira os outros segmentos? Como?

Reconhecer nivel de
Compreensdo quanto aos
contetidos didaticos esséncias da
disciplina

Percepcao

1 = “nada importante”
2 = “pouco importante”
3 = “importante”

4 = “muito importante”

5. Os contetdos didaticos, tal como estdo trabalhados na disciplina
Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural, sdo importantes para o
encaminhamento da discussdo sobre o tema da diversidade
sociocultural na sociedade brasileira? Justifique a sua resposta.

** Este dado sera aprofundado no capitulo seguinte

: desenvolvimento da investigagdo.
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5 = “fundamentalmente importante”

Reconhecer nivel de
Compreensdo quanto a
abrangéncia da ementa da
disciplina

Posicionamento

1 =“ndo sei afirmar”

2 = “discordo plenamente”

3 = “discordo com ressalva”
= “concordo com ressalva”

5 = “concordo plenamente”

6. A ementa da disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade
Cultural alcanga a totalidade da discussdo sobre o tema da
diversidade sociocultural para a sociedade brasileira? Justifique a sua
resposta.

Reconhecer nivel de
Compreensdo quanto o grau de
importancia da disciplina no
contexto socio educativo atual.

“pouco importante”
= “importante”
= “muito importante”
5 = “fundamentalmente importante”

¢
= “nada importante”
¢
¢

7. Qual o grau de importancia, segundo a sua percep¢ao, dos
objetivos propostos para o encaminhamento da disciplina Processos
Civilizatorio e Pluralidade Cultural? Justifique a sua resposta.

Reconhecer nivel de
Compreensdo quanto as praxis
proposta pela disciplina

Identificagdo
1= *“ndo sei afirmar”
2 =“Nio”

3 = “menos que mais”
4 = “mais que menos*

8. E garantida nas aulas da disciplina Processos Civilizatorio e
Pluralidade Cultural a coesdo do discurso teorico - conceitual /
encaminhamentos metodologicos quanto ao tema da diversidade
sociocultural? Como?

5=“Sim”:
Reconhecer nivel de Identificagéo 9. As orientagdes tedrico-metodologicas da disciplina Processos
compreensio quanto aos 1 =“ndo sei afirmar” Civilizatorio e Pluralidade Cultural favorecem a habilidade e
conceitos trabalhados na 2 =“Nao” sensibilidade para trabalhar o tema da diversidade sociocultural nas

disciplina 3 = “menos que mais” salas de aula do ensino fundamental (1° ao 5° ano)? Como?
4 = “mais que menos*
5=“Sim”:
Reconhecer nivel de Busca de Informagdes 10. Ainda no que se refere a questdo acima, caso vocé tenha
compreensdo quanto aos 1= “nunca” respondido afirmativamente, quando esses encaminhamentos

encaminhamentos
metodologicos dos contetdos
tratados na disciplina

2 = “ocasionalmente”
3 = “certa regularidade”
4 = “quase sempre”

metodoldgicos dos conteudos tratados na disciplina Processos
Civilizatorio e Pluralidade Cultural instrumentalizaram os estudantes
para a intervencdo metodologica que eles fazem / fardo enquanto

5 =”continuamente” professores do Ensino fundamental (1° ao 5° ano)? Justifique a sua

resposta.

Quadro 18: estrutura de questionario 11
Fonte: acervo da propria autora

Observo que todas as questdes foram procedidas de justificacdo de respostas o que
conferiu ao questiondrio o status de ser semiestruturado. Nao foi realizado o pré-teste, no
entanto, os instrumentos foram validades por dois (02) peritos em metodologia cientifica, que
ressalvaram pontos referentes a significancia das respostas, inconsisténcia de questoes,
conflito ou dubiedades nas questdes, para que o questiondrio pudesse ser considerado
operativo e fidedigno.

No momento da aplicagdo foi esclarecido para os estudantes qual o uso dos dados
coletados e ainda assegurado aos colaboradores que toda informagdo explicitada no
documento tera sua confidencialidade protegida, mediante anonimato dos colaboradores. Em
seguida foi lido o instrumento e exposto o sistema de pontuacdo referente a natureza das
perguntas que integram este questionario, tal com se encontra abaixo: identificagcdo (1 = “ndo
sei afirmar” / 2 = “Nao” / 3 = “menos que mais” / 4 = “mais que menos“ / 5 = “Sim”);

percep¢ao (1 = “ndo sei afirmar” / 2 = “nada importante” / 3 = “pouco importante” / 4 =

“importante” / 5 = “muito importante”); posicionamento (1 = “ndo sei afirmar” / 2

“discordo plenamente” / 3 = “discordo com ressalva” / 4 = “concordo com ressalva” /5 =

“concordo plenamente); busca de Informacdes (I = “nunca” / 2 = “ocasionalmente” / 3
“certa regularidade” / 4 = “quase sempre” / 5 = ’continuamente”).
Foi utilizado um sistema de gradacdo de 01 (um) a 05 (cinco) para garantir uma

amplitude maior nos julgamentos emitidos, € assim gerar uma maior confiabilidade ao
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instrumento. E por fim, foi mencionado aos colaboradores que as questdes ora apresentadas
ndo giravam em torno de respostas certas nem erradas, antes, esse instrumento foi elaborado
para reconhecimento daquilo que realmente o grupo acredita. O que veio em seguida foi o
registro da coleta e sistematizagdo dos dados indicados na aplicagdo do instrumento, nela
sobressairam as seguintes categorias: impressdes sobre a disciplina e contetidos essenciais e
intervengdes metodologicas na construgdo da disciplina. Elas nortearam o desenrolar dessa

analise.

3.5.4. Elaboracio de Entrevistas

Os ultimos procedimentos realizados foram as entrevistas obtidas junto aos
colaboradores, na quarta e quinta etapa dessa investigacdo. A realizacdo das entrevistas foi
muito proveitosa para o resultado desse estudo, favorecendo matizes ao relatério que estdo
empreendendo aqui, a partir da averiguagdo de dados e das opinides referente ao objeto
estudado. Para Michel “a entrevista ¢ considerada um instrumento de exceléncia da
investigacdo social, pois estabelece uma conversagdo, face a face, de maneira metddica,
proporcionando ao entrevistador, verbalmente, a informacao necessaria” (2005, p. 42). E,
embora ela apresente algumas limitagdes, as vantagens desse instrumento para o estudo aqui
apresentado foram visiveis, a exemplo de permitir esclarecimentos de dados dos questionarios
e observagoes, alem de favorecer a obten¢do de dados que escaparam das fontes documentais.

As vantagens acima referidas, a que mais sobressai ¢ poder compreender as nuances
de como cada agende fala e atua referente ao tema da diversidade sociocultural, objeto de
estudo desta investigagcdo, possibilitando elucidacdo de dados dos registros de documentos,
dos questionarios e observagoes. Essa etapa investigativa, desenvolvida a partir da estratégia
de entrevista, transitou entre a instancia institucional e profissional, como se encontra no

quadro abaixo:

Estratégia Instincia Fonte de coleta de informacio

E . Institucional / Profissional Professora da disciplina Processos Civilizatdrio e
ntrevista nstitucional / Frotissiona Pluralidade Cultural da formagao de professores.

Entrevistas Estudantes da formacdo de professores que

Profissional / Institucional atuam como professores do Ensino Fundamental

Quadro 19: Estratégia, instancia e fonte de coleta de informagéo de entrevista.
Fonte: acervo da propria autora

214




A diversidade sociocultural no dmbito da formagio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

Foram realizadas entrevistas com trés (03) colaboradores. A primeira foi realizada
com a professora responsavel pela da disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural
na Formagao de Professores no Departamento de Educagdo I da Universidade do estado da
Bahia (UNEB). Os outros dois colaboradores sdao estudantes da disciplina que, ao mesmo
tempo, atuam como professoras no Ensino Fundamental, selecionadas no levantamento de
perfil de participantes da pesquisa e que se dispuseram a participar desta investigacao.

E importante registrar que foi a partir das respostas dadas ao questionario de
levantamento do perfil do grupo que se constituiu a amostra das participantes das entrevistas.
Ou seja, prosseguiram como colaboradores aqueles que se dispuseram continuar na pesquisa e
que possuam o perfil desejavel, a saber, esta atuando em classes de ensino fundamental no
mesmo momento em que cursa a disciplina Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural. As
questdes que foram apresentadas para esses colaboradores giraram em torno dos seguintes
aspectos:

+  Professora responsavel pela disciplina Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural:
os conteudos curriculares essenciais na constru¢ao da disciplina, a condugao tedrico-
metodologica da execugdo da disciplina.

+  Estudantes da disciplina / Professoras no Ensino Fundamental: como se da a tradugdo
os conteudos da disciplina Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural na pratica
pedagdgica efetivada em sua sala de aula.

Esses aspectos foram os que nortearam a constru¢do do roteiro das entrevistas, que se
caracterizaram pelo uso da técnica de entrevista aberta, com flexibilidade quanto a duracao, a
proximidade com os entrevistados, j& que a inten¢cdo aqui ¢ a de buscar os aspectos
valorativos do evento da constru¢do do curriculo da Formag¢do de Professores no
Departamento de Educacdo da Universidade do estado da Bahia (UNEB) e da disciplina em
questdo, a partir da fala dos colaboradores, ja que...

[...] A técnica de entrevistas abertas atende principalmente finalidades
exploratorias, ¢ bastante utilizada para o detalhamento de questdes e
formulagdo mais precisas dos conceitos relacionados. Em relagdo a sua
estrutura¢do o entrevistador introduz o tema e o entrevistado tem liberdade
para discorrer sobre o tema sugerido. E uma forma de poder explorar mais
amplamente uma questao [...]. (Boni e Quaresma, 2005:72)

A intengdo aqui foi a de analisar como o que ¢ idealizado na teoria e na sociedade
politica, ademais do fixado em nivel institucional dos cursos de formacdo de professores

sobre o tema da diversidade sécio cultural, é executado no Ensino Fundamental por esses
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estudantes / professores. Nesse sentido, a entrevista ¢ muito recomendavel, pois ela permite o
desdobramento do discurso pelo discurso, pois:

[...] constitui uma forma ndo estruturada, direta e pessoal de obter
informacdo. Cada respondente, individualmente, ¢ instado por um
entrevistador a revelar sobre suas motiva¢des, atitudes, crengas ou
sentimentos sobre um determinado ponto. O rumo da entrevista ¢
determinado pelas respostas e pelas sondagens do entrevistador. Mesmo que
o pesquisador procure seguir um esbogo predeterminado, os fraseados
especificos das perguntas e a ordem de suas formula¢des acabam sendo
influenciados pelas respostas do entrevistado [...]. (Malhotra apud Boni e
Quaresma, 2005: 60).

Outra caracteristica do instrumento de entrevista ndo estruturada (Michel, 2005) citada
acima, cuja dinamica permitia ao agente falar a vontade em qualquer dire¢do, diz respeito ao
fato de que as sessdes de entrevistas aconteceram em trés rodadas, e cada uma delas era
alimentada com outras perguntas, quando era solicitado ao agente, detalhes do tema tratado, o
permitiu explorar mais amplamente uma questdo. A proposta aqui foi a de fazer uma
sequéncia de entrevista, com repetidos encontros, aonde a resposta do encontro anterior vai
servindo de referencia para a formulagdo de novas questdes da entrevista, de forma que se
amplie o foco da investigacdo a partir dos dados colhidos.

No contato inicial houve uma conversa amistosa, onde s deu a explicacdo da
finalidade, dos objetivos e da relevancia da colaboragdo; também foi firmado um termo de
compromisso de confidencialidade e destinagcdo das informacdes. Por fim, vale ressaltar que o
registro de respostas das entrevistas foi feito via gravacao ja que as entrevistadas concordaram
com o procedimento, o que demandou as seguintes agdes: transcricdo impressao do material
gravado, leitura e assinatura do texto impresso por parte do agente.

Referente as caracteristicas técnica da entrevista, posso afiangar que requisitos
importantes, tais como fiabilidade e validez, foram consideradas. Critérios foram pensados:
para garantir a relevancia das questdes apresentadas em rela¢do aos objetivos; para assegurar
a especificidade e clareza dos dados apresentados pelos colaboradores; e avalizar extensdo da

amplitude nas respostas dadas pelos colaboradores.

3.6 ANALISE DE DADOS

A andlise das informagdes produzida nesta investigagdo foi realizada mediante a

Andlise de Contetido, em um processo de descri¢do e explicagdo do fendmeno, examinando
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unidades de significado coerentes com o marco tedrico do estudo e em concordancia com a
natureza das estratégias de coleta de informagdo utilizadas. Todos os dados obtidos foram
examinados dentro do conjunto da informagdo conseguida da confrontagdo das categorias
previamente estabelecidas. Esse processo confere com o objetivo de identificar como o tema

se conforma nas relagdes estabelecidas, pois...

[...] o dado qualitativo ¢ a representagdo simbolica atribuida a manifestagoes
de um evento qualitativo. E uma estratégia de classificagdo de um fendmeno
aparentemente imponderavel que, fixando premissas de natureza ontologica e
semantica, instrumentaliza o reconhecimento do evento, a analise de seu
comportamento e suas relagdes com outros eventos [...]. (PEREIRA, 2004, p.
21).

Partindo do principio que rege a andlise de contetido, que ¢ a compreensdo de um texto
ndo aparente, por trds de outro texto, que precisa de uma metodologia para ser desvendado, ¢
que esta investigacdo prop0s e realizou o tratamento, inferéncias e interpretagdo de dados a
partir das informacdes obtidas, analise dos dados existentes e possiveis generalizacdes. Este

processo foi fundamental e oportuno para a realizacdo de uma analise final com o propdsito

tornar explicito a compreensdo do fenomeno.

3.6.1 Analise de conteudos e triangulacio de dados

A escolha pela Analise de Contetidos se deu em virtude de que os contetudos, tal como
num caleidoscopio, apresentam fragmentos que refletem, a cada movimento, combinagdes
variadas. Por ser uma técnica que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao
do contetido, a analise de conteudo foi a op¢do mais adequada para esta investigagdo, visto
que a mesma utiliza variadas abordagens, mas busca uma convergéncia para os dados
produzidos, como elucida o desenho metodologico desta investigacao.

Busco assim, o desvendamento do fendmeno. Para Bardin “A intenc¢do da analise de
conteudo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao e de recepgao
das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores”. (2002, p. 38). Para a autora todo
discurso manifesto, oculta um sentido figurado que solicita ser descoberto.

[...] Mensagens obscuras que exigem uma interpretacdo, mensagens com um
duplo sentido cuja significagdo profunda s6 pode surgir depois de uma
observagdo cuidadosa ou de uma intui¢do carismatica. [...] Por detras do
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discurso aparente, geralmente simbolico e polissémico, esconde-se um sentido
que convém desvendar [...]. (2002, p. 14)

Para esta investigacdo, utilizo as etapas da Analise de Conteudos tal como indica
Bardin (2002), que prevé a sequencia de construcdo de: pré-teste; exploracdo de material,
quando foram levantadas as categorias do da investigagdo, atendo ao critério que aponta ser as
categorias levantadas a posteriori as mais indicadas para validar a investigacao; tratamento de
dados, inferéncias e interpretacao; ldgica do trabalho. No que se refere ao pré-teste, realizo os
primeiros contatos para proceder a uma organiza¢do dos documentos, tanto documentais
quando discursivos, para avaliar as possibilidades do material, no que se refere a quantidade e
qualidade.

A segunda etapa requereu uma exploragdo de material, partindo das leituras dos
conteudos que emergiram dos dados, a exemplo do quadro comparativo das leis, dos dados de
observa¢do realizada na sala de aula do Ensino Superior e Fundamental, dos questiondrios
realizados com os estudantes da Formacgao de Professores, e as entrevistas realizadas com a
docente do ensino superior as professora do Ensino Fundamental. Os dados do Perfil dos
estudantes da Formagdo de Professores, e cunho quantitativo, também obteve o mesmo
tratamento. Nesta etapa busco empreender a tarefa de codificagio do documento
(classificacdo das categorias — enumeracdo ou regra de contagem — recorte das unidades de
sentidos).

[...] Esse procedimento tende a valorizar o material a ser analisado,
especialmente se a interpretagdo do conteudo ‘latente’ estipular, como
parametros, os contextos sociais e historicos nos quais foram produzidos. [...].
A analise e a interpretacdo dos contetdos obtidos enquadram-se na condigdo
dos passos (ou processos) a serem seguidos. Reiterando, diriamos que para o
efetivo "caminhar neste processo", a contextualizacdo deve ser considerada
como um dos principais requisitos, € mesmo "o pano de fundo", no sentido de
garantir a relevancia dos resultados a serem divulgados e, de preferéncia,
socializados [...]. (FRANCO, 2007, p. 28)

A intencdo desta investigacdo no que diz respeito ao tratamento de dados foi o de
realizar uma interpretacdo convergente o problema, e aos objetivos propostos no projeto. A
revisdo de literatura serviu como norteador em direcdo a esta convergéncia. Esta intencgdo se
encontra em sintonia com o que Franco pensa acerca dos resultados da anélise de conteudo, a
saber, que “devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios manifestos e
capturaveis no ambito das comunicagdes emitidas” (2007, p. 27).

Portanto, aqui nesta investigacdo busco comparar os pontos convergentes e
divergentes / tendéncias e regularidades frente ao tema da diversidade sociocultural, desde os

documentos legais para os institucionais, destes para o planejamento e as praticas realizadas
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na sala de aula da Formagdo de Professores, destes para o discurso dos estudantes desta
formagao e finalmente, destes ultimos para o planejamento e as praticas realizadas na sala de
aula do Ensino fundamental.

A sequéncia descrita acima compde a logica da investigacao aqui apresentada. Toda
esta sequéncia esta estruturada desde o principio apontado por Franco de que “toda mensagem
falada, escrita ou sensorial contém, potencialmente, uma grande quantidade de informagdes
sobre seu autor: suas filiagdes tedricas, concepgdes de mundo, interesses de classe, tragos
psicologicos, representagdes sociais, motivagoes, expectativas” (2007, p. 25). A pretensao era
que estas informagdes desvendadas fossem gerando um conjunto coeso a partir da
triangulacao dos dados.

A triangulacdo de dard o cruzamento das amostras para fins de Andlise do contexto >
Descri¢ao e Interpretagdo do caso & Elaboragdao das conclusdes & Redagdo do informe da
Investigacdo. A triangulagdo € etapa fundamental em qualquer investigacao, pois ela me leva
a realizar ampliacdes e significacdes de saberes e conhecimento que estimo como foco do
estudo. Realizar comparagdes de amostragens ¢ tarefa da triangulagdo e, se bem cuidada, se

consolida como promotora da qualidade da pesquisa qualitativa.

[...] A triangulacdo também pode oferecer novas formas de comparagdo em
um estudo e trazer novas necessidades para se planejar essa comparagdo. E,
talvez mais importante, a triangulagdo tera implicagdes sobre os recursos
necessarios para o estudo. Todas essas questdes podem se tornar relevantes na
construgdo do desenho da pesquisa qualitativa em termos praticos, o que inclui
varios métodos qualitativos [...]. (Flick, 2009: p. 64)

Por concentrar os elementos das amostras e propiciar o cruzamento deles, ¢ oportuno
na triangulagdo emergir algum nivel de generalizagdo, enquanto reflexdo da investigacao
construida. Entendo como um requisito importante, mesmo sabendo que a generalizacdo nao
uma proposta usual nos formatos das pesquisas qualitativas, pois entendo como Flick, que
“em um estudo de caso, supde-se que se possa fazer uma afirmagao, tirar uma conclusao ou
terminar com alguns resultados que sejam relevantes para além da situagdo-mediata da coleta
de dados” (2009: p. 63). Nesse sentido, o autor concorda com Gil que indica ser esse o
momento da investigacdo quando se visualiza de “que maneira os conceitos e as variaveis
devem ser colocados em contato com os fatos empiricos para a obtencdo de respostas
significativas” (2006, p. 89). Esta ¢ o coroamento de uma investigacdo: o alcance de dados
expressivos para se compreender a realidade estuda.

A partir da triangulacdo posso tragar algumas generalizagdes e ¢ para isto que esta

posto aqui o desenho metodologico desta investigacdo: para possibilitar a reflexdo da
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totalidade da investigacdo, além de auxiliar no planejamento e decisdes sobre os passos de sua
construcao durante todo o processo de pesquisa.

Finalizo esta sessdo apresentando a operacionalizacao de variaveis e a forma como
elas possibilitam a triangulacdo dos dados coletados durante o periodo de coleta. Dos quatro
tipos de triangulagdo (Vianna, 2007), foi considerada no desenvolvimento dessa investigagao
a triangulacdo metodologica, em que mais de uma metodologia pode ser usada no desenrolar
da pesquisa. Martins (2007) afirma que uma entrevista pode oferecer elementos para
confirmar evidencias coletadas por outras fontes, permitindo triangulagdes e isto interfere no
grau de confiabilidade conferido ao estudo. E com essa percep¢io que analisar o
desenvolvimento da investigacdo e seus resultados ao longo das tarefas que se apresentaram

nessa trajetoria.
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DESENVOLVIMENTO DA INVESTIGACAO

A secdao “desenvolvimento da investigagdo” tem o intuito de investigar quais as
nuances ¢ caracteristicas do tema da diversidade sociocultural no contexto da Formagao de
Professores e no contexto do Ensino Fundamental. Para a realizacdo de tal tarefa busquei
reconhecer com se dé& as praticas na sala de aula e o discurso dos envolvidos em cada um
destes dois espacos. Inicio discutindo no contexto da Formagao de Professores e na sequencia
no contexto do Ensino Fundamental.

Na ultima subsec¢do da fundamentacdo tedrica foi apresentada, enquanto experiéncia
de discussdo do tema da diversidade sociocultural na graduagdo, a organizagdo curricular do
curso de formacao de Professores no Departamento de Educa¢do campus I da Universidade
do Estado da Bahia. A apresentacdo deste curriculo ¢ importante na medida em se constitui o
ponto de partida para alavancar a parte empirica dessa investigacdo, ao enfocar como se
apresenta o tema da diversidade sociocultural na disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural”, que se constitui um dos componentes deste nesse curriculo.

Doravante, discutirei o lugar e importincia da citada disciplina “Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural” no curriculo da formagdo de professores no
Departamento de Educa¢do da Universidade do Estado da Bahia e, na sequéncia realizo uma
andlise de algumas praticas na sala de aula da citada disciplina, consequéncia da analise de
documentos e das observacdes sistematicas realizadas em locus. Também, apresento aqui o
levantamento do perfil dos participantes da disciplina, a saber, a professora e seus estudantes,
consequéncia da entrevista realizada com a professora, na qual ela fala de suas convicgoes,
vida profissional e das concepgdes e estratégias utilizadas na disciplina; e, do questionario
preenchido pelos estudantes.

A entrevista com a professora € os questionarios com os estudantes possibilitaram a
analise de conteudo do discurso de professora e estudantes da disciplina sobre diversidade
sociocultural da Formagdo de Professores no referido departamento de educacdo, baseados
nas categorias: objetivos, base tedrica e ementa da disciplina, Encaminhamentos
metodoldgicos dos conteudos tratados na disciplina; maneira ideal para trabalhar o tema da
diversidade sociocultural; contribui¢do da disciplina no desenho curricular do Departamento
de Educagdo, Campus I /UNEB; legislagdo de Ensino — disciplina; possibilidade de
redimensionamento da disciplina; contetidos didaticos da disciplina; encaminhamentos

metodoldgicos dos contetidos tratados na disciplina; coesao do discurso tedrico (conceitual) /
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encaminhamentos metodoldgicos quanto ao tema da diversidade sociocultural para o ensino
fundamental; possibilidades e limita¢cdes do tema da diversidade sociocultural que mais se
apresentaram na construcdo e planejamento da disciplina. O resultado ¢ a exposi¢ao

sistematizada dessas analises.

4.1. A DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL NO CURRICULO DA FORMACAO DE
PROFESSORES NO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA (UNEB)

O curriculo do curso de Pedagogia do Departamento de Educagdo I da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB) se encontra em conformidade com as determinacdes legais, e
apresenta a questdo da diversidade sociocultural em alguns momentos pontuais, na sua rede
de disciplinas. Também, traz em seu formato, a tendéncia para formacgdo de professores
especialista, visto que ao se candidatar a vaga no curso o estudante deve optar por um dos
curriculos de Formacdo de professores: Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Educagdo
Infantil; Gestao e Coordenac¢ao do Trabalho Escolar.

Abaixo sera visto como a diversidade sociocultural ¢ tratada na disciplina “Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural” que figura na matriz dos trés curriculos, a saber,
Pedagogia — Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Pedagogia — Educac¢do Infantil e

Pedagogia - Gestao e Coordenagado do trabalho Escolar.

4. 1.1 As disciplinas que discutem a diversidade sociocultural

Os cursos de Pedagogia oferecidos pelo Departamento de Educagdo I da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB) tem carater inovador, pois em seus curriculos prevé uma ampla
gama de topicos, extremamente importantes de serem abordados em fun¢do das atuais
demandas sociais. Vale destacar que a presenca da discussdo da diversidade sociocultural ¢é
algo recente, “s6 recentemente tem sido incluidas nos cursos de formacao inicial de

educadores/as e, assim mesmo, de modo esporddico e pouco sistematico, ao sabor de
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iniciativas pessoais de alguns professores/as” (CANDAU 2008 p.19). No dizer da autora esta
discussdo no nasceu nas universidades e nem na esfera académica. Para ela a discussdo do
tema da diversidade sociocultural ¢ delicada e traz muitas contradicdes. No entanto, o
incremento a pesquisas na area tem modificado este timido quadro, pois “vem adquirindo
pouco a pouco maior visibilidade e abrangendo diversas dimensdes” (CANDAU 2008 p.19).

E nesta conjuntura que se insere a preocupacdo com a questdo da diversidade
sociocultural dos curriculos do curso de Pedagogia, aqui analisados. As duas disciplinas que
discute esse tema sdo: Diferencas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro e
Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural. Vou analisar estas disciplinas por duas
oOticas: a finalidade e a operacionalidade delas no curriculo do curso.

Quanto 2 finalidade, a disciplina Diferencas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino
Brasileiro ¢ opcional e estd localizada no quarto (4°) semestre do curso. Possui a carga
horaria de quarenta e cinco (45) horas e se dedica a analisar os aspectos da raga, identidade e
Diversidade, em seus aspectos historicos e conceituais. Também trata da construgdo social do
racismo e seus determinantes no Brasil. Ademais de buscar entender a discriminacao e
desigualdade étnico-racial no sistema educativo brasileiro. Por fim, aponto algumas
estratégias para combater o racismo na Educacdo no Brasil.

Ja a disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural, trata-se de uma
disciplina obrigatoria do sétimo (7°) semestre do curso e conta com a carga horaria de setenta
e cinco (75) horas de aula, com previsao de ser oferecida regularmente de forma anual, e tem

0 objetivo de analisar a

[...] Estrutura politica/econdmica e social da Africa pré-colonial: povos e
linguas; pré-historia da Africa; histéria dos povos africanos; formas de
governo; estrutura politico-social; vida economica; as religides; o legado
africano. Descendentes de africanos no Brasil: o trafico e a resisténcia na
Africa e no Brasil; o sincretismo cultural e lingiiistico africano na escravidao;
o legado da Lei Aurea; as contribuigdes no dmbito econdmico, politico e
social dos descendentes de africano para a nagdo brasileira. [...]. (PDI, 2004,
p.170)

Essa ¢ a func¢do da disciplina, abordar o tema da diversidade sociocultural, ao discutir
os problemas de um povo que por muito tempo foi explorado na sociedade brasileira. Isso ¢
extremamente importante no contexto educacional atual, haja vista que os documentos legais
trazem pedra de toque.

A Constituicdo do Brasil diz da importancia de valorizar a diversidade étnica e

regional e ao pleno exercicio dos direitos culturais, além de integrar as agdes do poder publico
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para o desenvolvimento cultural e na defesa e valorizacdo da cultura do pais, para produzir,
promover e divulgar o patrimonio cultural. Da mesma forma, democratizar o acesso aos bens
culturais no pais. A Carta Constitucional do Brasil também articula a importancia de apoiar e
incentivar a valorizacao e divulgacao da cultura e a defesa de expressdes da cultura popular,
indigenas e afro brasileira, e de outros participes do processo civilizatorio nacional.

Num esfor¢o de traduzir o que a lei demanda a LDB n° 9.394 - 20 de dezembro de
1996 traz a compreensao da educacao quanto ao processo formativo que se da na convivéncia
humana da sociedade civil de maneira global e as manifestacdes culturais. Este entendimento
da lei ¢ reforcado pela Resolugdo 2 do Conselho de Educacdo Brasileiro (CEB), em 19 de
abril de 1999, ao tragar diretrizes curriculares para a formagdo de professores da educagdo
infantil e do Ensino Fundamental ao dizer que praticas educativas devem ponderar sobre a
realidade cultural, socioecondmica, de género e de raga, como prioridade educacional no pais.

Neste sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina que haja a inclusdo em
qualquer curso de formagdo profissional, de nivel médio e superior, de temas especificos, nos
curriculos e programas, do segmento afro brasileiro, das sociedades indigenas e dos
trabalhadores rurais referentes a historia, a cultura, aos conhecimentos, as manifestacoes
artisticas e religiosas, e, ademais a sua contribuicdo na sociedade brasileira. Essa ¢ uma
maneira de proporcionar aos alunos as capacidades de vivenciar as diferentes formas de
inser¢ao sociopolitica e cultural. A atual formagado de professores que esta sendo empreendida
nesses curriculos do Departamento de Educagdo, no campus I da Universidade do Estado da
Bahia, encontra-se em consonancia com as exigéncias legais, no que se refere ao tema da
diversidade sociocultural.

Referente a operacionalidade delas no curriculo do curso, a disciplina optativa
“Diferencas Etnico-Raciais no Sistema de Ensino Brasileiro” nunca saiu do papel, isso se
deu em fun¢do da organizagdo deste curriculo no Departamento. O leque de disciplinas
opcionais nao ¢ disponibilizado aos estudantes para que eles possam escolher as que sdao de
interesse; antes, as disciplinas optativas foram eleitas pelo Colegiado Docente do Curso e
apresentados no momento da inscricdo aos estudantes universitarios. No caso especifico da
citada disciplina, ela nunca foi eleita pelo colegiado.

Observo que as agdes que sao empreendidas na formagdo de professores em face da
diversidade sociocultural no Departamento de Educacdo, no campus I da Universidade do
Estado da Bahia ainda sdo muito ténues e recentes. As iniciativas que pdem as disciplinas que
tratam do tema da diversidade sociocultural estdo sendo feitas a titulo de experiéncia ainda

incipiente. Todavia, essa valorizagdo feita nos curriculos da formagdo de professores, no que
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se refere as manifestacdes culturais, ¢ de extrema importancia para a sociedade, pois ressalta o
principio da compreensdo as manifestacdes culturais e as expressdes das culturas que se dao
na convivéncia circulante no espago nacional brasileiro.

Vale dizer a observacao foi realizada com a primeira turma da disciplina “Processos
Civilizatoérios e Pluralidade Cultural” e a operacionalidade desta na dindmica do curriculo

do curso sera objeto de andlise a seguir.

4.1.1.1. As praticas na sala de aula da disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade

Cultural

A tarefa que se apresenta aqui ¢ a execu¢do da analise do planejamento semestral da
disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural, oferecida pelo Departamento de
Educagdo - Campus I - ao 7° e 8° Semestres do curso de Pedagogia, referente ao semestre
letivo de 2008.1, e que teve seu acontecimento no periodo de julho a outubro de 2008 do
calendario civil. Contando com uma carga horaria de sessenta (60) horas, a disciplina esteve
sob-responsabilidade de uma Professora Doutora na area, que além de docente do curso ¢
coordenadora do PRODESE - Programa Descoloniza¢ao e Educagdo CNPq/UNEB.

Compreender quais as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural que estdo
nos documentos da instituicdo de formacgado de professores do Departamento de Educa¢do da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) leva a compreender qual a qualidade da via entre o
que ¢ idealizado na sociedade politica até ao que ¢ planificado na institui¢do, percebido nesta
questdo enquanto atributo da “carta” de intengdo da institui¢do, cujos documentos devem
expor os valores que serdo desenvolvidos em acdes possiveis referentes a discussdao do tema
em questdo. A analise proposta circulara em torno de categorias que foram surgindo ao longo
da trajetoria dessa investigacdo e que se encontram elencadas no inicio desta secdo. Sao elas:

Legislagdo de Ensino — disciplina: iniciar a analise do planejamento da disciplina
“Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural” na perspectiva do lugar que esta ocupa na
legislagdo brasileira ¢ imprescindivel, pois a inclusdo da disciplina, visando atender a
orientacdo legal, nos curriculos dos cursos de formagdo de professores da Universidade do

Estado da Bahia é uma realidade, como consta a analise dos documentos da instituigao.
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Através desta andlise ¢ possivel compreender qual o matiz do processo de construgao
da disciplina no desenho que antecipa a sua execucdo. Inicialmente, o que ressalta no
planejamento de ensino da disciplina em questdo ¢ que seu foco central esta na observancia da

Lei 10.634/03%, como consta no seu fragmento:

[...] A efervescéncia do debate sobre a Lei 10.639/03 que entrou em vigor em
09 de janeiro de 200, que inclui no curriculo da Educagdo Bésica o estudo da
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, e sua implementagdo no curriculo
oficial das escolas brasileiras, ¢ o foco da nossa analise, principalmente depois
de constatarmos muita ansiedade entre os professores/as, sob a pressao de ter
que contribuir no processo de implantagdo do ensino de Histéria da Africa e
Historia e Cultura Afro-Brasileira nas suas escolas [...]. (fragmento do
planejamento semestral da disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade
Cultural™)

E importante dizer que a Lei 10.634/03 vem prover o cumprimento da LDBEN
9.394/96, que determina que a parte diversificada dos curriculos do ensino fundamental deve
ser complementada, em cada sistema de ensino, pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, dentre outras. Ela parte a compreensao de que a educagdo tem um papel
importante a desempenhar nesse contexto e em especial, o ensino da Historia do Brasil, que
pode oferecer um novo olhar para as manifestagdes culturais, ou seja, a de apresentar a

contribuicdo das diferentes culturas e etnias na formacao do povo brasileiro. Para Gomes,

[...] No contexto da Lei 10.639/03, essa discussao deveria fazer parte dos
processos de formacdo inicial e continuada de professores e das discussdes em
sala de aula. Afinal, quando discutimos sobre identidade negra, sera que
refletimos e questionamos a identidade racial do branco? Qual foi o legado da
escraviddo para o branco? Qual ¢ a heranga simbolica que os brancos
carregaram da escraviddo? Como os seus antepassados sdo vistos? Qual ¢é a
dimensao étnico-racial dessa ancestralidade? Além dos beneficios sociais,
econdmicos, educacionais e politicos vividos pela popula¢do branca no Brasil
em detrimento dos negros [...]. (2008 p.73)

O planejamento de ensino ainda faz uma referencia ao processo de correlagdo de
forcas na constru¢do e legitimacdo da disciplina, nos espacos decisérios da politica
educacional, ao dizer que “a Lei 10.639/03 ¢ o resultado do esforco envolvendo as
comunidades africanas brasileiras que durante muito tempo realizaram, instituiram iniciativas
em Educacgio que afirmasse e legitimasse seu patrimonio civilizatorio: a Africa e sua (re)

criagdo nas Américas”. Foi justamente essa mobilizagdo que possibilitou o cenario de

destaque para os saberes das comunidades africanas e de seus descendentes.

ZLEIN® 10.639, de 9 de Janeiro de 2003 - Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
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E ¢ num movimento de inclusdo dos diferentes segmentos, ¢ que a partir de agora,
confere-se a mesma evidéncia ao ensino da histéria e cultura dos povos indigenas. Isso
porque, com a edic¢ao da Lei 11.465% em margo 2008 - em substitui¢do da lei 10.639/03 - fica
determinada a obrigatoriedade do ensino sobre historia e cultura africana e indigena em todas

as escolas brasileiras, como esta explicito no trecho abaixo.

[...] Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental ¢ de ensino médio,
publicos e privados, toma-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena. § 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagao
da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da historia da africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os conteudos
referentes a historia e cultura afro-brasileira ¢ dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, cm especial nas areas
de educagdo artistica e de literatura e histdria brasileira. Art. 20 Esta Lei entra
em vigor na data de sua publicagdo... (fragmento do planejamento semestral
da disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural”).

Sao medidas de reparacdo para povos que estiveram subjugados ao longo da histéria
do Brasil, E esse movimento de incluir os povos indigenas na mesma recomendagdo que
anteriormente havia beneficiado o segmento afro, revela a preocupacdo de se ampliar a
discussdo sobre a “escola para todos”. No entanto, o planejamento da disciplina ndo faz essa
ampliacdo no seu foco de trabalho.

Objetivos da disciplina: no que se refere aos objetivos, o planejamento preve a énfase
nas formas de afirmacdo das populacdes africano-brasileiras, no sentido de prover a
continuidade das culturas negro-africanas nas Américas ndo obstante a agdo de “muros de
resisténcias” ja sedimentadas no ideario social, entendidas como politicas eurocéntricas,
genocidas e de recalcamento a sua alteridade propria.

No que se refere aos objetivos, o planejamento da disciplina prevé a énfase nas formas
de afirmagdo das populagdes africano-brasileiras, no sentido de prové a continuidade das
culturas negro-africanas nas Ameéricas ndo obstante a acdo de “muros de resisténcias” ja
sedimentadas no ideario social, entendidas como politicas eurocéntricas, genocidas e de

recalcamento a sua alteridade propria.

2 L EI N° 11.465, DE 10 DE MARCO DE 2008 - Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.
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Vale aqui destacar que esses objetivos ndo trazem explicitado um delineamento entre

conteudos tedrico-conceituais e orientagdes metodologicas, antes conteudo/forma estdo

imbricados no processo de construgdo da disciplina. Vale aqui destacar os objetivos da

disciplina, agrupados em trés perspectivas: linguagem e territorialidades, identidade e

alteridade e o processo educativo:

Recorrer as formas de linguagem africano-brasileiras, a exemplo das
narrativas miticas milenares, que expressam principios inaugurais que
integram as instituicdes comunitarias e revitalizam, promove e dinamiza a
afirmacgdo socioexistencial dos descendentes de africanos no Brasil; Ilustrar e
conceituar as linguagens constituintes do processo dindmico da tradigdo
cultural africano-brasileira e seus desdobramentos nas distintas comunalidades
na Bahia; Ressaltar as diferencas arquitetdnicas proprias da territorialidade
africano-brasileira face a arquitetura escolar imposta pela Razdo de Estado e
suas chefias, considerando as tensdes emergentes dos modos de ocupacao
espacos-temporais de cada perspectiva civilizatoria envolvida;

No que tange a discussdo do tema da diversidade pela linguagem e territorialidades,

observamos aqui a relacdo estabelecida entre as matrizes das narrativas africanas e sua

correlacdo com as comunidades contemporaneas fincadas em Salvador Bahia. Esta

perspectiva leva a discussdo para o enfoque da identidade e alteridade a partir da afirmagao

das diferencas

Procurar inserir na abordagem do processo educativo, a maneira como se
educa e se institui o corpo como linguagem receptora e transmissora de
mensagens, a combinagdo e sintese dos sentidos no universo dos sistemas de
comunicagdo direta ou comunicagdo da participacdo proprios das
comunalidades de tradicionais; Demonstrar o quanto a diferenca de formas de
comunicagdo interfere na constituicdo das identidades, € o quanto o ndo
reconhecimento da alteridade propria da nossa populagdo infanto-juvenil
afrodescendente interfere no que denominamos de rejeicao escolar;

No que toca a discussao do tema da diversidade no processo educativo € ressaltado, na

disciplina, a necessidade de reconhecer problemas que afetam o sistema de ensino e suas

relagdes com codigos que estruturam as identidades na propria escola.

Comparar as dinadmicas de comunicacdo das distintas territorialidades
africano/brasileira, com as formas de comunica¢do instituidas no cotidiano
curricular das escolas; Demonstrar a relagdo existente entre os problemas que
afetam gravemente o sistema de ensino, e as estratégias e mecanismos
pedagdgicos que recalcam o universo de codigos ¢ modos de comunicagdo
que estruturam as identidades proprias dos distintos contextos culturais;
Identificar referenciais e tendéncias curriculares que caracterizem as
necessidades e expectativas da populagdo baiana. (fragmento do planejamento
semestral da disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural”)
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Em sintese, os objetivos da disciplina trazem uma reflexdo quanto a abordagem de
linguagem, tradi¢do e territorialidade de Africa / Brasil, ¢ como se d4 a construgio de
identidade / reconhecimento da alteridade nos brasileiros. Particularmente um objetivo, a
nossa oOtica, se destaca, o seja, o de comparar as dinamicas de comunicagdo das distintas
territorialidades africano/brasileira, com as formas de comunicacdo instituidas no cotidiano
curricular das escolas, isso porque, refletir sobre esse topico na formagao de professores ¢
vital, pois impulsiona uma retomada de posi¢ao por partes dos educadores quanto ao trato da
diversidade nas salas de aula, seja do ensino superior, seja no Ensino Fundamental.

Base teorica da disciplina: a disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade
Cultural”, segundo a docente, traduz sua base tedrica em uma poesia que faz referéncia a
Mangueira27, uma escola de samba muito conhecida no Rio de Janeiro, o demarcar que essa
disciplina vem trazendo um conteido proponente de novas formas de vida e de cultura,

diferente da das que até entdo circulava nos espacgos académicos.

Nao ¢é facil, sabemos! Ou seja, aprender a lidar com a riqueza de vida que nos
cerca, para além dos muros, ou melhor, a arquitetura dos -curriculos
submetidos ao monopdlio da fala sobre educagdo, que se restringe a reproduzir
discursos e metodologias taxadas ao modo de existir caracteristico dos valores
e linguagens eurocéntricos, que passam a ser referencia absoluta para as
politicas de Educag@o. O que vemos circular no cotidiano dos curriculos das
nossas escolas sdo repertorios sobre criangas, jovens e adultos completamente
afastados das dinamicas existenciais que caracterizam suas comunidades,
principalmente aquelas que se desdobram das civilizagdes indigenas e
africanas [...]. (fragmento do planejamento semestral da disciplina “Processos
Civilizatorio e Pluralidade Cultural™)

Como se observa acima, o planejamento dessa disciplina traz também uma denuncia
quanto aos discursos e procedimentos antes recorrente, como sendo qualificados ao estilo de
viver peculiar dos valores e linguagens eurocéntricos, como esta mais detalhado a seguir.

[...] apesar de reconhecermos a conquista obtida pelas comunidades africano-
brasileiras em estabelecer canais de legitimagdo institucionais para que o
Estado assumisse a diversidade civilizatéria dos povos nas politicas de
educagdo, vimos que ha equivocos na abordagem sobre a Africa e sua
influencia em nossas vidas. Isso, muitas vezes, vem ocorrendo principalmente
pela adesdo de perspectivas teorico-metodologicas, ainda a deriva dos projetos
da Historia e Geografia civilizatoria greco-romana, anglo-saxdnica e ibérica.
Sdo perspectivas que insistem em representar a Africa compacta, homogénea,
submetida ao discurso universal que a congela no tempo e espago da logica do
projeto historico da "ordem e progresso" capitalista, destituindo-a
completamente dos povos que detém milenarmente um complexo sistema de
pensamento de onde transbordam cosmogonias, universos simbolicos,
complexo sistema de comunicagdo cujas linguagens e valores [...]. (fragmento

% Sei 14 Mangueira. Composigdo: Paulinho da Viola e Herminio Bello de Carvalho
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do planejamento semestral da disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade
Cultural”)

No planejamento esta registrada a poesia que se distende da Mangueira no Rio de
Janeiro, que estd posto como uma ilustragdo da ‘pulsdo e modos de viver’ que caracterizam os
valores e linguagens distintas comunidades no Brasil. Esse ¢ um estudo dos valores socio

existenciais de um povo, o povo africano.

[...] Ha no universo da existéncia das civilizagdes das Américas e Africa, um
saber milenar que influencia o viver cotidiano dos seus descendentes
ensinando-os a importancia de ndo ver apenas a arvore, mas aprender a ver e
perceber toda a floresta. O exercicio de aprendizagem que nos leva a
percepcao da floresta e toda a sua exuberancia € enriquecida por lutas, formas
de resisténcias e estratégias institucionais que atravessam secularmente
geracdes mobilizadas pela continuidade dos seus valores socios existenciais
[...]- (fragmento do planejamento semestral da disciplina ‘“Processos
Civilizatorio e Pluralidade Cultural™)

Esse exercicio de aprendizagem vem estabelecendo variadas iniciativas de afirmacao
dessa identidade. E, nesse momento a discussdo esta situada na formacdo de professores, no
sentido de trabalhar as diferencas, como elemento acolhedor da convivéncia social.

A Contribui¢do da disciplina no desenho curricular do Departamento de Educagdo,
Campus I /UNEB: o planejamento semestral da disciplina “Processos Civilizatorio e
Pluralidade Cultural” indica no seu teor, que a contribuicdo ao desenho curricular do
Departamento de Educagdo, Campus I, é o de reorientar o olhar dos estudantes para a Africa e
toda a sua arquitetura cultural, de forma a eles perceberem a significagdo da tradicdo africana

que estao presentes no cotidiano brasileiro. No fragmento abaixo isso se encontra explicitado:

[...] nossa contribuigdo se apruma justamente nesse esfor¢o, de compor a
Africa a partir do repertério das comunalidades que a (re) criaram aqui,
tomando-a visceral em nossas vidas. A Africa que aparece no curriculo escolar
soa como um lugar distante, tudo é estranho, fora das nossas entranhas. Essa
Africa que ganha o status juridico no ambito das politicas de Educagio, perde
a dinamica de civilizagdo transatlantica que hd muito atravessa o nosso viver
cotidiano no Brasil. Ora, se estamos dentro da dindmica entre tradi¢do e
contemporaneidade, ¢ preciso que se diga: a Africa também esta aqui! Estd
aqui o tempo todo envolvendo nossas criangas e jovens, animando-os a
estruturar suas identidades e erguer a cabega para lidar com os espagos
institucionais impregnados do recalque ao que somos, enquanto pPovos
descendentes de africanos [...]. (fragmento do planejamento semestral da
disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural”)

Além da denuncia explicitada no planejamento, de que a legislagdo aborda o tema da
Africa — particularmente - de forma distanciada, ha ainda a conclamagdo para se estruturar nos

espacos pedagogicos uma identidade que afirme a ascendéncia africana e contraria a opressao
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das instituigdes hegemonicas antagonica. Estes estdo posto como importante colaboragdo em
um curriculo de formacao de professores.

Ementa da disciplina - Conteudos didaticos da disciplina: ao tratar da ementa que
rege a disciplina, o planejamento de ensino em questdo, apresenta um amplo rol de saberes
que deverdo ser trabalhados ao longo do semestre. De entrada, pode-se considerar que a
ementa ¢ muito ambiciosa, se considerarmos os conteiidos propostos com a carga horaria de
disciplina, que ¢ de 60 horas semestrais. Também nessa ementa apresentam-se um leque

amplo para se trabalhar as areas do conhecimento envolvidas, como se pode observar:

Ementa: Estrutura politica/econdmica e social da Africa pré-colonial: povos e
linguas; pré-historia da Africa; historia dos povos africanos; formas de
governo; estrutura politico-social; vida econdmica; as religides; o legado
africano. Descendentes de africanos no Brasil: o trafico e a resisténcia na
Africa e no Brasil; o sincretismo cultural e linguistico africano na escravidao;
o legado da Lei Aurea; as contribui¢des no ambito econdmico, politico e
social dos descendentes de africano para a nagéo brasileira [...]. (fragmento do
planejamento semestral da disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade
Cultural”)

Na ementa acima observo ainda contetidos da antropologia, sociologia, politica,
linguistica, economia, religido, historia da Africa e do Brasil. Ou seja, cada contetido acima
poderia, separadamente, ser empregado em uma disciplina de 60 horas semestrais, o que
significa que ao executar uma ementa tdo abrangente corre-se o risco de se ter um trabalho
pedagdgico inconsistente e superficial.

Outra consideragdo que se pode perceber no planejamento semestral da disciplina
“Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural” € o distanciamento entre o que € proposto na
ementa € o que ¢ proposto nos conteudos de ensino. Estes, que estdo definidos como
“Abordagem Ontoldgica” trazem contetdo que apenas tangenciam na sua abordagem alguns
elementos da ementa. Como se pode observar abaixo:

e Casa Grande e Senzala: qual o territorio do curriculo dos cursos de formagao
de professores?

e Paraguacu - Caramuru; diversidade e conflitos de civilizagao.

¢ 50 Anos da Declaracdo Universal dos "Direitos do Homem (Humanos)” De
que "homem (humanos)"?

e Pindorama, Brasil, 11& Axé.

¢ Pré-Historia e Antiguidade.

¢ Dos Tumbeiros as Fabricas

¢ Aspectos historicos da Insurgéncia negra na Afro América.

¢ Parabolicamara: uma contra linguagem a pedagogia do nome.

¢ O Rei Nasce Aqui: Oba Bi Yi.

oA Forca do Negro estd na sua propria civilizagdo (fragmento do
planejamento semestral da disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade
Cultural”)
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A relacao ementa — contetidos nessa disciplina estao posto como algo complexo, com
desdobramentos e mintcias que contrasta o aparente, ao contestar o superficial e propor
saberes mais especifico.

Encaminhamentos metodologicos dos conteudos tratados na disciplina: no
planejamento de ensino da disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural” a
metodologia esté a servigo de atividades mais horizontalizadas, tal como as sessdes tematicas,
que privilegiam a discussdo das leituras indicada e das apresentagdes reflexivas, fruto das

analises de texto. Como esta posta abaixo:

[...] As aulas serdo desenvolvidas segundo a modalidade de seminarios/grupo
de discussdo, sob a coordenagdo da professora, e requerem a leitura prévia dos
textos recomendados no quadro a seguir, com apresentacdo e discurso em sala,
envolvendo os/as graduandos/as (...). Para alimentar as sessdes tematicas
foram selecionadas situagdes que enfatizem: analises de textos tedricos e/ou
reportagens, documentos historicos, debates, musicas, filmes, contos miticos,
produgdes plasticas. Apelaremos também, para distintas linguagens
pedagodgicas capazes de mobilizar e entreter os/as participantes numa relacao
interdindmica e interpessoal [...]. (fragmento do planejamento semestral da
disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural”)

Ha também as atividades de carater performatico tais como filmes; produgdo de texto,
visitas a exposigdes; encontros com estudiosos / pesquisadores; intercambios
interinstitucionais; participagdo em eventos cientificos, etc... Esta registrado no planejamento
que essas atividades alimentam a reflexdo e traz um apelo constante a analise em torno do
pensar os “processos civilizatdrios e a pluralidade cultural”.

Maneira ideal para trabalhar o tema da diversidade sociocultural: o planejamento de
ensino da disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade Cultural” nao ventila qualquer
outra possibilidade de atuagdo para a disciplina em questao.

Possibilidade de redimensionamento da disciplina: o planejamento de ensino da
disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural” também nao discute nenhuma outra
perspectiva de conducgao para a disciplina em questao.

Coesao do discurso teorico (conceitual) / encaminhamentos metodologicos quanto ao
tema da diversidade sociocultural para o ensino fundamental — 1° a 4° série: no que se refere
a coesdo tedrica metodoldgica, a primeira ocorréncia que se destaca ¢ a abordagem da
disciplina que se d4 em uma perspectiva histérica / politica, observando as caracteristicas do
contexto social em que estd inserida a discussdo do tema dos “Processos Civilizatorio e

Pluralidade Cultural”, como esta explicitado, “traz uma abordagem histdrica e politica sobre

as realidades culturais, caracteristicas das sociedades contemporaneas no continente
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americano, especialmente o contexto baiano”. Vale ressaltar que a metodologia empregada
esta prevista para a discussdo de questdes culturais que sdo muito especificas em uma cidade
como Salvador — BA — que ¢ considerada a capital de maioria negra do Brasil.

A proposta do planejamento ¢ unir as “linguagens proprias da pujante civilizagao
africana ¢ sua continuidade nas Américas” através da sistematizacdo de elementos de analise
apresentadas ao longo do semestre.

[...] Estamos diante de perspectivas de analises valiosas, que tendem a abrir
horizontes de indagacdes e possibilidades tedricas para um novo tempo
histérico, impondo com veeméncia a todos/as,um desafio que recupera com
muita propriedade a simbologia da “drvore e da floresta” ilustrada no inicio
desta justificativa, a saber: promover entre as geragdes sucessoras urna ética
da coexisténcia profundamente influenciada pelas diversidades culturais de
modo especial do continuo civilizatério africano nas Américas e suas
dinamicas de sociabilidade capazes de influenciar iniciativas politicas na area
de Educacdo[...]. (fragmento do planejamento semestral da disciplina
“Processos Civilizatorio ¢ Pluralidade Cultural”)

Essa ¢ a intencionalidade da metodologia da disciplina, apresentada no seu
planejamento de ensino. Sobressai na escrita da metodologia a auséncia de procedimentos
mais substanciosos, que delineia a condugdo teérica dos assuntos tratados na disciplina. A
guisa de finalizagdo desse topico, pode-se dizer que a fragil metodologia busca tratar de um
contetdo muito importante para as sociedades democraticas, a saber, a constru¢do de uma
ética da coexisténcia no convivio da diversidade de cultura.

Possibilidades e limitacoes do tema da diversidade sociocultural que mais se
apresentaram na construg¢do e planejamento da disciplina: A Ultima categoria de andlise
busca a compreensdo das possibilidades e dos limites para o tratamento do tema da disciplina
em foco, e 0 que se apresenta no teor do planejamento analisados € o encontro com questdes
enumeradas pela autora (a professora da disciplina) que aparecem urgentes no que ela chama
de “mosaico”:

[...] Qual o solo de origem dessa Africa promulgada oficialmente para as
escolas? Quais os obstaculos tedrico-ideologicos que alimentarn a abordagem
da Africa e seu continum no Brasil? Como transcender a historicidade
evolucionista que tende a explicar a Africa? Sera que os cursos de "formagao"
de professores de modo especial, as licenciaturas, permitem a aproximacao
com as projecdes do pensamento filosofico africano? Radicalizando ainda
mais: Seria possivel no universo escolar introduzir um curriculo que atenda
aos valores civilizatérios da Africa que inunda as comunalidades africano-
brasileiras? Que experiéncias institucionais foram desenvolvidas nesse
sentido? Que linguagens pedagdgicas podem nascer do pensamento africano-
brasileiro promovendo a transdisciplinaridade escolar? [...]. (fragmento do
planejamento semestral da disciplina “Processos Civilizatério e Pluralidade
Cultural”)
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Nesse mosaico esta posto a existéncia de uma Africa oficial e os obstaculos tedrico-
ideologicos dessa abordagem, um universo escolar que atenda as particularidades comunais
africano-brasileiras etc... Todas as interrogagdes acima explicitadas se constituem ao mesmo
passo, como possibilidade e limites na constru¢cdo da disciplina “Processos Civilizatorio e
Pluralidade Cultural”.

Praticas pontuais da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural’:
para culminancia do trabalho proposto na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade
Cultural” foram concebidas algumas atividades que mobilizaram estudantes e professores do
Departamento de Educagdo — Campus [ — em torno das discussoes propostas na disciplina, a
saber, uma palestra, uma mesa redonda e uma exposicao a longo do semestre. Como mostras

. 28
as fotografias abaixo™.

Fotografias 01, 02 e 03: Palestra “A Forga do Negro esta na sua propria civilizagdo”.
Fonte: fotografia tirada em 19.09.2008 na palestra A For¢a do Negro esta na sua propria civilizagao

A tematica dos eventos da palestra e da mesa redonda foi: “A For¢a do Negro estd na
sua propria civilizagdo”, que reuniu os estudantes dos turnos matutino e vespertino, da

disciplina em questao.

Fotografia 04: Mesa Redonda A Forga do Negro estd na sua propria civilizag@o.
Fonte: fotografia tirada em 10.10.2008 na Mesa Redonda A For¢a do Negro esta na sua propria civilizagdo

¥ Todas as fotografias foram receberam tratamento de edigdo de Foto shop, de forma a preservar a imagem dos
agentes informantes desta investigacao.
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\

Na finalizacdo do semestre letivo, aconteceu a atividade “Perspectivas teodrico-
metodoldgicas dos grupos” sob a forma de uma exposicao de trabalhos dos estudantes sobre
os contetidos trabalhados ao longo do semestre, intitulada “Mostra Africano-brasileira de

Perspectivas didaticas™.

Fotografias 05, 06 e 07: Abertura da Mostra Africano-Brasileira de Perspectivas didaticas.
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.

Os enfoques tratados na exposicdo “Mostra Africano-brasileira de Perspectivas
didaticas” foram resultado de pesquisa realizada pelos estudantes. Sao eles:
e As influéncias africanas na alimentacdo do povo brasileiro, que ¢ muito presente na

culindria brasileira, em especial no nordeste do Brasil;

Fotografia 08: As influéncias africanas na alimentacdo do povo brasileiro
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.
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e O estudo sobre os usos e costumes Afro-indigena, dando focalizando especialmente o

artesanato de origem indigena e africana;

Fotografia 09: usos e costumes Afro indigena.
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.

e A sonoridade africana também foi tratada no evento, e teve como foco os
instrumentos musicais e os ritmos empregados pelos escravos e indios no periodo de

colonizagao brasileira;

Fotografia 10: A sonoridade africana.
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.
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e Também a discussdo sobre a ouriveria africana, as joias da Africa em contas e

migangas, ademais do cobre utilizado largamente na produgdo das joias africanas;

Fotografia 11: A ouriveria africana.
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.

e Jgualmente, a discussdo sobre o penteado africano, em seus arranjos e suas trangas;

Fotografia 12: o penteado africano.
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.

e A realizagdo do levantamento topografico da regido de Cajazeiras — um quilombo em
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Salvador, realizado por um grupo de estudante ao realizar uma pesquisa etnografica

nessa regido metropolitana de Salvador;

Fotografia 13: levantamento topografico da regido de Cajazeiras — um quilombo em Salvador.
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.

e E, finalmente, a apresentacdo de uma exposi¢do sobre as bonecas negras, € a sua

aceitacdo no mercado de brinquedos no Brasil € no mundo.

Fotografia 14: as bonecas negras.
Fonte: fotografias tiradas em 17.10.2008 na Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas.

Em todos os eventos contaram com a participacao dos estudantes da disciplina, que se
envolveram e, previamente realizaram pesquisas para apresentarem suas descobertas e
aprendizados no evento citado acima. Moreira (2008) indica que a sala de aula pode se tonar
um "arco-iris de culturas" e que esta ¢ uma tarefa do docente. O trabalho que o docente

efetivara certamente sera mais complexo e dificil, pois “demanda considerar a viabilidade em
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despertar o interesse de alunos/as tdo diferentes, atender as especificidades de distintos
grupos, problematizarem relagdes de poder que justificam situagdes de opressdo, assim como
facilitar a aprendizagem de todos/as os/as estudantes” (2008 p.46). Estas reflexdes e
consideragdes foram a tonica da disciplina e ficou mais explicita na mostra realizada no final
do semestre letivo. O resultado revelado foi “a multiplicidade de manifestacdes culturais e de
identidades torna a sala de aula rica, plural, estimulante, desafiante” (STOER &

CORTESAO, 1999 in MOREIRA, 2008 p.46).

4.1.1.2 A perspectiva da disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural pelo olhar

dos envolvidos

Entender a ponto de vista dos colaboradores envolvidos nesta pesquisa acerca da
disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural e de sua contribui¢@o a discussdo da
tematica da diversidade sociocultural ¢ tarefa basilar desta tese. Tarefa esta que se constitui
desafio dada a importancia a dificuldades enfrentada na trajetoria de elaboragdo, planejamento
e execugao da disciplina aqui estudada.

Referente a importancia da disciplina aqui estudada, tomo emprestada a expressao de
Candau (2005) quando ela afirma ser consensual a necessidade de se reinventar a educagao
escolar, para tratar da importancia desta temdtica contempordnea em uma cidade como
Salvador, que ¢ constituida em sua grande maioria populacional de afrodescendentes. A
possiblidade de tratar da diversidade sociocultural na Formacdo de Professores se constitui
um espago “ensino-aprendizagem significativos e desafiantes para os contextos sociopoliticos
e culturais atuais e as inquietudes de criangas e jovens” (CANDAU 12008 p.13).
Aprendizagens estas, vitais na cidade em que esta formagao de professores foi estudada, pois
criancas e jovens necessitam ser desafiados a viverem e partilharem situagdes socioculturais
intensos, considerando as singularidades deste contexto.

Alusivo as dificuldades enfrentadas na trajetoria de elaboracdo, planejamento e
execugdo da disciplina, aqui estudada, vale observar que lidar com as identidades nao se
constitui tarefa simples, nem nas escolas, nem na propria formagao de professores, /ocus onde
a tematica ¢ ainda pouco discutida. No dizer de Moreira “a tematica implica nas praticas que a
focalizam obstaculos” (2008 p.63) de variados olhares: pensar, falar e sentir acerca da

tematica aqui proposta. Dai, a necessidade de repassar aqui os olhares, que os colaboradores
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implicados nesta pesquisa, realizam frente ao seu objeto de ensino aprendizagem e ao meu

objeto de pesquisa.

4.1.1.2.1. Discurso dos envolvidos I: com a palavra a professora

A proposta aqui empreendida ¢ a execugdo da andlise da entrevista com a professora
N%°, responsavel pelo planejamento e execu¢do da disciplina “Processos Civilizatérios e
Pluralidade Cultural”. O mote dessa andlise ¢ o reconhecimento da fala da docente sobre suas
impressdes quanto a conteudos essenciais e as intervencdes metodologicas da disciplina
“Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”.

Compreender quais as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural que estdo
na praxis educativa que permeia a sala de aula da formacao de professores do Departamento
de Educagdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) nos leva a desvendar o caminho
entre o que ¢ planificado até ao que ¢ executavel - entendido aqui enquanto qualidade de
acOes possiveis de serem desenvolvidas referentes a discussdo do tema em questao.

Para a realizacdo dessa andlise serdo tomadas as mesmas categorias que foram
surgindo ao longo da trajetéria dessa investigacao, ja anteriormente utilizada para analisar as
praticas da disciplina em questdo, a saber: objetivos da disciplina; base tedrica da disciplina;
ementa da disciplina; maneira ideal para trabalhar o tema da diversidade sociocultural;
contribuicdo da disciplina no desenho curricular do Departamento de Educagdo, Campus I
/UNEB; legislagcdo de Ensino — disciplina; possibilidade de redimensionamento da disciplina;
conteudos didaticos da disciplina; encaminhamentos metodologicos dos contetidos tratados na
disciplina; coesdo do discurso teodrico (conceitual) / encaminhamentos metodologicos quanto
ao tema da diversidade sociocultural para o ensino fundamental; possibilidades e limita¢des
do tema da diversidade sociocultural que mais se apresentaram na construgdo e planejamento
da disciplina.

Segundo a professora da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”
para Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental funcionou no 1° semestre letivo de
2008, nos turno matutino e vespertino. O grupo do matutino estava composto de quarenta e
trés (43) alunos e o do vespertino de vinte e nove (29) alunos, perfazendo um total de setenta

e dois (72) estudantes que tiveram contato com a disciplina em questdo. Dentre esses setenta e

¥ 0 nome da Professora foi abreviado, de forma a preservar os informantes desta investigagio.

240



A diversidade sociocultural no dmbito da formagio de pkoFessores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

dois (72) estudantes, oito (08) sdo pertencentes o curso de Pedagogia para a Educacdo Infantil
- 04 estudantes do turno matutino e 04 estudantes do turno vespertino - que por
incompatibilidade de horarios, foram inseridos na classe de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Referente aos Objetivos da disciplina, ao ser perguntado sobre quais objetivos sao os
mais essenciais para o encaminhamento da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade
cultural”, a professora N ressalta dois conjunto de objetivos, que estdo ligados internamente e
entre si. No primeiro conjunto, podemos destacar os objetivos que dao evidéncia e destaque a
diferenga sociocultural na sociedade brasileira, ¢ o faz, partindo da concep¢ao de inclusdo da
sua matriz social no contexto histérico mundial, reafirmando a sua importancia no sistema

civilizatério nas Américas, e assim defender a continuidade da legitimacao de sua identidade.

[...] “Realgar as diferencas culturais, como prolongamentos de sistemas
civilizatorios milenares, destacando-se no Brasil, o aborigine, o europeu e
africano que caracterizaram no contexto historico do colonialismo, as matrizes
da pluralidade e da identidade nacional”. [...] “Destacar, os modos de
afirmacdo das populagdes aborigines, a continuidade da sua civilizagdo e nas
Américas”. [...] “Destacar, os modos de afirmagdo das populacdes africano-
brasileiras, a continuidade da sua civilizagdo e nas Américas” [...] (fragmento
da entrevista da Professora N).

Referente ao segundo conjunto de objetivos € proposto elementos de reflexdo quanto
aos entraves da legitimag¢do da identidade sociocultural, em especial no que se refere a
educagdo, desde a informal até a formal, ao denunciar a negagdo da importancia da sociedade
quanto a questdo sociocultural e como isso afeta na educacgdo escolar, no que diz respeito ao

sistema de valores e as linguagens que sdo usualmente empreendidas nesse espago.

[...] “Demonstrar o quanto o ndo reconhecimento da alteridade civilizatoria da
nossa populagdo interfere no que denominamos de rejeigdo escolar”. [...]
“Demonstrar a relagdo existente entre os problemas que afetam gravemente o
sistema de ensino, ¢ as linguagens e valores que recalcam o universo de
codigos e modos de comunicagdo que estruturam as identidades culturais das
distintas comunalidades™. [...] “Selecionar temas contemporineos capazes de
alimentar o cotidiano curricular da escola brasileira ¢ de modo especial, da
Bahia” [...] (fragmento da entrevista da Professora N).

Um objetivo se destaca como via de solugdo da questdo, ao propor a reflexdo sobre
temas que desperte a atenc¢ao e a sensibilidade dos sujeitos que compde o cenario escolar, para
a tolerancia, o respeito e a aceitacdo de que vivemos em uma sociedade plural e, portanto,

com matizes muito diferentes.
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No que se refere as Base teorica em que a disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade cultural” foi construida, a professora N tece comentarios a respeito da inser¢do da
disciplina no cenario educacional brasileiro e qualidade desta inclusdao. Ela indica ser o
reconhecimento e a analise da Lei 10.639/03 o ponto chave da disciplina, motivada pelo
grande debate sobre a sua implementagdo, que determina o estudo da Historia da Africa e

Cultura Afro-Brasileira, no curriculo oficial da Educagdo Basica das escolas brasileiras.

[...] A efervescéncia do debate sobre a Lei 10.639/03 e sua implementa¢do no
curriculo oficial das escolas brasileiras, ¢ o foco da nossa analise,
principalmente depois de constatarmos muita ansiedade entre os professores/as,
sob a pressdo de ter que contribuir no processo de implantacdo do ensino de
Historia da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira nas suas escolas. [...]
(fragmento da entrevista da Professora N).

A professora informa que a Lei 10.639/03 ¢ o resultado de uma intensa luta ideologica
travado nos espagos do movimento negro brasileiro, envolvendo iniciativas de afirmagdo e

legitimagao em Educag¢do acerca do patrimdnio civilizatorio africano.

[...] aqui é importante esclarecer que o processo de sua implantacdo ndo esta
ocorrendo em aguas tranquilas. A Lei 10.639/03 ¢ o resultado do esforgo
envolvendo as comunalidades africano-brasileiras que durante muito tempo
realizaram, instituiram iniciativas em Educagdo que afirmassem e legitimassem
seu patrimdnio civilizatorio: a Africa e sua recriagio nas Américas. [...]
(fragmento da entrevista da Professora N).

A professora N também tece consideracdes sobre questdes que vém afligindo professores e
estudantes que deverdo vivenciar a lei, ja que essa se traduz muitas vezes de forma dispersa e
equivocada, apesar da forca dos conteudos que emergem do continente africano. Ela ressalta
que muitas vezes, no cotidiano escolar, professores/as e alunos/as interpretam a Africa como

um pais, e ndo conseguem percebé-la como um protagonista da histdéria da humana.

[...] Quando questionados sobre essa leitura equivocada, corrigem
imediatamente apelando para a bacia semantica técnico-cientifica da cartografia
que ilustra a Africa como um continente, mas ndo conseguem avangar na
analise, pois a formagdo/informagdo que recebem constitui fragmentos do
pensamento neocolonial, que apresentam a Africa como um lugar destituido de
vigor civilizatério, sucumbida pelo reducionismo cartesiano das projecdes de
disciplinas fincadas na perspectiva etnocéntrico-evolucionista. [...] (fragmento
da entrevista da Professora N).

Num mesmo movimento, ela reconhece a conquista obtida nas politicas de educa¢do, com o
estabelecimento de via de legitimacao institucional frente a alteridade civilizatoria dos povos,
e atribui nessa representacdo os equivocos de interpretacdo dos conteudos que abordam a

Africa e sua influéncia na sociedade brasileira. Ela denuncia que as formas mais usuais de
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comunicar a Africa nos conteudos escolares a retrata como compacta, homogénea, submetida

a racionalizagdo positivista do mundo.

[...] Apesar de reconhecermos a conquista obtida pelas comunalidades em
estabelecer canais de legitimagdo institucionais para que o Estado assumisse a
alteridade civilizatéria dos povos as politicas de educagdo, vimos que had uma
tendéncia de cooptagdo e deformagdo sobre a abordagem da Africa e sua
influéncia em nossas vidas. Isso, muitas vezes, vem ocorrendo principalmente
pela adogdo de perspectivas tedrico-metodoldgicas, ainda a deriva das projegdes
da Historia e Geografia civilizatdria eurocéntrica. [...] (fragmento da entrevista
da Professora N).

Em que pese o reconhecimento da conquista obtida nas politicas de educagdo, ha
também o entendimento, por parte da professora, da tendéncia dos proprios legisladores, por
sua mentalidade, a deformar o tema a partir de contetdos civilizatorios tradicionais ao

apresenta-lo a sociedade civil.

[...] O discurso universal ainda em voga, congela a Africa no tempo e espago da
Razdo do projeto histérico linear-sequencial da “ordem e progresso”,
destituindo-a completamente dos povos que detém milenarmente um complexo
sistema de pensamento de onde transbordam cosmogonias, universos
simbolicos que estruturam linguagens, organizam instituigdes milenares,
religido, universo filosofico, complexo sistema de comunicagdo, tecnologias,
modos de producdo, uma magnifica erudicdo estética. [...] (fragmento da
entrevista da Professora N).

A deformacdo, apresentada pela professora N, acerca do tema, tem origem na
desinformacao de conteudos para além dos conteudos civilizatorios tradicionais. Ela aponta o
a necessidade de ajuste tedrico conceitual sobre o tema, de forma a dar respostas eficazes ao
chamamento da lei.

[...] Diante dessas desinformagdes organizam-se cursos para professores,
material didatico, iniciativas que possam responder ao desafio da Lei e as
questdes mais urgentes que aparecem como desdobramento desse processo: Que
Africa é essa sugerida para as escolas? Como os professores/as e alunos/as a
imaginam? Qual o campo semantico que ira alimentar a composigdo tedrico-
metodolégica sobre a Africa? Como legitimar no curriculo escolar a pujanga
civilizatoria da Africa e sua presenca na formacgdo social brasileira? [...]
(fragmento da entrevista da Professora N).

A professora N ainda informa que as producdes que visam atender a Lei 10.639/03
tendem ao que ela denomina de contetudos do dejd vii, que tratam de encerrar a Africa numa
analise de finitude produtivista, como esta explicitado acima. Nesse sentido, a abordagem da
disciplina “Processos Civilizatérios e Pluralidade cultural”, segundo a professora, ¢
fundamental, pois trata de analisar as praticas que se apresentam como contribui¢des para a

Lei 10.639/03, mas que se dedicam a representar a Africa, através de estatisticas e
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contabilidades que estabelecam modulagdes que dao conta apenas dos interesses do mercado
global e tecnoldgico e capitalista. Ainda segundo a professora, ¢ fundamental fazer um novo
olhar sobre os povos que detém um complexo sistema de pensamento de universos
simbolicos, que estruturam linguagens, organizam institui¢des milenares, religido, universo
filosofico, sistema de comunicagdo, tecnologias, modos de produgdo, enquanto marcas da
singularidade de uma civilizagao.

Ao discutir sobre a sua impressdo quanto a Ementa da disciplina “Processos
civilizatérios e pluralidade cultural”, a professora N destaca que ela (a ementa) ¢ muito
fragmentada, e que esse resultado ¢ fruto de um afd em redimensionar antigos conceitos
tratados de forma escassa e unidimensional na historia, que envolve os paises africanos. A
professora também ressalta que alguns conteudos, em razdo da ideologia circulante na

sociedade brasileira, se constituiram entraves no trato tedrico metodoldgico em sala de aula.

[...] Achei muito fragmentada. Procurei elaborar uma proposta que
transcendesse a bacia semantica do recalque que esquadrinha, recorta a Africa
numa perspectiva economicista e refém do historicismo linear predominante.
Alguns obstaculos tedrico-ideologicos também se constituiram como desafios,
a exemplo: sincretismo cultural e identidade de escravo [...] (fragmento da
entrevista da Professora N).

A saida proposta, segundo a professora, foi a de estudar o tema a partir do significado
dos enunciados como sendo elementos em um conjunto de atributos, aos quais se estabelecem
afinidades que sao determinados em termos de discurso, aparéncia, modalidade, valores, etc.

Referente a maneira ideal para trabalhar o tema da diversidade sociocultural, no
entender da professora, ¢ justamente o trato semantico que permite ampliar a reflexdo dos
estudantes quanto ao sentido dos conceitos trabalhados. [...] Através das linguagens proprias
das comunalidades. Entra em cena continuamente a estética o lidico que constituem as
elaboragdes de conhecimento que organizam o viver cotidiano desses povos milenares [...]
(fragmento da entrevista da Professora N). Essa perspectiva também fortalece a legitimagao
das linguagens comunais, que serdo trabalhadas em sala de aula. Como referencia a esse
ponto de vista, a professora lembra o papel do ludico e da estética como sendo elementos
organizativos das comunidades.

No tocante a Contribui¢do da disciplina no desenho curricular do Departamento de
Educacgdo, Campus I /UNEB, na opinido da professora N, a contribuicdo estd na insercao da
disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade cultural” no préprio desenho curricular do

Departamento de Educagdo, Campus I /UNEB. Tal como ela esta planejada ¢ uma vitéria de
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educadores engajados na luta por espacos legitimos de trabalho e reflexdo do real papel das

civilizagdes aborigines e africanas.

[..] E uma vitéria de muitas geragdes de educadores/as que estabeleceram
estratégias de luta e resisténcia no ambito das politicas educacionais recusando
de modo radical o curriculo etnocéntrico e a ideologia do recalque as
civilizagdes aborigines ¢ africanas [...] (fragmento da entrevista da Professora
N).

Segundo a professora N, ao pensar em termos da diversidade sociocultural, observa-se
que os avangos em tratar de conteudos e conceitos - que antes eram rechagados pela cultura
do curriculo etnocéntrico e a ideologia do recalque — ainda sdo pequenos, e que hd uma lacuna
a ser reparada, no que se refere a outros segmentos na malha sociocultural no Brasil.

Quanto a relagdo entre a Legislagcdo de Ensino / disciplina, ao ser indagado do porque
da disciplina somente contemplar um segmento, mesmo quando a Legislacdo Ordinéria de
Ensino (LDBEN 9.394-96) determina que se contemplem aos segmentos Africanos, Indigenas
e Campesinos, a professora N levanta dois aspectos: um de ordem social e outro de ordem
legal.

Ela pontua dois argumentos de ordem social para a disciplina ser delineada da maneira
como estd composta. Primeiro, que a disciplina faz parte da base curricular de uma
universidade, situada em um entorno onde a maioria da populacao tem ascendéncia africana,
e, segundo, que essa mesma populagdo sofreu e sofre com uma praxis pedagdgica construida
a partir do aleijjamento e agressdo de sua identidade ao longo dos séculos. Na fala da

professora, esse ¢ o segundo argumento, no entanto, percebo nitidamente que ele ¢ o mais

significativo no seu entender.

[...] Primeiro, porque ela (a disciplina) nasce visando atender a Lei 10.639/03
que tratava do ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira.
Segundo, estamos na Bahia onde a maioria da nossa populacdo ¢ de
descendéncia africana e que sofrem sistematicamente a pedagogia alicergada
em politicas racistas que atravessam o século XIX, XX e XXL E por essa
geracdo e as futuras que nos propomos a formar educadores capazes de lidar
com respeito e orgulho os valores da alteridade civilizatoria africana. [...]
(fragmento da entrevista da Professora N).

A fala da professora estd em consonancia com o que Candau (2008) aponta como o
desafio do professor em sensibilizar os estudantes para o carater diverso de nossa sociedade,
para a urgéncia do respeito ao outro, para a percepg¢ao e para o questionamento dos fatores em

direcdo ao discernimento acerca do tema.

[...] promover situagdes em que seja possivel o reconhecimento entre os
diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de vista, no
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lugar sociocultural do outro, nem que sejam minimamente, descentrar nossas
visdes e estilos de afrontar as situagdes como os melhores, os verdadeiros, os
auténticos, os Unicos validos. Para isto ¢ necessdrio promover processos
sistematicos de interagdo com os "outros", sem caricaturas, nem estereotipos.
[...] (2008 p.31/32).

,

E necessario sobejar, na formacdo de professores, situacdes que desenvolvam nos
estudantes o papel de mediador na construcdo das relagdes interculturais. O outro motivo
apresentado pela professora, ndo menos importante, refere-se ao argumento legal, quando ela
apresenta uma nova edi¢cdo da Legislacdo Ordinaria de Ensino — Lei n® 10.639-03 — que tem a
finalidade de ampliar o artigo supra referido, ao determinar textualmente a transmissdo do
ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira na base curricular do Ensino
fundamental e¢ Nivel Médio, enquanto atividade e disciplina, deixando transparecer a
necessidade do ensino superior estar afinado com o que é proposto para a educagdo bdasica
(Ensino fundamental e Nivel Médio).

Referente a possibilidade de redimensionamento da disciplina “Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural”, a professora N se mostra aberta, desde que ndo relegue
as discussdes quanto aos povos africanos, mas que também insira 0s outros segmentos, a
professora indaga sobre que outros segmentos poderiam ser inseridos, indicando que os povos
europeus ndo necessitam mais desse destaque ja que “esses ja estdo em cena no cotidiano
curricular das escolas brasileiras desde o século XIX” (fragmento da entrevista da Professora

N), antes ha que empreender esforcos para desvincular as ciéncias da cosmovisdo europeia.

[...] E urgente que tenhamos politicas curriculares que deem aos educadores
repertorios de Matematica, Geografia, Historia, Biologia, Linguas, etc... que
saiam do universo eurocéntrico de mundo. [...] (fragmento da entrevista da
Professora N).

Tal como Touraine (1998) aponta acerca da assimetria nas relagdes dominador /
dominado, na percepcdo da professora a disciplina em questdo estd posta com resgate e
afirmag¢do de uma civilizagdo que suportou com relagdes assimétricas de dominagao e sofreu /
sofre com seus desdobramentos.

[...] para os povos que t€m o seu viver cotidiano atravessado por tragédias -
desdobramentos das relagdes de prolongagdo colonial que tendem a sugar sua
dignidade, seu direito a existéncia e direito de exercer a sua alteridade
civilizatoria, e também de manter erguidas as dindmicas territoriais que os
organizam —, as questdes apresentadas aqui assumem um significado
extraordinario, pois o que esta em jogo € a continuidade, a descendéncia, que
constituem perspectivas de futuro para os patriménios civilizatorios
caracteristicos de muitos povos. [...] (fragmento da entrevista da Professora
N).
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O foco da questdo gira em torno da determinagdo do PNE, editado em 1997, que
determina que todo curso profissionalizante deve inserir na sua base curricular uma disciplina
que enfoque os Africanos, os indigenas e os campesinos, pois eles também estdo na condigado
de afirmarem a continuidade e a descendéncia, enquanto expectativas de futuro para dos seus
patrimdnios civilizatorios.

Acerca dos Conteudos didaticos da disciplina, segundo a percep¢ao da docente, sdo
todos essenciais para o encaminhamento da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade
cultural”, inclusive alguns que nao estdo explicitados no documento da institui¢do, como esta

declarado abaixo:

[...] Todos! Desde que possam realcar as eclaboragdes de mundo de
conhecimentos dos povos aborigines e africanos considerando uma ética (se
for possivel) de coexisténcia com os valores da civilizacdo europeia
consagrada nos curriculos escolares [...] (fragmento da entrevista da
Professora N).

O mote essencial, segundo a professora N, ¢ dar destaque, nos curriculos escolares,
aos conhecimentos dos povos aborigines e africanos, e junto a essa questao, propor a analisar
uma forma de inser¢do desses valores com os valores da civilizagdo hegemdnica, gerando
assim uma reflexdo sobre a ética e a moral da convivéncia entre os povos de origem diferente.
Encontro em Moreira uma afirmagdo que corrobora com a fala da professora, a saber, “Aquilo
que os sujeitos dizem aos outros e aquilo que lhes dizem tem papel central em sua formagao”
(2008, p. 57). A convivéncia entre os diversos € complexa, poderosa e construida por meio de
praticas socioculturais.

No que tange os Encaminhamentos metodologicos dos conteudos tratados na
disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade cultural” a professora respondeu que estas
instrumentalizam os estudantes para a intervencdo metodoldgica que eles fazem / fardo
enquanto professores do Ensino fundamental — 1* a 4* série, mas ressalta que entende que os
conteudos que circulam nos espagos educativos, sobre a diversidade sociocultural, dificultam

a aproximacao dos estudantes ao reconhecimento das diferencas.

[...] Creio que sim. Mas, uma constatagdo: ha um entulho ideoldégico sobre as
civilizagdes milenares como a aborigine e africana que recalca profundamente
os futuros educadores e tende a afastd-los e reconhecerem o direito a
alteridade dessas civilizagdes. A uma resisténcia muito grande no convite a
uma aproximacao com essas alteridades. Mas € um desafio! [...] (fragmento da

entrevista da Professora N).

No entanto, o que fica saliente ¢ que a professora desloca a questdo da metodologia

para os conteudos, o que sugere que a elucidagdo quanto a intencionalidade do “o que
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ensinar” em termo de objetivos de ensino, ndo estd partilhada em referéncia ao “como
ensinar”, dominio os encaminhamentos metodoldgicos. Referente a possibilidade de trabalhar
Moreira (2008) aponta que cabe ao docente explicitar as conexdes entre conteudo, de
situagdes particulares, e forma, com narrativas autobiograficas; entre teorias, de conceitos de
areas do conhecimento, e metodologias, com exposi¢des de variadas técnicas.
[...] Essas informagdes podem ser obtidas de multiplas fontes, tais como
narrativas autobiograficas, documentos historicos, dados estatisticos ¢
demograficos. Podem ser socializadas por meio de pesquisas, leituras,
discussoes, seminarios elaborados pelos/as estudantes, palestras feitas por
convidados, assim como de experiéncias dos/as proprios/as alunos/as. Essas
informacdes podem ser obtidas de multiplas fontes, tais como narrativas

autobiograficas, documentos historicos, dados estatisticos e demograficos. [...]
(MOREIRA 2008 p.48).

Referente a possibilidade de trabalhar na perspectiva tedrico/metodoldgica, Moreira
(2008) ainda aponta que cabe ao docente explicitar as conexdes entre Cabe ao docente ir
entrelagando situagdes contextualizadas com informagdes mais abstratas e com conceitos da
historia, da sociologia, da filosofia e de outros campos do conhecimento para compor um
saber mais ampliado acerca da tematica em questdo.

A discussdo tratada acima leva imediatamente a outra: a Coesdo do discurso tedrico
(conceitual) / encaminhamentos metodologico quanto ao tema da diversidade sociocultural
para o ensino fundamental. A percepcao da professora N quanto a garantia da coesao do
discurso tedrico (conceitual) / encaminhamentos metodolégicos quanto ao tema da
diversidade sociocultural para o ensino fundamental — 1* a 4* série nas aulas da disciplina
“Processos civilizatorios e pluralidade cultural”’. O que a professora informa, sugere uma
selecdo de contetidos bastante coerente, e perfeitamente alinhada com os interesses dos
estudantes, haja vista a consulta prévia aos estudantes quanto aos temas a serem tratados ao
longo do semestre.

[...] Selecionamos os temas/aspectos que orientam a disciplina a partir de uma
sondagem prévia que realizamos no inicio do semestre com os graduandos/as.
Depois desenhamos o semestre identificando textos, videos, musicas, etc
linguagens que nos aproximem das reflexdes teodrico-metodologicas. [...]
(fragmento da entrevista da Professora N).

Posso perceber claramente que hé forca e lucidez no que se refere ao cuidado frente a
teoria, € que os encaminhamentos metodoldgicos propostos, a exemplo de textos, videos,
musicas, etc, atendem a necessidade desse cuidado teodrico. No entanto, ndo ha uma
especificagdo quanto ao “como fazer”, nem uma pista de como se processa essa reflexao

tedrico-metodoldgica.
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Alusivo as possibilidades e limita¢oes do tema da diversidade sociocultural que mais
se apresentaram na constru¢do e planejamento da disciplina, a professora informa duas
limitagdes institucionais: [...] Biblioteca especializada; [...] A relagdo com a supremacia de
algumas disciplinas que detém uma carga horaria maior e sugam o espago/tempo dos
graduandos/as (estagio totalmente desarticulado com nossas proposicdes) constituindo
geralmente entulhos ideoldgicos a abordagem da nossa disciplina (fragmento da entrevista da
Professora N).

A primeira limitagdo refere-se ao servigo bibliotecario da universidade em questao,
que reconhecidamente, ¢ precario. A segunda limitacdo, fruto das reflexdes da professora, diz
respeito ao entendimento de que ha preeminéncia de contetidos de umas disciplinas sobre
outras, a partir do que ¢ considerado mais relevante para a construgao dos saberes docente. As
duas sdo questdes que exigem infraestrutura, revisdo no projeto de curso, do envolvimento de
toda a comunidade académica do Departamento onde este curso funciona no sentido de
promover situagdes de reconhecimento de alteridade. No dizer de Candau (2008) este ¢ um
desafio, a saber, “promover situagdes em que seja possivel o reconhecimento entre os
diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de vista, no lugar

sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar nossas visdes.” (2008 p.31/32).

4.1.1.2.2. Discurso dos envolvidos II: os alunos da disciplina de Processos Civilizatorios e

Pluralidade Cultural

A proposta aqui empreendida ¢ a execucdo da analise do questionario semiestruturado
respondido pelos estudantes da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”.
Esse questiondrio teve a finalidade de conhecer as impressdes sobre conteudos essenciais € as
intervengdes metodologicas da disciplina “Processos Civilizatérios e Pluralidade Cultural”,
para compreender quais sdo as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural que estdo
na praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos) que atuam na formacdo de
professores do Departamento de Educa¢do da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Vale ainda dizer que as categorias que nortearam a analise do planejamento e a entrevista da
professora N, também sera lastro da andlise dos questionarios aplicados aos estudantes da

disciplina em questao.
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A disciplina “Processos Civilizatérios e Pluralidade Cultural” para Pedagogia - Anos
Iniciais do Ensino Fundamental funcionou no 1° semestre letivo de 2008, nos turno matutino e
vespertino. O grupo do matutino estava composto de quarenta e trés (43) alunos e¢ o do
vespertino de vinte e nove (29) alunos, perfazendo um total de setenta e dois (72) estudantes
que tiveram contato com a disciplina em questdo. Dentre esses setenta e dois (72) estudantes,
oito (08) sdo pertencentes o curso de Pedagogia para a Educacdo Infantil - 04 estudantes do
turno matutino e 04 estudantes do turno vespertino - que por incompatibilidade de horarios,
foram inseridos na classe de Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Entretanto, segundo a professora, em sala de aula o total de estudantes frequentes ¢ de
sessenta (60) estudantes nos dois turnos, trinta e cinco (35) estudantes no matutino e vinte e
cinco (25) no vespertino, e ainda assim, ha uma flutuagdo muito grande na frequéncia da
turma, o que foi comprovado na observagdo do cotidiano dessa classe ao longo da coleta de
dados da investigagdo. Tornaram-se colaboradores desse questionario vinte (20) estudantes do
turno matutino e onze (11) estudantes do turno vespertino.

A execucdo da andlise dos dados do questionario consistiu em registrar as
particularidades de cada grupo e reorientar os dados dos grupos em direcdo de uma totalidade,
mediante ao confronto dos dados entre os grupos do matutino e do vespertino. Esse
procedimento garante ndo sO6 a visualizacdo de dados especificos, como também a
abrangéncia das nuances dos dois grupos, oportunizando assim uma compreensao vertical e
horizontal dos grupos inseridos no contexto dessa investigacao.

No que se refere a categoria “impressdes sobre a disciplina”, a primeira questdo diz
respeito a implantagao da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”, se ela ¢
positiva para a discussdo do tema da diversidade sociocultural na sociedade brasileira. Os
colaboradores do matutino em sua totalidade declararam que a disciplina € positiva para essa
discussdo; dentre os colaboradores do vespertino, um (01) ndo respondeu e um (01)
informante declarou ser a disciplina “mais positiva (que menos)”, o restante concorda que a

disciplina € positiva na discussao do tema da diversidade sociocultural na sociedade brasileira.
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Grifico 01: impressdes sobre a disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”.
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

O que evidencia esse grafico ¢ o fato de que quase todos os integrantes dos dois
grupos assumirem que a disciplina € extremamente importante, e isso me leva a refletir sobre
os comentdrios evidenciados pelos colaboradores. Dentre os comentarios dos grupos podem-
se registrar alguns que estdo inseridos em duas diferentes perspectivas®’: a da dentincia, a do

anuncio. Como mostra o quadro abaixo:

Perspectiva da denuncia Perspectiva do antincio

“a disciplina nos alerta pra a dominag@o cultural “porque vivemos em uma realidade que, antes a escola

presente em nossa sociedade” omitia. Porém, somos formados por diversos grupos
com caracteristicas diferentes uns dos outros.

“¢ importante para quebrar a visdo equivocada das Precisamos respeitar o nosso proximo, conhecendo-o

questdes sociais na academia” e aceitando em suas particularidades para vivermos
civilizadamente”

“para que as pessoas possam esclarecer as dividas que

tenham sobre o tema” “porque considero que numa sociedade formada de
diferentes grupos, acredito ser de suma importancia

“a disciplina é importante, pois a cultura — abordar tal assunto”

diversidade, / pluralidade — precisa ser trabalhada nas
escolas e na propria sociedade, para a mudanga de
concepgdes preconceituosas e discriminatorias”

Quadro 20: perspectivas da denuncia e do anuncio
Fonte: fragmentos de comentarios de informante

Essas perspectivas promovem a compreensao a respeito do equivoco, da dominagao,
do ndo conhecimento, da mudanga de concep¢ao discriminatéria tal como aparece na
perspectiva da denuncia, e ainda abrange o sentido da aceitacdo, valorizagdo das
particularidades e da diferenga. Um comentario sobressai aos outro, por fazer meng¢ao ao tema

a partir do recorte tedrico-metodologico da transversalidade.

[...] concordo com a discussdo do tema, porém ressalvo que deveria ser como
um tema transversal (como satde, meio ambiente, orientacdo sexual, ética e
pluralidade), pois seria abrangida por todas as disciplinas. Alids, ja esta na

%% O termo usado constantemente por Paulo Freire para tratar da Pedagogia da Utopia
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hora a disciplinaridade ser substituida pela interdisciplinaridade [...]
(fragmento de comentario de informante).

Essa ¢ uma discuss@o muito acirrada nos espagos académicos e nos espagos de luta dos
segmentos: trabalhar o tema por disciplina ou por transversalidade. Inclusive esta mesma
discussao foi tratada, na segunda secao deste trabalho e seu conceito € resgatado aqui no
sentido de apontar a sua identificagdo com a negacao de fragmentagdes ou parcelamentos no
conteudo cidaddo com a proposta trazida para a Formag¢ao de Professores, ao concordar com o
dizer de Séanchez (2000) sobre a necessidade de destinar primazia a certos conteudos,
destacando um tempo e um espaco exclusivo no projeto curricular.

Buscou-se saber também sobre a importancia da contribuicao da inser¢ao da disciplina
“Processos civilizatorios e pluralidade cultural” no desenho curricular do Departamento de
Educacdo, Campus I /UNEB, tal como ela esta planejada, ¢ nesse sentido, os colaboradores do
turno matutino ¢ do vespertino concordam em declarar que a disciplina estd numa escala entre

importante e fundamentalmente importante.

16
14 1
12 1 o
On° de informantes do
10 A matutino
8 |
6 B1n° de informantes do
4 vespertino
;] ﬂ
0 \ \
nada imp pouco imp  importante  muito imp  fundament. nao

Imp respondeu

Grifico 02: contribuiciio da insercio da disciplina no desenho curricular do DEDC I /UNEB
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Os comentarios dos colaboradores circulam por razoes que podem ser enquadrar em
duas categorias: compensagdo / reparacao e dialogo cultural. As explicagdes que enfocam a
categoria de compensacao / reparagdao no sentido da revisao de praticas educativas que levem
a refletir sobre a segregacdo dos povos africanos, ademais de reorientar essas praticas de
maneira a construir o conhecimento na perspectiva desses povos; num mesmo movimento as
explicacdes que giram em torno do dialogo cultural tém a tonica do reconhecimento e
compreensdo da sua identidade e da alteridade de forma a interferir no cotidiano de forma

mais eficaz e sensivel. Como esta explicitado no quadro abaixo:

Compensacao / reparacao Didlogo cultural

“pois ndo ha como rever a pratica educativa segregada | “abre-nos uma nova perspectiva”
da cultura africana sem antes alcangar a formagao
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docente nesse sentido”

“a disciplina tem como foco as influéncias da cultura
africana na Bahia, fazendo uma leitura de nossa
historia e da nossa cultura sob o olhar do negro, o que
ndo acontece em nossa formacao na educago basica e
muito pouco na universitaria. Essa disciplina abriu
espago para a discussdo e compreensdo da realidade
considerando o papel do negro, sua cultura e o seu
‘apagar da historia’ pela cultura europeia”.

“... essa disciplina nos mostra as outras culturas que
nao estamos acostumados a estudarem outras, ou ndo
estudamos (conhecemos) no ensino regular, nas
escolas”.

“porque permite que o educador tenha outro olhar
sobre a diversidade que tem 4 sua volta e possa assim

interferir no seu cotidiano”

“acredito que com a disciplina poderemos entender e

educar melhor nossos alunos quando falar sobre o
“aborda a cultura africana e sua importancia na tema”

universalidade e também na escola”

“penso que a universalidade ¢ um espago, assim como
a escola, de promogao dessas construgdes e
elaboracgdes de conhecimento sobre a civilizagao
africana”

“ela traz elementos importantes a serem colocados e
discutidos em sala de aula, posto que é o que ai estd. O
movimento negro vem se firmando e a comunidade
académica tem que se inserir nesse contexto”

Quadro 21: revisao de praticas educativas - compensagdo / reparacao.
Fonte: fragmentos de comentarios de informante

Dentre os comentarios explicitados pelos colaboradores acerca contribuicado da
insercao da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural” no desenho curricular

do Departamento de Educacdo, um comentario se destaca:

[...] concordo que toda aplicagdo do conhecimento é construtivo, porém por
ndo ser tratado de forma interdisciplinar acaba servindo como instrumento de
controle para que a pluralidade se transforme em um ‘gueto’ curricular [...]
(fragmento de comentario de informante).

Ha que se refletir acerca do contetido acima evidenciado, pois a informante chama a
aten¢do para um aspecto que esta no dia a dia do professor, ou seja, tratar com esse tema
numa perspectiva de interdisciplinaridade, onde o conhecimento estd em interacdo e se
constréi na integralidade.

A outra questdo que aparece no questionario refere-se a resolucdo a Legislagdo de
Ensino que determina que se contemplem os segmentos: Afro, Indigenas e campesinos em
uma disciplina voltada para a discussdo da diversidade cultural. Essa questao no questionario
busca investigar se os colaboradores concordam com a concepgao da disciplina, tal como esta
posta no planejamento e na praxis da sala de aula, ou seja, unicamente voltada para a cultura
africana. As respostas dos colaboradores revelam que o grupo do matutino estd mais coeso no
seu posicionamento, haja vista que dois tergos (2/3) do grupo revelaram que “discordam com

ressalva” da abordagem da disciplina; enquanto o grupo o vespertino expressam desde sua
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discordancia plena até a concordancia com ressalvas e nenhum dos entrevistados do turno

vespertino concorda plenamente com a abordagem da disciplina.

nao sei afirmar disc. Plenament disc. ¢/ ressalvas conc. ¢/ conc. Plenament nao respondeu

On° de informantes do
matutno

I:I @n° de informantes do
: : [ . vespertno

ressalvas

Grifico 03: Legislacdo de Ensino que contemplam os segmentos: Afro, Indigenas e campesinos.
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Dentre os comentarios explicitados pelos colaboradores, pode-se dizer que ha varias

tonicas: as que entendem que a disciplina deve ser somente enfocada a partir da perspectiva

Africana, em func¢do de vivermos em uma cidade de maioria africana.

[...] levando-se em conta a nossa populagdo formada basicamente por
afrodescendente, entendo a énfase dada ao segmento, porém os indigenas e os
campesinos devem ser contemplados a fim de informag@o e conhecimento e
valorizagdo [...] (fragmento de comentario de informante)

[...] concordo com a abordagem da disciplina, pois acredito que a carga
horaria disponibilizada nio daria conta de tratar de todas essas questdes. Além
disso, vivemos em uma cidade onde a presenca dos negros ¢ muito grande, o
que ja justifica o enfoque da disciplina [...]. (fragmento de comentario de
informante)

Também a concordancia com a abordagem da disciplina passa pelo reconhecimento da

Legislacdao 10.639 do ano de 2003, anterior a nova edicdo, a saber, a Lei 11.645, que foi

editada no inicio de 2008.

[...] soube que ela ainda foi feita quando ainda havia apenas a lei 10.639/03,
mas acho que deve ser revista e atualizada e contemplar a diversidade no
plano geral [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] como trabalhar culturas afros e indigenas, sendo que as pessoas quase nao
conheciam acultura africana? A lei 10.639/03 em algumas escolas tenta
aplicar e agora com a lei 11.645/08 como sera? Sdo questdes que precisam ser
pensadas [...] (fragmento de comentario de informante).

Outro fator de concordancia com a abordagem da disciplina - considerado pelos

colaboradores - diz respeito ao avango da discussdo dessa temdtica nos espagos académicos,

mesmo que de forma limitada.

[...] por conta da falta de espago pra aprofundamento na discussdo sobre a
cultura africana nas escolas e universidades acho valido focar em um
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segmento, podendo citar as outras culturas, porém nao sera possivel
aprofundar em nenhuma [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] concordo, sendo que s6 contempla uma tematica, pior seria se nao
abordasse nenhuma. Acredito que ao longo do tempo outros segmentos serdo
abordados [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] apesar de destacar mais a cultura afro verificamos, também, a indigena.
Seria muito bom se no curriculo da faculdade de pedagogia ndo limitasse
apenas um semestre com essa disciplina, mas que em outros semestres,
aprofundasse mais as outras culturas [...] (fragmento de comentario de
informante).

No entanto hd controvérsias com relagdo a essa discussao, que passa pelo provimento
de outra disciplina que venha soma a que ja se encontra em marcha, ja que a tonica aqui esta
voltada para os limites temporais que afetam o desdobramento metodologico das discussoes
sobre a diversidade sociocultural.

[...] se a lei deve ser cumprida, ndo se pode privilegiar apenas um segmento,
em detrimento de outros. O que eu acho ¢ que para isso acontecer a carga
horaria € pequena, talvez haja necessidade de um desdobramento
contemplando todos os segmentos [..] (fragmento de comentario de
informante)

[...] acredito que deveria existir mais de uma disciplina ou ter uma carga
horaria que pudesse trabalhar mais a diversidade [...] (fragmento de
comentario de informante)

Outro posicionamento com relacdo a abordagem da disciplina ¢ a de discordancia da
maneira coma disciplina foi abordada. Esses colaboradores que se identificaram com a
discordancia com ressalvas declaram a posi¢do de se trabalhar todos os segmentos da

diversidade que compde a formagao do povo brasileiro.

[...] a diversidade sociocultural engloba todos os segmentos [...] (fragmento de
comentario de informante).

[...] a disciplina deve contemplar os segmentos que compdem a formagdo do
povo brasileiro [...] (fragmento de comentario de informante).

[...], pois, estamos estudando apenas o que os negros sofreram com sua cultura
e nos esquecemos de contemplar os outros segmentos que também foram
prejudicados e explorados com a colonizagao [...] (fragmento de comentario
de informante).

[...] discordo em relacdo a esse dimensionamento exagerado do curriculo que
s6 leva a superficialidade do conhecimento do uso destes temas como
disciplinas e como ‘guetos’ curriculares [...] (fragmento de comentério de
informante).

Num posicionamento mais radical, esta a de discordar plenamente do contetido da
disciplina, que no comentario ¢ chamado de superficial e tendente a formacdo de guetos
curriculares. Esse comentdrio ¢ o unico que se destaca pela sua natureza e por sua

nebulosidade.
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No que se refere a questdo que indaga se os colaboradores concebem alguma
possibilidade de redimensionamento na disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade
cultural” que nao relegue as discussdes quanto aos povos africanos, mas que também insira os
outros segmentos, as respostas dos colaboradores do grupo do matutino revelam uma
dualidade, parte do grupo ndo sabe opinar sobre a questdo e outra parte indica que eles t€ém
clareza quanto as possibilidade de redimensionamento da disciplina, haja vista a concentracdo
das incidéncias de respostas. No que diz respeito ao grupo do vespertino ha uma tendéncia
entre a afirmagao do ndo saber ou de saber mais ou menos (+ / -), como expressao da pouca
perceptibilidade quanto aos procedimentos de implicagdes tedrico-metodologicos que a

discussdo do tema apresenta como possibilidade.

—_
(=]

) On° de informantes do
matutino

Bn° de informantes do
vespertino

‘
Nao sei afirmar Nao Menos que mais Mais que menos Sim Nao Respondeu
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L

Grifico 04: possibilidade de redimensionamento na disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Os colaboradores foram muito explicitos em declarar a importancia de se trabalhar
variados segmentos e vertentes da discussdo sobre a diversidade sociocultural, como uma
forma de combater todo tipo de preconceito e de valorizar toda contribui¢do dos povos que

construiram a nacao brasileira.

[...] seria interessante discutir a contribui¢do de cada segmento na formagao da
civilizagdo [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] é logico que sim, porque a segregacdo deve ser combatida em todas as
suas vertentes [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] a diversidade / pluralidade cultural deve ser abordada inserindo os demais
segmentos. Poderia haver um estudo dos processos civilizatorios também dos
indigenas, fazendo um paralelo com os demais, sem generalizar [...]
(fragmento de comentario de informante).

Os comentarios que indicam a possibilidade de redimensionamento na disciplina estao
dispostos em duas perspectivas: da inclusdo das diferengas e das intengdes ideoldgicas.

Conforme indicado no quadro a seguir:
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Inclusdo das diferengas Intengdes ideologicas

“contemplando todos os processos civilizatorios ao
“acredito que a diversidade cultural inclui todos os | longo da histoéria humana, para desvendar as intengdes
grupos sociais, seja branco, indigena ou afro, por isso | ideoldgicas de suprimir alguns povos”.

considero que devem ser discutidos todos os
segmentos”.

Quadro 22: perspectivas de redimensionamento na disciplina
Fonte: fragmentos de comentarios de informante

No entanto, algumas declaragdes que possibilitam a reflexdo acerca do papel da
disciplina e do seu desdobramento no contexto da discussdo do tema. Ela diz respeito a
focalizagdo da discussdo em um segmento a partir de sua presenga e forca no contexto. A
pertinéncia diz argumento esta no reconhecimento da realidade que se apresenta no entorno e
da importancia desse reconhecimento como contetido de ensino na vida académica para o

manejo de acdes, atitudes e atividades dos professores nas suas proprias salas de aula.

[...] a disciplina pode contemplar muitos segmentos, porém para que haja
aprofundamento na discussdo o foco de um segmento ¢ mais favoravel. Na
Bahia a cultura negra é forte ¢ estd presente nas escolas, mais do que a
indigena e campesina, mas o foco da discussdo estd mais voltado a nossa
realidade, o que ¢ mais forte aqui na Bahia [...] (fragmento de comentario de
informante).

[...] da mesma forma que foi feito o trabalho, muito bom sobre os africanos,
ou seja, sobre os afrodescendentes, com contetidos especificos e intervencdes
metodoldgicas utilizadas [...] (fragmento de comentario de informante).

As falas dos colaboradores concordam com o dizer de Moreira “é importante que
nosso/a estudante perceba com clareza a existéncia de preconceitos e discriminagdes e
verifique como podem estar afetando suas experiéncias pessoais, assim como a formacao de
sua identidade” (2008, p.47). A percepcao dos colaboradores ¢ de que a disciplina necessita
contemplar algumas questdes pertinentes, todavia que a maioria ndo consiga traduzir em
termos concretos o sentido essa “pertinéncia”, no entanto eles, via de regra, acham que na
UNEB essa disciplina ¢ bem trabalhada.

Ao responderem a questdo concernente a importdncia dos contetidos didaticos
dispostos na disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade cultural”, para o
encaminhamento da discussdo sobre o tema da diversidade sociocultural na sociedade
brasileira, os colaboradores do turno matutino e vespertino concordam e foram bastante
enfaticos ao declararem que esses conteidos sdo importantes, muito importantes ou
fundamentalmente importantes para o contexto social brasileiro. Como mostra o grafico

abaixo:
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Grifico 05: a importancia dos conteudos didaticos dispostos na disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

As justificativas dessa concordancia estdo nos comentarios emitidos por varios
colaboradores passam por uma melhor fundamentagao teodrica para o trabalho do professor em

sala de aula do ensino fundamental.

[...] eles permitem uma fundamentacdo tedrica para o trabalho docente, além
de aproximar o educador da civilizagdo africana, bem como ‘quebrar’ a
resisténcia de muitos professores em falar do assunto [...] (fragmento de
comentario de informante).

[...] trazer elementos para que possamos investigar e aprofundar apds a
formagdo inicial [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] a necessidade de se adquirir € ampliar os nossos conhecimentos ¢ refletir
sobre eles [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] as discussdes sdo essenciais para que o futuro pedagogo possa trabalhar de
forma consciente as culturas africanas e indigenas, mostrando que ¢
importante o respeito por essas culturas milenares [...] (fragmento de
comentario de informante).

Outro argumento que se destaca quanto a importancia dos conteudos da disciplina
“Processos civilizatérios e pluralidade cultural” estd na perspectiva ideoldgica, onde o
redimensionamento de postura frente a diversidade implica na compreensdo e valorizagao

social da diversidade de cultura e na descentralizagdo de processos culturais hegemonicos.

[...] € importante que se conheca os processos civilizatorios e a diversidade
sociocultural do ponto de vista dos povos negros e indigenas, acabando com a
hegemonia da historia europeia e suas influéncias devastadoras para a
educacao [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] a midia e os outros meios de comunicagdo ndo focam nessa realidade, mas
essa disciplina nos da essa possibilidade [...] (fragmento de comentario de
informante).

A critica que se explicita nos comentarios dos colaboradores quanto a auséncia de

outros elementos para enriquecer a discussdo sobre a diversidade cultural, a exemplo de
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referencias mais amplas de autores ou ainda, do contemplar o segmento indigena na discussao
travada em sala de aula,

[...] faltaram conhecimentos e opinides de outros autores sobre o tema da
disciplina [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] sdo importantes, mas ndo tanto quanto se contemplasse os indigenas
também [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] concordo no que diz respeito a questdo afrodescendente, mas discordo da
exclusdo de outras culturas [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] faltam contetidos sobre os indigenas [...] (fragmento de comentério de
informante).

E importante reforgar que os colaboradores explicitam que esse ¢ um tema arduo, dado
a formagdo do povo brasileiro, que se deu a partir de varios elementos culturais, e essa
formagdo tdo diversa gerou também uma perda particular de cada grupo. Essa ¢ uma
convicgdo que esta presente na fala os colaboradores.

No tocante a questdo que investiga se a ementa da disciplina “Processos civilizatorios
e pluralidade cultural” alcanga a totalidade da discussdo travada na sala de aula sobre o tema
da diversidade sociocultural para a sociedade brasileira, os colaboradores do turno matutino
foram mais enfaticos, pois mais da metade dos colaboradores declararam que concordavam
com a afirmativa de que a ementa da disciplina alcancga a totalidade da discussdo sobre o tema
em foco, no entanto esses faziam ressalvas. Ja os colaboradores o turno vespertino estiveram
mais reticentes, com opinioes divididas entre a discordancia e a concordincia com ressalvas,
sem ‘picos’ de expressdo. Chama ainda a atencdo o fato de nenhum informante do turno
vespertino concordar plenamente com a ementa da disciplina. Igualmente, sobressai que
dentre os colaboradores do turno matutino h4d uma polaridade de posicao: os que discordam

plenamente os que concordam plenamente.

12
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do matutino

Bn° de informantes
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2

No sei afirmar  Disc plenam  Disc Ressalva Conc Ressalva Conc plenam Nao Respondeu

Grifico 06: a ementa da disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Dentre os comentarios emitidos pelos colaboradores destacam-se aqueles que

concordam com ressalva sobre a ementa da disciplina, pois eles acham que ndo deve focalizar
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um unico segmento sociocultural, pois os colaboradores entendem que essa perspectiva
empobrece a discussdo da desigualdade nas suas variadas dimensdes. Essa afirmativa vai a
contramdo das discussdes dos movimentos sociais que afirmam ser a insercao de varios
segmentos na discussdo tiram a poténcia das lutas dos povos que sofreram injusticas
historicas.

[...] embora os negros tenham contribuido muito para a diversidade
sociocultural brasileira, os processos ndo podem ficar totalmente centrados
neles. O estudo da contribui¢do dos outros segmentos também ¢ importante
[...] (fragmento de comentario de informante).

[...] precisa se estender a todas as culturas e discutir a questdo da desigualdade
em todas as suas dimensdes [...] (fragmento de comentério de informante).

[...] no que diz respeito a questdo afrodescendente sim, mas, ja4 em relacdo as
outras culturas, ndo [...] (fragmento de comentario de informante).

Outro posicionamento dos colaboradores foi a da discordincia com ressalvas, e o
motivo também foi a ndo abordagem dos variados segmentos socioculturais que construiram a
sociedade brasileira.

[...] ndo, por ndao contemplar todos os segmentos [...] (fragmento de
comentario de informante).

[...] acredito que ndo, pois envolve outros elementos que nao foram abordados
[...] (fragmento de comentario de informante).

[...] alcancaria sua totalidade se abordasse os outros segmentos, mas na nossa
realidade, de maioria negra e com a cultura africana de maior influéncia —
junto com a europeia — o foco da cultura africana contempla a discussao sobre
a diversidade sociocultural [...] (fragmento de comentario de informante).

Dentre os comentarios dos colaboradores dois se destacam por sua natureza: o
primeiro, por achar que mesmo com restricdes na ementa da disciplina 4 um avango nas
discussdes do tema da diversidade sociocultural n curso de formacdo de professores; a
segunda diz respeito a inseguranca dos estudantes frente a um contetdo que nao ¢ habitual no

curriculo.

[...] acho que a disciplina inicialmente esta pouco abrangente, porém ja é um
grande avango estar inserida na grade curricular [...] (fragmento de comentario
de informante).

[...] a ementa foi bem elaborada s6 ndo sei se consegui alcangar ou perceber o
que ecla objetivava [...] (fragmento de comentario de informante).

A discussdo sobre a ementa da disciplina ¢ bastante fecunda e lanca luzes sobre a
forma de conducao da disciplina tal como ela estd posta atualmente. Outra preocupacao dessa
investigacdo girou em torno dos conteudos essenciais e intervengdes metodoldgicas na
constru¢do da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”, especialmente no

que se refere aos seus objetivos de ensino, a coesdo da teoria / pratica, e as orientacdes e
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encaminhamentos metodoldgicos para a disciplina. A seguir, cada um destes itens serd
detalhado nessa analise.

Ao contestarem sobre o grau de importancia dos objetivos propostos para o
encaminhamento da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”, todos os
colaboradores — do turno matutino e do turno vespertino — se posicionaram favoravelmente,
haja vista que as variagdes das respostas oscilaram entre “importante” e “fundamentalmente
importante”. Observa-se ainda que na escala de valoracdo do grupo do matutino hd uma

ascendéncia na direcdo de entenderem os objetivos da disciplina como fundamentalmente

importante.
10
9 m
g On° de informantes do
7 A matutino
6 |
5 m
4 A
g : Bn° de informantes do
1 vespertino
0
Nada imp pouco Imp Importante Muito imp Fund. Imp  Nao respondeu

Grifico 07: conteidos essenciais e intervengdes metodologicas na construg@o da disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Os colaboradores consideram que a temdtica ¢ muito importante, porque se trata de
uma forma legitima de conhecimento das origens e reconhecimento da necesséria
reconstrug¢do de ideias quanto a tematica em questdo. Os colaboradores que s posicionaram

nessa perspectiva entendem a discussao da diversidade com foco na temadtica negra.

[...] € necessario que a formagdo de professores contemple essa tematica
porque - como futuros educadores - temos a obrigagdo de conhecer esses
contetdos [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] eles visam desconstruir ideias que os estudantes tém sobre a tematica
negra. Ideias negativas e reprodutoras do preconceito [...] (fragmento de
comentario de informante).

[...] concordo, sobretudo, com sua visdo, critica e estética [...] (fragmento de
comentario de informante).

[...] pela necessidade de conhecermos as nossas raizes o nosso solo inaugural,
dentre outros [...] (fragmento de comentario de informante).

Um comentario se destaca porque faz uma avaliacdo de objetivos X cronograma, ao
afirmar que sdo bastante amplos os objetivos propostos pela disciplina, tendo em vista o
tempo disponivel. Inclusive, hd uma sugestdo de que haja uma ampliacdo da carga horaria

para dar conta dos contetidos da area.
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[...], porém a carga horaria deveria ser ampliada para que ouros objetivos
fossem propostos a fim de abordar uma gama maior de conteudos necessarios
para a nossa formacao [...] (fragmento de comentario de informante).

Outros comentarios chamam a atengdo por entender que os objetivos do curso sao
importantes a passo que discordam do seu conteudo, e fundamentam suas falas na defesa a
valorizagdo e legitimagdo dos povos, sem, contudo, focar um segmento. Antes sua defesa para

pelo conhecimento das culturas.

[...] acredito que saber mais sobre as outras culturas que sdo defendidas por
lei, assim como fazer esse processo de valorizagdo de identidade de como se
deu o processo civilizatorio, ajuda no desenvolvimento do conteudo ¢ na
valorizacao dos povos, no sentido de se legitimar como pessoas de direitos [...]
(fragmento de comentario de informante).

[...] considero importante, embora a disciplina tenha se restringido a um s6
elemento da nossa cultura, que ¢ a afro [...] (fragmento de comentario de
informante).

Essa ¢ uma posi¢ao muito controversa ja que a luta dos movimentos sociais entendem
a questdo desde a perspectiva reversa, ou seja, a focalizagdo do grupo preponderante no
contexto. A seguinte questdo aborda a coesdo do discurso teérico - conceitual /
encaminhamentos metodologicos quanto ao tema da diversidade sociocultural, se hd ou nao
consonancia entre eles. Ao responderem sobre esse assunto, a maioria dos colaboradores do
turno matutino indicou que nas aulas da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade
cultural” ha consenso entre do discurso tedrico - conceitual / encaminhamentos
metodoldgicos. Esse ¢ um dado expressivo ja que poucos colaboradores do referido turno
indicam que ha uma imprecisa coesdo entre teoria / pratica, ou seja, uma imprecisa praxis. O
grupo do vespertino também afirma que hd coesdo no discurso tedrico - conceitual /
encaminhamentos metodoldgicos, mas ndo ha uma incidéncia expressiva nesse dado.

Uma incidéncia que chama a atengdo refere-se ao posicionamento dos colaboradores
quanto a imprecisdo entre teoria / pratica. Quatro (04) colaboradores do turno matutino
entendem que a praxis ¢ menos precisa e quatro (04) colaboradores do turno vespertino
pensam o contrario, que ele ¢ mais precisa. E essa inversao no pensamento dos grupos de
colaboradores ¢ bastante contraditéria, haja vista que o grupo do matutino ¢ mais “crédulo” e

mais “positivo” nas suas crencas do que o grupo vespertino.
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Grifico 08: coesdo do discurso tedrico - conceitual / encaminhamentos metodologicos
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Dentre os comentarios que reafirma o consenso entre do discurso tedrico - conceitual /

encaminhamentos metodoldgicos nas aulas da disciplina “Processos civilizatérios e

pluralidade cultural” estdo dois que avaliam as vivencias na sala de aula na trajetoria da

disciplina

[...] as acdes da professora condiz com o que ela transmite no discurso tedrico-
conceitual. A vivéncia na sala de aula explica melhor as minhas palavras [...]
(fragmento de comentario de informante).

[...] na medida em que aumentamos nossos conhecimentos tedricos sobre o
assunto e ao mesmo tempo construimos formas de trabalhar esse tema na
educacdo [...](fragmento de comentario de informante).

Mesmo referendando uma posi¢do de concordincia quanto as préxis na disciplina, &

uma critica recorrente na fala dos colaboradores. Refere-se a carga horaria da disciplina, que

eles consideram infima diante da tarefa da abordagem de um tema tao amplo.

[...] dentro do possivel foi feito isso! Infelizmente n3o temos uma
disponibilidade de tempo maior para esta tarefa ser plena. Da minha parte a
professora esteve perfeita, aprendi muito, € como se eu estivesse vivenciando
todo o processo. Dez (10) para o curso € nove (09) para a carga horaria [...]
(fragmento de comentario de informante).

Hé que pontuar a postura da docente da disciplina, que, segundo os colaboradores,

conduziu o processo de maneira coerente, segundo a fala do informante acima citado, uma

postura “perfeita”. Ao contestarem se as orientagdes tedrico-metodoldgicas da disciplina

“Processos civilizatorios e pluralidade cultural” favorecem a habilidade e sensibilidade para

trabalhar o tema da diversidade sociocultural nas salas de aula do Ensino Fundamental (1° ao

5° ano) um terco (1/3) dos colaboradores do turno matutino concordam que a disciplina

favorece a habilidade para a discussdo da tematica no Ensino Fundamental. O mesmo nao
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acontece com 0s colaboradores do turno vespertino, que menos da metade compartilham
dessa crenga.

Hé4 um ntimero expressivo entre os colaboradores, tanto do turno matutino quanto do
turno vespertino, que afirmam que as orientagdes tedrico-metodoldgicas da disciplina ndo sao
tdo precisas a ponto de se traduzirem em habilidades pedagogicas para o trato da discussdo em

sala de aula, como mostra o grafico abaixo:
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Grifico 09: orientagdes teorico-metodologicas da disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Os comentarios dos colaboradores sobre como orientagdes tedrico-metodoldgicas da
disciplina possibilitam a habilidade e sensibilidade para trabalhar o tema da diversidade
sociocultural nas salas de aula do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), passam pelo
entendimento de que a reflexdo da historia e a abordagem critica auxiliam no processo,
também a diversificacdo de atividades e vivéncias apoia na organizacdo de conhecimentos

que por podem ser traduzidos em atividades pedagdgicas para o Ensino Fundamental.

[...] a0 mostrar como tudo comegou mesmo, ou seja, 0 que esta por traz da
historia oficial que todos aprendemos [...] (fragmento de comentario de
informante).

[...] discutimos nas aulas outros tipos de cultura, baseados em experiéncias e
em textos de pesquisadores, além de participarmos de palestras sugeridas pela
professora da disciplina [...] (fragmento de comentario de informante).

[...] com atividades que nos realizamos, fruto de nossos estudos na disciplina
[...] (fragmento de comentario de informante).

[...] sim, através do seu desvelamento critico e de sua abordagem estética [...]
(fragmento de comentario de informante).

[...] totalmente, em nossas aulas sempre houve total interacdo, discussoes
abertas, clipes, vivéncias. Tudo muito bom! [...] (fragmento de comentario de
informante).

Ainda no que refere as orientagcdes tedrico-metodologicas da disciplina, alguns
colaboradores nao comentam o como ela os habilita, antes comentam o porqué do
reconhecimento da diversidade para o trabalho pedagogico e para a postura do docente em

sala de aula.
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[...] o profissional deve buscar mais conhecimento, tanto individualmente
como com seus alunos e a escola [..] (fragmento de comentédrio de
informante).

[...] sim, porque passamos a considerar a realidade do nosso aluno, sua cultura
e a forte influenciada cultura africana sem exclui-la e sem ser sobreposta pela
cultura africana [...] (fragmento de comentario de informante).

Também hd comentérios que fazem um contraponto com os comentarios anteriores,
porque para esses colaboradores registram que ndo perceberam como as orientagdes teorico-
metodoldgicas pudessem ser traduzidas em habilidades e posturas no Ensino fundamental.

[...] credito que pouco, porque considero um tema amplo e complexo que
exige mais tempo para se discutir [...] (fragmento de comentario de
informante).

[...] ndo percebi isso na disciplina [..] (fragmento de comentario de
informante).

[...] a sensibilizagdo ¢é significativa, mas ndo nos habilita o suficiente. Acredito
que pelo fato da carga horaria ndo permitir aprofundamentos [...] (fragmento
de comentario de informante).

A critica que se apresenta acima, no comentario anterior se apresenta como uma fala
recorrente e diz respeito a carga horaria da disciplina, que ¢ considerada minima para o
desdobramento do trabalho a ser feito em sala de aula do ensino superior no que se refere a
discussdo do tema da diversidade sociocultural.

E finalmente, a ultima questdo que se apresentou no questiondrio referia-se a
frequéncia com que esses encaminhamentos metodoldgicos dos conteudos tratados na
disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”, os colaboradores do turno
matutino se encontram divididos em sua percep¢ao quanto a frequéncia dos encaminhamentos
metodoldgicos tratados na disciplina em questdo, no entanto os colaboradores tenderam a
perceber essa frequéncia entre continua e intermitente € um pequeno grupo dentre esses
colaboradores se dividem em compreender a frequéncia de encaminhamentos metodologicos
entre “quase sempre” e “ocasionalmente”. A resposta dos colaboradores do grupo vespertino
chama a atencdo em virtude das incidéncias de omissdo em responder esse quesito, que €
maior que as outras respostas, € entre essas, a maior incidéncia estd em afirmar que quase

sempre ha encaminhamentos metodologicos na disciplina “Processos civilizatorios e

pluralidade cultural”.
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Grifico 10: frequéncia encaminhamentos metodologicos / contetidos tratados na disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa.

Os comentarios declarados pelos colaboradores revelam trés faces da percepgao sobre
esses encaminhamentos metodologicos tratados na disciplina “Processos civilizatorios e
pluralidade cultural” frente as intervencdo metodologica que eles fazem / fardo enquanto
professores do Ensino fundamental. A primeira percepcao ¢ composta de um comentario
apresenta como negativo o encaminhamentos metodologicos tratados na disciplina, no entanto

seu argumento ndo esta focado na metodologia e sim, na natureza do contetido.

[...] acho que ndo, a disciplina ficou muito limitada a um unico elemento
cultural, sendo que o foco é a diversidade cultural [...] (fragmento de
comentario de informante).

A segunda percep¢do apresenta os encaminhamentos metodologicos tratados na
disciplina como uma ocorréncia favoravel, mas a argumentacdo traz ressalvas tais como:
professor precisa aprofundamento de estudos por parte do professor do ensino superior

visando dar suporte em suas praticas que afetam a atuacdo docente nas escolas.

[...] a disciplina, bem como a forma como ¢ ministrada, favorece
desenvolvimento de algumas habilidades e de sensibilidade para a abordagem
do tema. Todavia, o professor precisa aprofundar seus estudos para dar
suporte em suas praticas nas escolas [...] (fragmento de comentario de
informante).

[...] pudemos visualizar muitas formas de trabalhar na educagdo, mas, em
alguns momentos, o tempo ¢ a estrutura do curso desfavoreceu. Poderiamos
visitar lugares historicos, fazer excursdes etc..., € isso ndo aconteceu [...]
(fragmento de comentario de informante).

A terceira percep¢do apresenta os encaminhamentos metodoldgicos tratados na disciplina
como uma ocorréncia favoravel, na perspectiva de trabalhar os conceitos de cultura de forma
pratica, com viveéncias...

[...] quando nos orienta sobre como trabalhar estes assuntos da diferentes

culturas com os nossos alunos [...] (fragmento de comentario de informante).
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[...] sim, a partir da pratica [...] (fragmento de comentario de informante).
[...] na medida em que se contextualiza a situagdo, faz cm que o aluno reflita
sobre o que esta vivendo [...] (fragmento de comentario de informante).

A argumentagdo aponta como ocorrentes e validos os encaminhamentos metodoldgicos
tratados na disciplina Processos civilizatérios e pluralidade cultural, pois estes servem “para
analisar os fatores que, na sociedade, as tem produzido e reforcado” (MOREIRA 2008 p.48).
A ideia ¢ que estes estudantes venham adquirir conceitos mais precisos, desde os mais gerais
até os mais particulares, desde os mais concretos até os mais abstratos, d forma a compreender

processos explicitos e implicitos que cercam as relagdes socioculturais.

4.1.1.3 Perfil dos envolvidos: professora e estudantes

A proposta aqui empreendida ¢ a execucdo da andlise do perfil do grupo investigado,
com vista a reconhecimento das op¢des e acdes destes na relacdo de ensino e aprendizagem.
Sera registrado aqui o perfil da professora responsavel pela disciplina “Processos
Civilizatérios e Pluralidade Cultural” no semestre observado, bem os estudantes cursistas da
disciplina.

A elaboragdo de um perfil da docente serve para dar pistas cerca do trago constitutivo
da disciplina e das proprias opgdes que cercaram a condugdo da trajetdria da disciplina ao
longo do semestre. J4 o levantamento do perfil dos estudantes cursistas da disciplina serviu a
duas finalidades: conhecer o publico que frequenta a disciplina, ademais de favorecer a
escolha dos colaboradores da etapa posterior dessa investiga¢ao, a partir do perfil desejavel.

O procedimento utilizado no levantamento do perfil dos estudantes consistiu em
registrar as particularidades de cada grupo e reorientar os dados dos grupos em dire¢dao de
uma totalidade, mediante ao confronto dos dados. Esse procedimento garante ndo so a
visualizacdo de dados especificos, como também a abrangéncia das nuances dos dois grupos,
oportunizando assim uma compreensdo vertical e horizontal dos grupos inseridos no contexto

dessa investigagao.
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e Perfil da Professora

A professora que dirigiu a disciplina ¢ Professora Titular Plena do Departamento de
Educagdao do Campus I da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), com formacao em
Educagado (graduagdo, mestrado e doutorado) e em comunicagdo e cultura (P6s-Doutorado).
Trata-se de uma pesquisadora experiente com investigacdes vinculadas a grandes agencias
financiadoras de pesquisa (INEP, CNPq, FBN etc...) ¢ lider de pesquisa do PRODESE-
Programa Descolonizacdo e Educacdo, grupo que desenvolve estudos e pesquisas na area de
Educacdo baseada na epistemologia africana, cujo mote ¢ desenvolver agdes para a afirmagao
dos valores e linguagens das comunalidades africano-brasileiras.

Tendo em vista a sua militdincia na area de estudos a professora assumiu esta
disciplina, exige do educador uma mediacao diferenciada, possibilitadora da discussdo de uma
tematica que durante tanto tempo esteve cercada de preconcepg¢des, negacdo exclusdo e
situacdes de conflito. Entdo, é de suma importancia uma postura de horizontalidade na relagdo
professor aluno, que gere uma mediacdo eficaz ao desenvolvimento de saberes, atitude e
posturas de empatia, autonomia e cidadania. Importam criar situagdes de reconhecimento e
aceitacao das diferencas. Para isto,

[...] O/a educador/a tem um papel de mediador na constru¢do das relagdes
interculturais positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. O desafio
esta em promover situagdes em que seja possivel o reconhecimento entre os
diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de vista, no
lugar sociocultural do outro, nem que sejam minimamente, descentrar nossas
visdes e estilos de afrontar as situagdes como os melhores, os verdadeiros, os
auténticos, os unicos validos. Para isto € necessario promover processos
sistematicos de interacdo com os "outros", sem caricaturas, nem estereotipos
[...]. (CANDAU, 2008, p.31/32)

Durante todo o semestre letivo a professora utilizou metodologias participativas, ao
conectar conceitos vinculados aos campos filosoficos, da tematica aqui analisada, as situacdes
mais subjetivas e particulares. Estimulou a autonomia e criatividade dos estudantes ao propor
atividades que estimularam a buscar informac¢des em fontes variadas, a exemplo da
documentacdo de historias de tradicdo oral, pesquisas em documentos, imagens e textos

cartograficos. Tais atividades encontram respaldo em Moreira, ao afirmar que

[...] Cabe ao/a docente ir conectando as situagdes mais pessoais ¢ familiares,
que examinar, com informagdes mais abstratas e com conceitos da histéria, da
sociologia, da filosofia e de outros campos do conhecimento. Essas
informag¢des podem ser obtidas de multiplas fontes, tais como narrativas
autobiograficas, documentos historicos, dados estatisticos ¢ demograficos.
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Podem ser socializadas por meio de pesquisas, leituras, discussoes, seminarios
elaborados pelos/as estudantes, palestras feitas por convidados, assim como de
experiéncias dos/as proprios/as alunos/as. Essas informagdes podem ser
obtidas de multiplas fontes, tais como narrativas autobiograficas, documentos
historicos, dados estatisticos e demograficos [...]. (, 2008, p.48)

Esta perspectiva em trabalhar a disciplina por este vié¢s viabilizou a culminancia da
investigacdo da tematica proposta em uma mesa redonda “A For¢a do Negro estad na sua

propria civilizagdo” e a “Mostra Africano-brasileira de Perspectivas didaticas”.

e Perfil dos estudantes

A disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” para Pedagogia - Anos
Iniciais do Ensino Fundamental - funcionou no 1° semestre letivo de 2008, nos turno matutino
e vespertino. O grupo do matutino estava composto de quarenta e trés (43) alunos e o do
vespertino de vinte e nove (29) alunos, perfazendo um total de setenta e dois (72) estudantes
que tiveram contato com a disciplina em questdo. Dentre esses setenta e dois (72) estudantes,
oito (08) sdo pertencentes o curso de Pedagogia para a Educacdo Infantil - 04 estudantes do
turno matutino e 04 estudantes do turno vespertino - que por incompatibilidade de horarios,
foram inseridos na classe de Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Entretanto, segundo a professora, em sala de aula o total de estudantes frequentes ¢ de
sessenta (60) estudantes nos dois turnos, trinta e cinco (35) estudantes no matutino e vinte e
cinco (25) no vespertino, e ainda assim, ha uma flutuacdo muito grande na frequéncia da
turma, o que foi comprovado na observacao do cotidiano dessa classe ao longo da coleta de
dados da investigacdo. Tornaram-se colaboradores do levantamento de perfil do grupo da
disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”, apenas quatorze (14) estudantes
do turno matutino e dezoito (18) estudantes do turno vespertino.

As categorias de analise desse perfil de colaboradores se dividiram em trés: dados pessoais,
dados estudantis e dados profissionais:
e No que se refere aos dados pessoais o interesse girou em torno da idade, género,
estado civil, se tem filhos e — em caso afirmativo — quantos filhos tem.
e Dos dados estudantis importa saber se o curso de Pedagogia ¢ a primeira formacao o
estudante ou se ele outra formagao anterior, também interessa saber o ano de ingresso

em Pedagogia e o motivo da elei¢do do curso como formagdo profissional; igualmente
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se ja iniciou o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e sobre qual tematica se

debruga, e ainda quais as pretensdes sobre estudos em nivel de Pés-graduacao.

e E finalmente, os dados profissionais deram conta de saber se os estudantes atuam ou
nao como docente em classe de ensino fundamental; para aquele que atuam em classes
de ensino fundamental o interesse se deslocou para a natureza Instituigdo e a serie/ano
da classe em que ¢ responsavel; para aqueles que nao atuam como docente houve um
interesse em saber se os estudantes tém outra ocupacdo profissional e se estes ja
atuaram como docente em classe de ensino fundamental em algum momento de sua
formacgao profissional.

Dos dados pessoais, o primeiro item a ser gerado foi a idade dos estudantes que
frequentam a disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” e dois aspectos sdo
os que chamam a atencdo nesse universo analisado: o primeiro ¢ a concentracao de estudantes
entre vinte e trés (23) e vinte e cinco (25) anos nos grupos, e o segundo diz respeito a
incidéncia de estudantes mais jovens no turno matutino e de estudantes de mais de 40 anos no

turno vespertino. Como mostra o comparativo a seguir:

4,5
4
3,5 1 On° de estudantes
3 A matutino
2,5 1
2 |
1,5 A
11 Bn° de estudantes
0,5 1 |_| vespertino
o+ Ll
21 22 23 24 25 26 27 28 29 32 34 36 42 47

anos anos anos anos anos  anos anos anos anos  anoS  anos anos anos anos

Grifico 11: idade dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Também no quesito de dados pessoas, o interesse girou em torno da idade, género,
estado civil, se tem filhos e — em caso afirmativo — quantos filhos tem. No que se refere ao
género, pode-se dizer que a massiva maioria dos estudantes da disciplina ‘“Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural” consultados nesse levantamento de perfil ¢ o género
feminino, haja vista que num universo de trinta e duas pessoas apenes duas (02) sdo
pertencentes ao género masculino. O que nao ¢ surpreendente, j& que no Brasil as
licenciaturas, em especial a licenciatura em Pedagogia ¢ reconhecidamente uma Carrera que

interessa mais as mulheres. Isso esta explicitado no grafico abaixo:
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Grifico 12: Género dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Quanto ao estado civil, pode-se dizer que os dois grupos que participaram do
levantamento de perfil tém incidéncias muito equilibradas entre si de solteiros em seu
universo. Também, chama a atencdo os estudantes de o matutino ter um nimero minimo de

casados o de terem um relacionamento mais estavel em relacdo ao grupo do turno vespertino.

12
10 A
8 1 On° de estudantes
do matutino
6 ,
4 -
Bn° de estudantes
27 ':-_ do vespertino
0 T

Solteira /o Casada/o divorciada/ o Viuva/ o Outra denominagao

Grifico 13: Estado civil dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Quanto aos filhos, observa-se também que o grupo que compde o turno vespertino, €
um grupo que ja esta mais definido em sua vida adulta, o que € visto no nimero de filhos que

cada grupo evidencia:
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12 1 On° de estudantes
10 do matutino
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6 ,
4 ,
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Nao tem filhos Tem 1 filho  Tem 2filhos  Tem 3 filhos Nao respondeu

Grifico 14: Prole dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questiondrio de levantamento e Perfil da pesquisa
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A segunda categoria de andlise diz respeito aos dados estudantis. Vale aqui reconhecer
o valor do curso de Pedagogia para os estudantes que estdo envolvidos no universo dessa
investigacao. No que se refere a formac¢ao em Pedagogia, tanto o grupo do matutino quanto o
grupo do vespertino, na sua grande maioria tem o curso como sua primeira formagao. As duas
(02) excecdes do grupo matutino sdo: enfermagem - incompleta [nivel superior] / técnico em
eletronica que na informou qual a condi¢cdo [nivel médio] e a do grupo vespertino é:
magistério - completo [nivel médio] o que se configura como uma falsa exce¢do, ja que duas
das formacdes aqui declaradas sdo pertencentes ao nivel médio, o qual ndo ¢ correlato ao
nivel superior. Portanto, nao ¢ significativo esse dado de formagao anterior, declarado pelos
colaboradores. Somente sendo valida a primeira formag¢do em enfermagem - incompleto

[nivel superior], declarado por um informante do turno matutino.

DOn° de estudantes do
matutino

Bn° de estudantes do

461 : matutino
o] o
0 ‘
Pedagogia é a 1* Pedagogianaéa 1*
formagao formagao

Grafico 15: Formagio inicial dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Também no ambito dos dados estudantis, hd o interesse em saber o ano de ingresso
dos colaboradores no curso de Pedagogia. O grafico revela uma regularidade nesse ingresso,
sendo que no grupo do turno matutino, todos estdo na sua semestralidade correspondente ao
de ingresso, ou seja, entraram em 2005 e agora estao no semestre de 2008.1, que corresponde
ao sétimo semestre letivo. O que acontece com metade do grupo do turno vespertino ¢ uma
leve dessemestralizacao, que € explicada pelo fato de que em 2007.2, quando esse grupo
deveria iniciar seus estudos na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”,

esta ndo foi oferecida pelo Departamento de Educagao.
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Grifico 16: ano de ingresso dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Um dos itens mais interessantes desse perfil diz respeito ao motivo da elei¢do do curso
como formacdo profissional. Pode-se dizer que os motivos sdo variados e pouco
compartilhados entre os grupos participantes. Podemos observar o grafico abaixo a partir das

categorias representadas:

1. Identificagdo com a area 9. Conciliar com a ocupag@o profissional
2. Influéncia de outras pessoas 10. Interesse pela profissdo
3. Preferéncia pela area de humanas 11. Por gostar da area
4. Falta de conhec. da profissdo 12. Por envolvimento com a educagéo
5. Em fun¢do da amplitude da area 13. Aproximagdo com a psicologia
6. Possibilidade de trabalho comunal 14. Menor concorréncia no vestibular
7. Desejo de ser professora 15. Dar continuidade & formacao do Nivel Médio
8. Por aptiddo 16. Nao respondeu
4,5
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Grifico 17: motivagdo da eleigdo do curso pelos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Vale escalonar os motivos mais explicitados e compartilhados entre os grupos de
colaboradores: o motivo mais evidenciado pelos colaboradores esta a “identificacdo com a
area”, referido por seis (06) colaboradores; seguido do “desejo de ser professora” e “em
fun¢do da amplitude da area”, registrado por quatro (04) colaboradores, em um dos itens;
“interesse pela profissao” foi registrado por trés (03) colaboradores; “possibilidade de
trabalho comunal”, “por aptidao” “dar continuidade 4 formacdao do Nivel Médio” sdo trés

itens em que cada um foi registrado por dois (02) colaboradores; e por fim, com um (01)
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2 ¢

registro em cada item esta “influéncia de outras pessoas”, “preferéncia pela area de humanas”,

2 ¢

“falta de conhecimento da profissdo”, “conciliar com a ocupagao profissional”, “por gostar da

area”, “por envolvimento com a educacdo”, “aproximagdo com a psicologia”, “menor

5% ¢

concorréncia no vestibular”, “nao respondeu”.
Os colaboradores apontam que a natureza do curso, desde trés perspectivas: o curso €

visto como completo e com ampla gama de possibilidades de atuagao.

“[...] € uma area que eu gosto de atuar e que da abrangéncia para varias areas
[...]I". “[...] Porque acredito ser um curso completo na 4rea de ciéncias
humanas e que esta me fornecendo subsidios intelectuais importantes para
minha vida e carreira profissional [...]”. “[...] porque era um curso que
possibilitava em mim uma formagdo completa, recheada de valores [...]”. “[...]
procurava uma formagdo mais completa [...]”. “[...] Alem de ter o gosto pela
area educacional e o curso de Pedagogia além de abranger a sala de aula, tem
um amplo campo de atuagdo, ou seja, outras atividades que ndo seja apenas a
licenciatura [...]”. “[...] por ter afeicdo e encantamento por essa area
profissional. Gosto de fazer Pedagogia. O curso € bem amplo e abre um leque

para varias atuagdes [...]”.

O curso ¢ reconhecido por uma perspectiva do ideal, inclusive de forma “roméantica’:

¢

“[...] porque tenho aptiddo [...]”. “[...] Por ma questdo social, [...] preocupo-me
com uma sociedade melhor”. [...] “acredito ser a Pedagogia uma boa forma de
tentar modificar alguns aspectos da nossa sociedade [...]”. “[...] porque
pretendo trabalhar em comunidades carentes em sala de aula e fora dela (mais
um trabalho social) [...]”. “[...] porque sempre estive envolvida em questdes
educacionais [...]”. “[...] por afinidade com a area” “sempre me interessei pela

PR3

docéncia [...]”. “[...] Interesse pela area de educagdo, devido ter trabalhado um
longo periodo em uma escola particular [...]”. “[...] Me identifico com o curso,
gosto do trabalho docente em salas de EJA [...]”. “[..] em razdo da
possibilidade de conciliar com a atividade profissional que exergo [...]”. “[...]
por interesse pessoal pela area de educacao [...]” “[...] identificagdo com a area

2 ¢

de humanas e necessidade de adquirir nivel superior [...]". “[...] porque fiz o
curso de magistério e me identifico com a profissdo docente [...]”. “[...] escolhi
fazer Pedagogia, pois e identifico com o curso e gosto do que faco [...]". “[...]
sempre tive o ensejo, a vontade de ser professora, apesar de nunca ter atuado
na area [...]”. “[...] por gostar da area, trabalhar com criangas (embora nunca
tenha atuado em sala de aula, mas atuo com criangas de uma comunidade
como voluntaria) [...]”. “[...] porque desejei aprender pra ensinar. Quis ser

professora [...]".
O curso ¢ reconhecido desde uma perspectiva externa:

“[...] na verdade nao foi por vocagdo. Fiz Pedagogia porque na UNEB era o

curso que mais se aproximava do que eu queria: Psicologia [...]”; “[...] por ser

o urso de menor concorréncia no vestibular [...]” “[...] na época que escolhi

achava interessante. Hoje, meus conceitos, ainda, estdo se (re) formando [...]”.

“[...] pela indicagdo de outras pessoas que estdo formadas em Pedagogia [...]”.
9% ¢

“[...] para dar continuidade minha formag@o anterior [...]”. “[...] sinceramente,
foi por falta de conhecimento da profissdo e porque tinha preferéncia pelas
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humanas [...]”. “[...] interesse pela area de ciéncias humanas e areas afins da
Psicologia [...]”. “[...] porque fiz o magistério e atuo como docente hé vinte e
dois anos e, portanto, precisava dessa formagao [...]”

Outro interesse do levantamento de perfil referente aos dados estudantis circulou em
torno do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Interessa saber se os colaboradores ja
iniciaram seus estudos nessa area e se eles tém clareza sobre o tema em que vao se
aprofundar. O eu fica revelado na investigacdo ¢ que os colaboradores dos dois grupos, na sua

grande maioria, j& estdo em contato com suas investigagdes de final de curso.

20
On° de estudantes
15 4 d -
0 matutino
10
5 Bn° de estudantes
| do matutino

Nao iniciou o0 TCC Ja iniciou o TCC

Grifico 18: Trabalho de Conclusdo de Curso dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

E no que se referem a clareza quanto a tematica escolhida, aqueles colaboradores que
ja estdo manejando os seus respectivos trabalhos de conclusdo de curso, revelam muita
lucidez quanto a especificidade do interesse quanto ao tema a ser explorado por eles na
monografia de conclusdo de curso, que aqui estdo agrupados em trés nicleos. Como mostra o

quadro a seguir:
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Temas didaticos — metodologicos

Historia e Politica da Educagao

Topicos Especiais de Educagao

- Literatura infantil na
alfabetizagdo

- A contribuigdo pedagdgica da
capoeira nas escolas municipais
- Educagdo sexual nos anos iniciais
do ensino fundamental

- Ludicidade em EJA

- Livro didatico no Ensino

- Fundamental Influéncia de
musica na educagdo

-Literatura infantil na formacao
reflexiva da crianca

- Educagio Fisica no

desenvolvimento Infantil

- Histéria da educagao

- Medidas socioeducativas na
FUNDAC

- Politica para Educacdo Especial
- Processo de escolarizagdo e (dés)

escolarizagdo da sociedade

Educagio inclusiva

Pedagogia hospitalar

Educagio e tecnologia Educagdo
para o trabalho Pluralidade
Cultural

Género e Educagao

Relagdes étnicas- raciais
Formagao de professores Curriculo
de EJA Relagdo escola —

comunidade

Quadro 23: temas dos TCC pelos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Ainda quanto aos dados estudantis, o intuito do perfil girou em torno das pretensdes

dos colaboradores sobre os estudos em nivel de Pds-graduagdo. Ficou revelado que, tanto o

grupo do matutino quanto o grupo do vespertino, na sua grande maioria ja pensa em seus

estudos de Pos-Graduacao.
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matutino

Bn° de estudantes do
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Grifico 19: os estudos de Pos-graduacéo pelos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Outra revelacdo referente aos estudos de Pos-Graduacdo expde que, tanto o grupo do

matutino quanto o grupo do vespertino, na sua grande maioria pensa em seus estudos de Pos-

Graduagao voltados para a educacao.
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Grifico 20: os estudos de Pos-graduagido em educagdo pelos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

E quanto a opgao a area de Pos-Graduagdao em educagdo, observa-se que o grupo do
turno vespertino tem uma tendéncia para a area de gestdo, que nao ¢ compartilhada pelo grupo
do matutino. No entanto, observa-se ainda que o lugar de compartilhamento entre os grupos ¢
a area da docéncia. Mas, ao serem perguntados se ja tem um curso definido foram poucos s
que se posicionaram. E dentre as areas explicitadas pelos colaboradores estdo a
Psicopedagogia, a Educacdo Especial, o Mestrado em Educagdo e Tecnologia, a Educacao de
Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a Gestdao em educagdo e a Neuropsicologia. Os dados

das areas de opcao dos estudos em Pds-Graduacao dos colaboradores encontram-se no grafico

abaixo:
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Grifico 21: opgao da area de Pos-Graduacdo em educagdo dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Por fim, a terceira categoria a que se refere esse perfil diz respeito aos dados
profissionais. E esses deram conta de apresentar dados dos colaboradores, quanto a sua
atuacao como docente em classe de ensino fundamental. Dos sete (07) colaboradores que em
classes de ensino fundamental - trés (03) do grupo matutino e quatro (04) do grupo vespertino
- cinco (05) atuam em uma instituicdo publica e dois (02) que atuam em uma institui¢do
privada. E dentre os vinte e trés (23) colaboradores - dez (10) do grupo matutino e treze (13)

do grupo vespertino — que nao atuam como docente em classe de ensino fundamental, dezoito
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(18) indicaram a sua ocupagdo profissional. Apenas dois (02) colaboradores nao responderam

a questdo. Como se percebe no grafico abaixo:
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Grafico 22: dados profissionais dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Dentre as ocupagoes explicitadas pelos dezoito (18) dos colaboradores que nao atuam
como docentes, mas que estdo na area de Educagdo, encontramos: um Assistente de
Coordenagdo (01); uma Estagiaria de Educacdo e Tecnologia (01); e uma Pesquisadora de
iniciacdo cientifica (01). Outras areas de atuagdo aparecem da seguinte forma: Policia militar
(03); Seguranca Publica (01); Operadora de Telemarketing (02); Servico Publico (01);
Trabalho voluntario (01); Assistente Administrativo (03); Pesquisadora de indicadores sociais
(01).

Outra preocupagdo que se apresentou nesse levantamento de perfil, foi o de saber se os
colaboradores ja atuaram como docente em classe de ensino fundamental em algum momento
de sua formagdo profissional. Percebe-se que no grupo do vespertino hd mais colaboradores
que ja tiveram contato com a sala de aula, no sentido de terem tido alguma atuagdo docente,
no entanto ¢ muito significativa a incidéncia de colaboradores que nunca tiveram alguma

experiéncia docente.
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Grifico 23: atuacdo como docente em classe de ensino fundamental pelos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

Das experiéncias docentes registradas, percebo que elas sdo pouco significativas, no

que se refere ao tempo de permanéncia em uma classe. Como explicita o quadro abaixo:
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2 anos N° de 8 meses N° de 6 meses N° de 2 meses N° de
inf. inf. inf. inf.
Classe de 2° ano 01 Classe de 1° ano 01 Classe de 2° série 02 Classe de 2° série 01
Classe de 4° ano 01 Classe de 2° ano 01 Classe de 2° ano 02
Classe de 3* série 01
Em todas as séries 02

Quadro 24: atuagdo como docente em classe de ensino fundamental pelos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

A tltima questdao do perfil foi uma consulta ao grupo para saber quem gostaria de ser
informante na etapa posterior dessa investigacdo. Curiosamente o grupo que, aparentemente

estd mais habilitado para essa parceria, foi o que massivamente recusou o convite.
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Grifico 24: quem gostaria de informante na etapa posterior dessa investigagdo dos estudantes que frequentam a disciplina
Fonte: dados do questionario de levantamento e Perfil da pesquisa

O grupo mais disponivel — o do turno matutino — ndo pode ser melhor aproveitado para a
etapa posterior dessa investigacdo, pois nao se encontram em atuacao docente. Entende-se que
isso os coloque fora do perfil desejavel dessa investigacdo. Dentre os colaboradores
disponiveis, foram contatados posteriormente a quatro pessoas — duas (02) do matutino e duas
do vespertino, que se encontra em atuacdo docente em classe de ensino fundamental, de 1* a
4" série. Estas serdo os colaboradores da proxima etapa do desenvolvimento da pesquisa de
campo, a saber, como o tema da diversidade sociocultural ¢ tratado por estas estudantes,

enquanto professoras em classes de Ensino Fundamental.

42 A DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL NO CURRICULO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Depois de analisar como a tematica da diversidade sociocultural se apresenta na
formagdo de professores, com intuito de identificar como o planejado € executavel, a partir de

desdobramentos que vdo desde a sua proposta curricular, passando pelo planejamento da
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disciplina, pelas praticas realizadas na sala de aula, indo finalmente em direcdo as concepgdes
que professora e estudantes da disciplina nutrem sobre a tematica em questao.

Como etapa seguinte foi elaborada o levantamento de perfil destes estudantes com o
intuito de selecionar colaboradores para a etapa seguinte, a saber, o executavel se torna
executado, frente ao tema da diversidade sociocultural, no Ensino Fundamental na sala de
aula alunos/professores da formagdo de professores no Departamento de Educagdo da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Como afirma Candau (2008) a relagdao entre as
institui¢des académicas e escolares, no que se refere a cultura se constitui uma perspectiva
somente anunciada em alguns cursos de formacgao professores e pouco trabalhada nas nossas
escolas. Segundo a autora.

[...] As relagdes entre cotidiano escolar e cultura (s) ainda. No entanto,
considero que esta perspectiva é fundamental se quisermos contribuir para que
a escola seja reinventada e se afirme como um /dcus privilegiado de formagao
de novas identidades e mentalidades capazes de construir respostas, sempre
com carater historico e provisorio, para as grandes questées que enfrentamos
hoje, tanto no plano local quanto nacional e internacional [...] (CANDAU
2008, p.35).

Vale ressaltar que o papel da escola na discussdo do tema da diversidade sociocultural
deve ser concebido como espago de entrelagamento de cultura (PEREZ GOMEZ, 1994. Apud
CANDAU, 2008), e, segundo a autora, ¢ justamente esta acdo mediadora e reflexiva das
influéncias da pluralidade, através do estimulo aos estudantes de novos saberes, informacdes,
atitudes, aspectos, € engajamentos que confere a escola uma identidade educadora a esta
institui¢ao.

Aqui esta apresentada toda a descri¢do e andlise dos discursos dos alunos da disciplina
Processos Civilizatérios e Pluralidade Cultural em seu papel de docente do Ensino
Fundamental, ademais da descri¢do e analise das praticas na sala de aula do Ensino
Fundamental desses alunos da disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural, em

seu papel de professor.

4.2.1. A diversidade sociocultural na sala de aula do Ensino Fundamental:
alunos/professores da formacido de professores no Departamento de Educacio da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Apresento aqui uma nova etapa da investigacao supracitada, a saber, a apreciacdo dos

matizes que o tema da diversidade sociocultural traz ao executado no Ensino Fundamental,
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depois de fazer o percurso desde como ¢ idealizado na teoria e na sociedade politica passando
pelo nivel institucional dos cursos de formacdao de professores. O objetivo desta etapa ¢
entender como o tema da diversidade sociocultural estd presente na praxis educativa (no
Ensino Fundamental) dos colaboradores (alunos) em formagao desse curso do Departamento
de Educacdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Essa etapa, portanto, encerra o ciclo quanto a observacao da qualidade entre a teoria /
o planejamento / o discurso / a acdo referente a tematica de diversidade sociocultural. Dai a
importancia em compreender o desdobramento entre discurso e atuacao do profissional que
atua em classes do Ensino Fundamental, que estd cursando a formagdo de professores. A
eleicdo dos colaboradores foi feita partir do levantamento de perfil efetuado na sala de aula da
disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curso de Pedagogia, no periodo
que corresponde a etapa anterior desse processo de investigacao.

Naquele momento foram selecionadas quatro (04) estudantes da disciplina para
servirem de colaboradores dessa etapa de investigacdo - a saber, a quinta etapa - por se
enquadrarem no chamado “perfil desejavel”, fixado como aquele em que os estudantes
figuram nos critérios de ser estudante regular da disciplina e, a0 mesmo tempo, atuarem como
docente em sala de aula das séries iniciais do Ensino fundamental. E importante que das
quatro (04) estudantes contatadas para servirem de estudantes, apenas duas (02),
efetivamente, se dispuseram até o fim para a realizagdo da tarefa de serem colaboradores,
abrindo suas salas de aulas para as observacdes e atendendo aos encontros das entrevistas. As
outras me informaram que ndo tinham interesse/condi¢cdes de prestarem declaragdes sobre
essas informagaoes.

Dito isso, busco avangar em direcdo a etapa posterior a da Formacdo de Professores,
referente as praticas e a construgdo e delineamento da questdo da diversidade sociocultural
nas salas de aula das séries iniciais do Ensino fundamental. Vale considerar que a proposta
aqui empreendida sdo duas: a primeira ¢ a narrativa das experiéncias vividas pela as
professoras20 “A” e “L”, alunas da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”
do curriculo da Formagao de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental
— que atuam como professora em classes no Ensino Fundamental; a segunda, apresentar a fala
destas professoras sobre suas impressdes quanto as pratica que elas realizam em sala de aula

decorrente das vivencias na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”.

2% 0 nome das Professoras foi abreviado, de forma a preservar as informantes desta investigagio.
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4.2.1.1. As praticas na sala de aula do Ensino Fundamental dos alunos da disciplina

“Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”

Essa etapa da investigacdo se inicia com o exame das nuances que o tema da
diversidade sociocultural traz ao ser executado no Ensino Fundamental. Busquei entender
como o tema da diversidade sociocultural esta presente na praxis educativa do Ensino
Fundamental dos estudantes do curso de Formacao de Professores do Departamento de
Educacgdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Essa etapa, portanto, encerra o ciclo
quanto a observacdo da qualidade entre a teoria =» o planejamento =» o discurso = a agdo
referente a tematica de diversidade sociocultural. Dai a importancia em compreender o
desdobramento da atuagdo das alunas / professoras eleitas como colaboradores. Para observar
como a discussdo do tema da diversidade sociocultural estd na pratica pedagdgica das
professoras, foi examinado o planejamento pedagogico da professora, assim como realizada
observacoes no cotidiano dessas salas de aulas.

Serd iniciada a analise da pratica com a professora A. Esta atua na classe de 2° ano do
Ensino Fundamental, em uma escola da rede particular de ensino que fica no suburbio
ferroviario de Salvador. Vale lembrar que se constituiram categorias de anélise da observagao
da pratica pedagogica da Prof* A: Conteudos didaticos e encaminhamentos metodoldgicos dos
contetdos tratados na disciplina “Processos Civilizatérios e Pluralidade Cultural” que
instrumentalizaram para a intervencdo metodologica quanto ao tema da diversidade
sociocultural para o ensino fundamental — 1* a 4* série.

O reconhecimento da pratica de ensino da docente ¢ o ponto focal dessa andlise, no
sentido de compreender quais as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural que
estdo na sua pratica pedagogica em sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Esse procedimento desvenda o caminho entre o que ¢ executdvel até ao que ¢ executado
referente a discussdo do tema em questdo. Interessa particularmente saber como os contetidos
e as intervengdes metodologicas propostas na disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural”, apresentadas nos seus discursos, sdo levadas a cabo na pratica
pedagogica dos colaboradores, que atuam no cotidiano das escolas de Ensino Fundamental.

Referente aos Conteudos didaticos e encaminhamentos metodologicos dos conteudos
tratados na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” que
instrumentalizaram para a intervencdo metodologica no cotidiano da escola, ao analisar a

pratica pedagogica da professora, buscando registro da existéncia de conteudo e
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encaminhamentos metodoldgicos voltados para a discussdo do tema da diversidade
sociocultural, foi registrado os seguintes: em literatura, foi lido um conto que enfocava os
costumes de uma comunidade africana; em histdria, foi discutido o periodo da escravidao de
africanos que eram enviados para Europa e América; outra atividade vivenciada refere-se a
contribui¢do dos negros na cultura Brasileira; e a atividade de culminancia da semana da
consciéncia negra. Esses conteidos e encaminhamentos metodoldgicos sdo considerados
essenciais para o encaminhamento das suas aulas que enfatizam a questao da diversidade.
Para uma analise mais detalhada sera visto doravante um poucos desses conteudos - €
0s seus e encaminhamentos metodologicos - em separado. Referente a atividade realizada em
literatura, com a proposta de leitura, discussdo e reconto de uma narrativa focalizada na
cultura de uma comunidade africana, pode-se perceber como sendo uma inovag¢dao na sua
pratica, aparenta ser uma adaptacgdo do tipo de material a uma metodologia ja utilizada. Isso ¢
observado na fala da professora que no trabalho de literatura que ela sempre empreendeu esta
discussdo, mas antes ela ndo dava tanta énfase a tematica como dé atualmente. Como pode ser

215

observada na sumula do texto “As trangas de Bintou™ ” utilizado pela professora

O texto conta da historia de uma menina africana que sonha em ter trangas
enfeitadas com conchas e migangas coloridas, quando ainda s6 tem birotes na
cabeca. E ela deseja ainda mais as trangas ao ver sua irma maior usa-las. Ao
questionar o porqué de ndo usar tragas o argumento sempre vem rapido:
porque ela € uma menina, € meninas ndo usam trangas. [...] No final do livro é
narrada uma cena em que a avo de Bintou trata s cabelos dela com 6leos ¢
enfeita os seus cabelos com pluma de passaro, em um penteado bonito. Mas
em momento nenhum € dito no livro que Bintou agora tem cabelos trangados
(o texto sugere que ainda sdo os birotes que sdo postos na cabeca da menina).

A professora registra que ela tem buscado outras referéncias por conta propria, tal
como livros, brinquedos e musicas que favoreciam a discussao do tema com seus alunos, €
isso € visto claramente na forma em que ela conduziu apresentagdo do livro acima. O
encaminhamento que a professora fez quanto a mensagem do livro foi deveras importante, e
merece ser ressaltada, pois ela advertiu aos seus alunos a respeito do reconhecimento e
compreensdo acerca das tradicdes dos povos. Essa observagdo ¢ explicitada quando ela narra
a cena em que a avé de Bintou trata os cabelos da menina com 6leos e enfeita os seus cabelos
com pluma de passaro, em um penteado bonito, e ela chama a aten¢do de que em momento
nenhum ¢ dito no livro que Bintou agora tem cabelos trangados (o texto sugere que ainda sao
os birotes que sdo postos na cabeca da menina), ja que pela tradicdo da aldeia, somente as

mulheres deveriam ter os cabelos trancados.

21 As trangas de Bintou. Autoria: Silvane A. Diouf. Ilustracdo: Shane W. Evans. Ed: Cosacnaify
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O final da atividade se revelou abaixo do esperado para forma como a atividade foi
conduzida durante todo seu encaminhamento, ja que a tarefa final, passada pela docente
referiu-se a realizagdo de um desenho da parte da historia que as criangas mais gostaram,
seguido da solicitagdo da reescrita dessa parte da historia. Esperava-se que a professora
empreendesse alguma atividade mais reflexiva entre os alunos, em que eles pudessem
comparar analisar e diferenciar a historia tratada no livro com fatos vivenciados por eles no
seu entorno.

Na atividade observada de historia, foi apresentado o periodo da escravidao de
africanos que eram enviados para Europa e América. Na discussdo com os estudantes a
professora denunciou esse periodo como sendo de extrema violéncia, quando os indios foram
massacrados e os negros escravizados e enviados para Europa e América como mercadoria,
considerada como objetos ou instrumentos falantes. Depois de fazer a discussado, a professora
ndo encaminhou nenhuma finalizagdo para a atividade, antes, imediatamente passou para
outro conteudo de ensino.

Observa-se que os encaminhamentos na sala de aula de Ensino Fundamental quanto ao
tema da diversidade sociocultural, perdem for¢a no seu desdobramento no momento em que
sai da discussdo, do dialogo entre professora e estudantes, e passa para uma esfera mais
técnico-pedagdgica, onde se requer uma intervengdo metodologica com tarefas associadas a
conteudos didaticos. Entende-se por contetidos didaticos a conducdo de uma sequencia
didatica produtiva vinculada as areas de ensino, tais como: linguagem, ciéncias da natureza e
ciéncias sociais que possam, juntamente com a valoriza¢do e consciéncia da sua identidade e
da pluralidade das culturas que circulam no espaco social, fornecer saberes e ferramentas ao
educando da norma culta vigente na nossa sociedade; e ndo somente executar uma
apresentacdo sem qualquer encaminhamento de atividades relacionadas &s areas acima
descritas.

Outra atividade vivenciada durante a observacado refere-se a contribuicao dos negros
na cultura Brasileira. O titulo da atividade foi “A contribuicdo dos negros na cultura
Brasileira”. Num primeiro momento a professora fez uma exposi¢do - com slides em data
show — sobre os campos de contribuicdo da cultura africana amalgamada na cultura brasileira.
Tratando do seguinte contetdo:

e Nas artes: nos blocos de carnaval em Salvador (BA), na tecelagem, na produgdo de
mascara;
e Na culindria Baiana: nos pratos tipicos (o acarajé, o abard, a feijoada, o xinxim, a

moqueca o caruru € o vatapd), e nos doces (arroz-doce, baba de moga, beiju, bolinho
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de estudante, canjica, cocada, cuscuz, lelé, mungunza, pamonha, pé¢ de moleque,

quindim e tapioca);

e Na capoeira, que ¢ uma arte marcial criada por escravos negros no Brasil durante o
periodo colonial;

e Nos ritmos (musica e dan¢a): samba, maracati, ijexd, coco, jongo, carimbo, lambada e
maxixe;

e Nos instrumentos afro-brasileiros: afoxé, agogd, atabaque, berimbau, tambor e
xequere;

e No vocabulario (as palavras): batuque, encabulado, farofa, embalado, Jamaica,
muvuca, moleque, mocotd, mochila, samba, tijolo, bode, bagunca, cafuné, cagamba,
cagula, canga, dendé.

Ao final da apresentacdo e discussdo com os alunos sobre o que foi apresentada nos
slides, a professora distribuiu uma folha de atividade de associacao de colunas para que eles
pudessem identificar qual a contribuicdo dos negros na alimentagdo, no vocabulério, na danga,
na musica, no instrumento musical. O encaminhamento feito pela professora para essa
atividade referiu-se a tarefa de associagdo de usos e costumes africanos relativos aos itens
tratados na sala de aula. No entanto, ndo existe a iniciativa de articular esta importante
discussdo com conteudos das areas de conhecimento, a saber, linguagem, ciéncias da natureza
e ciéncias sociais, 0 que geraria uma nova perspectiva de conhecimento acerca de conteudos
da diversidade e contetidos classicos e muito valorizados pela sociedade. A maneira com este
conteudo ¢ trabalhado nas atividades sdao muito superficiais € ndo sao desdobradas de forma
mais significativa.

Ao finaliza o periodo de observagdo, registrei o evento que aconteceu na “Semana da
Consciéncia Negra”, que congregou toda a escola em torno de uma festividade com

expressoes de danca, teatro e capoeira.

Fotografia 15: O Jogo da Capoeira.
Fonte: fotografia tirada em 20.11.2008 na atividade de culminancia da semana da consciéncia negra.
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Neste dia as criancas foram convidas a irem a quadra da escola para a realizagdo de
um evento comemorativo a “Semana da Consciéncia Negra”, marcada pela culminancia de
atividades realizadas pelas classes do 1° ao 5° ano do Ensino fundamental. Foram varias as
rodas de capoeira que foram constituidas nesta tarde, desde as criangas menores até as
maiores. Exposi¢des de trabalhos que foram realizados em sala de aula foram trazidas e

reapresentadas para as criangas das outras classes.

Fotografia 16: Dangas Africanas.

Fonte: fotografia tirada em 20.11.2008 na atividade de culminancia da semana da consciéncia negra.

Também varios grupos de danga se constituiram nesta tarde para rememorar as
expressOes corporais artisticas, tais como samba, ijexda, lambada e maxixe, que sdo de
influéncia africana. Eventos como este sdo fundamentais n escola, mas eles devem servir de
motor para o trabalho em sala de aula, no dia a dia de estudos, de maneira a aprofundar a
analise e reflexdo do papel e da influéncia desta matriz para o povo brasileiro.

Em continuidade da analise das praticas realizadas na escola e na sala de aula frente a
diversidade sociocultural, passo a narrar a pratica da professora L, que atua na classe de 2°
ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede Municipal de ensino que fica no Final de
Linha de Pernambués, um bairro com caracteristicas popular. Para observar como a discussao
do tema da diversidade sociocultural esta na pratica pedagdgica da professora, foi examinado
o planejamento pedagdgico da professora, assim como realizada observagdes no cotidiano
dessa sala de aula.

Entdo a categoria de andlise da observacao da pratica pedagdgica da Prof* “L” ¢ a
seguinte: Contetidos didaticos e encaminhamentos metodoldgicos dos contetidos tratados na
disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” que instrumentalizaram para a
intervengdo metodoldgica quanto ao tema da diversidade sociocultural para o ensino
fundamental — 1° ao 5° ano. Vale registrar que a observagao realizada nessa sala de aula se
deu no periodo das comemoragdes da ‘“semana da consciéncia negra”, e que todas as

atividades estavam voltadas para essa tematica.
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Referente aos Conteudos didaticos e encaminhamentos metodologicos dos conteudos
tratados na disciplina “Processos Civilizatérios e Pluralidade Cultural” que
instrumentalizaram para a interven¢do metodoldgica no cotidiano da escola. Nas observacgoes,
percebi que o planejamento da professora se encontrava fragmentado. Ela ndo tinha um
documento sélido de intengdes e previsdo de a¢des a serem tomadas frente a aprendizagem de
seus alunos. E a sua execucdo era a expressdo disso, pois elas ndo revelavam consequentes
desdobramentos de ensino.

Em um tunico dia foram realizadas as atividades de confec¢ao de cartaz, texto fatiado e
jogral sobre a discussdo do tema da diversidade sociocultural, em uma sequencia didatica
totalmente centrada na docente, no entanto, em nenhum momento foi aprofundada uma
producao de reflexao acerca do tema e também nao foram trabalhados conteudos das areas de
conhecimento tais como a linguagem, ciéncias naturais e sociais. Caso a professora tivesse
optado por uma acao de entrelagamento destes saberes, ela teria contetidos muito pertinente

para serem trabalhados ao longo de um rico periodo.

Fotografia 17: a¢des cotidianas na sala de aula: confecgdo de cartaz, texto fatiado e jogal.
Fonte: fotografia tirada em 19.11.2008 na semana da consciéncia negra.

Passado dois dias retornei a sala da professora L. neste dia estava prevista de ser
realizada em toda escola a culminadncia da culmindncia da semana da consciéncia negra. A
dindmica proposta era a de que em cada sala fossem realizadas atividades de com os
estudantes sobre a tematica e que ao final da tarde fosse servido um lanche alusivo a culinaria
africana, o acarajé. O que notei foi um esvaziamento de atividades neste dia. Percebi que
professora e estudantes aguardava com grande expectativa a chegada do lanche, mas neste
interim ndo acontecia nenhuma outra atividades que pudesse dar conta de uma lacuna
improdutiva entre a chegada das criancas na escola, no inicio da tarde, e a hora do lanche ser
servido, final da tarde.

Neste dia observei que os encaminhamentos na sala de aula de Ensino Fundamental
quanto ao tema da diversidade sociocultural, na sala da professora L, estavam bastante
frageis, pois a mesma passa grande parte da aula, em uma conversa pouco elucidativa. Nesta

conversa, que pouco chamava a atenc¢do dos estudantes, notei que alguns estudantes se
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pronunciavam apontando conceitos sobre o ser negro e sobre a cultura negra em Salvador
partindo de ideias bastante distorcidas e preconceituosas € a professora ndo fez nenhuma
intervencao pontual de correcdo destes conceitos.

Era visivel na pouca intencionalidade deste momento. Passada as duas (02) primeiras
horas nessa interminavel conversa, a professora resolveu realizar algumas atividades que
envolviam brincadeiras de saldo: chicotinho queimado (de origem africana), roda e estatua.

Notei que esta atividade ndo estava programada e que ela tinha o intuito de “passar” o tempo.

Fotografia 18: acdes efetivadas na culminancia da semana da consciéncia negra: chicotinho queimado e estatua
Fonte: fotografia tirada em 22.11.2008 na semana da consciéncia negra.

A chegada do lanche foi um momento de euforia para as criangas. Elas estavam muito
ansiosas para comer este lanche: o acarajé; o que achei bastante incomum. Pois o acarajé ¢

produzido com bastante frequéncia, por pessoas das comunidades populares.

Fotografia 19: O momento do acarajé
Fonte: fotografia tirada em 22.11.2008 na semana da consciéncia negra.

Mas, a professora me disse que eles ndo comem o acarajé com frequéncia no seu dia a
dia, inclusive registrou que havia ali criangas que nunca havia provado desta famosa iguaria e
justificou pelo fato de que o acarajé, comida tipica da Bahia, ser muito cara para os padrdes
econdmico das familias destas criancas. O lance foi servido e a euforia deu lugar a
concentragdo e alegria das criancas. Foi um momento encantador. Notava-se nos semblante

deles a satisfacdo de experimentar algo que até entdo estava interditado para ele.
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4.2.1.2. Discurso dos envolvidos III: as alunas da disciplina “Processos Civilizatérios e

Pluralidade Cultural” em seu papel de docente do Ensino Fundamental

A proposta aqui empreendida ¢ a narrativa das experiéncias vivenciadas pela a
professora “A”. Aluna da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” da
Formagao de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental — que atua na
classe de 2° ano do Ensino Fundamental em uma Escola da Rede Particular de ensino
localizada no suburbio ferrovidrio de Salvador. O ponto em questdo € o reconhecimento da
fala da docente sobre suas impressdes sobre sua pratica de ensino, como decorrente do exame
dos contetidos essenciais e das intervencdes metodoldgicas vivenciadas na disciplina
“Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”. Compreender quais as caracteristicas do
tema da diversidade sociocultural que estdo na praxis educativa que permeia a sala de aula dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, me leva a desvendar o caminho entre o que é executavel
até ao que ¢ executado referente a discussao do tema em questao.

Para a realizagdo dessa etapa serdo tomadas as categorias que foram surgindo a partir
das categorias de andlise propostas para a entrevista com a docente e para o questionario com
os estudantes da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” da Formacao de
Professores do curso de Pedagogia. Interessa particularmente saber como os contetidos e as
intervengdes metodologicas propostas na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade
Cultural” sdo levadas a cabo na pratica pedagogica dos colaboradores, que atuam no cotidiano
das escolas de ensino fundamental.

Entdo as categorias de andlise da entrevista com a Professora A passam pelas
seguintes categorias: Maneira ideal para trabalhar o tema da diversidade sociocultural no
cotidiano da escola a partir da Contribuicdo da disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural”; Contetdos didaticos da disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural” possiveis de serem tratados no cotidiano da escola; Encaminhamentos
metodologicos dos contetidos tratados na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade
Cultural” que instrumentalizaram para a intervengdo metodoldgica no cotidiano da escola;
Coesao do discurso teorico (conceitual) / encaminhamentos metodoldgicos quanto ao tema da
diversidade sociocultural para o Ensino Fundamental.

Ao indagar a professora sobre Maneira ideal para trabalhar o tema da diversidade
sociocultural no cotidiano da escola a partir da Contribui¢do da disciplina “Processos

Civilizatorios e Pluralidade Cultural” no cotidiano da escola, me foi revelada a maneira como
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ela (a professora) trabalhava, antes de ingressar na disciplina em questio. E interessante
observar que, nesse registro, a professora afirma que conhecia a lei (referencia a lei 10.639, de
09 de janeiro de 2003), que ja tinha ouvido falar, mas que esse conteudo /metodologia nao
estava presentes na sua pratica pedagogica. Essa, segundo a professora, se resumia a trabalhar
as datas comemorativas, a exemplo do dia do indio ou da semana da consciéncia negra. E, ao
responder que a consciéncia ela somente veio ter com a disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural” ela explicita uma trajetoria caracteristica da construgao do

conhecimento, a saber, a teoria = o planejamento =» o discurso =» a agio.

[...] Basicamente, que eu fiquei mais assim, foi de estd trabalhando as datas,
antes,... Eu vim ter essa consciéncia com a disciplina dela. Eu conhecia a lei,
ja tinha ouvido falar, mas ndo tinha inserido em minha pratica. Foi a partir da
disciplina que eu comecei a ter essa pratica, a me envolver mais nessas
questdes com os alunos [...] (fragmento de comentario da informante).

Ao informar que foi a partir da disciplina que comegou a apresentar essa pratica,
indicando que essa elaboragdo partiu do envolvimento com os alunos frente as
questdes/conflitos que aparecem na sala de aula cotidianamente, a informante deixa margem
para que eu entenda que ela interpretou a teoria se instalou no discurso consciente, esta
incidiu no seu planejamento, e, consequentemente, na acdo pedagdgica em sala de aula.
Observa-se que o envolvimento com os alunos frente as questdes/conflitos estd posto como
uma condicao na resolugdo de problemas do cotidiano da sua sala de aula.

Ao responder sobre a existéncia de Conteudos didaticos da disciplina “Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural” possiveis de ser tratada no cotidiano da escola, a
professora registrou o redimensionamento desses em sua pratica pedagogica. Colocando que
antes de frequentar a disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural” os contetudos
didaticos eram tratados de uma determinada maneira e ao participar das aulas da disciplina ela
foi inserindo elementos de reflexdo sobre a diversidade sociocultural na sua sala de aula do
Ensino Fundamental.

Segundo a percepcdo da docente, todos os contetidos tratados na disciplina “Processos
civilizatorios e pluralidade cultural” sdo essenciais para o encaminhamento das suas aulas.
Inclusive informando que as aulas da Prof* N “valorizavam mesmo” os contetidos que
enfatizam a questdo da diversidade. Varias foram as experiéncias narradas pela estudante
enquanto exercem o seu papel de professora do Ensino Fundamental, como sendo fruto dos
encaminhamentos da disciplina acima citada, no periodo que estavam frequentando a mesma.

Conforme a professora relata:
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[..] E, é isso..., tipo uma dindmica que eu fiz com os meninos, de eles
valorizarem (eles proprios no caso) a cor o cabelo. Ai ¢ uma dinadmica que ¢
com espelho. Eu fiz com eles, assim, foi muito interessante, porque fiz uma
roda, cada um falando das caracteristicas de sua familia [...] (fragmento de
comentario da informante).

A “dinamica do espelho” tratada pela professora revela-se como uma atividade de
tomada de consciéncia da propria identidade e os vinculos que essa identidade aporta. Trata-
se de uma dindmica bastante potente, e favorece muitas interpretacdes, e igualmente
subjetivas, que, ao passo que possibilita tratar o contetido da identidade.

[...]- Meu avo era negro, pré! Meu avo era branco! Até algumas coisas que eu
ndo pensava que eles sabiam, tipo: - Meu pai disse que é (descendente) de
portugués. Essas foram algumas coisas que eles trouxeram, falando um pouco
da familia. Entdo eu mandei passar o espelho, quer dizer, ninguém sabia que
era um espelho, pois era uma caixinha comum espelho dentro, que cada um ia
olhar e ndo podia dizer para o outro o que estava vendo. Que era uma surpresa
o que tinha ali! E dificil fazer calar a eles, mas foi possivel fazer esse trabalho.
Ai passei o espelho para cada um, e quando a atividade terminou, eu
perguntei: - E ai, o que vocés viram na caixa? Cada um foi dizendo o que viu
(eu tive que estd dando as orientagdes ara eles estarem dizendo o que viram na
caixa). - Ah! Eu me vi (vocé se viu como? Como é que vocé estava hoje?). Ai
eles comecaram a falar: - Ah! Eu sou morena, ndo é? Alguns falam que sdo
morenos, outros falam que sdo negros, outros brancos. Ai, comecaram a dizer:
- Meu cabelo ¢ cacheado, ¢ ondulado, ¢ liso. - ‘Hoje “eu estou com a cara
alegre, hoje estou com a cara triste” [...] (fragmento de comentario da
informante).

Outro elemento importante nessa discussdo € a possibilidade de multiplicagdo entre os
pares dos docentes. Segundo a professora, em um encontro de professores ela comentou sobre
esse trabalho, e como resposta ao comentario, ela recebeu, dentre varias sugestoes de outros
professores, a orientacao de buscar musicas para incrementar o trabalho pedagogico frente ao
trato da diversidade. A professora comenta que ela pdde trazer para a sala de aula a tematica
da diversidade, mostrando novos subsidios para os alunos.

Ao contestar se cré que os encaminhamentos metodologicos e os contetidos tratados na
disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” a instrumentalizaram para a
intervengdo metodoldgica no cotidiano da escola, a professora firmou que sim. Ela afirma
que, essencialmente, antes da disciplina, somente trabalhava as datas comemorativas, a

exemplo do “dia do indio” e da “semana da consciéncia negra”.

[...] Basicamente, que eu fiquei mais assim, foi de esta trabalhando as datas,
antes,... Eu vim ter essa consciéncia com a disciplina dela [...] (fragmento de
comentario da informante).
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Essa consciéncia a que a professora se refere pode ter sido provocada pelas atividades
desenvolvidas na disciplina de “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”. Pois, a
professora informa que a partir de uma exposi¢ao promovia na disciplina, onde ela conheceu

o trabalho com as bonecas étnicas, ela se interessou mais detidamente pelo tema em questao.

[...] Vim trabalhar por causa da exposi¢ao que ocorreu no ultimo dia e aula, eu
me interessel muito com o trabalho das meninas do stand das bonecas, das
franjas (trangas). Eu comecei a me envolver. Ai eu vim na biblioteca, consegui
um livro que eu achava que o livro da uma discussdo muito legal, que é o
livro: As trancas de Butun! E um livro muito bom, é maravilhoso aquele livro,
ai eu passei o livro no scanner e coloquei, porque eles sdo muito envolvidos
com computador, levei para sala de informatica e fui passando o slide. Foi
muito legal! Porque a imagem estava mais ampliada, ai voltava, vinha, e eles
também buliam. Ai a discussdo foi muito legal do penteado, da tranca, de
estarmos valorizando, ndo é? No caso de esta conhecendo, eu comecei a
trabalhar a africa com eles, para eles irem conhecendo uma cultura diferente
da nossa, no caso, que no livro fala de que na Africa, criangas niio poderiam
usar - que usam aqueles “cocozinhos”. Entdo, eles comecaram a querer saber
mais [...] (fragmento de comentario da informante).

Buscando, inclusive, outras referéncias por conta propria, tal como livros, brinquedos
e musicas que favoreciam a discussdo do tema com seus alunos. A experiéncia registrada pela
professora revela como “tomou corpo” na professora o envolvimento com a tematica da
diversidade cultural, e como essa implicacdo atinge os estudantes que estd em contato diario
com ela.

Uma particularidade ressalta na fala da professora ao dizer acerca do trabalho sobre a
africa com seus alunos. Ela afirma a importancia de proporcionar a estes o conhecimento de
outra cultura, a cultura africana, considerada por ela diferente da que eles estdo inseridos.
Percebe-se que no conceito de outra cultura — expresso pela professora - hd um sentido
contiguo de aleijamento e proximidade, e postos assim, tende ao que Touraine (1998) aponta
acerca dos propiciadores de reflexdo e do aprofundamento do conhecimento que viabiliza a
comunicacao das culturas.

A fala da professora ainda indica com entusiasmo como abragou a temética da
diversidade cultural. Segundo a professora, ao se identificar com a discussao, buscou formas
de encaminhar as suas aulas com materiais de potencial didatico, tal como letras de musica,
que expressem sobre como o negro hoje esta mais valorizado. Essa experiéncia foi registrada
pela docente.

[...] Achei muito interessante essa discussdao, € no mesmo dia trabalhei a
. . 22 . .

musica de Daniela Mercury e de Seu Jorge™ e eu achei muito bacana a

participacdo deles (de ndo estarem estranhando) de estarem cantando e de uma

22 Referencia a letra da musica “Sou Preta” - Daniela Mercury e de Seu Jorge.
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crianga que ja conhecia a letra da musica, que fala que hoje o negro esta mais
valorizado. A musica ¢ muito legal [..] (fragmento de comentario da
informante).

A professora indica que experiéncias, como a que ela explicita acima, podem ser
trabalhadas de forma fragmentada, em um s6é um dia, como um evento, tal como nas datas
comemorativas, ou ainda, trazer esse trabalho para ser inserido em seu processo, na sua
pratica, e, inclusive favorecer uma culminancia, utilizando as datas comemorativas. Ela
atribui essa tomada de consciéncia a postura da professora disciplina “Processos civilizatérios
e pluralidade cultural”. Também, chama a atencdo a colocacdo da professora ao referir-se a
esse trabalho como uma tentativa “essas coisas que estamos tentando trabalhar” (fragmento de
comentario da informante) e revela a que esse conteudo ainda carece de maior profundidade

metodoldgica nestas atividades.

[...] Essas coisas que estamos tentando trabalhar. Ela [a professora N] falou
isso mesmo, tipo agente esta trabalhando sobre o indio, ndo trabalhar s6 um
dia, ou de esta trabalhando a consciéncia negra ndo s6 em novembro, mas de
vocé esta trazendo esse trabalho ja no seu processo, na sua pratica, ¢ ter uma
culminancia. E ndo s6 em um dia onde vamos fazer aquela apresentagdo so, e
ali acaba e depois a crianga ndo vai ter um encaminhamento maior [...]
(fragmento de comentario da informante).

A professora conclui que executar esse tipo de atividade, que estdo reduzidas a pratica
em um soO dia, onde se faz apenas uma apresentacdo sem qualquer encaminhamento maior,
nao ¢ um procedimento produtivo, pois o importante € a valorizagdo e consciéncia da sua
identidade e da pluralidade das culturas que circulam no espago social.

A questdo tratada acima nos leva imediatamente a outra: a percepg¢ao da professora no
que se refere a garantia da coesdo do discurso tedrico (conceitual) / encaminhamentos
metodoldgicos quanto ao tema da diversidade sociocultural para o ensino fundamental.
Interessa-me saber, particularmente, se existe alguma pratica que a professora realizou em
sala de aula praticas referente ao tema da diversidade sociocultural, e ao frequentar a
disciplina de “Processos civilizatorios e pluralidade cultural” percebeu que estava executando
anteriormente de forma errada. A professora informou que isso aconteceu, de fato, em alguns
momentos. Ela traz como exemplo a discussdo do tema da diversidade cultural, no trabalho de
literatura que ela sempre empreendeu, mas que antes ela ndo dava tanta énfase a tematica
como da atualmente.

Outra experiéncia apontada pela professora foi o trabalho com a tematica: “a

contribui¢do da cultura africana dos negros aqui no Brasil”, programado para ser trabalhado

no primeiro semestre, no entanto, ao deixar para trabalhar no segundo semestre, para vincular
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a tematica com os assuntos abordados na semana da consciéncia negra, acabou ndo dando
tempo. No dizer da professora esse fato mereceu uma restauracao para tentar para trabalhar
tao logo possivel e a posterior consciéncia de criar possibilidades para trabalhar o tema em
questdo, ¢ ndo coloca-lo o plano das datas comemorativas. A professora pondera que
atualmente ela se envolve mais, inclusive se predispde por conta propria a fazer pesquisa para
conhecer um pouco o conteudo, o tema em questdo, ndo se resumindo ao conteudo do livro
didatico.
[...] acho que foi o trabalho com literatura, de ndo dar tanta €nfase a tematica
como eu dou hoje. A preocupacdo ¢ maior. Eu pensei em fazer uma pesquisa
para conhecer um pouco mais a africa, pois tinha no livro deles, como
contetdo, mas um contetido reduzido do livro, entdo eu tentei fazer uma
pesquisa maior. Entdo eu ndo trabalhei no primeiro semestre, deixei para
trabalhar agora, no segundo, ja pensando que em novembro vinha, ndo €?
[semana da consciéncia negra] entdo eu acabei ndo dando. Mas, ai eu falei: -
Nao, ndo vou s6 trabalhar em novembro, vou trabalhar quando for possivel,
foi quando, entdo, eu tentei restaurar isso para trabalhar logo. Entdo, eu
trabalhei bastante com eles a tematica: “a contribui¢do da cultura africana dos
negros aqui no Brasil”, comecei trazer a comida, que eles ficaram um pouco

assim: acarajé, que eles conhecem [...] (fragmento de comentirio da
informante).

A professora aponta que fazer um trabalho sequenciado sobre essa tematica gera maior
profundidade, e possibilita familiaridade quanto ao tema ao ser ele tratado nas datas
comemorativas. Outro exemplo trazido pela professora foi o “dia do folclore”, que esse ano,
segundo a mesma, foi a primeira vez que ela (a professora) antecipou o tema, € em agosto, no
dia da culmindncia do “dia do folclore” ela percebeu uma afinidade maior quanto as
atividades voltadas para a temdtica da diversidade cultural. Dentre essas atividades estdo: as
palavras de influéncia negra, as religides, a musica, os instrumentos musicais, a capoeira, € ela

atribui essa condugdo a disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”.

[...] essa foi a primeira vez que eu fiz isso, porque no folclore gente trabalha
também, em agosto nos levamos uma baiana de acarajé, também o samba,
essas coisas também. Mas agora, com maior profundidade, que eu me
interessei de estd procurando foi agora, com a disciplina, as palavras que eu
estou tendo fluéncia (palavras de influéncia negra), sdo as religido, a musica,
os instrumentos musicais, a capoeira, foi interessante [...] (fragmento de
comentario da informante).

A professora aponta que nem todas as experiéncias referentes ao tema da diversidade
sociocultural, efetivadas na escola as experiéncias positivas. As experiéncias a que a
professora se refere como negativas passam pela pressio de grupos que compdem a

comunidade escolar, que interferem constantemente, num movimento de correlacdo de forcas,
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para fazer valer as suas ideias e suas posicdes. Uma dessas experiéncias foi narrada pela
professora, como pode ser observado no fragmento abaixo:

[...] E na escola mesmo, eu tive uma experiéncia muito negativa. E eu ndo
tinha experiéncia, pois estava no primeiro semestre da faculdade, muito
imatura. A diretora colocou capoeira como educagdo fisica na escola, mas, na
escola por ter pais de outras religides, ndo aceitaram a capoeira, tinham
criancas que faziam as aulas e tinham criancas que ndo faziam por causa da
religido e a escola concedia aquilo, que aquela crianga, naquele momento nao
participasse das aulas de capoeira. Na época eu ndo concordei, porque ela
disse: - Olhe, vocé fica com as outras criancas na sala fazendo atividades — Ai
eu disse: - Nao, tudo bem que vocé ndo quer que eles participem, mas eles vao
ficar pelo menos assistindo a aula ai. Eu acho que pelo menos eles deveriam
estar assistindo as aulas, porque eu ndo deveria estar dando contetido, mesmo
que ela tenha me dito: - Ah! Vocé trabalha artes! Mas eu estava no primeiro
semestre e também iniciando a minha pratica. E quando chegou o ano seguinte
um acordo tirou a capoeira da escola, e colocou a aula de educacao fisica. Se
fosse hoje, com um amadurecimento maior, eu teria outra visdo, nao s6 eu
teria outra visdo, mas outros docentes, que também tiveram essa visdo
reducionista e concordaram com a saida da capoeira [...] (fragmento de
comentario da informante).

E importante ver detidamente os elementos dessa experiéncia “negativa”. O primeiro
deles refere-se ao procedimento de se inserir uma atividade ou disciplina no curriculo na
escola. A inser¢ao destas pode atender a diversas intengdes, como por exemplo, atender ao
que fixa uma nova determinagdo legal, ou entdo a uma solicitagdo da comunidade escolar.
Mas o que sugere a professora ¢ a centralidade da decisao de colocar a atividade de capoeira
foi tomada isoladamente pela diretora. Isso fica claro ao dizer que “a diretora colocou
capoeira como educacdo fisica na escola”, postura essa totalmente cabivel se considerar que
essa ¢ uma escola da iniciativa privada, onde, na pratica cotidiana as decisdes sao centradas na
figura do diretor, que via de regra ¢ o dono da escola.

Atualmente a escola publica assume uma pratica de outra natureza, pois se estima uma
intensa circulacdo de pessoas com cultura diversa (religido, estilo de vida, condigdo
econdmica, etc...) € por isso mesmo as decisdes que afetam essa comunidade cada vez mais se
descentralizam. Diferentemente, a escola particular - onde também circula um caldo cultural
intenso — ainda ndo se estabeleceu para as decisdes colegiadas, como forma de instituir uma
maior participagdo da comunidade que a cerca.

Entdo, quando as decisdes tomadas por uma centralidade do poder na escola esbarram
nas vontades, nos anseios € nos limites da comunidade circundante surge o conflito. No caso
aqui narrado refere-se aos pais de religides que censuram a pratica da capoeira e isso fez com
que a classe ficasse dividida entre as criangas que faziam e as que ndo faziam capoeira. Esse

episddio aponta para a questdo do gerenciamento dos conflitos que acontecem no espaco
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escolar, que pode esta associado a trés posturas, tais como a do enfrentamento, a da concessao
ou do retrocesso diante da decisdo anteriormente tomada. E a escola optou, num primeiro
momento, pela concessdo da nao participagdo das aulas de capoeira e posteriormente a escola
retrocedeu a iniciativa de trabalhar capoeira como elemento integrante do curriculo, pois, no
dizer da professora, no ano seguinte um acordo tirou a capoeira da escola.

Uma fala da professora sobressai. Diz respeito a concordancia dos docentes quanto a
retirada da capoeira da base curricular, que teve a aquiescéncia dos professores da escola, aos
que ela atribui como tendo uma visao reducionista. O que chama a atengdo ¢ justamente a
sutileza da avaliagdo mencionada pela docente, ou seja, ao ndo conseguir afirmar
explicitamente que, na época, foi favoravel a retirada da referida atividade, ela se espelha no
outros docentes ao afirmar que eles tiveram uma visdo reducionista da situagdo. E muito

explicita essa sutil confissao.

[...] Se fosse hoje, com um amadurecimento maior, eu teria outra visdo, ndo so
eu teria outra visdo, mas outros docentes, que também tiveram essa visao
reducionista ¢ concordaram com a saida da capoeira [...] (fragmento de
comentario da informante).

O episodio narrado acima sobre a capoeira, que a professora demarca como tendo
acontecido no primeiro momento de sua atua¢ao docente e, afirmando ainda, que se fosse hoje

manejaria a situacdo de forma diferente, serviu para retomar, num outro dia a entrevista

indagando a professora como ela manejaria hoje essa situagao, ao que ela respondeu:

[...] Seria conscientizando os pais, porque o término (da capoeira na escola),
no caso, foi por causa dos pais, porque eles ndo tinham conhecimento real da
capoeira, achavam que a capoeira era “coisa” de candomblé. Isso foi o que a
diretora trouxe para a gente, e hoje eu creio que ndo. Os proprios alunos
trabalharam isso muito bem agora, quando eles falaram um pouco da historia
do Brasil (histéria do negro no Brasil), aprenderam que (a capoeira) foi trazida
pelos escravos negros. Eu acho que tem que ter um trabalho de
conscientizagdo dos pais sobre a importancia da atividade, para eles
entenderem como uma atividade até artistica, para que eles vejam de outra
maneira, para eles ndo deixarem de descriminar, por acharem que é do
candomblé [...] (fragmento de comentario da informante).

Essa ¢ uma resposta ¢ indicadora de como se processa a relagdo escola - comunidade e
qual o suposto lugar do professor nessa relagcdo, especialmente nas escolas particulares. Ao
responder sobre o citado episodio, afirmando que esse deveria ocasionar uma conscientiza¢ao
dos pais, através de uma reunido explicando a importancia de estar trabalhando a capoeira, e
reforgando que as criangas gostam e utilizam essa pratica nas horas livres, dentro da escola, a

professora oferece pistas de como se deu o acontecimento.
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A citacdo acima oferece trés elementos de reflexdo acerca do fato ocorrido naquela
escola. O primeiro refere-se a informacao apontada pela professora de que os culpados foram
os pais, ‘porque eles ndo tinham conhecimento real da capoeira, pois achavam a capoeira era
“coisa” de candomblé’, e € preciso pensar que nessas questdes nao existem culpados, pois
cada qual age segundo os principios que o rege, ¢ ¢ o esse espaco da diversidade
sociocultural, que necessita da compreensao, didlogo e negociagdo entre os atores. No dizer
de Gomes

[...] Muito mais do que um contetido curricular, a inser¢do da discussdo sobre
a Africa e a questdo do negro no Brasil nas escolas da educagio bésica tem
como objetivo promover o debate, fazer circular a informagdo, possibilitar
analises politicas, construir posturas éticas e mudar o nosso olhar sobre a
diversidade [...] (2008 p.81).

A citagdo acima me chama ao entendimento de que ¢ a partir da escola, como
instituicdo educadora, que se construirdo novas concepgdes acerca de homem — mundo —
cultura, na expectativa de reconhecer que a diferenca ¢ fundante ao entendimento da
diversidade sociocultural e seja motor de crescimento e interacdo entre os sujeitos. Citando
Walsh (2001) Vera Candau explicita algumas definicdes da diversidade sociocultural,
entendida com interculturalidade, que podem ser vista como “um intercambio que se constroi
entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca [...] Ademais de ser [...] um espago
de negociacdo e de tradugdo onde [...] as relagdes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados” (2008, p. 23).

Outra reflexdo diz respeito a desconfianca revelada na fala da professora quanto a
postura da diregdo da escola com relagdo ao argumento apresentado pelos pais a mesma de
que ‘a capoeira era “coisa” de candomblé’. Essa desconfianga passa pela percepcdo de que a
direcdo nao trabalhou junto aos pais, no sentido da permanéncia da atividade da capoeira,
antes acatou prontamente a solicitagdo dos pais quanto a retirada da atividade no curriculo da
escola. Ao ser perguntado sobre por ela acha que a diretora ndo tentou conscientizar os pais,

ela responde:

[...] Vocé acha que a diretora ndo tentou fazer isso? N&o, porque ela lucra
outra coisa. No caso, ela tem que agradar aos pais, entendeu, tem que fazer
alguma coisa que agrade aos pais para ndo ir contra o que eles acham. Entao
ela ndo olhou em nenhum momento o outro lado, e por isso estamos ha dois
anos com educagao fisica [...] (fragmento de comentario da informante).

Os pais aqui ocupam o lugar de ‘potente definidor’ do trabalho pedagogico, cuja

vontade ndo ¢ nunca contrariada, sob pena de eles evadirem da escola — perder aluno ¢ um
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fantasma que assola a iniciativa privada escolar. A dentincia de que s eles foram atendidos,
inclusive sem que o ‘outro lado’ fosse se quer ouvido ¢ muito intensa. Até porque o ‘outro
lado’ refere-se aos filhos dos pais reclamantes e estudantes dessa escola.

Quanto a esses, a professora informa que os proprios alunos trabalharam isso muito
bem agora, quando eles trataram da historia do negro no Brasil, aprenderam que a capoeira foi
trazida pelos escravos negros. Ela observa que a maioria dos seus alunos gosta muito de
capoeira, ao ponto deles na sala brincarem. Entdo, a saida pensada pela professora foi a de
trazer a capoeira em momentos mais informais, tai como, na recreacdo dos meninos, no dia
folclore e na semana de consciéncia negra.

[...] Ent3o, agente traz a capoeira em outros momentos, mas, COmo recreacao
com 0s meninos, ¢ no folclore. Agora mesmo, eu trouxe na consciéncia negra
(a semana de consciéncia negra), por vontade propria e deles também, porque
a maioria dos meus alunos esse ano gostam muito de capoeira, eu acho que
todos os meninos 14 gostam de capoeira, eles na sala brincam, ¢ as meninas
escolheram dancgar e os meninos preferiram a roda de capoeira. - a gente ndo
quer dangar ndo, Pr6! A gente quer uma roda de capoeira! Ai que eles
trouxeram uma roda de capoeira no dia da consciéncia negra [...] (fragmento
de comentario da informante).

A professora finaliza sua fala sobre o tema enfatizando a necessidade de um trabalho
de conscientiza¢do para com os pais sobre a importancia da atividade, para eles entenderem
como uma atividade artistica, e evitarem a descriminag¢do e o estereotipo da atividade. Ao
tocar no tema do folclore a professora retorna a discussdo anterior da capoeira e enfatiza que
nao adianta abordar questdes da diversidade, apenas em num momento - a exemplo da
capoeira no dia do folclore — antes ¢ fundamental um trabalho de base, em longo prazo. A
professora destaca que a direcdo da escola — que pouco tempo atrds havia descartado a
capoeira do seu curriculo — indicou prontamente que se chamasse a capoeira como uma das
atividades a ser apresentada no dia do folclore.

[...] Mas, também tem o folclore que também trabalha com a capoeira, ¢ ela [a
diretora] tenta as vezes e diz:- vamos chamar a capoeira! Mas ¢ insuficiente,
porque tinha criangas que estavam muito interessadas, ja faziam parte eles de
rua estar participando dessas aulas, e outras ndo, porque ja na aceitam porque,
acham que ¢ de candomblé. Essa visdo é a que mais tem e isso é muito
negativo. E eu se tivesse mais amadurecimento, hoje eu tenho uma visdo
diferente, poderia estar na minha pratica. Mas, eu vim mais trabalhar no
segundo semestre, a partir de agosto, setembro, outubro, periodo que coincide
com a disciplina ‘Processos civilizatorios e pluralidade cultural’[...]
(fragmento de comentario da informante).

Pensar a capoeira como uma das atividades a ser apresentada somente no dia do
folclore revela a visdo estereotipada de atividade. Como atividade curricular — para ser
trabalhada no dia-a-dia — ela ndo serve. A professora informa que essa visdo ¢ muito
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enraizada ressaltando que isso ¢ muito negativo. Ela conclui a entrevista falando que se
tivesse mais amadurecimento sua pratica seria diferente, como aconteceu no segundo
semestre, ja que nesse periodo ela ja cursava a disciplina “Processos civilizatorios e
pluralidade cultural”.

Em continuagdo, passo a entrevista com a professora “L”. Esta também ¢ aluna da
disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagdo de
Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental — que atua na classe de 2° ano
do Ensino Fundamental, em uma Escola da rede Municipal que fica no Final de Linha de
Pernambués. Trata-se de um bairro popular de Salvador, com moradores de baixa renda e
infraestrutura precaria, considerada pelo senso populacional como o bairro de maior
populagdo negra em Salvador — Bahia.

Tal com nas outras entrevistas com a outra informante, o ponto em questdo dessa
narrativa € o reconhecimento, na fala da docente, sobre suas impressdes acerca de sua pratica
de ensino, como decorrente do exame dos conteudos essenciais ¢ das intervengdes
metodologicas vivenciadas na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”.
Compreender quais as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural que estdo presentes
na praxis educativa que permeia a sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental me
leva a desvendar o caminho entre o que ¢ executavel at¢ ao que ¢ executado referente a
discussdo do tema em questao.

Também para a realizacdo dessa narrativa foram tomadas as mesmas categorias de
analise propostas para a entrevista com a docente e para o questionario com os estudantes da
disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” da Formacdo de Professores do
curso de Pedagogia. Interessa particularmente saber como os conteudos e as intervencdes
metodoldgicas propostas na disciplina “Processos Civilizatdrios e Pluralidade Cultural” sdao
levadas a cabo na pratica pedagbgica dos colaboradores, que atuam no cotidiano das escolas
de ensino fundamental.

Entdo as categorias de andlise da entrevista com a Prof* L passam pelas seguintes
categorias: encaminhamentos metodoldgicos dos contetidos tratados na disciplina “Processos
civilizatorios e pluralidade cultural”; conteidos voltados para a discussdo do tema da
diversidade sociocultural; fatores preponderantes no enfoque da diversidade sociocultural; as
atividades do dia da consciéncia negra.

Ao responder sobre como os Encaminhamentos metodoldgicos dos contetidos tratados
na disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural” lhe instrumentalizaram para a

intervengdo metodoldgica no Ensino fundamental, a professora informa que ela s6 manifestou
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essa preocupacgdo na época em que comecou a cursar a disciplina em questdo. Ela cometa que
a Prof* N (docente responsavel pela disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade
cultural”) sempre ressaltou alguns topicos importante para trabalhar com o ensino
fundamental, sobre a questdo da valorizagao do negro na sociedade. Essa compreensao levou
a professora a percebe mais detidamente a sua propria sala de aula, que ela define como um
local de muita tensao.

Essa se encontra motivada pela negacdo e critica da propria identidade, ja que a
maioria dos alunos dessa classe — exemplo de milhares de classes de Ensino fundamental do
pais, e, em especial, do nordeste brasileiro — sdo crianga de cor negra e cabelo crespo, e eles
mesmo depreciam o outro citando as proprias caracteristicas fisicas. A professora ressalta que
essa era uma pratica comum na sala de aula nas primeiras semanas de aula.

Estes sdao eventos que Moreira (2008) identifica como sendo muito dificil de eliminar.
Para ele “a sala de aula nem sempre €, para todos os alunos, um lugar seguro” (2008 p.54). A
professora aponta uma experiéncia muito interessante, em que uma crianga se sente ofendida
pelo fato de seus colegas a chamarem de negra. Ela indica que o uso de adjetivos
representativos da etnia como forma de ofensa ¢ muito comum entre os seus alunos, a ponto
dela — a professora - ter a necessidade de interromper a aula para discutir sobre esse tipo de
episodio.

[...] Existindo atualmente crianga de cor negra, cabelo crespo, enfim, eu
percebi que eles tinham a critica, e eles constantemente, nas primeiras
semanas de aula, principalmente: - Pro, ndo sei quem disse que eu sou negra!
(isso ai era uma ofensa para eles). E elas eram realmente negras, s6 que elas
entendiam aquilo como uma ofensa, e, eu tive que chegar a um momento de
parar porque era constantemente no momento de dar aula. Eles perceberam
que incomodavam. Eu tinha uma aluna especifica que estava muito
incomodada. — Aquele disse que meu cabelo ¢ duro!(e tinha essas coisas). Eu
disse: - Gente! Vamos parar para conversar um pouco sobre isso! Eu tive eu
chamar e dizer pra ela: - Vem ca! A cor de sua pele é qual? Isso te incomoda
por qué? Vocé ndo € negra? Eu disse pra ela que ela era negra (ela era negra, é
verdade). Isso ndo existia, enfim, por ela ser negra ndo era um defeito, ndo era
um problema, que ela ndo tinha que ta tdo incomodada, tdo revoltada porque a
coleguinha estava chamando de negra. E tentei explicar para o coleguinha que
ela ndo deveria chamar o outro de negro, porque ele estava utilizando uma
forma pejorativa, pra ofender mesmo, quer dizer. E vocé observa que o
principal aluno que fazia isso, tem cor negra. Ai, eu disse: - vocé esta

utilizando a sua propria cor pra ofender outra pessoa, entdo eu resolvi
trabalhar sobre isso com eles. [...] (fragmento de comentario da informante).

O enfrentamento proposto pela professora, que leva as criancas a perceberem mais
detidamente sobre sua identidade, presente na fala: “vem ca! A cor de sua pele ¢ qual? Isso te
incomoda por qué? Vocé ndo € negra?” Além da possibilidade de desmistificar essa questdo, a

saber, o sentimento de inferioridade que essas criancas nutrem em si mesma quanto ao
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bindmio identidade/diferenca. Para Moreira (2008) ndo satisfaz apenas transformar a sala de
aula em um ambiente que desperte vontade para falar. Antes, ¢ importante ter formas
coerentes de agao.

As agoOes desenvolvidas pela professora favoreceram o abrandamento da carga de
desvaloriza¢do que estd implicita nas criticas delas proprias, quanto as caracteristicas fisicas
dos colegas, ao afirmar que “por ela ser negra ndo era um defeito, ndo era um problema, que
ela ndo tinha que ta tdo incomodada, tao revoltada porque a coleguinha estava chamando de
negra”. Para o autor:

[...] algumas perguntas talvez sejam uteis, inspirando novas formas de
proceder: quem se sente incapaz de falar sem receber retribuicdes? Como
estimular, nesse caso, a fala? Quem quer falar, mas estd desestimulado ou
amedrontado? Quem ameaca quem? Como garantir, nesse caso, respeito e
aceitacdo por parte dos demais colegas e grupos? Que regras de comunicagdo
podem facilitar dificultar ou evitar a participagdo de certos estudantes ou
grupos de estudantes no dialogo? Como desenvolvé-las ou altera-las? Qual
tem sido minha participagdo, como docente, nesse processo? Tenho
estimulado e favorecido a livre expressao de todos ou tenho agido de modo a
inibir alguns estudantes ou grupos? [...] (MOREIRA, 2008, p.54)

A conducdo destas questdes estd nas maos da docente. O episddio da sala de aula da
professora L releva uma questdo do nao reconhecimento e do nao pertencimento a identidade
étnica por parte de algumas criangas. A referéncia acima serve tanto para quem expressou o
comentario, quanto para quem o recebeu. Isso fica explicito na percep¢do da docente no
momento em que ela se d4 conta de quem expressou o comentario: “e voc€ observa que o
principal aluno que fazia isso, tem cor negra”; bem como, na sua interveng¢do, ao dizer: “eu
tentei explicar para o coleguinha que ela ndo deveria chamar o outro de negro, porque ele
estava utilizando uma forma pejorativa, pra ofender mesmo”. Esse episodio ¢ marcado como
elemento disparador da sua tomada de decisdo quanto ao trabalho que deveria realizar junto
aos seus estudantes.

A percepcao do que incomodava possibilitou a reflexdo e a tomada de decisao quanto
as validade das estratégias pedagogias a serem encaminhadas para a discussdo do tema da
diversidade sociocultural, como diz a professora: “... ai eu trabalhei um livro interessante com
eles que ¢ ‘pretinho, meu boneco querido’ — para a série deles € um pouco avangada, mas eu
fiz a leitura com eles - tentei o reconto da histéria...” (fragmento de comentario da
informante). A utilizagdo do recurso da literatura como elemento de apoio a referida
discussdo, ademais da roda de conversa. Para Moreira “nessa perspectiva promovem-se
trocas, estratégias de didlogo, para que [...] possam participar como produtores de cultura e

sair com seus horizontes culturais ampliados™ (2008, p.53). A utilizagcdo do recurso literario
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pode ser muito produtiva em sala de aula, ao empregar a leitura seguida do reconto da historia
para se discutir a temdtica da diversidade sociocultural, tem-se cenario de reflexao e revisao
acerca de posturas e praticas que estao cristalizadas no ideario das criancas.

As intervencgdes supracitadas sdo totalmente pertinentes para o reconhecimento da
transformagdo de mentalidade no que se refere ao trato das diferencgas, no entanto, nem
sempre hd a garantias de que esse trabalho tenha regularidade. Dois fatores, em especial,
apontam para essa limitagdo: a concepcao de que planejamento ¢ um documento rigido e
intocavel, seja da parte da escola ou do professor; por outro lado, a falta de planejamento do
professor, que por vezes executa sua tarefa sem qualquer base metodologica definida.

No que se refere a experiéncia apresentada pela docente entrevistada, elementos
apontam para o primeiro fator descrito, pois a professora indica que, pelo calendario da
Secretaria de Educagdo, o “momento” para se tratar da tematica da diversidade ¢ novembro,
em fungdo de ser o periodo comemorativo da Consciéncia Negra; além das cobrangas da
escola para que seja trabalhado a tematica, com um programa devidamente estruturado na
semana da consciéncia negra, o que Candau (2008) ao citar Skliar e Duschatzky (2000)
aponta como uma manifestagdo folclorica, que relega a diversidade cultural em um calendério
de comemoragdes escolares; no entanto, a forca das situacdes problematicas ocorrentes na
sala de aula pode definir uma recomposi¢cdo no proprio planejamento, a necessidade de
trabalhar a tematica a partir dos dados que aparecem no cotidiano da sala de aula, e de dar um
enfoque mais especifico ao conteudo proposto, a partir da realidade vivida ¢ muito pertinente.
Mas, o conflito da professora a passa por outra questdo, a saber, a sensagao de novamente ter

que trabalhar a tematica que antes ja havia sido tratada.

[...] nessa ai gente trabalhou até antes, na semana da crianga, em outubro. Eu
tava pensando na questdo... Porque a gente tem aquela cobranca, por exemplo,
agora, eu novamente tenho que trabalhar porque a propria secretaria de
educacdo (olha, ela liga pra escola, 1a) quer saber o que vai ser trabalhado,
quer o programa ¢ tudo isso. Entdo, a escola cobra, enfim, na semana [da
consciéncia negra], vocé tem que dar um enfoque! Até esse texto eles ja
trabalharam antes. Porque ela falou: - Ah! Porque vocé ndo guardou para
trabalhar agora? Eu disse: - Nao, porque senti necessidade de trabalhar esse
texto antes. Entdo, ele ja foi trabalhado! [...] (fragmento de comentario da
informante).

Ela indica ainda outras intervengdes de trabalho com a tematica da diversidade
sociocultural a partir da leitura e reconto de texto, tal como a discussao realizada na semana
da crianga. Situagdes e dispositivos como estes podem benéficos para auxiliar aos estudantes

“a identificar, em muitos desses artefatos culturais, vestigios de preconceitos referentes a
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classe social, género, sexualidade, raca, etnia, etc.” (MOREIRA 2008 p.47). A leitura do livro
e o seu reconto, que enfoca a questdo do preconceito racial, traz a tonica da identidade e
diferenca, ao abordar a questao de assimilacao de padrdes estéticos culturalmente aceitos e do
rechaco a estética de determinadas etnias consideradas desqualificantes no imaginario social,
exemplificado no texto como o desejo de mudar a cor do rosto.

[...] Ja teve o trabalho desse texto, teve essa questdo que a gente fez na semana
da crianga. Leu o livro fez o reconto porque fala sobre essa questdo,
justamente porque esse livro fala sobre a questdo racial, do preconceito de
querer mudar a cor do rosto. Ai eles falaram: - Ah! Professora também tem
um cantor famoso que tentou pintar, mudar a cor do rosto e nao fiquei legal,
entdo eu disse: - Ah! Sim. E eles fizeram toda uma discussdo em cima disso.
[...] (fragmento de comentario da informante).

A professora refor¢a que seus estudantes realizaram discussdes sequenciadas sobre
essa tematica. O que foi muito produtivo para os seus alunos, segundo a mesma, pois ela
observa a diminuigdo dos episodios de violéncia e preconceitos entre as criangas, na sala de
aula. A professora atribui esse processo aos conhecimentos tratados na disciplina “Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural”, onde ela pode (re) significar elementos e praticas

ligadas ao sentido de ser e viver a identidade negra.

[...] Eles diminuiram muito essa questdo, ainda as vezes acontece, mas eles
diminuiram muito. Foi preciso eu dizer assim: - Ele lhe chamou de negra, mas
vocé ¢ mesmo negra e dai? E ndo tem problema em vocé ser dessa cor, ¢
bonito também. Ai tinha outra colega, que ja tinha uma consciéncia familiar,
que falou: - E isso, minha mie falou que quando me chamarem de negra é pra
dizer que eu sou negra mesmo, que eu gosto de ser negra e que ndo existe
problema em ser negro. Entdo, gente fez o possivel para trabalhar essa
questdo. Eu ouvi muito isso com N (professora da Formagdo de Professores),
porque ela fala muito nisso e dizia sempre com muito orgulho. - Sou negra
mesmo, e eu acho lindo, e vocé tem que falar com orgulho porque ndo tem
nenhum problema, nenhum defeito nisso. Entdo, acho que isso me ajudou. [...]
(fragmento de comentario da informante).

A professora insiste em falar sobre o planejamento, como um elemento rigido da
pratica pedagbgica, que nao permite um percurso mais fluido ao processo pedagdgico, antes
se encontra entrecortada por datas comemorativas. Segundo a professora a necessidade ¢ que
deve determinar a abordagem da teméatica em sala de aula ao utilizar o termo “¢ todo um
percurso”. E necessario abrir espago para o espontaneismo, mas vale lembrar que é perigoso
utiliza-lo de forma sistematica em sala de aula, sob-risco de transformar a agdo pedagbgica
num grande vazio.

Ela refor¢a que hd uma orientacdo em trabalhar com a tematica das relagdes étnico-

raciais na Semana da Consciéncia Negra. A professora indica que mesmo ja tendo trabalhado
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com a referida tematica em varios momentos da sua pratica pedagogica durante o ano, mas na
Semana da Consciéncia Negra hd necessidade encaminhar um trabalho voltado para a

discussdo da tematica da diversidade sociocultural.

[...] e que a gente estava falando do planejamento, também tem muito disso,
ndo importa! Naquela semana tem que trabalhar aquilo, é todo um percurso,
que a necessidade vai surgindo a todo o momento na sala de aula. Agora, a
rede municipal pede, justamente, para vocé trabalhar essa semana, tem todo
ritual que vocé tem que seguir, mesmo que vocé trabalhe durante o ano, mas
naquela semana vocé tem que preparar alguma coisa. NOs estamos
preparando, no dia 21.11, vai ter inclusive um encerramento. Falamos para
eles levarem comida baiana, ai eles ja se entusiasmaram. Eles ja compraram a
comida antecipadamente pra levar, pra fazer no dia, ¢ uma escola muito
carente, a gente quer fazer uma coisa diferente. Muitos ndo t€ém oportunidade
de comer esse lanche, e vamos fazer isso no dia 21. [...] (fragmento de
comentario da informante).

A movimenta¢do dos estudantes para a Semana da Consciéncia Negra foi outro ponto
tocado para professora. Ela se entusiasma ao abordar essa expectativa dos estudantes — e dela
mesmo — com relagdo aos preparativos do evento. Percebo que as comemoragdes da referida
semana se centrara em apenas um dia, e terd como predominancia a culinaria baiana.

Surpreende-me que ao informar sobre as atividades desse dia, a professora apenas
sobressalte a de apenas “comer esse lanche”. E importante pensar sobre os encaminhamentos
metodoldgicos que acionados € o seu papel nesse tipo de trabalho, pois para execugdo de um
momento tdo importante, como a Semana da Consciéncia Negra, ¢ necessario engendrar
atividades que tenha uma intengdo bem definida no que se refere a repensar as pratica e

posturas dos diversos grupos sociais no Brasil hoje. E isso dele estar bem arraigado na escola.

Outro aspecto que merece ser salientado refere-se a oportunidade de
democratizacao do saber mediante uma distribuicao igualitaria da organizagao
dos contetidos que inclua o continente africano nas informacgdes sobre a
histéria, a geografia, a politica e as culturas dos continentes existentes na
Terra. Mas ¢ preciso tomar cuidado! Se reduzirmos a discussdo trazida pela
Lei 10.639/03 e suas respectivas diretrizes curriculares em '"conteudos"
escolares, corremos o risco de apagar a riqueza desta proposta. Corre-se o
risco de inserir as multiplas possibilidades que essa discussdo nos traz em uma
ou duas aulas, [...] um dia de comemoracio sobre a Africa ou reduzi-la a
Semana da Consciéncia Negra [...] (GOMES, 2008, p.81).

A citacdo acima chama a atengdo sobre o equivoco de se trabalhar de maneira
aligeirada com este tema, e da importancia de se redimensionar esta discussdo na escola.
Referente a esta perspectiva, ao responder sobre conteudos — teodrico, conceitual ou
metodoldgicos — voltados para a discussdo do tema da diversidade sociocultural, a professora

informou que manejava de uma determinada forma a tematica e ao participar das aulas da
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disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade cultural” redimensionou o trato em sua sala
de aula. A professora respondeu que a disciplina coincidiu bem na época que ela ingressou
nessa classe.

A professora tece dois comentarios impressionantes acerca deste aspecto: o primeiro,
referente a sua experiéncia, pois segundo a mesma esse foi o primeiro contato de sala de aula
da sua vida profissional, pois anteriormente sua atuagdo girava em torno das aulas
particulares, que sdo mais individualizadas; e a segunda, sobre a sua expectativa ao ingressar
nesse contexto, quando ela afirma que nem sempre ¢ o contexto idealizado ¢ o contexto

apresentado, ao dizer:

[...] Quando eu cheguei a escola eu ndo tinha muita experiéncia em sala de
aula, s6 em refor¢o escolar, mas em sala de aula, ndo. Entdo eu cheguei numa
turma, que ndo é exatamente aquela que vocé espera encontrar. Eu cheguei
numa escola que diziam que era no bairro do Cabula, mas na verdade ¢ em
Pernambués. Quando cheguei a escola, era uma escola pequena, com trinta
alunos na sala, uma escola numa comunidade muito carente e alunos desse
contexto. Entdo, casou muito bem, porque eu precisava daquilo nesse
momento, pra entender, justamente a diversidade cultural que tinha ali, que era
muito forte. [...] (fragmento de comentario da informante).

E interessante notar a forma como a professora percebe esse processo, pois ela afirma
que esse contexto que ela ndo desejava encontrar, de sala cheia e de grande caréncia, foi
exatamente, o contexto que ela necessitava naquele momento para refletir sobre a questdo da
diversidade cultural, ja que foi esse ambiente a professora entendeu como sendo um espaco de
diversidade muito acentuada. No dizer da informante “a disciplina casou muito bem, até
mesmo para ver essa questdo do respeito, pra mim foi muito importante” (fragmento de
comentario da informante).

Quando a professora afirma que ‘“casou muito bem”, refere-se a conjuntura da
experiéncia de ingresso nessa turma se dar exatamente no periodo do inicio da disciplina
“Processos civilizatérios e pluralidade cultural” no curso de formacao de professores na qual
ela ¢ estudante.

O discurso da professora recai sobre as orientagdes da docente da disciplina
“Processos civilizatorios e pluralidade cultural” no curso de Formacao de professores. Ela
destaca de forma bem enfatica que a sua professora ponderava sobre o fato de que no Ensino
Fundamental se valoriza apenas os contetidos classicos e tradicionais do ensino, em especial
nas escolas da rede privada de ensino, onde se d4, efetivamente, mais espago para ensinar o

portugués, a geografia, a historia, as ciéncias, as artes, a matematica. A professora também
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chama a atencdo para o fato de que na escola publica hd uma supervalorizacdo destes
contetdos.

[...] Eu lembro-me bem que a professora falava dessa questdo, que ¢ muito
importante, a gente precisa discutir muito isso, porque no Ensino Fundamental
se valoriza muito apenas o ensino de Portugués, vocé vé que na escola
particular eles ddo espaco para ensinar geografia, histéria, ciéncias, artes,
matemadtica; tudo é importante - logicamente que tem aquela carga horaria —
mas, tudo tem que abordar. E na escola publica tem aquela questdo de
portugués, que voce € voltado a ensinar muito portugués, inclusive por causa
da provinha Brasil, a gente tem que ver se estd funcionando mesmo, e tudo ¢
voltado para isso. [...] (fragmento de comentario da informante).

Ao analisar a importancia desses contetidos, a professora concorda sobre a importancia
de se tratar todos eles na escola. A reflexdo explicita na sua fala gira em torno da conciliagao
desses contetidos com as discussdes propostas pela democracia, e que sdo fundamentais para
serem discutidas na escola. Aqui ela cuida de explanar o “caminho metodologico” aprendido
nas classes de “Processos civilizatérios e pluralidade cultural” no curso de formagdo de
professores, a saber, referente desses ajustamentos das disciplinas classicas com as tematicas
necessarias a discussdo da democracia, dentre as quais a diversidade sociocultural estd
inserida, tais como: conciliar o ensino de Portugués a partir de textos que envolvam a questao
da diversidade, de trabalhar o letramento desde a perspectiva da questdo racial e
consequentemente, envolvendo outros aspectos do programa que se esta cumprindo.

O discurso da professora entrevistada quanto aos conteidos fundamentais para a
discussdo da diversidade sociocultural se estende quanto a sua preocupacdo frente a
conciliacdo destes também nas escolas da rede publica de ensino, que impulsionadas pelos
exames de qualificagdo impostos pelo governo - tal como a Provinha Brasil - exigem, segundo
a professora, que nas aulas deem énfase em conteudos como portugués, “carro-chefe” dessas
avaliagdes.

[...] Mas ela [a professora N] traz uma questdo muito importante: vocé tem
que fazer as adaptagdes, se vocé vai ensinar Portugués, porque ndo trabalhar
um texto que envolva a questdo da diversidade? Porque vocé ndo deixa de
trabalhar a questdo do letramento e ndo deixa de trabalhar a questdo racial e
consegue envolver outros aspectos dentro daquele programa que vocé esta

seguindo. Foi muita coisa importante que a disciplina trabalhou, por exemplo,
a questdo da lei. [...] (fragmento de comentario da informante).

Conforme a professora foi muito conteudo importante que a disciplina “Processos
civilizatorios e pluralidade cultural” trabalhou. A professora cita alguns contetidos tratados
em sala de aula, tais como: a religido, as formas de vestir, as trancas, as joias, em especial as

chamadas ‘africana’, como sendo conteudos pertinentes a discussdo da diversidade
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sociocultural. A professora enfatiza que a comunidade onde a escola estd inserida tem um
enfoque muito forte da cultura negra, o que favoreceu a discussdo em dire¢do ao respeito das
diversas identidades circulantes no espago democratico.

Referente aos fatores preponderantes no enfoque da diversidade sociocultural, ao
contestar sobre a valorizacdo, inclusive estética, para trabalhar questdo da diversidade
sociocultural no ensino fundamental, entre outras coisas foi citada a religido e a musica como
fatores preponderantes no enfoque da diversidade sociocultural. A professora comenta que se
deparou com uma turma que tinha uma ligagdo muito forte com a religido. Com expressoes
variadas da religiosidade, tais como o cristianismo catélico e o protestantismo em suas varias
vertentes, que eram preponderantes na sala de aula, ademais do espiritismo e do candomblé. A
professora indica algumas praticas que, no meio desse “cadeirdo” cultural, tinham efeito
variado sobre os alunos, e nessas praticas a professora se deparou com fato que desestabilizou
sua postura frente as praticas da manifestagao da religiosidade.

Eu me deparei com uma turma que tinha muito forte isso, que € a questdo da
religido. E a gente tinha o habito de fazer, no inicio das aulas. E eles tinham o
habito, com a professora anterior, de uma prece catdlica, que era a oragdo do
“Pai Nosso” comum, e, quando eu cheguei comecei a fazer uma oracao
evangélica, que era uma oragdo que eles pediam o que queriam. E nesse
momento eu percebi que tinha um aluno que ndo participava de nenhuma
forma e ele sempre resistia e eu achava que era por indisciplina mesmo,
simplesmente por indisciplina. E ai, eu comecei chamando, e depois foi que eu
percebi que ele faz parte dos cultos Afros. Ele faz parte do candomblé, e a
resisténcia dele vinha disso. Um primeiro momento foi dizer assim - O que eu
vou fazer com um menino que...? Que eu vou fazer se uma parte faz assim...?
Foi que eu comecei a tentar juntar. Vamos fazer cada um, um dia um fazia de
uma forma, mas, também, porque eu s6 estava fazendo a minha forma
religiosa. Entdo eu comecei a dar espaco, eles estavam habitados, muitos
catolicos queriam fazer a ora¢do. Num dia oravam o “Pai Nosso”, no outro dia
outro tipo de oracdo. Eu até dei oportunidade a ele de se manifestar
religiosamente como ele quisesse. Ele ndo aproveitou a oportunidade, mas
também ele parou de resistir. Ele comegou a dar a mao na rodinha, ele néo
fechava os lhos nem orava, mas ele ficava mais a vontade. [...] (fragmento de
comentario da informante).

A experiéncia relatada pela professora da conta de refletir sobre as praticas que sdo tao
corriqueiras em sala de aula, como a oragdo do inicio das aulas. E a percep¢ao do conteudo
aqui explicitado ¢ muito denunciadora das praticas que acontecem no dia a dia das escolas, e
que podem ser elencadas aqui como: assumir para a coletividade sua pratica pessoal; entender
resisténcia do outro como “uma perturbacdo da ordem”. A reflexdo da professora passa
também para sua revisao de postura, o que torna o seu discurso muito potente. Assumir para a
coletividade sua pratica pessoal fica elucidado quando a professora indica que a cada
professora que passa um procedimento diferente “com a professora anterior, de uma prece
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catolica, que era a oragdo do ‘Pai Nosso’ comum, e, quando eu cheguei comecei a fazer uma
oracdo evangélica”. E que todos os alunos deveriam se engajar.

O entendimento da resisténcia do outro ser “uma perturbagdo da ordem” esta
destacada na fala professora ao explicar a sua percepcao quando o aluno ndo se engajava na
oracdo: “e nesse momento eu percebi que tinha um aluno que ndo participava de nenhuma
forma e ele sempre resistia e eu achava que era por indisciplina mesmo, simplesmente por
indisciplina”. A maneira intensa com que a professora relata esse episodio ¢ muito reveladora
do crescimento ao qual ela passou nesse processo. Suas indagagdes, suas observagdes € suas
conclusdes devem povoar a cabecas de muitos professores questdo enfrentando conflitos
dessa natureza.

A retomada de postura da professora d4 uma tonalidade muito vibrante ao seu relato,
pois quando ela afirma que “eu até dei oportunidade (grifos da autora) a ele de se manifestar
religiosamente como ele quisesse” revela um rompimento de limite de conceitos previamente
estabelecido, de algo que ela ainda esta elaborando, mas afinada a um sentido de abertura ao
novo conceito. Moreira (2008) chama a atencdo que € necessaria ao professor, em sala de
aula, desafiar os limites entre os diferentes territorios e organizar trabalhos coletivos em que
processos discriminatorios sejam questionados. E esses rompimentos de limite advém da sua

reflexao se colocar no lugar do outro, aqui representado pelo aluno.

[...] sera que ele € e outra religido? Porque se fosse eu que estivesse em outro
lugar, também ndo iria querer participar! Eu ia me sentir assim, sei 1a,
excluida. Porque ja teve algumas coisas que eu me senti assim, nessa situagao.
[...] (fragmento de comentario da informante).

O relato da professora vai ficando mais vigoroso quando ela pondera que ¢ dificil de
perceber a diferenca do outro em relacao a si mesmo. O lugar da docéncia pode por vezes
embagcar a percep¢ao do docente, e, segundo a professora, esse € o grande problema, passar
pelas questdes dessa natureza e ndo perceber. No dizer de Candau (2008) o pensamento débil
impede o exame de posi¢do em relagdo a valores presentes na cultura contemporanea e a nao
questionar a "ordem". Observo que a professora L vai de encontro a este pensamento ¢ ela
conclui afirmando que foi na disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural” — com
a professora N, que discutiu muito nessa questdo — tornou-se mais facil de perceber a

problematica da questao da diversidade sociocultural.

[...] Nesse momento ele se sentiu mais respeitado. Eu acho que eu ndo estava
respeitando muito esse espago dele. A principio, a gente comeg¢a a nao
perceber o que esta acontecendo. Acho que esse é o grande problema, vocé
passa pelo problema e nio percebe, quando vocé comega a perceber fica mais
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facil. E com a professora N, ela comecou a falar muito nessa questdo, ai uma
aula foi que bateu... Foi ai que eu fui despertando. Ela (a professora N - da
disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural™) trouxe um texto
interessante pra despertar sobre isso [...] foi um texto que me ajudou a quebrar
muito essa questao. [...] (fragmento de comentario da informante).

Vé-se a importancia da discussdo no contexto da Formacao de Professores e o quanto
ela afeta a praxis do professor do Ensino Fundamental. A analogia trazida pela professora
entrevistada ¢ muito interessante, ao afirmar que ela “foi despertando”, e especificamente,
despertando para o respeito aos alunos.

Outro fator importante no enfoque da discussdo da diversidade sociocultural em sala
de aula do Ensino Fundamental refere-se a musica. A professora comenta que os alunos tém a
musica circulando muito fortemente no seu cotidiano. Constitui-se uma pratica muito comum
os alunos utilizarem alguma expressao da musica, muito continuamente, no periodo que passa
na escola, segundo a professora “eles chegam a sala fazendo aquele ‘batuque’ na mesa o
tempo todo, e aquele negdcio de dancar”. A professora enfoca que ela deseja realizar alguma
atividade que traga a musica ao contexto do conteudo tratado a sala de aula, mas sugere que ¢
dificil essa pratica, ja que ao trazer a musica para a sala de aula, ha uma dispersao por parte

dos alunos quanto ao conteudo curricular a ser trabalhado.

[...] E a musica ¢ porque eles ja tém aquela questdo que ja vém do cotidiano,
eles chegam a sala fazendo aquele “batuque” na mesa o tempo todo, e aquele
negocio de dangar, e as vezes, vocé quer fazer uma atividade, mas as vezes ¢
dificil vocé encontrar aquilo ali, entdo, vocé abaca trazendo a musica pra
conciliar, ndo pra competir com vocé, porque sendo vocé perde... , perde,
perde feio, entdo vocé tem que trazer o cotidiano deles, sendo vocé perde o
controle total da turma. [...] (fragmento de comentario da informante).

Ao exprimir que a utilizagdo da musica deve ser motivo de conciliagdo e ndo de
competi¢do, percebe-se uma frustragdo no discurso da professora. Nao fica clara qual a
distancia entre o real e o ideal no discurso da professora, pois no discurso hd uma sugestao de
que se ela traz a musica para conciliar e se ela trouxer a musica ela perde o controle da turma.
Mas, esse discurso pode ser visto de outra perspectiva: a musica que seria um instrumento de
conciliacdo se torna instrumento de competi¢do, pois ao trazer a musica, ela se torna
concorrente e ¢ dificil competir com ela e ai se perde o controle total da turma.

Referente as atividades do dia da consciéncia negra, a professora fez uma avaliacdo
dos pontos fortes e fracos, indica que gostou das atividades desse dia. Ao iniciar esse topico a
professora preferiu falar dos pontos fortes do evento e informa que o trabalho sobre o tema da
consciéncia negra foi desenvolvido ao longo do ano. Ela acredita que a assimilagdo dos alunos

frente a essa temadtica e os valores que a reveste foi perceptivel.
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Vou comecar pelos pontos fortes, na verdade a gente tinha desenvolvido um
trabalho ao longo do tempo, a gente tinha tentado desenvolver essa questdo. E
eu percebi assim, pelo menos assim no nivel da historia eu percebi que eles
pegaram alguma coisa. [...] (fragmento de comentario da informante).

Dentre os contetidos abordados pela professora, ao longo do ano, estd o conteudo de
Historia e em especial, Historia do Brasil. A professora aponta que realizou junto aos alunos
uma discussao sobre o papel dos negros no periodo escravista e que eles — os alunos -
internalizaram muito bem essa discussdo. Ela entende esse como o ponto forte do tema da
consciéncia nega.

Tanto que no comeco da aula eles estavam falando: - Lembra que o negro veio
— E eles pegaram muito a questao do escravo, e eles tinham muito aquilo ali, e
eles foram trazendo — Ah! Mas o escavo lutou também. Também era muito
daquela questdo de que o escravo — Ah! Professora, eles ficavam presos e
apanhavam... E eu digo: - E, mas eles também lutavam. Eu acho que eles
pegaram, foram entendendo um pouquinho dessa questdo da histéria. Tanto
que eles trouxeram, em outro dia, nas aulas anteriores (ao dia da consciéncia
negra), eles conseguiram entender da questdo do negro, da questdo do indio.
Eles disseram que a professora anterior ja tinha dito que ndo foram os
portugueses que descobriram o Brasil que os indios ja moraram aqui. E eles
internalizaram muito isso, tinha um aluno “A” mesmo, que ele domina muito
bem essa questdo de perceber as coisas assim, ¢ de uma opinido muito forte.
Entdo, eu acho que esse foi o ponto forte. [...] (fragmento de comentario da
informante).

A internalizacdo desses conteudos elos alunos ¢ uma preocupagdo real para a
professora, que busca na discussdo com seus alunos elementos de reflexdo da identidade e
diferenca, ligando contetidos classicos a realidade dos alunos. Em rela¢do ao ponto fraco da
discussdo da consciéncia negra na sua sala de aula, a professora reflete sobre a postura dos
alunos frente a essa discussdo e os recursos empregados para a sua realizagdo, segundo a
mesma, eles ficam muito entretidos, mas, também, ficam muito euforicos. Ela atribui a falta
de habito com recursos materiais, a exemplo do aparelho de DVD, a euforia dos alunos. Por
estar em uma comunidade muito carente, o acesso dos alunos a equipamentos para a

realizagdo de trabalhos na escola ¢ muito pequeno e por isso mesmo, torna-se novidade.

[...] Ponto fraco, eu acho que eles precisam muito de se habituar de coisas, de
ter esse tratamento, porque sendo, tudo ¢ muito bom, um choque. Acho que
estd faltando mais pessoas para trabalhar com eles essas coisas, porque tudo ¢
novidade. Vocé vé que essa novidade, ¢ porque eu acho que eles ndo estdo
acostumados com isso. Por exemplo, eu levo bastante video, eu gosto muito
de trabalhar com eles filmes, porque eu percebo que eles ficam muito
entretidos. Mas eu percebo que eles acham tdo novidades que eles ficam muito
euforicos. Eu acho que se eles forem educados a aprenderem a assistir ¢ se ndo
for tdo novidade para eles, quando se levarem um filme ou fazerem um
momento, como aquele, eles vao participar de uma forma mais proveitosa,
porque eles ja vdo estar acostumados. E a minha unica vez, é a minha
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possibilidade. Vao ter outras vezes, entdo eles vao chegar mais tranquilos [...]
(fragmento de comentario da informante).

A professora afirma sobre a necessidade de educar os alunos a participarem de forma
mais proveitosa de atividades que possibilite o engajamento dos alunos frente as “novidades”
do mundo e de criar uma rotina dessas atividades em sala de aula. Esta fala tem consonancia
com o que Moreira (2008) afirma, ao citar Miedema e Wardekker (1999), que a finalidade do
ensino a aprendizagem auténoma para dar significados a uma acdo baseada saberes,
habilidades e valores para desenvolvimento da uma identidade que construa vinculos de

convivéncia entre os diferentes.

4.2.1.3 Convergéncia entre os ditos e os vividos

Ao analisar a pratica pedagdgica e o discurso acerca destas praticas das professoras,
buscando as nuances dos contetidos e encaminhamentos metodoldgicos voltados para a
discussdo do tema da diversidade sociocultural, registro as seguintes reflexdes:

e A primeira refere-se aos tempos / processos desenvolvidos na sala de aula referente a
discussdo da diversidade sociocultural.

Todas as duas professoras observadas conduziram suas aulas de forma muito fluida, o
que pode ser muito proveitoso para a conducdo desta discussdo, no dizer de Moreira “O
alcance dos objetivos propostos pode ser facilitado se adotarmos uma atitude flexivel em
relacdo as metas e as atividades desenvolvidas, se prestarmos atencdo aos processos que se
desenrolam nessas atividades” (2008, p. 52). H4 que pensar na dindmica do grupo, no clima
da sala de aula, a exemplo da seguranga em expor sua fala, seu comportamento, suas reagoes.

Mas para ter esta percep¢do, a professora deve estar fundamentada em agdes e
posturas que possibilitem experiéncias dos estudantes frente aos seus pontos de vista, suas
aspiragdes, suas perspectivas. Segundo CANDAU (2008), alguns elementos de praticas
pedagogicas devem assumir a perspectiva intercultural, a saber, “reconhecer nossa identidade
cultural, desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar, identificar nossas
representacdes dos ‘outros’, conceber a pratica pedagogica como um processo de negociacao
cultural, evidenciar a ancoragem historico-social dos contetdos, conceber a escola como

espaco de critica e produgao cultural” (2008, p. 24).
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A propria Candau (2008) aponta que acerca do ndo reconhecimento unanime acerca
das implicagdes pedagogicas da interculturalidade. Esta referéncia marca a postura flexivel
das duas professoras observadas, que na execugdo das atividades, se mostraram, em maior ou
menor medida, sem diretividade ou perspectiva conclusiva ocasionando o esvaziamento de
conteudos das areas de linguagem, ciéncias da natureza e ciéncias sociais, 0os quais sao
importantes a escola também valorizar.

e A segunda refere-se aos trabalhos processuais X trabalhos de conclusao imediata.

A segunda, decorrente da reflexdo anterior, refere-se ao distanciamento dos trabalhos
processuais em contrapartida dos trabalhos de conclusao imediata. Embora a discussao da
diversidade sociocultural seja afirmada enquanto discussdo corrente na escola, com
implicacdes pedagdgicas como a de proporcionar “uma visdo afirmativa acerca da diversidade
étnico-racial e entendendo-a como uma riqueza da nossa diversidade cultural e humana”
(GOMES 2008 p.72) ainda ha o investimento de “datas comemorativas”, a exemplo da
“Semana da Consciéncia Negra”, que acontecem anualmente na escola como culminéncia de
um periodo de trabalho com a tematica.

Este momento reflete o sentido de aleijamento e proximidade dos conceitos que
cercam a discussdo da diversidade cultural no contexto brasileiro e essa perspectiva esta
apresentada na postura das professoras que elucida fragilmente o imbricamento / a distancia
entre a cultura africana / brasileira. Todavia, as professoras buscaram proporcionar aos alunos
o conhecimento e consciéncia da matriz da propria cultura em que eles estao inseridos.

e A terceira refere-se ao distanciamento entre o discurso e a pratica

A terceira diz respeito ao fato de na observagdo ficar explicito que esse trabalho vem
se desenvolvendo como uma tentativa, ensaios e experimentos que vao se construindo no dia-
a-dia da pratica na sala de aula, o que pode expor alguma cisao ou as dificuldades de conexao
entre a discussdo do tema da diversidade sociocultural e as atividades metodoldgicas
executadas na sala.

Finalmente, se torna necessdrio que as professoras tenham intengdes soélidas de
reavaliar suas proprias posicdes, saberes e metodologias, no sentido de reconhecer quais
atividades planejar, qual recurso utilizar e como a escola pode colaborar. Para Alarcao (2000)
isto ¢ possivel com o didlogo com os pensamentos, desejos e frustragdes com si mesmo e com
os demais. Ao propor-se a esta avaliagdo, o professor faz uso de suas prerrogativas como
profissional intelectual que marca sua acdo a partir da pratica reflexiva. Isto porque ela ¢é
“concebida como uma organizagdo que pensa continuamente na sua missao social [...] e onde

gerem conhecimentos e relagdes, comprometimentos e afeto” Alarcao (2000, p. 11 e 12).
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Desta forma, a escola tornar-se um espago de garantia para o tema da diversidade

sociocultural ao possibilitar que o conhecimento que emerja da propria pratica.
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CONCLUSOES DA INVESTIGACAO

Ao longo da investigacdo da tese “a diversidade sociocultural no ambito da
formacao de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” busquei
trazer uma reflexa acerca do tema da diversidade cultural na educacdo brasileira,
especificamente na formagao de professores, ao esquadrinhar a dialética que esta subjacente
no extrato do projeto social, na praxis educacional e na formagdo de professores em face da
diversidade sociocultural.

Como culminancia desta proposta, na sessdo de conclusdes da investigagdo desta tese,
procurei tracar uma reflexdo que “amarra as pontas” dos processos desenvolvidos na
elaboracdo desta, desde o projeto, analisando a validade dos objetivos propostos pelos trajetos
percorridos e respondendo as questdes apresentadas. Finalizo esta secdo falando dos impactos
que este espaco / tempo de analise de reflexdo teve sobre mim, desde a perspectiva académica

e pessoal.

5.1 RESGATANDO A DISCUSSAO: DO PROJETO A CONCLUSAO

Nesta se¢do o proposito ¢ fazer uma retomada da discussdo proposta ao analisar a
intencionalidade da investigacdo sobre “a diversidade sociocultural no ambito da
formacao de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)”. Para
tanto, ¢ fundamental apontar que as linhas mestras desta tese, propostas no projeto entregue e
aprovado ao conselho desta Universidade e que demarcou o inicio deste processo
investigativo, foi assegurado em cada procedimento durante a execu¢do do projeto.

Observo que o projeto trouxe referentes a producdo que foi desenvolvida, tanto ao
marco teoérico, na categoria de diversidade sociocultural, quanto a fundamentacdo
metodoldgica, nos seus desdobramentos desde a perspectiva metodologica desse estudo de
natureza qualitativa, passando pelo método de abordagem naturistico e de procedimento
técnico de estudo de caso, obtido pelas técnicas de observagdo, analise de documentos,
questionarios e entrevistas; por fim, garantido pela andlise de contetido enquanto estratégia de
coleta de informagdo. O que foi alcangado no final deste processo, resultou no documento

aqui apresentado.
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Dito isto, busco aqui validar os objetivos da investigagdo a partir da trajetoria que
desenvolvi ao longo do processo investigativo, checando se estdo em consonancia 0s
objetivos propostos frente as opgdes realizadas no transcurso dos procedimentos de pesquisa.
Outra proposta aqui apresentada ¢ a retomada das questdes que nortearam a investigagao,
buscando responder uma a uma delas.

Esta ndo ¢ uma tarefa facil, antes, envolve uma percepcdo agucada do processo e
produto da investigacao, bem como, da propria condugao realizada ao longo deste processo de

investigacao. Na sequencia sera apresentada a intencionalidade da investigagao.

5.1.1 A intencionalidade da investigaciao: validade dos objetivos propostos e trajetos

percorridos

O objetivo geral da investigagdo “a diversidade sociocultural no ambito da
formacao de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” possui o
seguinte contorno: Investigar como o anunciado sobre o tema da Diversidade sociocultural ¢
evidenciado no cotidiano das salas de aula do Ensino Fundamental e como o tema da
diversidade sociocultural estd na pauta da formagdo de professores para o Ensino
Fundamental.

A investiga¢do buscou analisar como € tratada a diversidade na educagdo brasileira, na
instancia politica, averiguando como ¢ assegurado o direito a diferen¢a na educagdo no Brasil,
e em especial, na formacdo de professores para o ensino fundamental. Muitas foram as falhas
deste trabalho, muitas foram suas limitacdes. Entretanto, vale também ressaltar os logros desta
investigacao, a saber, vivenciar cada etapa do processo proposto no mapa conceitual e no
desenho de pesquisa, entendendo as articulagdes existentes entre cada etapa do processo;
sentir o impacto que o contetido abordado nesta tese, causou em mim, ao perceber um intenso
movimento de se elucidar o tema da diversidade, nas varias instancias investigadas.

Registro aqui a importancia das contribuicdes espontdneas que recebi ao longo desta
trajetoria. Estes aportes me fazem pensar que ¢ um tema que se encontra manifesto em todos
0s sujeitos aqui investigado, visto que todas as pessoas que abordadas, tinham algo a narrar,

seja uma experiéncia seja um conceito.
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As agdes que permitiram o logro do objetivo geral desta investigagcdo foram baseadas
na formulagdo dos objetivos especificos. Portanto cabe aqui mapear, nas segdes desta
investigacao, onde cada objetivo foi alcancado.

Na introdugdo foi feita a explicitacdo da estrutura do texto. Esta se desdobrou em
subsecdes que deram conta de demarcar dados basilares da investigacdo, a saber, a
compreensdo utilizada no trabalho acerca da terminologia da diversidade sociocultural, a
apresentacao da area temadtica da investigagao, ademais de construir a apreensdo do desenho
logico conceitual da investigacao.

A segunda secdo se ocupa da fundamentagdo tedrica da investigacao, cuja finalidade ¢é
a de construir uma estrutura tedrica coerente e pertinente a esta investigacdo, e, por isto
mesmo optei pela construgdo de um arcabougo conceitual, um historico € um contextual. No
arcabouco conceitual busquei desenvolver reflexdes sobre Sociedade, cultura e educagao,
envolvendo referentes acerca da identidade e alteridade, e como alargar a comunicagdo
intercultural, tarefa esta que me levou a pensar no papel do estado de direito e o exercicio da
cidadania. Ainda busquei entender como o estado laico se posiciona frente a diversidade
sociocultural e quais avancos a sociedade logrou com a edicao de politicas afirmativas.

Como uma forma de introduzir a centralidade da questao apresentada busquei apontar
como a educagdo vem a se configurar para receber no seu interior temas que extrema
importancia para a vida na sociedade democratica, a exemplo da diversidade sociocultural, e
como a educacdo em valores se configura na escola laica no contexto da diversidade
sociocultural. Finalizando este delineamento teorico, procurei entender como a formagao de
professores para a educag@o em valores no contexto da diversidade sociocultural.

Ainda na fundamentacdo tedérica da investigacdo busquei construir um arcabouco
historico referente a estrutura e funcionamento da educacdo brasileira, e em detalhes, na
formagdo de professores nos periodos: agroexportador, de substitui¢do de importagao, do
capital associado; o que me colocou no contexto brasileiro pds década de 80, quando houve
maiores rumores de repensar posi¢does frente a diversidade sociocultural, e como
consequéncia, procurei analisar o fluxo da construcdo do tema da diversidade sociocultural no
Brasil e em especial, no sistema educacional brasileiro.

Ao Finalizar a fundamentagao teorica da investigagdo, busquei construir um arcabougo
contextual da educagdo brasileira e, especificamente, da formagdo de professores. E
justamente, no arcabouco contextual € que aparece uma sequéncia de quatro objetivos
especificos a serem alcangados. O primeiro se propoe a examinar a producao de politicas para

o tema da diversidade sociocultural (concepgdes - diretrizes) e a produgdo de politicas para a
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educacdo, e em especial para a formagao de professores (concepgdes - diretrizes) e verificar se
elas de alguma forma estdo imbricadas.

Para entender o contexto atual do sistema de educacdo formal ¢ diversidade
sociocultural no Brasil, tive a iniciativa de abordar o delincamento da estrutura da educacao, ¢
mais especificamente, da formagao de professores na sociedade Politica brasileira, a partir das
leis ordindrias e planos gerais de educacdo, a saber, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n°® 9.394 e¢ o Plano Nacional de Educag¢ao (PNE). Também a partir destes
documentos examinei as especificidades sobre a diversidade sociocultural no Brasil e seu
tratamento, enfocando o extrato do direito cultural.

Este enfoque permitiu reconhecer o contexto da diversidade sociocultural no Brasil € o
contexto da educacao brasileira para a diversidade sociocultural, o que me levou a delinear, de
forma mais especifica, a estrutura da educagdo para a diversidade sociocultural no poder
Politico. Para esta tarefa, além dos documentos acima, utilizei documentos do legislativo
como a lei n° 10.639 e a lei n° 11.465, e planos do executivo como o Plano Nacional de
Educacdo em direitos humanos e os Pardmetros Curriculares Nacionais. O exame nas politicas
de educacdo, de formagdo de professores e diversidade sociocultural apontou para as
possibilidades e os limites da educacdo para a diversidade no Brasil atualmente e para a
influéncia das lutas do movimento social para reconhecimento da Diversidade sociocultural.

Na sequéncia, senti necessidade de encontrar referéncias concretas eu exemplificasse o
trato alusivo ao tema da diversidade sociocultural, portanto optei em construir uma subsecao
das experiéncias na area educacional brasileira para a diversidade sociocultural, em nivel de
extensdo universitaria, pos-graduagdo e graduacdo. Isso me levou perseguir o segundo
objetivo, a saber, analisar através dos documentos o que se planifica e o que se executa no
nivel institucional, nos cursos de formagdo de professores de trés Universidades situadas na
cidade de Salvador, Bahia.

Este objetivo foi alcancado através de uma pesquisa documental nas matrizes
curriculares do curso de Pedagogia em trés universidades, onde ficou explicitada que dos trés
cursos analisados, apenas um, o do Departamento de Educag¢do do Campus I da Universidade
do Estado da Bahia traz em sua matriz curricular a abordagem de temas refrentes a
diversidade sociocultural. Trata-se de uma disciplina que focaliza a histéria, cultura,
conhecimento, manifestacdes artisticas e religiosas, € também a contribui¢do do segmento
afro-brasileiro para a sociedade brasileira.

Localizar esta disciplina na matriz curricular do Departamento de Educagdo da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB) me levou ao terceiro € ao quarto objetivos:
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reconhecer e explicar a presenca ou auséncia do que ¢ enunciada na esfera politica sobre o
tema da diversidade sociocultural e como ela esta assentada nos cursos do Departamento de
Educacao da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e Analisar através dos documentos
dos cursos de formagdo de professores do Departamento de Educac¢do da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), como se encontra contemplado o tema da diversidade sociocultural.
Ou seja, como ¢ tratado o tema da diversidade sociocultural na organizagdo curricular do
curso de formacgao de professores no Departamento de Educagdo da Universidade do Estado
da Bahia.

Busquei explicitar a organizacdo politica e estrutural da citada Universidade e do
Departamento de Educagdo, que funciona em Salvador — Bahia, até desenvolver a analise da
disciplina em questdo, via documentos, tais como Plano de desenvolvimento institucional,
esta tarefa foi importante para alavancar o quinto objetivo, que ¢ interpretar e concluir quais
sdo as caracteristicas do tema da diversidade sociocultural que estdo na pauta da formagao de
professores do Departamento de Educag¢do da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Os
documentos revelaram que existe a disciplina obrigatdria sobre a diversidade sociocultural em
um dos curriculos que funcionam no Departamento, porem a inser¢ao desta disciplina €
recente € sendo oferecida pela primeira vez no segundo semestre de 2007. Vale dizer que o
alcance do quinto objetivo se deu na andlise da disciplina que observei em etapa posterior da
investigacao.

A terceira secdo descreveu os fundamentos metodoldgicos da investigacdo, quando
retomei o planejamento do problema e repassei os objetivos da investigagdo, que deram
orientagdo ao enfoque de pesquisa qualitativa e o método de estudo de caso, utilizado em seu
tratamento. Vale ressaltar que as reorientacdes para a constru¢cdo desta secdo atendeu ao que
era proposto no projeto, a saber, repassar o contexto da investigacdo, apresentando as técnicas
para a analise documental e procedimentos de observagdo; ademais de apresentar os
instrumentos como elaboragdo de questiondrios € entrevistas, bem como, a analise e
triangulacdo dos dados obtidos na investigacao.

Na quarta se¢do se deu o alcance do quinto objetivo com a andlise do planejamento
semestral da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” que discute o tema
da diversidade sociocultural observada e cuja intengdo foi fazer uma reflexao dos elementos
constantes na sua elaborag¢do. O passo seguinte assegurou a obten¢do do sexto objetivo, que
foi analisar a praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos) que atuam nos cursos
de formagdo de professores no Departamento de Educag¢do da Universidade do Estado da

Bahia (UNEB). Esta andlise foi feita a partir da observagdo das praticas na sala de aula da
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disciplina e a perspectiva da disciplina pelo discurso da professora e dos estudantes
envolvidos na disciplina.

Como ultima tarefa no cumprimento do objetivo acima citado, construi o perfil dos
envolvidos na investigagdo — professora e estudantes da disciplina. Este levantamento de
perfil, entre outras finalidades, me fez reconhecer quais colaboradores abordar para a etapa
seguinte, quando foi cumprido o sexto objetivo, o de examinar como o que ¢ idealizado na
teoria ¢ na sociedade politica, ademais do fincado em nivel institucional dos cursos de
formagdo de professores sobre o tema da diversidade sociocultural, ¢ executado no Ensino
Fundamental. Para alcancar o objetivo acima descrito foi realizada a analise dos planos de
ensino, observagdes das praticas na sala de aula e discurso dos alunos da disciplina Processos
Civilizatorios e Pluralidade em seu papel de docente do Ensino Fundamental Cultural, em
busca da convergéncia entre os ditos e os vividos.

Com todas as intengdes de estudo marcadas, chego finalmente a quinta secdo,
conclusdes da investigacdo, com a proposta de validar os objetivos indicados pelas opgdes
que me conduziram nesta direcao delineada no corpo da tese. E, na sequencia procuro

responder as questdes apresentadas na introdugao.

5.1.2 Respondendo as questdes apresentadas

Na investigacdo aqui empreendida que teve por titulo “a diversidade sociocultural
no ambito da formacido de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB)” procurei trazer uma reflexdo acerca do tema da diversidade sociocultural na
educacdo brasileira, especificamente na formacdo de professores. O proposito desta
investigacao, como ja dito anteriormente, foi o de buscar a compreensao da dialética que esta
subjacente no extrato do projeto social, praxis educacional e formacao de professores em face
da diversidade sociocultural.

Questoes foram organizadas no sentido de oferecer sustentaculo ao processo de
elaboragdo da investigacdo. Essas questdes advém de observagdes do quanto o tema da
diversidade sociocultural no Ensino fundamental tem sido de dificil manejo, dado sua
complexidade e o desconhecimento geral em transformar os conceitos em atitudes e posturas
que possam ser positivas no trato do tema. O que me impulsionou a investigacao foi a

observagdo de uma cisdo entre: a teoria =» o planejamento = o discurso =» a ag¢do. Ou seja,
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entre o que ¢ pensado na esfera politica da sociedade, Legislativo / Executivo, € o que ¢ feito
na esfera da sociedade civil, na pratica pedagogica na formacdo de professores ¢ em seu
desdobramento do profissional (em formagdao) que atua em classes de 1* a 4* serie da
educagdo basica, isso se constitui os antecedentes da investigagao.

Para me orientar na tarefa de construir afirmagdes nesta se¢do de conclusdes da
investigacao, sinto a necessidade de responder ao problema e as questdes basilares constantes
no projeto que norteou a pesquisa. Para responder ao problema desta investigacao: Como o
anunciado sobre o tema da Diversidade sociocultural é evidenciado no cotidiano das
salas de aula do Ensino Fundamental? E ligado ao anterior: Como o tema da diversidade
sociocultural estd na pauta da formacao de professores para o Ensino Fundamental?
Proponho amarrar as pontas desde o aspecto macro — a formulacao de politicas voltadas para a
tematica - ao aspecto micro — como a professora do Ensino fundamental atua considerando
estas determinagdes legais. Os interrogantes que se constituiram questdes basicas da
investigacdo se traduziram em agdes que permitiram o logro de responder ao problema de
pesquisa. Elas estdo abaixo descritas, seguidos das reflexdes que foram sendo notadas ao
longo da trajetoria da construcao desta investigacao.

A primeira questdo basica respondida ¢: O que ¢ anunciado na sociedade politica
(projeto social / praxis educacional / formagdo de professores) ante a diversidade
sociocultural? Trata-se do que ¢ enunciado nas leis acerca do tema da diversidade
sociocultural. No exame da produgdo de politicas para a educagdo, e em especial para a
formagdo de professores e da produgdo de politicas para o tema da diversidade sociocultural
pude verificar que o enlace destas politicas se da de forma ténue. Cada uma delas estd em um
plano de definicdo muito conceptual, pouco recorrente e com fragilidade estratégica. Como se
pode verificar nos fragmentos extraidos dos textos legais, onde ha um enlace das politicas de
formacao de professores e das politicas para a diversidade sociocultural.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB n°9.394 de 20 de dezembro
de 1996) esta afirmada a compreensdo da educacdo enquanto processo formativo que se da na
convivéncia humana da sociedade civil de maneira global e as manifestacdes culturais.
Inclusive, a lei orienta que o ensino de Historia do Brasil deve expor a contribuicao das
diferentes culturas e etnias na formacao do povo brasileiro. Esta deliberacdo esta ajustada as
determinagdes da Resolugdao 2 do Conselho de Educac¢do do Brasil (CEB), de 19 de abril de
1999, que institui as diretrizes curriculares nacionais para a Formagdo de professores da
educagdo infantil e do ensino fundamental, onde esta dito que, ademais do incremento de

praticas educativas que ponderem sobre a realidade sociocultural, economica, de género e de
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etnia, e também a centralidade da educagdo escolar conjugado com as prioridades sociais do

pais. Esta ¢ uma importante chamada no tragado da diretriz para a formacao docente para o

ensino fundamental.

Por fim ha a determinagdo do Plano Nacional de Educa¢do (PNE) que recomenda a
inclusdo em quaisquer cursos da formacao profissional, inclusive da formagao de professores,
em nivel médio e superior, de temas especificos, nos curriculos e programas, do segmento
afro brasileiro, das sociedades indigenas e dos trabalhadores rurais referente a historia, a
cultura, aos conhecimentos, as manifestacdes artisticas e religiosas, e, ademais da sua
contribuicdo na sociedade brasileira. Esta determinagdo, ao contrario das outras, ¢ muito
explicita e carrega uma estratégia muito simples, a saber: a insercao de disciplinas voltas ao
tema da diversidade sociocultural nos curriculos de educacao técnico profissionalizante ¢ do
ensino superior. Esta recomendagdo se constituiu elemento basilar e que me conduziu a
segunda questdo desta investigagao.

A segunda questao basica respondida ¢: Como o tema da diversidade sociocultural esta
na pauta da formacao de professores para o Ensino Fundamental? Ao analisar nos documentos
dos cursos de formagdo de professores do Departamento I da Universidade do Estado da
Bahia, se o tema da diversidade sociocultural encontra-se contemplado, duas particularidades
ficaram explicitadas:

e A primeira refere-se ao fato do cumprimento das determinagdes do Plano Nacional de
Educacdao (PNE). Pode-se perceber que o Departamento de Educagdo - campus I da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), cuja trés vertentes Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacgdo Infantil y Gestdo e Coordenagdo do trabalho Escolar, oferecem
a disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”, enquanto disciplina
obrigatoria, ademais da disciplina optativa clamada “Diferencas Etnico-Raciais no
Sistema de Ensino Brasileiro”. A entrada destas disciplinas na base curricular deste
curso revela a busca da Institui¢do por estar afinadas com os dispositivos que a lei indica.

e A segunda refere-se a0 ndo cumprimento na integra desta mesma determinagdo legal, ja
que na matriz curricular do Departamento de Educagdo - campus I da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) nao trata a historia, a cultura, aos conhecimentos, as
manifestagdes artisticas e religiosas das sociedades indigenas e dos trabalhadores rurais.
Inicialmente, considerei este fato como uma exclusao deliberada, no entanto na entrevista
com a professora ela argumentou ser este um expediente necessario a reflexdo que se
deseja fazer para uma mudanca de pensamento frente a diversidade sociocultural. Este ¢

um argumento contundente, pois aponta para o reconhecimento do contexto em que esta
321



A diversidade sociocultural no 3mbito da formagio de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2013
Ana Cristina Castro do Lago

formacgao de professores estd inserida, a saber, o contexto baiano, em especial, na cidade
de Salvador, onde a ascendéncia africana ¢ maioria e sofrem grande segregacdo, velada ou
explicita, do entorno.

A terceira questdo basica respondida ¢é: Como o anunciado em relagdo ao tema da
diversidade sociocultural na esfera politica ¢ planificado no nivel institucional na formacao de
professores? Aqui proponho entender como o enunciado nas leis acerca deste tema ¢
planificado. Ao analisar como o tema da diversidade sociocultural esta na pauta da formagao
de professores no Departamento de Educagdao da Universidade do Estado da Bahia, posso
perceber que agdes concretas ainda s3o dificeis de ser implantadas no nivel institucional,
sendo que, ocasionalmente, pede haver um hiato entre o que ¢ formulado conceitualmente na
esfera politica, e entre o que ¢ — e como ¢ — planejado e especialmente executado nas
Instituigdes. Este hiato advém das diversas situacdes dispares destas institui¢des, tais como a
falta de recursos fisicos, humanos e / ou material. No caso especifico do Departamento de
Educacdo da Universidade do Estado da Bahia, posso dizer que esta instituicdo tem tido éxito
ao tracar as suas diretrizes, objetivo € metas em meio a tantas orientacdes que surgem no
cenario da formacao de professores no Brasil. Mas, para um melhor entendimento da paridade
da discussao ente o que ¢ produzido na esfera politica e o que € planificado na instituigcao
sobre o tema da diversidade sociocultural, se encontra abaixo sintetizado o seguinte

comparativo:

Ilustracio 19: comparativo entre as determinagdes legais ¢ a ementa da disciplina pesquisada.
Fonte: acervo da propria autora
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A ilustrag@o acima que apresenta um comparativo das determinagdes legais e sequente
diretriz institucional referente ao tema da diversidade sociocultural, exibe o esfor¢o na
instancia politica em fazer um resgate de valores das diversas culturas e suas manifestagdes de
maneira global, que, até a edicdo deste conjunto de determinacdes legais, ndo se encontrava
priorizado. Gomes (2008) chama a atengdo de que a aplicacdo da lei impactard muito na
sociedade ao longo do tempo, pois possibilita aos estudantes participarem “de um estudo
sistematico que destaque as referéncias positivas do seu grupo étnico/racial, da histéria do seu
povo, entendendo-a como parte da construcao da historia do nosso pais” (GOMES 2008 p.87
e 88), no entanto, ¢ importante salientar que esta discussao que as diretrizes trazem deve estar
ancorada no entendimento de que se deve educar para a diversidade sociocultural.

Observo que entre o que ¢ produzido na esfera politica e o planejado nas instituigdes
reserva uma margem de possibilidades, resultando no compasso diferenciado entre o que
ocorre em uma ¢ outra esfera, que, segundo Gomes (2008), afeta a pratica pedagdgica. Para o
autor a discussao sobre as diferengas deve estar vinculada ao entendimento no contexto de
uma educagdo para as relagdes étnico-raciais € neste sentido compreendo que a institui¢ao
aqui estudada fez um recorte no sentido de atender as nuances de um contexto especifico ao
inserir na sua matriz curricular a disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”
como obrigatoria. O fato de Salvador (BA) ser considerada a capital negra do pais, com a
populacdo afrodescendente majoritdria numericamente € na sua maioria, em condi¢des
precarias de vida foi decisivo para a elaboragdo deste recorte analitico das perspectivas no
ambito econdmico, politico e social dos descendentes de africano para a nagdo brasileira na
formacgao de professores.

A quarta questdo basica respondida é: O que ¢ planifica ¢ executdvel no nivel
institucional, nos cursos de formagao de professores na cidade de Salvador, Bahia? Trato aqui
de distinguir como ¢ planejado o tema da diversidade sociocultural nos cursos de Formagao
de Professores de trés universidades que funcionam na cidade de Salvador — Bahia, a saber,
Universidade Catolica do Salvador (UCSAL), Faculdade de Educagao (FACED) da
Universidade Federal da Bahia e o Departamento de Educacdo da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB). A escolha das universidades se deu pelo o fato terem em comum a oferta da
formagdo de professores no curso de Pedagogia, e difere em sua dependéncia: a primeira ¢
uma institui¢do privada, a segunda uma instituicdo federal e a tultima, uma institui¢ao
estadual.

De inicio, € necessario comentar sobre o tempo de efetivacao das medidas legais na

institui¢do, ja que as leis sinalizam sobre a temdtica em questdo ha mais de dez anos, no
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entanto, na pratica do cotidiano institucional esta tematica levou mais de seis anos, depois da
lei editada, para ser inserida no projeto do curso de formagdo de professores. Neste sentido, o
que o que ¢ dito por Romao (2003) de que as finalidades educativas, num fluxo e refluxo de
influéncias, podem concordar ou discordar entre si, a depender dos momentos evolutivos pelo
que passam nas instituicdes.

Nesta perspectiva, tracar um comparativo do extrato da producdo de politicas para a
diversidade sociocultural que coaduna com as matrizes curriculares dos programas de
formagdo de professores destas trés universidades situadas em Salvador — Bahia foi bastante
oportuno e elucidativo, pois revelou que, embora as politicas sinalizem para um avango no
reconhecimento, validacdo e valorizagdo dos diferentes sujeitos integrantes no cenario politico
e civil, as institui¢des que sdo formadoras de conceitos e ideias estdo em descompasso com
esta diretriz politica e entre elas mesmas.

Das trés matrizes curriculares identificadas e analisadas, as duas primeiras nao
atendem ao dispositivo legal, tendo em vista que na primeira, ndo ha qualquer disciplina que
possa discutir a diversidade sociocultural e a segunda possuia em sua matriz curricular uma
disciplina que abordava o tema essa disciplina, no entanto, ela era optativa e depois, foi
retirada do curriculo. Apenas a terceira, oferece a disciplina no curso em questao e, portanto,
elegi esta instituicdo para dar continuidade esta pesquisa, detalhando nuances e caracteristicas
desta disciplina ao responder, na sequencia, a quinta questio basica.

A quinta questdo basica respondida é: O que se planifica e o que se executa no nivel
institucional, nos cursos de formagdo de professores no Departamento de Educagdo da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)? A tltima questdo aponta para a interpretacao das
caracteristicas do tema da diversidade sociocultural na formagdo de professores do
Departamento de Educacao I da Universidade do Estado da Bahia. Trato aqui de reconhecer o
que e como ¢ planejado o tema da diversidade sociocultural nos cursos do Departamento de
Educagao I da Universidade do Estado da Bahia.

Nesta institui¢do, houve uma reformulacdo curricular e houve a insercdo de novas
disciplinas que atenderam uma ampla gama de topicos exigidos por lei. E nesta conjuntura
que esta inserida preocupag¢do com a questao da diversidade sociocultural. Dentre as duas
disciplinas que atendiam a discussao do tema da diversidade sociocultural e contemplam os
topicos de interesse da discussdo cidada proposto pelos dispositivos da lei, foi utilizada como
caso exemplar a disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural.

Notei que, nesta etapa, diferentemente do descompasso entre o elaborado na esfera

politica e o planejado nas institui¢des, a proposta planificada pelos professores ao elaborarem
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o plano semestral de aulas estd em sintonia com o projeto do curso de formacdo de
professores € com o processo executado na trajetoria do semestre letivo. O plano em acao
ganha muito elementos de reflexdo ao possibilita elementos de carater tedrico metodoldgico
que sao acionadas pela docente, referees aos conteudos, técnicas e posturas, que geram
desdobramentos bastante oportunos a discussao do tema da diversidade sociocultural.

A sexta questdo basica respondida é: Como o que se planifica no nivel legislativo e no
nivel institucional esta presente na praxis educativa dos colaboradores (professores e alunos)
que atuam nos cursos de formacdo de professores no Departamento de Educag¢do da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)? Partir deste interrogante me levou a buscar
entender as nuances da execugdo, ou seja, 0 como se executa o que ¢ planificado na propria
instituicdo do Ensino Superior de formagao de professores.

Posso dizer que as iniciativas para oferecer disciplinas que tratem de tematicas da vida
democratica e, em especial, do tema da diversidade sociocultural ¢ vital para que se dé uma
maior valoriza¢do da cidadania nos curriculos de formacao inicial de professores, pois, ai se
destaca o principio da compreensdo das manifestacdes culturais que t€ém lugar na convivéncia
desse espago nacional brasileiro, que tem tantos matizes culturais.

Parto do principio de que os sujeitos da formagdo de professores
(professor/estudantes) estdo debrucados sobre o objeto do conhecimento (diversidade
sociocultural) em atitudes de analise e proposi¢des, consequentemente, refletindo sobre a
préxis educativa. A qualidade desse processo se revelou na narrativa das praticas efetivadas
na sala de aula da disciplina “Processos Civilizatorio e Pluralidade Cultural” eleita a partir da
pesquisa aonde explorei em qual das institui¢des universitarias situadas na cidade de Salvador
(Bahia) tem na sua matriz curricular a discussdo cidada do tema da diversidade sociocultural e
posteriormente evidenciada na narrativa da elaboracdo desse curriculo, que teve por referéncia
a observagao e entrevistas dos sujeitos da pesquisa.

Como decorréncia dessa narrativa ficou em mim marcada o entendimento acerca das
diretrizes tedrico-metodoldgicas que sustentam a disciplina, a exemplo do atributo dos
objetivos e da base teorica e ementa da disciplina, que se sustentam em estudos teoricos de
grupos de pesquisas académicas dentro da instituicdo e fora dela, em organismos que
congregam pesquisadores da area, tais como a Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacao
(ANPED) e o Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ).

Referente a contribui¢do da disciplina no desenho curricular do Departamento de
Educagao, Campus I /UNEB, observou que esta tem na matriz curricular um valor politico de

afirmag¢ao fundamental ao contexto onde a universidade estd situada. Vale dizer que esta
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universidade ¢ vanguardista nas causas de inclusdo e afirmacdo de minorias. Os sujeitos da
entendem este papel da universidade como sendo desejavel e essencial para a discussdo
cidada.

Alusivo a relacao entre legislacdo de Ensino e a disciplina possibilidade de
redimensionamento da disciplina os estudantes ponderam algumas ressalvas a maneira como
estd sendo trabalhado o tema da diversidade sociocultural, pois eles acreditam ao focalizar
variados segmentos socioculturais tornaria a disciplina mais rica. O entanto eles sustentam a
necessidade de discutir esta tematica e apontam que o recorte dado a disciplina ¢ muito
pertinente.

Referentes aos conteudos didaticos da disciplina foram percebidos como
possibilitadores do acionamento da habilidade e sensibilidade para trabalhar o tema da
diversidade sociocultural nas salas de aula do Ensino Fundamental. Percebo uma auséncia no
entendimento entre possiveis conexdes de sentido entre contetido e metodologia para os
estudantes da formagao de professores. E este conflito interfere na percep¢do quanto a coesao
do discurso tedrico (conceitual) e encaminhamentos metodologicos quanto ao tema da
diversidade sociocultural para o ensino fundamental e isto esta revelado na atribuigao bastante
elastica entre o ser mais ou ser menos precisa a discussao o trabalho efetivado na disciplina.

A sensacao ¢ a de que discussdo travada em sala de aula ¢ infima diante da abordagem
tdo ampla deste tema, como se tivesse algo que ndo € possivel de ser alcancado e faz parecer
que as orientagdes tedrico-metodologicas da disciplina ndo sdo tdo precisas a ponto de se
traduzirem em habilidades pedagdgicas para o trato da discussd@o em sala de aula, no entanto,
seu o argumento que sustenta esta percep¢do ndo se encontra focalizado na metodologia e
sim, na natureza do conteudo.

A explicitacdo dos sujeitos desta pesquisa quanto as suas percepcdes de conceitos,
desde os mais ou menos precisos, desde os mais gerais até os mais particulares, desde os mais
concretos até os mais abstratos, revelam processos explicitos e implicitos que cercam as
relagdes socioculturais. E eles foram fundamentais para me levar a sétima e ultima questao
basica antes de responder o problema de pesquisa, cerne deste processo investigativo.

A sétima questdo basica respondida ¢: Como o que se executa no nivel institucional
esta presente na praxis educativa (no Ensino Fundamental) dos colaboradores (alunos) em
formagao desse curso do Departamento de Educac¢do da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) sobre o tema da diversidade sociocultural? Proponho aqui focalizar como ¢

executado o que ¢ aprendido pelos estudantes da formacao de professores ao estarem sem sua
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sala de aula, como professore no Ensino Fundamental. Busco aqui entender as nuances desta
execucao a partir das referencias do que ¢ executavel/executado no Ensino Superior.

Ao pesquisar como a discussdao do tema da diversidade sociocultural estd na pratica
pedagogica das professoras, através do exame do planejamento pedagogico e das observagdes
no cotidiano dessas salas de aulas, situei o reconhecimento da pratica de ensino da docente
como o ponto focal da pesquisa. Busquei entender quais as caracteristicas do tema da
diversidade sociocultural que estdo na sua pratica pedagdgica em sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, quanto ao ciclo da qualidade entre a teoria =» o planejamento
=>» o discurso =¥ a a¢do referente a tematica de diversidade sociocultural.

A minha preocupacdo quando propus a analisar o discurso e acdes das professoras
girou em torno dos contetdos didaticos da disciplina “Processos Civilizatérios e Pluralidade
Cultural” possiveis de serem tratados no cotidiano da escola e os Encaminhamentos
metodologicos dos contetidos tratados na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade
Cultural” que instrumentalizaram para a intervengdo metodoldgica no cotidiano da escola.
Nas narrativas ha uma associacao entre o papel de professora do Ensino Fundamental, como
derivante dos encaminhamentos da disciplina acima citada.

O entendimento ¢ o de que a vivéncia nas atividades desenvolvidas na disciplina de
“Processos civilizatorios e pluralidade cultural” ocasionam maior amadurecimento nos
conceitos € em suas posturas acerca do tema da diversidade sociocultural, que afeta
amplamente pratica em sala de aula do Ensino Fundamental. E potente a explicitagdo de que a
preocupacdo com o tema apenas se manifestou ao cursar a disciplina em questdo, e que esta ¢
decisiva no redimensionamento o trato deste tema em sua sala de aula.

Referente aos Conteudos didaticos e encaminhamentos metodologicos dos conteudos
tratados na disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” que
instrumentalizaram a interven¢ao, fica a impressao de esses conteudos e encaminhamentos
metodoldgicos sdo considerados essenciais para o encaminhamento das suas aulas que
enfatizam a questdo da diversidade, pois se apresentam como uma inova¢do na pratica
docente de forma a educar os alunos a participarem de atividades que possibilite o
engajamento frente as “novidades” do mundo contemporaneo.

No entanto, observo que ha um lapso entre a intencao e os encaminhamentos efetivos
na sala de aula de Ensino Fundamental quanto ao tema da diversidade sociocultural. Este
perde for¢a no deslocamento da discussdo para uma interven¢cdo metodoldgica mais

sofisticada, com tarefas associadas a conteudos didaticos. Estas ultimas se revelam esvaziadas
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de sentido para uma atividade foi conduzida durante todo seu encaminhamento, pois lhes falta
a iniciativa de articular esta importante discussdo com conteudos das areas de conhecimento.

O esvaziamento acima citado vem em virtude da fragil coesdao do discurso teodrico
(conceitual) / encaminhamentos metodologicos quanto ao tema da diversidade sociocultural
para o Ensino Fundamental. A aula em execu¢do torou-se a expressdo do planejamento.
Imagino que esta dissocia¢do se d4 na instancia do planejamento, o documento sélido de
intencdes e previsdo de agdes, que por vezes estava ausente da sala de aula ou entdo elaborado
de maneira fragmentada, sem conexdes entre objetivos de ensino e a sequencia a ser
desenvolvida na aula.

Maneira ideal para trabalhar o tema da diversidade sociocultural no cotidiano da
escola a partir da Contribui¢do da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”;
¢ aquela efetivada a partir do envolvimento com os alunos frente as questdes conflitantes que
aparecem na sala de aula cotidianamente e levam os docentes a refletirem e buscarem
desenvolver dispositivos de rico potencial didatico que se transformam em elementos
disparadores para as aulas, cujas atividades concretas e produtivas ndo apenas para favorecem
a valorizagdo e consciéncia da sua identidade e da pluralidade das culturas que circulam no
espaco social, mas, também possibilitam muitas interpretacdes de resolugdo de problemas da
vida no trato do contetido da vida moderna.

O tema desta investigacdo, a saber, “a diversidade sociocultural no ambito da
formagao de professores: o caso da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)” me propds o
seguinte problema: Como o anunciado sobre o tema da Diversidade sociocultural ¢
evidenciado no cotidiano das salas de aula do Ensino Fundamental? E ligado ao anterior:
Como o tema da diversidade sociocultural esta na pauta da formagdo de professores para o
Ensino Fundamental?

Na introdugdo desta tese informei ser o meu interesse por este tema decorrente da
minha pratica como docente de um curso de Pedagogia, dedicado a formacao de professores
para o ensino fundamental, e tenho a percep¢do do quanto ¢ dificil o trato dado ao tema da
diversidade sociocultural no Ensino Fundamental da Educagao Basica. Esta condi¢do, a de ser
docente neste contexto, me levou a mergulhar nestas questdes em busca de reflexdes a
pergunta norteadora desta tese.

Entdo, proponho apresentar as reflexdes acerca da primeira questdo: como o anunciado
sobre o tema da Diversidade sociocultural ¢ evidenciado no cotidiano das salas de aula do
Ensino Fundamental? Ou seja, o que ¢ anunciado na esfera politica da sociedade, Legislativo /

Executivo, chega de forma muito fluida, com muitos matizes na pratica da sala de aula do
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professor que atua em classes do Ensino Fundamental da Educa¢do Bésica e ¢ estudante na
formagao de professores.

Esta fluidez se produz, pois hd uma distancia entre o destinado e esperado na esfera
politica da sociedade acerca desta discussao e com ¢ evidenciado fragilmente no cotidiano das
salas de aula do Ensino Fundamental. A explica¢do passa pela condugdo da trajetéria e dos
interesses que se produz até chegar a estes atores e 16cus educativo, a saber, a sala de aula do
ensino fundamental. Os matizes da conducao da trajetéria e dos interesses serao detalhados
abaixo em resposta a segunda pergunta, no entanto, considero que estes matizes sdo
precedentes para explicar a fragilidade encontrada na discussdo do tem da diversidade
sociocultural em sala de aula do ensino fundamental.

E ¢ na fragilidade encontrada na discussdo do tem da diversidade sociocultural em sala
de aula do ensino fundamental que me deterei agora, por entender a potencia deste
distanciamento revelado na cisdo entre a teoria =» o planejamento =» o discurso = a agao.
Leva um tempo para que o suposto pela teoria se internalize no discurso e mais outro tempo
para que este discurso seja incorporado na agdo docente e gere uma pratica ordenada e
voluntaria. Nem sempre o que o professor cogita teoricamente se traduz em agao sistematica e
intencional, isto o planejamento ¢ comumente uma etapa relegada. Nem sempre o processo
anteriormente exposto cumpre o ciclo teoria = o planejamento =» o discurso =» a agdo e
quando acontece assim, ¢ recorrente a supressdo das etapas de planejamento e ac¢do, o que
acarreta a angustia entre o discurso e a agao.

Esta angustia foi por mim percebida no decorrer das observagdes € em contato com os
sujeitos participantes desta pesquisa. Percebi neles o desconhecimento e a inabilidade em
traduzir conceitos tratados teoricamente em atividades e agcdes, em atitudes e posturas no trato
do tema em questdo nas salas de aula do Ensino Fundamental da Educacdo Basica. Percebi
que conceitos declarados pelos estudantes do ensino fundamental nas discussdes do tema em
sal de aula, ndo eram tratados de forma aprofundada ou detida pelos professores, que
incorriam no equivoco de ndo corrigir declaragdes erroneas proferidas pelos estudantes,
deixando a discussdo cair no vazio.

Aprender a viver juntos e aceitar as nossas diferengas € crucial no ensino de criangas,
dai a necessidade de lutar pela geragdo desses espagos na formagao de professores para o
Ensino Fundamental. No entanto, este espaco deve ser assegurado de forma sistematica e
coerente, alem de atrativa e ludica para os estudantes, que sdo criangas de 07 a 11 anos. Ao

assegurar intervengdes como as supracitadas, este espaco ganha a condicao de ser totalmente
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pertinentes para o reconhecimento da transformacdo de mentalidade das criancas no que se
refere ao trato das diferengas.

Igualmente, proponho apresentar as reflexdes acerca da segunda questdo, ligada a
anterior: como o tema da diversidade sociocultural estd na pauta da formacao de professores
para o Ensino Fundamental? E necessario retomar a ideia apontada na introdugdo acerca do
entendimento sobre a praxis educativa. Ou seja, entre 0o que ¢ enunciado nos documentos
legais e praticado na sala de aula do ensino fundamental, esta a condugdo da trajetéria e guia
dos interesses que proporcionam os matizes da e na formagdo de professores, local de
traducdo e efetiva discussdo dos principios que fundamentam o processo unitdrio da
concepgao/agao.

Na introdugdo afirmei que esta unidade constitui-se uma dialética que perpassa cada
decisdo pedagdgica tomada em sala de aula, em especial, a sala de aula da formacdo de
professores, ou seja, a maneira como o professor pensa o mundo, o homem, a educagdo ¢
determinante para a sua atuagdo. Constituindo-se esta em uma trajetdria, a saber, concep¢ao
=> toria =» tendéncia =» metodologia =»ac¢do, de forma que ¢ decisivo o0 modo como o
professor concebe a educagdo, pois reconhece e fortalece seus conceitos no contato com as
teorias, € nas concepgoes subjacentes destas; por sua vez, em cada teoria trabalhada na sala de
aula da formagdo de professores, se encontra explicita uma tendéncia pedagodgica, um
posicionamento que supde eleicdes baseadas nas suas concepcdes e teorias; entdo, a
metodologia que organiza a agdo se abre, como consequéncia, para as possibilidades destas
eleigdes. A agdo docente, a0 mesmo tempo em marca, vem marcada por estes matizes do ciclo
da unidade concepgdo / acdo / concepgao.

Esta trajetoria vale para o professor responsavel pela discussdo a tematica da
diversidade sociocultural na formacgao de professores no curso de Pedagogia, na disciplina
Processos Civilizatérios e Pluralidade Cultural, ao fazer a proposta da no seu planejamento
semestral construiu as suas atividades baseadas nas suas concepgoes. E ai, a temdtica ganha
“rosto”, uma configuragdo possivel de ser executada, consequéncia de posicionamentos,
revelada nas praticas propostas no decorrer das atividades em sala de aula da formacdo de
professores.

Observei que, durante o periodo que passei na sala de aula da disciplina Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural a professora demonstrava uma sistemdtica potente em
sala de aula e ao ter acesso ao seu material, percebi que cada acdo desenvolvida na sala era
proveniente de um apurado planejamento. Ela tinha internalizado muito detidamente a sua

intencdo e como atar para conseguir o logro neste processo formativo.
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Nao obstantemente, esta trajetoria vale também para os estudantes da disciplina, e que
sdo professores no ensino fundamental, que ao terem contato com a informagdo, o
conhecimento e as praticas desenvolvidas em sala de aula na formacao de professores, podem
assim reorientar a sua concepg¢do e acdo em dire¢do a um pensamento filosofico e cientifico,
em especial em referéncia ao tema da diversidade sociocultural.

Entre o que ¢ enunciado nos documentos legais e a sala de aula do ensino
fundamental, também me leva a considerar o aspecto da instituigdo de formagdo de
professores. O tema da diversidade sociocultural estd na pauta institucional da formagao de
professores para o Ensino Fundamental. Neste ambito, os matizes da condugao da trajetoria e
dos interesses se potencializam ao traduzir o executavel em executado no seu curriculo, a ao
fazé-lo, o faz baseada em uma opgao.

O exemplo que merge nesta pesquisa refere-se a op¢do que o Departamento de
Educacdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) fez ao construir a ementa da
disciplina Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural a partir de um recorte da
determinagdo da legislacdo acerca do tema da diversidade sociocultural. Neste sentido a
trajetoria concepgdo =» toéria =» tendéncia =» metodologia =»agdo estd encaixada desde a
perspectiva ao atendimento a um grupo expoente na sociedade e que necessitava ser afirmado.
Trata-se de uma decisao frente a opcdes oferecidas no documento.

Enfim, a discussdo do tema da diversidade sociocultural aguca a imaginagdo. Pensar
nela me leva a imaginar a estrutura de um fractal, se assemelha a um caleidoscopico, pois as
suas dimensoes vao se desdobrando e propondo outras possibilidades de novos pontos de
vista que se fundem e apresentam configuracdes mais ampliadas sobre o tema. Trata-se de um
tema multidirecional, disposto como um mosaico e como tal, geradora de novas culminancias,
a exemplo do trabalho integrado com outras disciplinas da formagdo, como o estagio
supervisionado, onde a discussdo do tema da diversidade se constitui conteudo para a
construgdo de planos de intervengao do aluno/professor acompanhada de professor supervisor
da formacao.

Quanto as linhas futuras deste tema, ou o seu devir, posso dizer que o encontro
cercado de possibilidades, pois permite a afirmacao e a difusdo de grupos excluidos, bem
como de sua cultura; mas, também posso dizer de seus limites, que por vezes se dilui no
emaranhado das discussdes travadas no cendrio democratico atual ou visto desde uma
perspectiva de panfletagem, onde cada grupo defende o seu quinhdo e por isso mesmo, as

discussoes sao percebidas como banais.
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Esta pesquisa revela éxitos ao mostrar uma sociedade que estd buscando rever seus
erros historicos e buscando fazer reparacdes que sdo vitais para a vida em convivéncia social.
Nisto esta o valor da investigacdo, apresentar narrativas destes matizes ¢ do que caracteriza
cada ambito e cada sujeito desta investigacdo. O que se encontra nas paginas desta tese nao se
valora pelo grau ou quantidade de dados e informagdes, antes se ha conseguido pela
qualidade, pelos os matizes e pelas nuances apontadas ao longo desta escrita.

Ao Fazer a avaliagao da investigacdo realizada, tenho conhecimento dos éxitos e dos
limites desta investigagdo. Referente as limitagdes aponto que o procedimento de entrevistas
dos colaboradores das duas tltimas etapas da investigagdo. Gostaria de ter um niimero mais
expressivo de colaboradores, no entanto, estes colaboradores foram selecionados a partir da
elaboragdo do perfil dos colaboradores matriculados na classe da disciplina Processos
Civilizatorio e Pluralidade Cultural, previsto no projeto da investigagdo. Porem, mesmo
sendo um numero reduzido, vale a pena ressaltar o carater voluntario da participagdo destes
colaboradores. Ainda, Acentuo que outras praticas investigativas foram aplicadas, a saber, o
trabalho das observagdes, dos questionarios € também a analise de documentos.

Tenho um sentimento de éxito ao eleger este estudo. Este éxito aponta para o
entendimento referente a perspectiva e propostas de melhorias do cenario do educativo. Ao
repassar as iniciativas da instancia politica e verificar como estas se traduzem na sociedade
civil, € que verifico que algo se move, mesmo que lentamente, em proé da educagdo. Como
linhas emergentes de estudo os valores para a atuacdo cidada da convivéncia. Nao apenas

considerar a diferenca, mas afirma-la e respeita-la.

5.4. A GUISA DE CONCLUSAO: NINGUEM PASSA INCOLUME A ESSE PROCESSO

Por fim, é importante dizer o quanto foi proveitoso estudar o tema “a diversidade
sociocultural no ambito da formacdo de professores: o caso da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB)”. Foram muitos aprendizados e saberes com os quais contatei ao longo desta
construcdo. Foi benéfico para a minha vida pessoal e profissional.

Foi benéfico para a minha vida pessoal. Aprendi a olhar o outro de forma mais
horizontal e entendendo que este ¢ singular e consequentemente, diferente. Isto ndo implica
em ser menor ou maior melhor ou pior, antes diferente. Outra aprendizagem foi a de

reaprender a pensar acerca desde perspectivas que originalmente eu nao partilhava. Isto da
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trabalho, pois exige uma postura de abertura ao novo, que causa desequilibrio, mas, também ¢
muito fascinante.

Os homens tendem ver as suas proprias agdes, posturas e atitudes; e, serem muito
contundentes com os tragos e caracteristicas dos outros. Aprendi neste estudo a nao julgar o
que desconhego e lancar-me sem dor na aventura de descobrir outros mundos no meu
universo.

Foi benéfico para a minha vida profissional. Reaprendi o sentido da epistemologia na
contemporaneidade, entendi que ndo existe uma via unica de saberes destinada a grupos
especificos e que todos os temas atuais precisam assumir. Aprendi a fazer pesquisa, buscando
ser rigorosa, nem sempre conseguindo, e sensivel a subjetividade, para levar a diante meu
tema com uma trajetoria tdo demarcada como a que eu me propus a fazer e ter que dar conta
destes detalhes que aos espectadores aparentemente ndo fazia sentido, mas que para mim
eram essenciais de serem tratado.

Este tema se constituiu um espaco / momento de reflexdo e andlise, pois ele me
ofereceu elementos para o reconhecimento da legitimidade das expressdes culturais de um
povo, bem como, a compreensao de que respeitar e valorizar as diferengas €tnicas e culturais
nao ¢ so tarefa de um segmento da populagdo, porem de todos os ambitos da sociedade para

caminhar na direcdo de uma sociedade que estd em exercicio democrético.
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ANEXOS

e Planejamento Semestral da Disciplina: Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Departamento de Educacao - Campus I
PRODESE -Programa Descolonizacdo e Educagdo CNPq/UNEB
Disciplina: Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural®
Professora: Doutora N

Ementa:Estrutura politica/econdmica e social da .Africa pré-colonial: povos e linguas; pré-historia da Africa;
historia dos povos africanos; formas de governo; estrutura politico-social; vida econdmica; as religides; o legado
africano. Descendentes de africanos no Brasil: o trafico e a resisténcia na .Africa e no Brasil; o sincretismo
cultural e lingiiistico africano na escraviddo; o legado da Lei Aurea; as contribui¢des no ambito econdmico,
politico e social dos descendentes de africano para a nagédo brasileira.

[ ..]4 vida nao é so isso que se vé, é um pouco mais ... Que os olhos
ndo conseguem perceber, € as mdos ndo ousam tocar, que oS pés
recusam pisar. Sei la ndo sei, sei ld ndo sei ndo. Ndo sei se toda
beleza de que lhes falo sai, tdo-somente do meu coragdo. Em
Mangueira a poesia num sobe e desce constante, anda descalgo
ensinando um modo novo da gente viver, de cantar, de sonhar, de
vencer. Sei lda ndo sei, sei la ndo sei ndo, a Mangueira é tdo grande
que nem tem explicagdo.

(Herminio Belo de Carvalho e Paulinho da Viola)

JUSTIFICATIVA

Esse alerta é um exercicio e/ou um desafio que se impde todos os dias aos professores e professoras que atuam
nas escolas brasileiras. No ¢ facil, sabemos!Ou seja, aprender a lidar com a riqueza de vida que nos cerca, para
além dos muros, ou melhor, a arquitetura dos curriculos submetidos ao monopélio da fala®* sobre educagio, que
se restringe a reproduzir discursos e metodologias taxadas ao modo de existir caracteristico dos valores e
linguagens eurocéntricos, que passam a ser referencia absoluta para as politicas de Educagdo. O que vemos
circular no cotidiano dos curriculos das nossas escolas, sdo repertdrios sobre criangas, jovens e adultos
completamente afastados das dindmicas existenciais que caracterizam suas comunidades, principalmente aquelas
que se desdobram das civiliza¢des indigenas e africanas.

Essa vida plena de poesia que transborda na Mangueira no Rio de Janeiro, ¢ urna pequena e bela ilustragdo da
pulsao de vida e modos de existir que caracterizam diversas comunidades no Brasil que (re) criam de modo
extraordinario os valores e linguagens milenares, legado dos seus ancestrais.

Ha no universo da existéncia das civilizagdes das Américas e Africa, um saber milenar que influencia o viver
cotidiano dos seus descendentes ensinando-os a importancia de ndo ver apenas a arvore, mas aprender a ver e
perceber toda a floresta. O exercicio de aprendizagem que nos leva a percepgdo da floresta e toda a sua
exuberancia ¢ enriquecida por lutas, formas de resisténcias e estratégias institucionais que atravessam

secularmente geragdes mobilizadas pela continuidade dos seus valores socio-existenciais.

3 . .
Carga-Horaria: 60 horas; Curso: Pedagogia/7° e 8° Semestres
2 Categoria elaborada por Werneck Sodré tendo, como referencia o sistema midiatico de comunicacio.
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Esse saber milenar que estrutura historicamente nas Américas territorialidades caracterizadamente africanas,
vem encorajando e estabelecendo iniciativas originais ¢ até mesmo radicais de afirmacdo dessa heranca
civilizatoria .

A efervescéncia do debate sobre a Lei 10.639/03% que entrou em vigor em 09 de janeiro de 2003,que inclui no
curriculo da Educagdo Basica o estudo da Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira,e sua implementagio no
curriculo oficial das escolas brasileiras, ¢ o foco da nossa analise, principalmente depois de constatarmos muita
ansiedade entre os professores/as, sob a pressdo de ter que contribuir no processo de implantagdo do ensino de
Historia da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira nas suas escolas.

Levando em consideragdo as questdes muitas vezes dispersas e equivocadas que vem afligindo professores (as),
e aquelas que habitam o imaginario de criangas, adolescentes e jovens que deveriam vivenciar a Lei, aqui ¢é
importante esclarecer que o processo de sua implantacdo ndo estad ocorrendo em 4guas tranqiilas. A Lei
10.639/03 ¢ o resultado do esfor¢o envolvendo as comunidades africanas brasileiras que durante muito tempo
realizaram, instituiram iniciativas em Educacdo que afirmasse e legitimasse seu patrimonio civilizatorio: a
Africa e sua (re) cria-lo nas Américas.

Apesar de reconhecermos a conquista obtida pelas comunidades africano-brasileiras em estabelecer canais de
legitimag@o institucionais para que o Estado assumisse a diversidade civilizatoria dos povos nas politicas de
educagio, vimos que ha equivocos na abordagem sobre a Africa e sua influencia em nossas vidas. Isso, muitas
vezes, vem ocorrendo principalmente pela adesdo de perspectivas tedrico-metodologicas, ainda a deriva dos
projetos da Histéria e Geografia civilizatéria greco-romana, anglo-saxonica e ibérica. Sdo perspectivas que
insistem em representar a Africa compacta, homogénea, submetida ao discurso universal que a congela no tempo
e espa90 da logica do projeto historico da "ordem e progresso" capitalista, destituindo-a completamente dos
povos que detém milenarmente um complexo sistema de pensamento de onde transbordam cosmogonias,
universos simboélicos, complexo sistema de comunica9ao cujas linguagens e valores , organizam comunalidades,
instituigdes e suas hierarquias,tecnologias, modos de produ9ao, urna magnifica erudi9ao estética ...

Nossa contribuigdo se apruma justamente nesse esforo, de compor a Africa a partir do repertério das
comunalidades que a (re) criaram aqui, tomando-a visceral em nossas vidas. A Africa aparece no curriculo
escolar soa como um lugar distante, tudo ¢ estranho,fora das nossas entranhas.Essa Africa que ganha o status
juridico no ambito das politicas de Educa9ao,perde a dindmica de civilizagdo transatlantica que ha muito
atravessa o nosso viver cotidiano no Brasil.Ora,se estamos dentro da dindmica entre tradicdo e
contemporaneidade,é preciso que se diga: a Africa também esta aqui! Esta aqui o tempo todo envolvendo nossas
criangas e jovens, animando-os a estruturar suas identidades e erguer a cabega para lidar com os espa90s
institucionais impregnados do recalque ao que somos, enquanto povos descendentes de africanos.

Os encontros sistematizados para o semestres constituem um convite muito especial a composic¢ao de linguagens

2 Lei 11.465/08 de 27 de mar de 2008 altera um artigo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e substitui a lei 10.639/03, que ja previa a
obrigatoriedade do ensino sobre historia e cultura afro-brasileira em todas as escolas brasileiras. A partir de agora, confere-se 0 mesmo
destaque ao ensino da historia e cultura dos povos indigenas.

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, toma-se obrigatoério o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena. § 10 O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura
que caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. § 20 Os
conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, cm especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras." Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagao.
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proprias da pujante civilizagdo africana e sua continuidade nas Américas.Recorremos a urna abordagem
historica-politica sobre as realidades culturais caracteristicas das sociedades contempordneas no continente
americano, especialmente o contexto baiano.

Estamos diante de perspectivas de analises valiosas, que tendem a abrir horizontes de indaga90es e
possibilidades tedricas para um novo tempo historico , impondo com veeméncia a todos/as,um desafio que
recupera com muita propriedade a simbologia da “drvore e da floresta" ilustrada no inicio desta justificativa, a
saber: promover entre as geragdes sucessoras urna ética da coexisténcia profundamente influenciada pelas
diversidades culturais de modo especial do continuo civilizatorio africano nas Américas e suas dindmicas de
sociabilidade capazes de influenciar iniciativas politicas na area de Educacao.

OBJETIVOS

e Destacar, os modos de afirmagdo das populagdes africano-brasileiras, a continuidade da civilizagdo e
das culturas negro-africanas nas Américas apesar das politicas europocéntricas, genocidas e de
recalcamento a sua alteridade propria;

e Recorrer as formas de linguagem africano-brasileiras, a exemplo das narrativas rniticas milenares,que
expressam principios inaugurais que integram as instituicdes comunitarias e revitalizam, promove e
dinamiza a afirmag¢@o socioexistencial dos descendentes de africanos no Brasil.

e lustrar e conceituar as linguagens constituintes do processo dinamico da tradi¢do cultural africano-
brasileira e seus desdobramentos nas distintas comunalidades na Bahia;

e  Procurar inserir na abordagem do processo educativo, a maneira como se educa e se institui o corpo
como linguagem receptora e transmissora de mensagens, a combinagao e sintese dos sentidos no
universo dos sistemas de comunicacdo direta ou comunicagdo da participacao proprios das
comunalidades de tradicionais; Comparar as dinimicas de comunicagdo das distintas territorialidades
africano/brasileira, com as formas de comunicagao instituidas no cotidiano curricular das escolas;

e Demonstrar o quanto a diferenga de formas de comunicagdo interfere na constitui¢do das identidades, e
0 quanto o ndo reconhecimento da alteridade propria da nossa populagdo infanto-juvenil afro-
descendente interfere no que denominamos de rejeigdo escolar;

e Ressaltar as diferencas arquitetdnicas proprias da territorialidade africano-brasileira face a arquitetura
escolar imposta pela Razdo de Estado e suas chefias , considerando as tensdes emergentes dos modos
de ocupagio espagos-temporais de cada perspectiva civilizatoria envolvida;

e Demonstrar a relagdo existente entre os problemas que afetam gravemente o sistema de ensino, e as
estratégias € mecanismos pedagdgicos que recalcam o universo de codigos e modos de comunicacio
que estruturam as identidades proprias dos distintos contextos culturais;

e Identificar referenciais e tendéncias curriculares que caracterizem as necessidades e expectativas da
populagdo baiana.

QUESTOES BASICAS:

Diante do singular em Africa e sua expansio nas Américas, questdes urgentes aparecem nesse mosaico: Qual o
solo de origem dessa Africa promulgada oficialmente para as escolas? Quais os obstaculos tedrico-ideologicos
que alimentarn a abordagem da Africa e seu continuum no Brasil?Como transcender a historicidade
evolucionista que tende a explicar a Africa? Sera que os cursos de "formagio" de professores de modo especial,

as licenciaturas, permitem a aproximagdo com as projecdes do pensamento filosofico africano? Radicalizando
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ainda mais: Seria possivel no universo escolar introduzir um curriculo que atenda aos valores civilizatorios da
Africa que inunda as comunalidades africano-brasileiras?Que experiéncias institucionais foram desenvolvidas
nesse sentido?Que linguagens pedagogicas podem nascer do pensamento africano-brasileiro promovendo a
transdisciplinaridade escolar?

A cautela que exigimos sobre isso chama atencdo para as narrativas que fragmentam, banalizam, superficializam
as experiéncias milenares de complexos civilizatérios primordiais a compreensdo do que somos como povo
originario da Africa, bergo dos principios inaugurais da humanidade.

METODOLOGIA:

As aulas serdo desenvolvidas segundo a modalidade de seminarios/grupo de discuss@o, sob a coordenagdo da

professora, e requerem a leitura prévia dos textos recomendados no quadro a seguir, com apresentagdo ¢

discurso em sala, envolvendo os/as graduandos/as.

Atividades de carater reflexivo e performatico em tomo da perspectiva Processos Civilizatorios e Pluralidade
Cultural. Temas selecionados orientardo os encontros no apelo constante a analises de textos, filmes; produgdo
de texto; visitas a exposigdes; encontros com estudiosos/pesquisadores; intercaAmbios interinstitucionais;
participag@o em eventos cientificos,etc.

Apelaremos também, para distintas linguagens pedagdgicas capazes de mobilizar e entreter os/as participantes
numa relagdo interdinamica e interpessoal.

Para alimentar as sessdes tematicas foram selecionadas situagdes que enfatizem: analises de textos tedricos e/ou

reportagens, documentos historicos, debates, musicas, filmes, contos miticos, produgoes plasticas.

ABORDAGEM ONTOLOGICA
Aulas | Datas Tema Perspectivas metodologicas
1 11/07 Processos civilizatdrios e Pluralidade Cultural i a
2 18/07 Proposigdes tedrico-metodologicas da disciplina Anédlise e desafio s
3 25/07 Casa Grande e Senzala:qual o territorio do curriculo dos cursos de Analise e desafios Processo de
formagao de professores? LUZ, N C.P. concepgao final do trabalho
4 01/08 Paraguacu - Caramuru; diversidade e conflitos de civilizagdo. LUZ, Analise e desafios Processo de
Marco Aurélio. concep¢ao final do trabalho
5 08/08 50 Anos da Declaragdo Universal dos "Direitos do Homem (Humanos)”| Analise e desafios Processo de
De que "homem (humanos)"? LUZ, Marco Aurélio concepedo final do trabalho
6 15/08 Pindorama,Brasil,llé Axé . LUZ,Marco Aurélio Analise e desafios Processo de
concepgao final do trabalho
7 22/08 Pré-Historia e Antiguidade. LUZ,Marco Aurélio Analise e desafios Processo de
concep¢ao final do trabalho
Processo de concepgao final do
trabalho Processo de
concep¢ao final do trabalho
8 29/08 Dos Tumbeiros as Fabricas LUZ,Marco Aurélio Analise e desafios
Processo de concepgao final do
trabalho
9 05/09 Aspectos historicos da Insurgéncia negra na Analise e desafios Processo de
Afro - América. LUZ ,Marco Aurélio concepeao final do trabalho
Parabdlicamara:uma contra linguagem a pedagogia do nome. LUZ,N
C.P.
10 12/09 O Rei Nasce Aqui:Oba Bi Yi. LUZ,Marco Aurélio Analise e desafios Processo de
concepgao final do trabalho
Entrevista feita a Marco Aurélio Luz Apresentar a “boneca" da
concepe¢do do trabalho final
11 19/09 A For¢a do Negro estd na sua propria civilizagdo Palestra MANHA
12 26/09 Consultar monografias e dissertagdes que contribuam para estruturar o | Analise e desafios Processo de
exercicio da escrita e uma das culminancias da disciplina.Ver concepedo final do trabalho
Referencias bibliograficas.
13 10/10 A Forg¢a do Negro esta na sua propria civilizagdo Mesa redonda
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14 17/10 Perspectivas tedrico-metodologicas dos grupos. Exposi¢do dos trabalhos Entrega do trabalho final
do semestre concebido em grupo

AVALIAC AO
Assiduidade : estabelecer uma convivéncia crescente e envolvente com o grupo contribuindo para a consolidagéo
dos modos e formas de sociabilidade caracteristica dos desafios que delinearfio o semestre.

Duas avaliacées escritas individuais a partir de desafios e reflexdes envolvendo: operacionalizagdo de

conceitos.categorias e nogoes exploradas em cada ciclo relacionado a ontologia.arqueologia e linguagens
seminais, considerando seus desdobramentos na elaboragdo de idéias e proposigdes significativas sobre o
cotidiano da escola brasileira.

Cada grupo deverd conceber de forma criativa a partir do dia 18107 (pensar individualmente e compartilhar no

decorrer _da semana com os colegas) proposicoes que constituirdo avaliacdo, enfatizando Processos

civilizatorios e Pluralidade Cultural. Essa avaliacdo exigira dos grupos :tema, justificativa, objetivos,

metodologia etc. Considerar: operacionalizagdo de conceitos, categorias ¢ nogdes exploradas em cada ciclo
relacionado a ontologia arqueologia e linguagens seminais, considerando seus desdobramentos na elaboragdo de
idéias e proposicdes significativas sobre o cotidiano da escola brasileira. No dia 19/09/08 as proposi¢oes
pedagogicas concebidas pelos grupos explorando aspectos dos temas desenvolvidos devem ser apresentadas a
professora para uma avaliagdo parcial. ./ Dia 17/10/08 entrega das proposi¢des pedagogicas concebidas pelos
grupos.

Referencias bibliograficas:
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APENDICE

Tabela comparativa de documentos legais apresenta do para a disciplina do segundo ano de doutorado
“Analisis teodrico préctico sobre educacion moral”.

Levantamento de perfil de informantes da disciplina “Processos Civilizatdrios e Pluralidade Cultural”
do curriculo da Formagéo de Professores: Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Questionario como alunos da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do
curriculo da Formagao de Professores: Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Roteiro de entrevista com N - Professora responsavel pela ministragdo da disciplina “Processos
Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagao de Professores: Pedagogia - Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Entrevistas em profundidade — parte 1- com A - aluna da disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural” do curriculo da Formacdo de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do
Ensino Fundamental - que se encontra em perfil desejavel

Entrevistas em profundidade — parte 1- com L - aluna da disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural” do curriculo da Formacdo de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do
Ensino Fundamental - que se encontra em perfil desejavel

Entrevistas em profundidade — parte 2- com A - aluna da disciplina “Processos Civilizatorios
e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagdo de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais
do Ensino Fundamental - que se encontra em perfil desejavel

Entrevistas em profundidade — parte 2- com L - aluna da disciplina “Processos Civilizatorios e
Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagao de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do

Ensino Fundamental - que se encontra em perfil desejavel
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TABLA COMPARATIVA

NATURALEZA

Constitucion

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

La institucion del Brasil como un Estado Democratico, asegurando el
ejercicio de los derechos sociales y individuales, la libertad, la
seguridad, el bien-estar, el desarrollo, la igualdad y la justicia como
valores supremos de una sociedad fraterna, pluralista y sin preconceptos.
La carta constitucional esta establecida en la armonia social y
comprometida con la solucion pacifica de las controversias.

La Federacion tendra forma republicana, sistema representativo y
régimen democratico, tendiendo la siguiente jerarquia en su proceso
legislativo: rectificacion a la Constitucion; leyes complementares; leyes
ordinarias; leyes delegadas; medidas provisorias y resoluciones.

La educacion en cuanto proceso formativo
que se da en la convivencia humana de la
sociedad civil de manera global y las
manifestacion culturales.

PNE P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.
Su naturaleza flexible garantiza la ejecucién en las decisiones regionales y
locales, tiendo en cuenta la diversidad sociocultural regionales, étnicas, religiosas
y politicas.
FINALIDADES (AMPLITUD Y MEDIO)
Constitucién LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996 LDB n° 10.639- 09 de enero de

2003

La base es la soberania, el pluralidad politica; y igualmente, la
ciudadania y la dignidad de la persona humana.

La construccion de una sociedad libre, justa y solidaria; la garantia el
desarrollo nacional, la erradicacion de la pobreza y la marginalidad, la
reduccion de las desigualdades sociales y regionales. Igualdades de
derechos y obligaciones delante la ley, sin distincion de cualquier
naturaleza. La garantia del derecho a la vida, a la libertad, a la igualdad,
a la seguridad y a la propiedad.

La promocion del bien de todos, sin preconceptos de origen, pueblo,
sexo, color, edad y cualquiera otras formas de discriminacion.

La promocion del bien de todos, sin preconceptos de origen, pueblo,
sexo, color, edad y cualquiera otras formas de discriminacion. Toda
discriminacion de los derechos y libertades fundamentales de los
ciudadanos, en especial la practica del racismo, constituye crimen y
prevista punicion por la ley.

También son derechos sociales: la educacion, la salud, el trabajo, la
vivienda, el ocio, la seguridad, la previdencia social, la proteccion a la
maternidad y a la infancia, la asistencia a los desamparados.

La LDB n° 10.639, que fue
editada, alter6 la LDB anterior no
9.394 - 96.

Establecimiento de las nuevas directrices y
las nuevas bases de la educacion nacional.
La ley reglamenta la educacion escolar y la
vincula al mundo del trabajo y a la practica
social.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.

El Plano Nacional de Educacion aprobado por el congreso nacional
brasileiro, en 1997, como una contestacion a la LDB n° 9.394/96,

El establecimiento de un referencial de calidad para la educacion en el Brasil,
pasa por los Parametros Curriculares Nacionales. Para que la educacién posa
actuar en el proceso de construccion de la ciudadania, tiendo como meta la busca
de la igualdad de derechos entre los ciudadanos.

La estructura de los Parametros Curriculares Nacionales busca contribuir con las
cuestiones sociales de relevancia, al incorporar las mismas como un conyunto
temas transversales en las areas definidas, de manera a favorecer para la
construccion de instrumentos de conocimiento de la realidad en que estan
insertados los alumnos.

PRINCIPIOS DEL ENSENO

Constitucion

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

La educacion visa el desarrollo de la persona, su preparo para el
ejercicio de la ciudadania y su calificacion para el trabajo.

La igualdad de condiciones para el acceso y permanencia en la escuela;
La libertad de aprender, ensefiar, investigar y popularizar el
pensamiento, la arte y el saber;

El pluralismo de ideas y de concepciones pedagogicas;

La educacion para el pleno
desenvolvimiento del educando, su preparo
para el ejercicio de la ciudadania y suya
calificacion para el trabajo.

La libertad y la igualdad de condiciones
para el acceso y permanencia en la escuela,
La autonomia de aprender, de enseiiar, de
investigar y popularizar la cultura, la arte y
el saber,

La perspectiva del pluralismo de ideas y la
circulacion de la varias concepciones
pedagogicas,

El ejercicio de la tolerancia

PNE

P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.

la elevacion total del nivel de escolaridad de la poblacion; la progreso de
la calidad del ensefo en todos los niveles; la disminucion de las
discrepancias sociales y regionales en el respecto a al acceso y a la
permanencia, con éxito, en la educacion publica.

manifestar las nuevas concepciones pedagogicas, embasadas en la
ciencia de la educacion, enunciadas en los PCN’s, en cuanto orientacion
para los profesores.

Cuanto a los Principios y fundamentos los Parametros Curriculares Nacionales
estan reforzados por el papel del gobierno de garantizar que el proceso
democratico se desarrolle de modo a disminuir las barreras sociales. Y, en ese
sentido, el suyo papel en la escuela, es el de preparar y instrumentalizar crianzas y
jovenes para e proceso democratico, concibiendo el acceso a la todos de
participacion social.

EL DERECHO DEL CIUDADANO Y EL DEBER DEL ESTADO CUANTO A LA EDUCACION

Constituciéon

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996
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Es derecho de todos y deber del Estado y, igualmente, de la familia,
debe ser promovida en colaboracion de la sociedad.

La garantia del ensefio fundamental, incluso la atencion al educando, a
través de programas suplementares de material didactico-escolar,
transporte, alimentacion y asistencia a la salud.

El acceso al enseflo obligatorio y gratuito debe ser segurazo mediante la
progresiva universalizacion del ensefio medio gratuito

igualmente, asegurar educacion infantil, en guarderia y pre-escuela, a
las crianzas hasta 5 (cinco) afios de edad;

La atencion educacional especializado a los portadores de deficiencia,
en especial, en la red regular de ensefio. Asegurar, incluso, la oferta
gratuita del ensefio fundamental para todos los que a él no tuvieran
acceso en la edad propia oferta

Da acceso a los niveles mas elevados del ensefio, de la investigacion y
de la creacion artistica.

La carta constitucional atesta que el no oferta del ensefio obligatorio por
el Poder Publico, o su ofrecimiento irregular, implica en responsabilidad
de la autoridad debida.

Garantizar el ensefio fundamental, de
manera obligatoria y gratuita - incluso
viabilizar programas suplementares de
material didactico-escolar, transporte,
alimentacion y asistencia a la salud a los
educandos

Se compromete a:

Extender la obligatoriedad al ensefio medio;
Intervenir en la educacion de las crianzas
de cero a seis afios de edad;

Actuar en acciones reparativas para los que
no tuvieran acceso en la edad propia, a la
atencion educacional especializada o
regular gratuita en la rede publica de
enseflo a los educandos con necesidades
especiales, para los jovenes y los adultos.
Favorece acceso a los niveles mas elevados
del ensefio, de la investigacion y de la
creacion artistica,

PNE

P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.

Ese plano afirma la necesidad / obligacion del Estado elaborar pardmetros en el
campo curricular del ensefio obligatorio, de forma al alcanzar la busca de la
mejoria de la calidad de el ensefio en las escuelas brasileiras.

ORGANIZACION DE LA EDUCACION NACIONAL: EL SISTEMA FEDERAL.

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

Es la competencia comun de la Federacion, y, de cada Estado y
Municipios legislar y proporcionar los medios de acceso a la cultura, a
la educacion y a la ciencia.

Cabe a la Federacion a la organizacion del sistema federal de ensefio,
bien como garantizar la ecualizacion de oportunidades educacionales y
padron minimo de calidad del ensefio, mediante asistencia técnica y
financiera a los Estados y a los Municipios.

Coordinar de la politica nacional de
educacion, articulando los diferentes
niveles y sistemas.

Establece, junto con los Estados y
Municipios, las directrices para la
educacion infantil, para el enseflo
fundamental y el enseilo medio, asegurando
en la formacion basica comun contenidos
minimos.

Ejercer la funcion de da normas, de
redistribuir y de suplementar en relacion a
las demas instancias educacionales.
Elaborar y asistir técnica y financiera del
Plano Nacional de Educacion.

Comprende las instituciones mantenidas
por la Union; las institucion de educacion
superior creadas y mantenidas por la
iniciativa privada; los érganos federales de
educacion.

ORGANIZACION DE LA EDUCACION NACIONAL: EL SISTEMA ESTADUAL.

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

Es la competencia comun de la Federacion, y, de cada Estado legislar y
proporcionar los medios de acceso a la cultura, a la educacion y a la
ciencia.

Los Estados y a los Municipios deben actuar, en especial, en el ensefio
fundamental y en la educacion infantil y los Estados deben actuar en el
ensefio fundamental y medio.

La organizacion de sus sistemas de ensefio deben definir formas de
colaboracion, de manera a asegurar la universalizacion del ensefio
obligatorio.

Elaborar y ejecutar planos educacionales,
en consonancia con las directrices de la
educacion construida en ambito nacional.
Quedan incumbidos de asegurar el ensefio
fundamental

Organizar, mantener y desarrollar los
organos y instituciones oficiales de los sus
sistemas de ensefio

Comprenden las instituciones de ensefo
mantenidas por el Poder Publico estadual;
las instituciones de ensefio fundamental y
medio creadas y mantenidas por la
iniciativa privada Y los 6rganos de
educacion estaduales y también las
instituciones de educacion superior
Oftrecer, el ensefio medio.

PNE

P.C.N.’s — Parametros
Curriculares Nacionais.

En el plano esta indicado que los Estados deben elaborar sus planos decenales correspondientes, y que eses deben ser

elaborados de modo a facilitar las metas constantes del referido plano.

El Plano Nacional de Educacion indica, aun, que las sus metas generales deben tener desdobladas las estrategias
adecuadas por las especificidades locales en la elaboracion de planos estaduales.

El proceso de elaboracion de los

Parametros Curriculares
Nacionales tuvo inicio en los
estudios de propuestas
curriculares de  Estados y

Municipios brasileiros.

ORGANIZACION DE LA EDUCACION NACIONAL: EL SISTEMA MUNICIPAL

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003
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Es la competencia comun de la Federacion, y, de cada Estado y
Municipios legislar y proporcionar los medios de acceso a la cultura, a
la educacion y a la ciencia.

Los Estados y a los Municipios deben actuar, en especial, en el enseflo
fundamental y en la educacion infantil y los Estados deben actuar en el
ensefio fundamental y medio.

La organizacion de sus sistemas de ensefio, eses deben definir formas de
colaboracion, de manera a asegurar la universalizacion del ensefio
obligatorio.

Cabe organizar, mantener y desarrollar los
organos y instituciones oficiales de los sus
sistemas de ensefio, los integrando a las
demas instancias politicas.

Ofrecer la educacion infantil en guarderias,
y, con prioridad, el ensefio fundamental
Comprenden las instituciones del ensefio
fundamental, medio y de educacion infantil
mantenidas por el Poder Publico municipal;
las instituciones de educacion infantil
creadas y mantenidas por la iniciativa
privada; y, los 6rganos municipales de
educacion

Podran optar, aun, por se integrar al sistema
estadual de enseflo o componer con él un
sistema Unico de educacion basica.

PNE

P.C.N. ’s — Parimetros
Curriculares Nacionais.

En el plano esta indicado que los Municipios deben elaborar sus planos decenales correspondientes, y que eses deben ser

elaborados de modo a facilitar las metas constantes del referido plano.
El Plano Nacional de Educacion indica, aun, que las sus metas generales d

eben tener desdobladas las estrategias

adecuadas por las especificidades locales en la elaboracion de planos municipales.

El proceso de elaboracion de los

Parametros Curriculares
Nacionales tuvo inicio en los
estudios de propuestas
curriculares de  Estados y

Municipios brasileiros.

ORGANIZACION DE LA EDUCACION NACIONAL: LA FUNCION DE LOS ESTABLECIMIENTOS DE ENSENO

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

Tienen la incumbencia de elaborar y
ejecutar su propuesta pedagogica.
Administrar su personal y sus recursos
materiales y financieros.

Asegurar el cumplimiento del calendario
establecidos.

Siempre vigilar por el cumplimiento del
plano de trabajo de cada docente.
Proveer medios para la recuperacion del
rendimiento de los alumnos.

Articular con las familias y la comunidad
del entorno, creando procesos de
integracion de esas con la escuela.

ORGANIZACION DE LA EDUCACION NACIONAL: LA FUNCION DE LOS EDUCA

DORES

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

Participar de la elaboracion de la propuesta
pedagogica del establecimiento de ensefio
donde estan actuando.

Elaborar y cumplir un plano de trabajo,
seglin la propuesta pedagogica del
establecimiento de su vinculo.

Cuidar de la aprendizaje de los alumnos.
Establecer estrategias pedagogicas en sus
clases, y ademas, participar de los periodos
dedicados al planeamiento, a la evaluacion
y al desarrollo profesional.

Colaborar con las actividades de
articulacion de la escuela con las familias y
la comunidad.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.

La actuacion del profesor debe llevar en cuenta factores sociales, culturales la
historia de cada alumno, ademas de caracteristicas personales.

LA EDUCACIO

N BASICA: FINALIDAD

Constituciéon

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

Debe atender, en especial, al ensefio regular.
La distribucion de los recursos publicos debe priorizar a atencion a las
necesidades del enseflo obligatorio.

Desarrollar el educando, para le asegurar la
formacion comun necesaria para la
actuacion de la ciudadania y de la
progresion en el trabajo y en los estudios
posteriores.

Establece la inclusion de la
tematica obligatoria "Historia y
Cultura Afro-Brasileira" en el
curriculo oficial de la Rede de
Ensefio.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.

Alcanzar la universalizacion del ensefio, y su tiesura entre acceso,
permanencia y calidad de la educacion escolar.

humana en la vida social.

de los objetivos de la educacién democritica.

Esta ancorada en el objetivo del ensefio fundamental, que es el de favorecer a la
todos la formacion basica para la ciudadania, entre otros: la comprension del
entorno natural y social, del sistema politico, de la tecnologia, y de los valores en
que se funda la sociedad; el desarrollo de la capacidad de aprendizaje, tiendo en
vista el alcance de conocimientos y habilidades, ademas de la formacién de
actitudes y valores; el fortalecimiento de los lazos de solidariedad y tolerancia

La organizacion curricular de la educacion escolar camina en el sentido efectivo

LA EDUCACION BASICA:

ALGUNAS PARTICULARIDADES

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003
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los contenidos minimos para el ensefio fundamental deben ser fijados, de | El calendario escolar adecuado a las El contenido programatico

manera a afirmar la formacion basica comiin y respecto a los valores
culturales y artisticos, nacionales y regionales; el ensefio fundamental
regular debe ser ministrado en lengua portuguesa

El ensefio de la Historia del Brasil debe llevar en cuenta las
contribuciones de las diferentes culturas y etnias para la formacion de su
pueblo.

peculiaridades locales (culturales,
climaticas y economicas)

Los curriculos del ensefio fundamental y
medio - base nacional comun obligatoria (el
estudio de la lengua portuguesa y de la
matematica, el conocimiento del mundo
fisico y natural y de la realidad socio-
politica, en especial del Brasil).

- parte diversificada a ser complementada,
en cada sistema de enseflo, requerida por
las caracteristicas regionales y locales de la
sociedad, de la cultura, de la economia y de
la clientela.

Educacion basica: ensefo de la arte -
componente curricular obligatorio y
ensefio de la Historia del Brasil -

contendra el estudio de la historia
de la Africa y de los africanos, la
lucha de los negros en el Brasil, la
cultura negra brasileira y el negro
en la formacion de la sociedad
nacional, rescatando la
contribucion del pueblo negro en
las areas sociales, econdmica y
politicas pertinentes a la historia
del Brasil.

Los contenidos de
cultura  afro-brasileira  deben
involucrar todo el curriculo
escolar, y en especial las areas de
educacion artistica, de literatura y
historia brasileiras.

historia 'y

contribucion de las diferentes culturas y El calendario escolar debe
etnias en la formacion del pueblo brasileiro. | instaurar el dia 20 de noviembre
Los contenidos curriculares de la educacion | como el ‘Dia Nacional de la
basica deben considerar las condiciones de Consciencia Negra’."
escolaridad de los alumnos en cada

establecimiento y deben orientar para el
trabajo;

Asegurada a las comunidades indigenas la
utilizacion de sus lenguas maternas y
procesos propios de aprendizaje.

El ensefio religioso puede ser ofrecido, sin
expendios para el caja publicos, en caracter:
confesional; o, inter confesional.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.

La insercion en el curriculo de la interdisciplinariedad, en cuanto
componente curricular; y de los temas transversales, como ética, medio
ambiente, pluralidad cultural, trabajo y consumo, entre otros.

La formacion bésica comun se establece mediante a la formulacién de uno
conyunto de directrices norteadotas en los curriculos y contenidos minimos, de
modo a asegurar la flexibilidad en el trato dos componentes curriculares.

Las diferencias socioculturales deben determinar las necesidades de aprendizaje,
y, también, las condiciones del proceso educacional.

Los Parametros Curriculares Nacionales poseen una referencia curricular
nacional, con contenidos y objetivos articulados, que efectiva una propuesta
formacion de ciudadania de ambito nacional. Esa conformidad entre diferencias y
base comun fortalece la unidad nacional al paso que busca garantizar el respecto a
la diversidad que es marca cultural del Pais, mediante la posibilidad de
adaptaciones que integren las dimensiones de la practica educacional.

La transversalidad supone la responsabilidad de las relaciones sociales trabada en
la escuela, explicitando la coherencia entre los valores vivenciados y el trato
cientifico con las cuestiones involucrada en los temas. Aqui siguen destacadas: la
ética, la salud, el medio ambiente, la orientacion sexual y la pluralidad cultural.
La escuela debe estar preparada para atender esas demandas de la sociedad, al
tratar en el su dia-a-dia, de cuestiones que interfieran en la vida de los alumnos.
Vale resaltar que eses exigen ayustes para que puedan atender a las reales
necesidades de cada region o aun de cada escuela.

LA EDUCACION SUPERIOR: FINALIDAD Y FUNCION

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996 LDB n° 10.639- 09 de enero de

2003

Deben tener autonomia didactico-cientifica, administrativa y de gestion
financiera y patrimonial.

Ellas deben atender, por naturaleza, al principio de la reunion entre
enseflo, investigacion y extension.

Estimular la creacion cultural, el desarrollo
del espiritu cientifico y del pensamiento
reflexivo, al incentivar el trabajo de
investigacion cientifica, visando el
desarrollo de la ciencia y de la tecnologia y
de la creacion y difusion de la cultura, en la
promocion a través del ensefio y / o de
publicaciones de conocimientos culturales,
cientificos y técnicos que constituyen
patrimonio de la humanidad.

La formacion de diplomados en las
diferentes areas de conocimiento, aptos
para la insercion en sectores profesionales y
para la participacion en el desarrollo de la
sociedad brasileira.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros
Curriculares Nacionais.

La directrices basica para la educacion superior es la autonomia universitaria, ejercida en las dimensiones previstas en la
Carta Constitucional, tales como: la didactico-cientifica, la administrativa y de gestion financiera
El oferta del acceso a los niveles mas elevados del enseflo, de la investigacion y de la creacion artistica, segun la

capacidad de cada un.

LA EDUCACION SUPERIOR: PARTICULARIDADES

Constituciéon

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996 LDB n° 10.639- 09 de enero de

2003
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Suscitar el deseo permanente de
refinamiento cultural y profesional.
Integrar los conocimientos que van siendo
adquiridos en una estructura intelectual
sistematizada del conocimiento de cada
generacion.

Estimular el conocimiento de los problemas
del mundo presente, en particular los
nacionales y regionales,

Suministrar servicios especializados a la
comunidad y establecer con esa una
relacion de reciprocidad.

PNE

P.C.N. ’s — Parimetros
Curriculares Nacionais.

Flexibilidad y diversidad en los programas de las diferentes instituciones de educacion superior, de forma que esas
atiendan a las necesidades diferenciales y particularidades del entorno.

LA FORMACION DE PROFESIONALES DE LA EDUCACION

Constitucion LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

objetivos diferentes para los varios niveles
y modalidades de ensefio de forma que
atienda a las caracteristicas de cada fase del
desarrollo del educando.

Fundada en la praxis, fruto del suporte
teorico y del aprovechamiento de la
formacion y experiencias anteriores.

Para actuar en la educacion basica, la
formacion de docentes debe ser hecha en
nivel superior, en curso de licenciatura, de
graduacion plena, en Universidades y
Institutos Superiores de Educacion.

El ofrecimiento de la modalidad Normal es
admitida en nivel medio, como formacion
minima para el ejercicio del magisterio de
la educacion infantil y de las cuatro
primeras series del ensefio fundamental.

PNE

P.C.N. ’s — Parimetros
Curriculares Nacionais.

Establece el plazo de un afio, para se trazar las directrices y los parametros curriculares para los cursos superiores de
formacion de profesores y de otros profesionales de la educacion para los diversos niveles y modalidades de ensefio.

La garantia de la formacion nivel superior a todos los profesores en el plazo de diez afios

la inclusion en las directrices curriculares de los cursos de formacion de profesores, los temas transversales, en especial
las abordajes de género, educacion sexual, ética (justicia, didlogo, respecto mutuo, solidariedad y tolerancia), pluralidad
cultural, medio ambiente, salud y temas locales.

la Inclusion en cualquiera cursos de formacion profesional, de nivel medio y superior, de conocimientos sobre las
personas con necesidades especiales y su educacion, en la configuracion de la igualdad social.

Donde no hay condiciones de se hacer la formacion en el nivel superior esa debe ser hecha en cursos de nivel medio,
posibilitando el acceso de eses profesionales al nivel superior.

INSTITUTOS SUPERIORES DE EDUCACION

Constitucion LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

Estan destinados a la agregacion de cursos
de formacién de profesionales para la
educacion basica, debe constar en los
Institutos el curso normal superior
destinado a la formacion de docentes para
la educacion infantil y para las primeras
series del ensefio fundamental.

Hasta el fin de 2007 solamente seran
admitidos profesores habilitados en nivel
superior o formados por capacitacion en
servicio.

Los cursos de graduacion en Pedagogia, es
el espacio de formacion de profesionales de
educacion para la administracion,
planeamiento, inspeccion, supervision y
orientacion educacional para la educacion
basica.

LA VALORIZACION DEL PROFESIONAL DE LA EDUCACION

Constitucion LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003
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El principio de la valorizacion de los profesionales de la educacion
escolar, garantidos, planos de carrera, con ingreso exclusivamente por
concurso puiblico de pruebas e titulos, a los de las redes piblicas y con
referencia nacional del soldo minimo para tales profesionales de las
escuelas publica.

La valorizacion del Professional de la
educacion escolar como un principios del
ensefio.

La valorizacion de los profesionales de la
educacion promovida por los sistemas de
ensefio, que deben asegurar a ese
profesional algunas condiciones minimas
previsto por los estatutos y planos de
carrera del magisterio publico

- El ingreso al servicio publico siempre por
concurso piblico;

- Refinamiento profesional continuado.

- Soldo profesional condicho.

- Progresion funcional basada en la
titulacion o habilitacion y desempeiio.

- Periodo reservado a estudios,
planeamiento y evaluacion.

- Condiciones adecuadas de trabajo.

PNE

P.C.N. ’s — Parimetros
Curriculares Nacionais.

La correlacion entre la promocion de mejora de la cualidad del ensefio, y la valorizacién del magisterio
La valorizacion del magisterio implica en una politica de formacion profesional inicial y continua; se tener condiciones

de trabajo, soldo y carrera
Avanzar en los programas de formacion y de calificacion de profesores

Solamente admitir profesores y otros profesionales de educacion que poseen las calificaciones minimas exigidas en la

LDB.

LA ATENCION AL FOMENTO A LA CULTURA

Constitucion

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

Integracion de las acciones del poder publico para el desarrollo cultural
y en la defensa y valorizacion del patrimonio cultural del Pais, visando
la:

produccion, promocion y difusion de bienes culturales;

formacion de personal calificado para la gestion de la cultura;
democratizacion del acceso a los bienes culturales;

Valorizacion de la diversidad étnica y regional.

Algunas particularidades:

La garantia del Estado al pleno ejercicio de los derechos culturales y al
acceso a las fuentes de la cultura nacional,

Apoyo y del incentivo a valorizacion y a difusion de las manifestaciones
culturales y de la defensa a las expresiones de las culturas populares,
indigenas y afro-brasileiras, y de los demas coparticipes del proceso
civilizatorio nacional.

La explicitacion del que sea el patrimonio cultural del Pais, siendo su
naturaleza material y inmaterial, individual y grupal, referente a la
identidad, accion y memoria de los diferentes grupos formadores de la
sociedad brasileira. aqui se incluyen: las formas de expresion, los modos
de crear, hacer y vivir; las creaciones cientificas, artisticas y
tecnoldgicas.

Comprension de la educacion en cuanto
proceso formativo que se da en la
convivencia humana de la sociedad civil de
manera global y las manifestacion
culturales. ensefio de la Historia del Brasil -
contribucion de las diferentes culturas y
etnias en la formacion del pueblo brasileiro.
La parte diversificada de los curriculos del
ensefio fundamental y medio debe ser
complementada, en cada sistema de enseflo,
por las caracteristicas regionales y locales
de la sociedad, de la cultura, de la economia
y de la clientela.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros Curriculares Nacionais.

La Inclusion en cualquiera cursos de formacion profesional, de nivel
medio y superior, de temas especificos, en los curriculos y programas,
del segmento afro-brasileiro, de las sociedades indigenas y de los
trabajadores rurales referente a la historia, a la cultura, a los
conocimientos, a las manifestaciones artisticas y religiosas, y, ademas la
su contribucion en la sociedad brasileira.

Proporcionar a los alumnos las capacidades de vivenciar las diferentes formas de
insercion sociopolitica y cultural. La insercion en el contexto actual, la persona
debe tener nuevas referencias con el cuidado del propio cuerpo y con la salud,
pasando por la educacion sexual, y la preservacion del medio ambiente.

Propiciar al alumno el dominio de recursos que los capacites a la perspectiva de la
participacion ciudadana.

Apuntan para la escuela la importancia de cuestiones sobre la dignidad del ser
humano, la igualdad de derechos, el repudio de formas de discriminacion, la
importancia de la solidariedad y del respecto, construyendo significados de la
accion ciudadana.

Las adaptaciones curriculares apuntan para la necesidad de atender a la diversidad
en el Pais, dependiendo da realidad social, politico, econdomico y cultural.

En el sentido considerar la diversidad, la escuela debe resaltar el valor del
respecto a la diferencia, ya que esa, es factor de beneficio. La atencion a la
diversidad revela compromiso con la equidad, al viabilizar el derecho de todos los
alumnos realicen las aprendizajes fundamentales para su desarrollo.

La atencion a la diversidad se concretizara en acciones que lleven en cuenta las
capacidades intelectuales, los intereses y motivaciones de cada alumno.

LA ATENCION Y ASISTENCIA A LOS INDIOS

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996 LDB n° 10.639- 09 de enero de

2003
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El reconocimiento de los indios y su organizacion social, costumbres,
lenguas, creencias y tradiciones, bien como, los derechos originarios
sobre las tierras que tradicionalmente ocupan. Es de la competencia de la
Federacion las demarcar, proteger y hacer respectar todos los sus bienes.
El enseflo fundamental también puede ser ministrada a las comunidades
indigenas en sus lenguas maternas, asimismo, podran utilizar procesos
propios de aprendizaje.

Los programas integrados de ensefo de la
educacion intercultural a las comunidades
indigenas seran planeados con las
comunidades indigenas, y tendran incluidos
en los Planos Nacionales de Educacion los
sus objetivos.

Se desarrollara a través de programas
integrados de ensefo y investigacion, en
una escuela bilingiie y intercultural.
Algunos objetivos:

La recuperacion de sus memorias
historicas;

La reafirmacion de sus identidades étnicas;
La valorizacion de sus lenguas y ciencias;
La garantia del acceso a las informaciones,
conocimientos técnicos y cientificos de la
sociedad nacional y demas sociedades
indigenas y no indias.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros
Curriculares Nacionais.

la escuela rural requiere un tratamiento diferente para atender las sus particularidades regionales.
La Inclusion en cualquiera cursos de formacion profesional, de nivel medio y superior, de requisitos, en concursos de
pruebas y titulos para los cargos de profesor en la educacion indigena, referentes a las particularidades culturales, en

especial lingiiisticas, de los grupos indigenas.

LA DECADA DE LA EDUCACION / DE LA CULTURA

Constitucion

LDB n° 9.394 - 20 de diciembre de 1996

LDB n° 10.639- 09 de enero de
2003

La carta constitucional asevera el establecimiento del Plano Nacional de
Educacion, de duracion plurianual, donde esté contenido la articulacion
y el desarrollo del ensefio en sus diversos niveles a saber: la erradicacion
del analfabetismo; la universalizacion de la atencion escolar; la mejoria
de la calidad del ensefio; la formacion para el trabajo; la promocion
humanistica, cientifica y tecnologica del pais.

La carta constitucional también asevera el establecimiento del Plano
Nacional de Cultura - rectificacion a la Constitucion — n°® 48, de 2005 -
también de duracion plurianual.

Ese periodo es asi definido como meta
temporal el alcance de metas. Se establece
un plazo de un afio la publicacion del Plano
Nacional de Educacion, que esté en sintonia
con la Declaraciéon Mundial sobre
Educacion para Todos.

PNE

P.C.N. ’s — Parametros
Curriculares Nacionais.

El Plano Nacional de Educacion aprobado por el congreso nacional brasileiro, en 1997, como una contestacion a la LDB
n° 9.394/96, que determina la elaboracion del Plano, en sintonia con la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos

y institui la Década de la Educacion.

Deberan participar del acompafiamiento y evaluacion las instituciones de la sociedad civil, interesadas y responsables

por los directos de la crianza y del adolescente.

La evaluacion del Plano Nacional de Educacion debe ser hecha con los datos y analisis cualitativas y cuantitativas
fornecidos por el sistema de evaluacion operado por el Ministerio de la Educacion
El éxito del plano en sus objetivos y metas solamente seran alcanzados se hubiere el acogimiento de ese, como un

compromiso de la sociedad para consigo misma

La concepcion de los Parametros
Curriculares Nacionales se dio en
1990, cuando el Brasil participd
de la Conferencia Mundial de
Educacion  para  Todos, en
Jomtien, en la Tailandia. De esa
cumbre resultd compromiso por
la satisfaccion de las necesidades
basicas de aprendizaje para todos.
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FACULTAD DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE TEORIA I HISTORIA DE LA EDUCACIO
PROGRAMA EDUCACIO I DEMOCRACIA

Investigagdo - A Diversidade Sociocultural no Ambito da Formagio de Professores: o caso da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

LEVANTAMENTO DE PERFIL DE INFORMANTES

Informantes: Alunos da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagao

de Professores: Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A investigacio supracitada redundara em uma tese académica para a obtencdo de grau de Doutorado. A
tematica investigada refere-se a construg@o e delineamento da questdo da diversidade sociocultural na Formagéo
de Professores. Nesse sentido, venho solicitar a sua colaboracdo para me ajudar a compreender melhor esse
processo, e, para isso, necessito que vocé preencha os dados abaixo. Esses dados vdo me orientar na busca de
um afunilamento quanto ao universo de possiveis informantes.

Desde ja agradeco a sua disponibilidade e atengao.

Ana Lago
e Dados Pessoais:

Idade:
Género: F[ TMJ[ ]
Estado civil:
Solteira/o [ ] Casada/o[ ] Divorciada/o[ ] Viava/o[ ] Outra denominagdo [ ]

Filhos: Sim [ ] Quantos: Nao[ ]

e Dados Estudantis:
O curso de Pedagogia ¢ sua primeira formagao?
Sim[ ]

Nao, possuo outra formacdo [ ] Qual? Completa [ ]Incompleta| ]

Ano de ingresso no curso de Pedagogia:

Porque elegeu o curso de pedagogia como formagao profissional?

Ja iniciou os seus estudos de TCC? Sim [ ] Nao[ ] Em caso afirmativo:

Que tematica vocé esta tratando em sua monografia?

Pretende seguir seus estudos em nivel de Pés-graduagdo? Sim [ ][ Nao[ ]
Em caso afirmativo, voltada para a educa¢do? Sim|[ [Néado[ ]

Mais uma vez em resposta positiva, a op¢do é? Docéncia [ ] Gestdo[ ]
Ja tem um curso definido ? Sim[ ] Nao[ ]

Em caso afirmativo, qual?
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e Dados Profissionais:
Atividade profissional:
Atuo como docente em classe de ensino fundamental 1] |
Em uma Instituicao
Publica[ ],doestado[ ] domunicipio[ ]
Privada|[ ]
Sou responsavel por uma classe de ___ serie/ano.
Nao atuo como docente em classe de ensino fundamental 1] ]

Tenho outra ocupacgdo profissional [ ] Especifique:

Ja atuei como docente em classe de ensino fundamental 1 [ ],

Durante na classe de serie

Nunca atuei em uma classe de ensino fundamental 1 [ ]

Por fim, gostaria de apresentar aqui um convite. Necessito de 5 informantes para a etapa subseqiiente dessa

investigagdo. Eles serdo escolhidos a partir de caracteristicas encontradas nas respostas dadas a esse perfil.

Vocé se disponibiliza para ser um dos meus informantes?
Sim[ ]Nao[ ],em caso afirmativo

Nome:

E-mail:

Telefones: ( ) /( )
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DEPARTAMENTO DE TEORIA I HISTORIA DE LA EDUCACIO
PROGRAMA EDUCACIO I DEMOCRACIA

Investigagdo - A Diversidade Sociocultural no Ambito da Formagio de Professores: o caso da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

QUESTIONARIO

Informantes: Alunos da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagao

de Professores: Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A investigacio supracitada redundara em uma tese académica para a obtencio de grau de
Doutorado. A tematica investigada refere-se a construcdo e delineamento da questdo da diversidade
sociocultural na Formacdo de Professores. Estamos apresentando esse questiondrio nao-estruturado, no
sentido de buscar a sua cooperacgio, enquanto estudante da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade
Cultural”, referente as suas impressdes sobre a disciplina, aos conteidos essenciais e as intervengdes
metodologicas dessa disciplina. Os objetivos deste questionario sdo: Compreender quais sdo as caracteristicas
do tema da diversidade sociocultural que estdo na pauta da formagdo de professores do Departamento de
Educacao da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), ademais de analisar a praxis educativa dos agentes
(professores e alunos) que atuam nesse curso.

E importante indicar qual sera o uso dos dados aqui coletados. Sendo assim, podemos dizer que o
seguinte questionario proporcionara uma investigacdo mais detalhada sobre as caracteristicas do tema da
diversidade sociocultural na praxis educativa dos agentes (professores e alunos) que atuam nos cursos da
formacao de professores do Departamento de Educa¢do da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

E importante também ficar aqui registrado que toda informagdo aqui explicitada sera protegida, e sua
confidencialidade se dara mediante anonimato dos informantes. E a continuagdo, vamos expor as pontuagdes
referentes a natureza das perguntas que integram este questionario:

+  Identificacio
(1 ="“nao sei afirmar” / 2 = “Nao” / 3 = “menos que mais” / 4 = “mais que menos“/ 5 = “Sim”):

+  Percepcio
(1 = “ndo sei afirmar” / 2 = “nada importante” / 3 = “pouco importante” / 4 = “importante” / 5 =
“muito importante”)

+ Posicionamento
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(1 = “ndo sei afirmar” / 2 = “discordo plenamente” / 3 = “discordo com ressalva” / 4 = “concordo com
ressalva” /5 = “concordo plenamente):
#+  Busca de Informacdes
(1 = “nunca” / 2 = “ocasionalmente” / 3 = “certa regularidade” / 4 = “quase sempre” / 5 =
”continuamente”)
Para as questdes que se seguem ndo ha respostas certas nem erradas, o que se pretende aqui é saber aquilo em
que realmente o grupo acredita. Entdo, vocé deve responder as perguntas indicando ao que corresponde a sua

compreensdo da praxis realizada em sala de aula da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural”.

+ Impressdes sobre a disciplina

11. Em sua opinido, a implantacdo dessa disciplina é positiva ou desnecessaria a discussdo do tema da
diversidade sociocultural na sociedade Brasileira? Justifique a sua resposta.
Identificacio (1 = “nio sei afirmar” / 2 = “Nao” / 3 = “menos que mais” / 4 = “mais que menos“ /
5 =“Sim”):

10 ] 20 ] 30 40 ] ST ]

12. Em caso afirmativo, qual a contribui¢@o na inser¢@o da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade
cultural” no desenho curricular do Departamento de Educagdo, Campus I /UNEB, tal como ela esta
planejada? Justifique a sua resposta.

Percepcio (1 = “nada importante” / 2 = “pouco importante” / 3 = “importante” / 4 = “muito
importante” / 5 = “fundamentalmente importante”):

1] 20 ] 30 40 ] SE]
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13. A Legislagdo de Ensino determina que se contemplem alguns segmentos: Afro, Indigenas e campesinos.
Como vocé se posiciona frente & disciplina, que somente contempla um segmento proposto pela lei?
Justifique a sua resposta.

Posicionamento (1 = “nao sei afirmar” / 2 = “discordo plenamente” / 3 = “discordo com ressalva” / 4 =

“concordo com ressalva” /5 = “concordo plenamente):

1] 20 ] 30 ] 40 ] 51

14. Vocé concebe alguma possibilidade de algum redimensionamento na disciplina “Processos
civilizatorios e pluralidade cultural” que ndo relegue as discussdes quanto aos povos africanos, mas que
também insira os outros segmentos? Como?

Identificacdo (1 = “nio sei afirmar” /2 = “Nao” / 3 = “menos que mais” / 4 = “mais que menos* /
5 =“Sim”):

1] 20 ] 301 40 ] SE]

15. Os conteudos didaticos, tal como estdo trabalhados na disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade
cultural”, sdo importantes para o encaminhamento da discussdo sobre o tema da diversidade

sociocultural na sociedade brasileira? Justifique a sua resposta.
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Percepcio (1 = “nada importante” / 2 = “pouco importante” / 3 = “importante” / 4 = “muito
importante” / 5 = “fundamentalmente importante”):

1] 20 ] 30 ] 40 ] 5]

16. A ementa da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural” alcangca a totalidade da
discussdo sobre o tema da diversidade sociocultural para a sociedade brasileira? Justifique a sua
resposta.

Posicionamento (1 = “nio sei afirmar” / 2 = “discordo plenamente” / 3 = “discordo com ressalva” / 4 =

“concordo com ressalva” /5 = “concordo plenamente):

1] 20 ] 30 40 ] ST ]

Os contetidos essenciais e interven¢des metodologicas na construcio da disciplina:
1. Qual o grau de importancia, segundo a sua percepcao, dos objetivos propostos para o encaminhamento
da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”? Justifique a sua resposta.
Percepcao (1 = “nada importante” / 2 = “pouco importante” / 3 = “importante” / 4 = “muito
importante” / 5 = “fundamentalmente importante”):

1] 20 ] 30 40 ] SC]
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2. E garantida nas aulas da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural” a coesdo do discurso
teorico - conceitual / encaminhamentos metodolégicos quanto ao tema da diversidade sociocultural?
Como?

Identificaciio (1 = “nio sei afirmar” /2 = “Nao” / 3 = “menos que mais” / 4 = “mais que menos* /
5 =“Sim”):

1] 20 ] 30 ] 40 ] 501

As orientagdes tedrico-metodologicas da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”
favorecem a habilidade e sensibilidade para trabalhar o tema da diversidade sociocultural nas salas de
aula do ensino fundamental (1° ao 5° ano)? Como?
Identificacio (1 = “nio sei afirmar” /2 = “Nao” / 3 = “menos que mais” / 4 = “mais que menos“ /
5 =“Sim”):
L1 201 301 401 5[]

Ainda no que se refere 4 questdo acima, caso vocé tenha respondido afirmativamente, quando esses
encaminhamentos metodologicos dos contetidos tratados na disciplina “Processos civilizatorios e
pluralidade cultural” instrumentalizaram os estudantes para a interven¢do metodologica que eles fazem /

fardo enquanto professores do Ensino fundamental (1° ao 5° ano)? Justifique a sua resposta.
q p q p
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Busca de Informacdes (1 = “nunca” / 2 = “ocasionalmente” / 3 = “certa regularidade” / 4 = “quase
sempre” / § = ”continuamente”):

1] 20 ] 30 ] 40 ] 5]
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FACULTAD DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE TEORIA I HISTORIA DE LA EDUCACIO
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Investigagdo - A Diversidade Sociocultural no Ambito da Formagio de Professores: o caso da
Universidade Do Estado Da Bahia (UNEB).

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevistadora: Ana Cristina Castro do Lago

Entrevistada: Prof* Dr* N
Professor responsavel pela ministragdo da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do

curriculo da Formag&o de Professores: Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Dados de Identificagao:

1. Formacao académica e atuag@o profissional:

Possui graduagdo em Pedagogia pela Faculdade de Educacdo da Bahia (1983), Mestrado em Educagdo pela
Universidade Federal da Bahia (1990), Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia (1997),
Pos-Doutorado na Escola de Comunicagdo (campo da Comunicacdo e Cultura) da Universidade Federal do
Rio de Janeiro;Professora Titular do Departamento de Educagdo Campus I da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB; integrou a equipe que concebeu e implantou o Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo e
Contemporaneidade do Departamento de Educagdo Campus I da Universidade do Estado da Bahia-UNEB;
coordenadora do PRODESE- Programa Descolonizacdo e Educacgdo, grupo de pesquisa que vem se
destacando pelas iniciativas junto as comunidades tradicionais da Bahia,reunindo pesquisadores/as e
estudiosos/as,em torno de produgdes cientificas voltadas para a institucionalizagdo de politicas que afirmem
o direito a existéncia dos povos;Membro da Rede Mundial de Artistas em Alianca pelo Reencantamento do
Mundo onde coordena na Bahia o projeto Dayd:compartilhando a alegria socioexistencial em
comunalidades africano-brasileiras;Editora responsavel pelo SEMENTES Caderno de Pesquisa publicagéo
anual do Departamento de Educag¢do Campus I da Universidade do Estado da Bahia.Tem experiéncia na
area de Educagdo, com énfase em: ancestralidade africana e educagdo, comunalidades africano-brasileiras e
educagdo,dimensdo estética da comunicacdo africano-brasileira,dinamica da violéncia escolar em
territorialidades africano-brasileiras .Atualmente dedica-se a conclusdo da obra Itapud portal da
ancestralidade africano-brasileira com o apoio e incentivo institucional do Ministério da Cultura através da
Fundagao Biblioteca Nacional em reconhecimento a exceléncia da abordagem literaria e técnica que vem

sendo desenvolvida pela autora.

Os contetidos curriculares essenciais na construcao da disciplina:

2. Quais objetivos, segundo a sua percepcio, sio os mais essenciais para o encaminhamento da
disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade cultural”?

e Realgar as diferengas culturais, como prolongamentos de sistemas civilizatorios milenares,

destacando-se no Brasil, o aborigine, o europeu e africano que caracterizaram no contexto historico

do colonialismo, as matrizes da pluralidade e da identidade nacional.
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e Destacar, os modos de afirmagdo das populagdes aborigines, a continuidade da sua civilizagdo e nas
Américas;

e Destacar, os modos de afirmag¢do das populagdes africano-brasileiras, a continuidade da sua
civilizacdo e nas Américas;

e Demonstrar o quanto o ndo reconhecimento da alteridade civilizatéria da nossa populagdo interfere
no que denominamos de rejei¢do escolar;

e Demonstrar a relagdo existente entre os problemas que afetam gravemente o sistema de ensino, ¢ as
linguagens e valores que recalcam o universo de codigos e modos de comunicagdo que estruturam
as identidades culturais das distintas comunalidades;

e Selecionar temas contemporaneos capazes de alimentar o cotidiano curricular da escola brasileira ¢

de modo especial, da Bahia.

3. A partir de que base tedérica a disciplina Processos “civilizatérios e pluralidade cultural” foi
construida?

A efervescéncia do debate sobre a Lei 10.639/03 e sua implementacdo no curriculo oficial das escolas
brasileiras, ¢ o foco da nossa analise, principalmente depois de constatarmos muita ansiedade entre os
professores/as, sob a pressdo de ter que contribuir no processo de implantagio do ensino de Historia da Africa e
Historia e Cultura Afro-Brasileira nas suas escolas. A Lei que entrou em vigor em 09 de janeiro de 2003, inclui
no curriculo da Educagio Bésica o estudo da Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira.
Levando em consideragdo as questdes muitas vezes dispersas e equivocadas que vém afligindo professores (as),
e aquelas que habitam o imaginario de criangas, adolescentes e jovens que deverdo vivenciar a Lei, aqui €
importante esclarecer que o processo de sua implantacdo ndo estd ocorrendo em Aguas tranqiiilas. A Lei
10.639/03 ¢ o resultado do esfor¢o envolvendo as comunalidades africano-brasileiras que durante muito tempo
realizaram, instituiram iniciativas em Educagdo que afirmassem e legitimassem seu patrimoénio civilizatério: a
Africa e sua (re) criagdo nas Américas.
Apesar da pujanca do continente africano, encontramos no cotidiano escolar professores/as e alunos/as 1éem a
Africa como um pais, ndo conseguem percebé-la como um importante continente que protagoniza a histéria da
humanidade.
Quando questionados sobre essa leitura equivocada, corrigem imediatamente apelando para a bacia semantica
técnico-cientifica da cartografia que ilustra a Africa como um continente, mas nio conseguem avangar na
analise, pois a formacdo/informagdo que recebem constitui fragmentos do pensamento neocolonial, que
apresentam a Africa como um lugar destituido de vigor civilizatério, sucumbida pelo reducionismo cartesiano
das projecdes de disciplinas fincadas na perspectiva etnocéntrico-evolucionista.
Diante dessas desinformacdes organizam-se cursos para professores, material didatico, iniciativas que possam
responder ao desafio da Lei e as questdes mais urgentes que aparecem como desdobramento desse processo: Que
Africa ¢é essa sugerida para as escolas?Como os professores/as e alunos/as a imaginam?Qual o campo semantico
que ira alimentar a composigio teérico-metodologica sobre a Africa?Como legitimar no curriculo escolar a
pujanca civilizatéria da Africa e sua presenga na formagao social brasileira?
Apesar de reconhecermos a conquista obtida pelas comunalidades em estabelecer canais de legitimagdo

institucionais para que o Estado assumisse a alteridade civilizatdria dos povos as politicas de educacdo, vimos
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que ha uma tendéncia de cooptagio e deformagao sobre a abordagem da Africa e sua influéncia em nossas vidas.
Isso, muitas vezes, vem ocorrendo principalmente pela adogdo de perspectivas tedrico-metodoldgicas, ainda a
deriva das proje¢des da Historia e Geografia civilizatéria europocéntrica. S3o perspectivas que insistem em
representar a Africa compacta,homogénea,submetida a racionalizagio positivista do mundo.

O discurso universal ainda em voga, congela a Africa no tempo e espago da Razdo do projeto histérico linear-
sequencial da “ordem e progresso”, destituindo-a completamente dos povos que detém milenarmente um
complexo sistema de pensamento de onde transbordam cosmogonias, universos simbolicos que estruturam
linguagens, organizam institui¢des milenares, religido, universo filosofico, complexo sistema de comunicagao,
tecnologias, modos de produgdo, uma magnifica erudigdo estética...

Tenho tido acesso a produgdes que visam atender a Lei 10.639/03 e muitas delas tendem ao apelo para conteudos
do dejd vii que encerram a Africa na bacia semantica destituida de ancestralidade e comunalidade, impregnada
exclusivamente da andlise da finitude produtivista. Ha perspectivas que nos impressionam,porque se apresentam
como contribui¢des para a Lei 10.639/03,mas sdo sustentadas por narrativas que se dedicam a cindir a Africa,
disseca-la, representa-la através de estatisticas e contabilidades que estabelecam modulagdes socioexistencias

que déem conta dos interesses do mercado global e tecnocapitalista.

4. Qual foi a sua primeira impressio ao entrar em contato contacto com a ementa da disciplina
“Processos civilizatorios e pluralidade cultural”?

Achei muito fragmentada.Procurei elaborar uma proposta que transcendesse a bacia semantica do recalque que

esquadrinha,recorta a Africa numa perspectiva economicista e refém do historicismo linear predominante

.Alguns obstaculos tedrico-ideoldgicos também se constituiram como desafios,a exemplo: sincretismo cultural e

identidade de escravo.

+ Impressdes sobre a disciplina
17. Qual é, no se entender, a maneira ideal para trabalhar o tema da diversidade sociocultural?
Através das linguagens proprias das comunalidades. Entra em cena continuamente a estética o ludico que

constituem as elaboragdes de conhecimento que organizam o viver cotidiano desses povos milenares.

18. Em sua opinido qual a contribuicio na insercdo da disciplina “Processos civilizatorios e
pluralidade cultural” no desenho curricular do Departamento de Educacio, Campus I /UNEB, tal
como ela esta planejada?

E uma vitéria de muitas gera¢des de educadores/as que estabeleceram estratégias de luta e resisténcia no ambito
das politicas educacionais recusando de modo radical o curriculo etnocéntrico e a ideologia do recalque as

civilizagdes aborigines e africana.

19. A Legislacio de Ensino determina que se contemplem alguns segmentos: Afro, Indigenas e
campesinos. Porque a disciplina somente contempla um segmento?

Primeiro porque ele nasce visando atender a Lei 10.639/03 que tratava do ensino da Historia da Africa e da

cultura afro-brasileira.Segundo estamos na Bahia onde a maioria da nossa populagdo ¢ de descendéncia africana

e que sofrem sistematicamente a pedagogia alicercada em politicas racistas que atravessam o século XIX ,XX e
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XXIE por essa geragdo e as futuras que nos propomos a formar educadores capazes de lidar com respeito e

orgulho os valores da alteridade civilizatdria africana.

20. H4 alguma possibilidade de um redimensionamento que nio relegue as discussdes quanto aos
povos africanos, mas que também insira os outros segmentos?

Os outros segmentos seriam o dos povos europeus?Esses ja estdo em cena no cotidiano curricular das escolas
brasileiras desde o século XIX(me situo nesse século por ter desenvolvido recentemente um estudo sobre a
Escola Normal no Brasil de modo especial na Bahia em 1836 um ano ap6s a insurreicdo Male um dos mais
importantes levantes de africanos nas Américas).
E urgente que tenhamos politicas curriculares que déem aos educadores repertérios de
Matematica,Geografia,Historia,Biologia,Linguas,etc que saiam do universo europocéntrico de mundo.
Para os povos que t€m o seu viver cotidiano atravessado por tragédias —desdobramentos das relagdes de
prolongacdo colonial que tendem a sugar sua dignidade, seu direito a existéncia e direito de exercer a sua
alteridade civilizatoria, e também de manter erguidas as dindmicas territoriais que os organizam —, as questdes
apresentadas aqui assumem um significado extraordinario, pois o que estd em jogo ¢ a continuidade, a
descendéncia, que constituem perspectivas de futuro para os patrimonios civilizatorios caracteristicos de muitos
povos.
Eu gosto muito dessa perspectiva:
“[...] o regime colonial cristalizou circuitos , ¢ a nagdo ¢ obrigada , sob pena de sofrer uma catastrofe,a manté-
los.Talvez conviesse recomecar tudo [...] reinterrogar o solo, o subsolo, os rios e- por que ndo ? — o sol. [...] A
discussdo do mundo colonial pelo colonizado ndo ¢ um confronto racional de pontos de vista. Nao ¢ um discurso
sobre o universal , mas a afirmacdo desenfreada de uma singularidade admitida como absoluta.” (FANON,

Frantz. Os Condenados da Terra. Rio de Janeiro:Civiliza¢do Brasileira,1968 ps.31 ¢ 79).

21. Quais contetidos didaticos, segundo a sua percepcio, sio os mais essenciais para o
encaminhamento da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade cultural”?

Todos! Desde que possam realcar as elaboragdes de mundo de conhecimentos dos povos aborigines e africanos

considerando uma ética (se for possivel) de coexisténcia com os valores da civilizagdo européia consagrada nos

curriculos escolares.

+ A conducio tedrico-metodolégica da execucio da disciplina.

1. Vocé acha que os encaminhamentos metodolégicos dos conteudos tratados na disciplina
“Processos civilizatérios e pluralidade cultural” instrumentalizam os estudantes para a
intervencio metodologica que eles fazem / fardo enquanto professores do Ensino fundamental — 1*
a 4" série?

Creio que sim. Mas, uma constatagdo: ha um entulho ideoldgico sobre as civilizagdes milenares como a
aborigine e africana que recalca profundamente os futuros educadores e tende a afasta-los e reconhecerem o
direito a alteridade dessas civilizagdes. A uma resisténcia muito grande no convite a uma aproximagao com essas

alteridades. Mas é um desafio!
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2. Como ¢ garantida nas aulas da disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade cultural” a
coesio do discurso tedrico (conceitual) / encaminhamentos metodoldgicos quanto ao tema da

diversidade sociocultural para o ensino fundamental — 1* a 4* série?

Selecionamos os temas/aspectos que orientam a disciplina a partir de uma sondagem prévia que realizamos no
inicio do semestre com os graduandos/as. Depois desenhamos o semestre identificando textos,videos,muisicas,etc

linguagens que nos aproximem das reflexdes tedrico-metodoldgicas.

3.  Quais as possibilidades e limitacoes do tema da diversidade sociocultural que mais se
apresentaram na construcio e planejamento da disciplina?

Biblioteca especializada;
A relagdo com a supremacia de algumas disciplinas que detém uma carga horaria maior e sugam o espago/tempo
dos graduandos/as (estagio totalmente desarticulado com nossas proposi¢des) constituindo geralmente entulhos
ideolégicos a abordagem da nossa disciplina.
Salvador, 17 de outubro de 2008.
N
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FACULTAD DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE TEORIA I HISTORIA DE LA EDUCACIO
PROGRAMA EDUCACIO I DEMOCRACIA

Investigagdo - A Diversidade Sociocultural no Ambito da Formacio de Professores: o caso da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE — PARTE 1

Informante: A. Aluna da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagao

de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - que se encontra em perfil desejavel.

A investigacao supracitada entra em uma nova etapa. A partir da eleigdo dos informantes, efetuada
no periodo, podemos avancar em direcdo a uma nova etapa da construcdo e delineamento da questio da
diversidade sociocultural na Formagao de Professores.

Estamos apresentando essa entrevista em profundidade a vocé, enquanto estudante da disciplina
“Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” e ao mesmo tempo atuando como professor do ensino
fundamental - 1° ao 5° ano, no sentido de buscar a sua cooperacio, sobre a relagdo entre a disciplina -
contetdos essenciais ¢ as intervengdes metodoldgicas — e sua aplicabilidade na sua pratica docente. O objetivo
destas sessdes de entrevista é: Examinar em que medida o que ¢ idealizado na teoria ¢ na sociedade politica,
ademais do fincado em nivel institucional dos cursos de formacdo de professores sobre o tema da diversidade

sociocultural, é executado no Ensino Fundamental.

1" sessdo de entrevista em profundidade: 10/11/2008

Os encaminhamentos metodologicos dos conteudos tratados na disciplina “Processos civilizatorios e
pluralidade cultural” lhe instrumentalizou para a intervencio metodolégica que vocé faz enquanto
professores do Ensino fundamental (1° ao 5° ano)?

Basicamente, que eu fiquei mais assim, foi de esta trabalhando as datas, antes,... Eu vim ter essa consciéncia com
a disciplina dela. Eu conhecia a lei, ja tinha ouvido falar mas ndo tinha inserido em minha pratica. Foi a partir da
disciplina que eu comecei a ter essa pratica, a me envolver mais nessas questdes com os alunos. Vim trabalhar
por causa da exposi¢do que ocorreu no ultimo dia e aula, eu me interessei muito com o trabalho das meninas do
stand das bonecas, das franjas (trangas). Eu comecei a me envolver. Ai eu vim na biblioteca, consegui um livro
que eu achava que o livro da uma discussdo muito legal, que é o livro: As trangas de Butun! E um livro muito
bom, é maravilhoso aquele livro, ai eu scaniei aquele livro e coloquei, porque eles sdo muito envolvidos com
computador, levei para sala de informatica e fui passando o slide. Foi muito legal! porque a imagem estava mais
ampliada, ai voltava, vinha, e eles também buliam. Ai a discussdo foi muito legal do penteado, da tranca, de
estarmos valorizando, né? No caso de estd conhecendo, eu comecei a trabalhar a africa com eles, para eles irem
conhecendo uma cultura diferente da nossa, no caso, que no livro fala de que na Africa, criancas nio poderiam
usar, que usam aqueles “c6c6zinhos”. Entdo, eles comegaram a querer saber mais:

- E aqui no Brasil, professora? Porque aqui no Brasil as pessoas usam (eles comegaram a valorizar mais os

penteados, tudo isso!)
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. . . . ~ . . . . 26
Achei muito interessante essa discussdo, e no mesmo dia trabalhei a musica de Daniela Mercury e de Seu Jorge

e eu achei muito bacana a participag@o deles (de ndo estarem estranhando) de estarem cantando e de uma crianca
que ja conhecia a letra da musica, que fala, que fala que hoje o negro estd mais valorizado. A musica ¢ muito
legal.

Mesmo com a idade deles de sete anos, a gente tem que estd levando esse estilo de musica também. Levando
essa cultura para eles, porque eles aprendem com a musica, eles valorizam bem mais.

Essas coisas que estamos tentando trabalhar. Ela [a professora N] falou isso mesmo, tipo agente esta trabalhando
sobre o indio, ndo trabalhar s6 um dia, ou de esta trabalhando a consciéncia negra ndo s6 em novembro, mas de
vocé esta trazendo esse trabalho ja no seu processo, na sua pratica, ¢ ter uma culminancia. E ndo s6 em um dia

onde vamos fazer aquela Apresentagao s, ¢ ali acaba e depois a crianga ndo vai ter um encaminhamento maior.

Existe algum contetido voltado para a discussdo do tema da diversidade sociocultural, que vocé manejava
de uma determinada forma e ao participar das aulas da disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade
cultural” vocé redimensionou o trato em sua sala de aula, seja ele teérico - conceitual ou de
encaminhamentos metodolégicos? Como?

E, é isso... As aulas da Prof* N valorizavam mesmo, tipo uma dindmica que eu fiz com os meninos, de eles
valorizarem (eles proprios no caso) a cor o cabelo. Ai ¢ uma dinamica que ¢ com espelho. Eu fiz com eles,
assim, foi muito interessante, porque fiz uma roda, cada um falando das caracteristicas de sua familia

- Meu avo era negro, pro! Meu avd era branco!

Até algumas coisas que eu nio pensava que eles sabiam, tipo:

- Meu pai disse que ¢ (descendente) de portugués.

Essas foram algumas coisas que eles trouxeram, falando um pouco da familia. Entdo eu mandei passar o espelho,
quer dizer, ninguém sabia que era um espelho, pois era uma caixinha comum espelho dentro, que cada um ia
olhar e nio podia dizer para o outro o que estava vendo. Que era uma surpresa o que tinha ali! E dificil fazer
calar a eles, mas foi possivel fazer esse trabalho. Ai passei o espelho para cada um, e quando terminou, eu
perguntei:

- E ai, o que vocé viram na caixa?

Cada um foi dizendo o que viu (eu tive que esta dando as orientagdes ara eles estarem dizendo o que viram na
caixa).

Ah! Eu me vi (vocé se viu como? Como € que vocé estava hoje?)

Al eles comecaram a falar:

-Ah! Eu sou morena, né?

Alguns falam que sdo morenos, outros falam que sdo negros, brancos. Ai, comegaram a dizer:

- Meu cabelo é cacheado, € ondulado, € liso.

- Hoje eu estou com acara alegre, hoje estou com a cara triste.

Pude ali trazer a tematica da diversidade, mostrando pra eles... Mas todos sdo iguais. Foi assim que eu comecei a
trabalhar esse tema.

Essa semana foi até interessante, pois eu fui a um encontro de professores. E comentei esse trabalho, e foi dai

que eu conheci musica de Daniela Mercury (que eu ndo conhecia)

%% Sou Preta - Daniela Mercury € de Seu Jorge
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Existe alguma pratica que vocé realizava em sala de aula referente ao tema da diversidade sociocultural, e
ao frequentar a disciplina de “Processos civilizatérios e pluralidade cultural” vocé viu que estava
executando anteriormente de forma errada?

Acho que foi o trabalho com literatura, de ndo dar tanta énfase a tematica como eu dou hoje. A preocupagdo ¢
maior. Eu pensei em fazer uma pesquisa para conhecer um pouco mais a africa, pois tinha no livro deles, como
contetido, mas um contetdo reduzido do livro, entdo eu tentei fazer uma pesquisa maior. Entdo eu nao trabalhei
no primeiro semestre, deixei para trabalhar agora, no segundo, ja pensando que em novembro vinha, né?
[semana da consciéncia negra] entdo eu acabei ndo dando. Mas, ai eu falei:

- N&o, ndo vou so trabalhar em novembro, vou trabalhar quando for possivel, foi quando, entfo, eu tentei
restaurar isso para trabalhar logo. Entdo, eu trabalhei bastante com eles a tematica: “a contribui¢do da cultura
africana dos negros aqui no Brasil”, comecei trazer a comida, que eles ficaram um pouco assim: acarajé, que eles
conhecem.

Essa foi a primeira vez que eu fiz isso, porque no folclore gente trabalha também, em agosto nos levamos uma
baiana de acarajé, também o samba, essas coisas também. Mas agora, com maior profundidade, que eu me
interessei de esta procurando foi agora, com a disciplina, as palavras que eu estou tendo fluéncia (palavras de
influéncia negra), sdo as religido, a musica, os instrumentos musicais, a capoeira, foi interessante. E na escola
mesmo, eu tive uma experiéncia muito negativa. E eu ndo tinha experiéncia, pois estava no primeiro semestre da
faculdade, muito imatura. A diretora colocou capoeira como educagdo fisica na escola, mas, na escola por ter
pais de outras religides, ndo aceitaram a capoeira, tinham criangas que faziam as aulas e tinham criancas que ndo
faziam por causa da religido e a escola concedia aquilo, que aquela crianga, naquele momento ndo participasse
das aulas de capoeira. Na época eu ndo concordei, porque ela disse:

- Olhe, vocé fica com as outras criangas na sala fazendo atividades — Ai eu disse:

- Nao, tudo bem que vocé ndo quer que eles participem, mas eles vao ficar pelo menos assistindo a aula, ai

Eu acho que pelo menos eles deveriam estar assistindo as aulas, porque eu ndo deveria estar dando contetdo,
mesmo que ela tenha me dito:

- Ah! Vocé trabalha artes!

Mas eu estava no primeiro semestre e também iniciando a minha pratica. E quando chegou o ano seguinte um
acordo tirou a capoeira da escola, e colocou a aula de educacdo fisica. Se fosse hoje, com um amadurecimento
maior, eu teria outra visdo, nao s6 eu teria outra visdo, mas outros docentes, que também tiveram essa visao
reducionista e concordaram com a saida da capoeira.

Mas, também tem o folclore que também trabalha com a capoeira, e ela [a diretora] tenta as vezes e diz:

- vamos chamar a capoeira!

Mas ¢ insuficiente, porque tinha criangas que estavam muito interessadas, ja faziam parte eles de rua estar
participando dessas aulas, e outras ndo, porque ja na aceitam porque, acham que ¢ de candomblé. Essa visdo € a
que mais tem e isso ¢ muito negativo. E eu se tivesse mais amadurecimento, hoje eu tenho uma visdo diferente,
poderia estar na minha pratica. Mas, eu vim mais trabalhar no segundo semestre, a partir de agosto,setembro,
outubro, periodo que coincide com a disciplina “Processos civilizatérios e pluralidade cultural”

Salvador, 19 de novembro de 2008

A
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FACULTAD DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE TEORIA I HISTORIA DE LA EDUCACIO
PROGRAMA EDUCACIO I DEMOCRACIA
Investigagdo - A Diversidade Sociocultural no Ambito da Formagio de Professores: o caso da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE — PARTE 1

Informante: L - Aluna da disciplina ‘“Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagao

de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - que se encontra em perfil desejavel.

A investigacao supracitada entra em uma nova etapa. A partir da eleigdo dos informantes, efetuada
no periodo, podemos avancar em direcdo a uma nova etapa da construcdo e delineamento da questio da
diversidade sociocultural na Formagao de Professores.

Estamos apresentando essa entrevista em profundidade a vocé, enquanto estudante da disciplina
“Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” e ao mesmo tempo atuando como professor do ensino
fundamental - 1° ao 5° ano, no sentido de buscar a sua cooperacio, sobre a relagdo entre a disciplina -
contetdos essenciais ¢ as intervengdes metodoldgicas — e sua aplicabilidade na sua pratica docente. O objetivo
destas sessdes de entrevista é: Examinar em que medida o que ¢ idealizado na teoria ¢ na sociedade politica,
ademais do fincado em nivel institucional dos cursos de formacdo de professores sobre o tema da diversidade
sociocultural, é executado no Ensino Fundamental.

1" sessdo de entrevista em profundidade: 10/11/2008

Os encaminhamentos metodolégicos dos conteiidos tratados na disciplina “Processos civilizatérios e
pluralidade cultural” lhe instrumentalizou para a intervencio metodoldgica que vocé faz enquanto
professores do Ensino fundamental (1° ao 5° ano)?

N — Vamos comegar pelos instrumentos de interveng@o, eu comecei na época de processos civilizatorios, a Prof*
N disse uma coisa importante sobre a questdo da valorizacdo, até estética mesmo, para trabalhar com o ensino
fundamental. Eu percebi que na minha sala eles tinham muita tensdo, existindo atualmente crianga de cor negra,
cabelo crespo, enfim, eu percebi que eles tinham a critica, e eles constantemente, nas primeiras semanas de aula,
principalmente.....:

- Prd, ndo sei quem disse que eu sou negra! (isso ai era uma ofensa para eles)

E elas eram realmente negras, s6 que elas entendiam aquilo como uma ofensa, e, eu tive que chegar a um
momento de parar porque era constantemente no momento de dar aula...... Eles perceberam que incomodavam.
Eu tinha uma aluna especifica que estava muito incomodada

— Aquele disse que meu cabelo ¢ duro!!(e tinha essas coisas)

Eu disse: - Gente! Vamos parar para conversar um pouco sobre isso!

Eu tive eu chamar e dizer pra ela:

- Vem ca! A cor de sua pele ¢ qual? Isso te incomoda por qué? Vocé ndo € negra?

Eu disse pra ela que ela era negra (ela era negra, ¢ verdade). Isso ndo existia, enfim, por ela ser negra nao era um
defeito, ndo era um problema, que ela ndo tinha que ta tdo incomodada, tdo revoltada porque a coleguinha estava

chamando de negra. E tentei explicar para o coleguinha que ela ndo deveria chamar o outro de negro, porque ele
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estava utilizando uma forma pejorativa, pra ofender mesmo, quer dizer. E vocé observa que o principal aluno
que fazia isso, tem cor negra. Ai, eu disse:

- vocé esta utilizando a sua propria cor pra ofender outra pessoa, entdo eu resolvi trabalhar sobre isso com eles.
Al eu trabalhei um livro interessante com eles que ¢ “pretinho, meu boneco querido”. Pra série deles ¢ um pouco
avancada, mas eu fiz a leitura com eles, tentei o reconto da histdria... Nessa ai gente trabalhou até antes, na
semana da crianca, em outubro. Eu tava pensando na questdo da... Porque a gente tem aquela cobrancga, por
exemplo, agora, eu novamente tenho que trabalhar porque a propria secretaria de educacgdo (olha, cla liga pra
escola, 1a) quer saber o que vai ser trabalhado, quer o programa e tudo isso. Entdo, a escola cobra, enfim, na
semana [da consciéncia negra] vocé€ tem que dar um enfoque.... Até esse texto eles ja trabalharam antes. Porque
ela falou:

- Ah! Porque vocé ndo guardou para trabalhar agora? Eu disse:

- Nao, porque senti necessidade de trabalhar esse texto antes. Entdo, ele ja foi trabalhado!

Ja teve o trabalho desse texto, teve essa questdo que a gente fez na semana da crianga. Leu o livro fez o reconto
porque fala sobre essa questdo, justamente porque esse livro fala sobre a questio racial, do preconceito de querer
mudar a cor do rosto. Ai eles falaram:

- Ah! Professora também tem um cantor famoso que tentou pintar, mudar a cor do rosto e nao ficou legal, entdo
eu disse: - Ah! Sim. E eles fizeram toda uma discussdo em cima disso.Eles diminuiram muito essa questo, ainda
as vezes acontece, mas eles diminuiram muito.

Foi preciso eu dizer assim:

- Ele lhe chamou de negra, mas vocé ¢ mesmo negra e dai? E ndo tem problema em vocé ser dessa cor, ¢ bonito
também. Ai tinha outra colega, que ja tinha uma consciéncia familiar, que falou:

- E isso, minha mée falou que quando me chamarem de negra ¢ pra dizer que eu sou negra mesmo, que eu gosto
de ser negra e que ndo existe problema em ser negro.

Entdo, gente fez o possivel para trabalhar essa questdo. Eu ouvi muito isso com N, porque ela fala muito nisso e
dizia sempre com muito orgulho.

- Sou negra mesmo, e eu acho lindo, e vocé tem que falar com orgulho porque ndo tem nenhum problema,
nenhum defeito nisso. Entdo, acho que isso me ajudou.

E que a gente estava falando do planejamento, também tem muito disso, ndo importa que naquela semana tem
que trabalhar aquilo, é todo um percurso, que a necessidade vai surgindo a todo o momento na sala de aula.
Agora, a rede municipal pede, justamente, para vocé trabalhar essa semana, tem todo ritual que vocé tem que
seguir, mesmo que vocé trabalhe durante o ano, mas naquela semana vocé tem que preparar alguma coisa.

Nos estamos preparando, no dia 21.11, vai ter inclusive um encerramento. Falamos para eles levarem comida
baiana, ai eles ja se entusiasmaram. Eles ja compraram a comida antecipadamente pra levar, pra fazer no dia, ¢
uma escola muito carente, a gente quer fazer uma coisa diferente. Muitos ndo tém oportunidade de comer esse
lanche, e vamos fazer isso no dia 21, que vai coincidir, por enquanto com a minha despedida de estagio, pois nao

sei se vamos prorrogar ou nao.

Existe algum contetido voltado para a discussdao do tema da diversidade sociocultural, que vocé manejava
de uma determinada forma e ao participar das aulas da disciplina “Processos civilizatorios e pluralidade
cultural” vocé redimensionou o trato em sua sala de aula, seja ele teérico - conceitual ou de

encaminhamentos metodologicos? Como?
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No meu caso, a disciplina coincidiu bem na época que eu comecei a fazer o estagio. E quando eu cheguei na
escola eu ndo tinha muita experiéncia em sala de aula, s6 em refor¢o escolar, mas em sala de aula, ndo. Entdo eu
cheguei numa turma, que ndo ¢ exatamente aquela que vocé€ espera encontrar. Eu cheguei numa escola que
diziam que era no bairro do Cabula, mas na verdade ¢ em Pernambués. Quando cheguei na escola, era uma
escola pequena, com trinta alunos na sala, uma escola numa comunidade muito carente e alunos desse contexto.
Entdo, casou muito bem, porque eu precisava daquilo nesse momento, pra entender, justamente a diversidade
cultural que tinha ali, que era muito forte. Entdo teve a questdo da religido, das formas de vestir, das trangas, na
minha sala as meninas usam muito tranga, usam muito brinco, que a gente chama de ‘africana’. Em Pernambués,
eles tém um enfoque muito forte da cultura negra. Entdo, a disciplina casou muito bem, até mesmo para ver essa
questdo do respeito, pra mim foi muito importante. Eu me lembro bem que N falava dessa questio, que ¢ muito
importante, a gente precisa discutir muito isso, porque no Ensino Fundamental se valoriza muito apenas o ensino
de Portugués, vocé vé que na escola particular eles ddo espaco para ensinar geografia, historia, ciéncias, artes,
matematica; tudo ¢ importante - logicamente que tem aquela carga horaria — mas, tudo tem que abordar. E na
escola publica tem aquela questdo de portugués, que vocé ¢ voltado a ensinar muito portugués, inclusive por
causa da provinha Brasil, a gente tem que ver se esta funcionando mesmo, ¢ tudo ¢ voltado para isso. Mas ela [a
professora N] traz uma questdo muito importante: vocé tem que fazer as adaptagdes, se vocé€ vai ensinar
Portugués, porque ndo trabalhar um texto que envolva a questdo da diversidade? Porque vocé ndo deixa de
trabalhar a questdo do letramento ¢ ndo deixa de trabalhar a questdo racial e consegue envolver outros aspectos
dentro daquele programa que vocé esta seguindo. Foi muita coisa importante que a disciplina trabalhou, por

exemplo trabalhar a questdo da lei.

Existe alguma pratica que vocé realizava em sala de aula referente ao tema da diversidade sociocultural, e
ao frequentar a disciplina de “Processos civilizatérios e pluralidade cultural” vocé viu que estava
executando anteriormente de forma errada?

Como eu disse, a disciplina coincidiu bem na época que eu comecei a fazer o estagio.

Salvador, 28 de novembro de 2008
L
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FACULTAD DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE TEORIA I HISTORIA DE LA EDUCACIO
PROGRAMA EDUCACIO I DEMOCRACIA
Investigagdo - A Diversidade Sociocultural no Ambito da Formacio de Professores: o caso da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE — PARTE 2

Informante: A. Aluna da disciplina “Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da
Formacgao de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - que se encontra em perfil

desejavel.

Estamos apresentando a 2° sessdo da entrevista em profundidade em busca do delineamento da
questdo da diversidade sociocultural na Formagao de Professores. E em continuidade recorremos a vocé para
detalhar informacdes que foram preciosas na sessido anterior, enquanto estudante da disciplina “Processos
Civilizatoérios e Pluralidade Cultural” e ao mesmo tempo atuando como professor do ensino fundamental - 1° ao
5° ano, no sentido de buscar a sua cooperacdo, sobre a relacdo entre a disciplina - conteudos essenciais e as

intervengdes metodologicas — e sua aplicabilidade na sua pratica docente.

2% sessio de entrevista em profundidade: 03/12/2008
Vocé narrou um episodio muito interessante sobre a capoeira, que aconteceu no primeiro momento de sua
atuacio docente

E na escola mesmo, eu tive uma experiéncia muito negativa. E eu néo tinha experiéncia,
pois estava no primeiro semestre da faculdade, muito imatura. A diretora colocou
capoeira como educacio fisica na escola, mas, na escola por ter pais de outras religioes,
nio aceitaram a capoeira, tinham criancas que faziam as aulas e tinham criancas que nio
faziam por causa da religido e a escola concedia aquilo, (...)
Mas eu estava no primeiro semestre e também iniciando a minha pratica. E quando
chegou o ano seguinte um acordo tirou a capoeira da escola, e colocou a aula de educacio
fisica. Se fosse hoje, com um amadurecimento maior, eu teria outra visdo, nio so eu teria
outra visio, mas outros docentes, que também tiveram essa visio reducionista e
concordaram com a saida da capoeira.
O interessante, foi que vocé disse que se fosse hoje vocé manejaria a situacido de forma diferente. Minha
pergunta é: como vocé manejaria hoje essa situacio?
Seria conscientizando os pais, porque o término (da capoeira na escola), no caso, foi por causa dos pais, porque
eles ndo tinham conhecimento real da capoeira, achavam que a capoeira era “coisa” de candomblé. Isso foi o que
a diretora trouxe para a gente, e hoje eu creio que nao. Os proprios alunos trabalharam isso muito bem agora,
quando eles falaram um pouco da histdria do Brasil (historia do negro no Brasil), aprenderam que (a capoeira)
foi trazida pelos escravos negros. Eu acho que tem que ter um trabalho de conscientizagdo dos pais sobre a
importancia da atividade, para eles entenderem como uma atividade até artistica, para que eles vejam de outra
maneira, para eles ndo deixarem de descriminar, por acharem que ¢ do candomblé.
Acho que deveria ser uma conscientizagdo dos pais, porque as criangas gostam,e ndo foi olhado o lado dos
meninos e sim, o lado dos pais. Eu daria uma conscientizagdo, tipo uma reunido explicando a importancia de

estar trabalhando a capoeira,a cultura e reforgar o fato de que as criangas gostam, e até praticam nas horas livres

(no intervalo e até na propria sala de aula)
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Vocé acha que a diretora nao tentou fazer isso?

Nao, porque ela lucra outra coisa. No caso, ela tem que agradar aos pais, entendeu, tem que fazer alguma Coisa
que agrade aos pais para ndo ir contra o que eles acham. Entao ela ndo olhou em nenhum momento o outro lado,
e por isso estamos ha dois anos com educagdo fisica. Entdo, agente traz a capoeira em outros momentos, mas,
como recreacdo com os meninos, € no folclore. Agora mesmo, eu trouxe na consciéncia negra (a semana de
consciéncia negra), por vontade propria e deles também, porque a maioria dos meus alunos esse ano gostam
muito de capoeira, eu acho que todos os meninos 14 gostam de capoeira, eles na sala brincam, ¢ as meninas
escolheram dangar e os meninos preferiram a roda de capoeira.

- a gente ndo quer dangar ndo, Pro! A gente quer uma roda de capoeira!

Af que eles trouxeram uma roda de capoeira no dia da consciéncia negra.

Vocé gostou das atividades do dia da consciéncia negra?

Eu amei. Eu vou mandar as fotos dos meninos, pois eu juntei toda a escola. Comecou com eles (0s meninos na
sala de aula) fazendo um par, depois que todo mundo da sala apresentou, a gente abriu para as outras séries, ai,
um foi puxando o outro, ¢ todo mundo batendo palma, e como néo tinha o berimbau, ai a gente conseguiu um
CD com o som do berimbau

Salvador, 10 de dezembro de 2008

A
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FACULTAD DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE TEORIA I HISTORIA DE LA EDUCACIO
PROGRAMA EDUCACIO I DEMOCRACIA

Investigagdo - A Diversidade Sociocultural no Ambito da Formagio de Professores: o caso da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE — PARTE 2

Informante: L - Aluna da disciplina ‘“Processos Civilizatorios e Pluralidade Cultural” do curriculo da Formagao

de Professores - Pedagogia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - que se encontra em perfil desejavel.

Estamos apresentando a 2? sessdo da entrevista em profundidade em busca do delineamento da questdo da
diversidade sociocultural na Formagdo de Professores. E em continuidade recorremos a vocé para detalhar
informacdes que foram preciosas na sessio anterior, enquanto estudante da disciplina ‘“Processos
Civilizatoérios e Pluralidade Cultural” e ao mesmo tempo atuando como professor do ensino fundamental - 1° ao
5° ano, no sentido de buscar a sua cooperacio, sobre a relacdo entre a disciplina - conteudos essenciais e as

intervengdes metodologicas — e sua aplicabilidade na sua pratica docente.

2% sessiio de entrevista em profundidade: 12 /11 /2008

Na entrevista anterior vocé falou sobre a valorizacio, até estética, para trabalhar questio da diversidade
sociocultural no ensino fundamental (1° ao 5° ano). Dentre outras coisas vocé citou a religido e a misica
como fatores preponderantes no enfoque da diversidade sociocultural. Vocé pode falar um pouco mais
sobre isso?

Eu me deparei com uma turma que tinha muito forte isso, que é a questdo da religido. E a gente tinha o habito de
fazer, no inicio das aulas. E eles tinham o habito, com a professora anterior, de uma prece catdlica, que era a
oragdo do “Pai Nosso” comum, e, quando eu cheguei comecei a fazer uma ora¢do evangélica, que era uma
oragdo que eles pediam o que queriam. E nesse momento eu percebi que tinha um aluno que ndo participava de
nenhuma forma e ele sempre resistia e eu achava que era por indisciplina mesmo, simplesmente por indisciplina.
E ai, eu comecei chamando, e depois foi que eu percebi que ele faz parte dos cultos Afros. Ele faz parte do
candomblé, e a resisténcia dele vinha disso.

Um primeiro momento foi dizer assim

- O que eu vou fazer com um menino que ...? Que eu vou fazer se uma parte faz assim ...? Foi que eu comecei a
tentar juntar. Vamos fazer cada um, um dia um fazia de uma forma, mas, também, porque eu so estava fazendo a
minha forma religiosa. Entdo eu comecei a dar espago, xxxx estavam habitados, muitos catolicos queriam fazer a
oracdo. Num dia oravam o “Pai Nosso”, no outro dia ... Eu até dei oportunidade a ele de se manifestar
religiosamente como ele quisesse. Ele ndo aproveitou a oportunidade, mas também ele parou de resistir. Ele
comegou a dar a mdo na rodinha, ele ndo fechava os lhos nem orava, mas ele ficava mais a vontade.

Nesse momento ele se sentiu mais respeitado. Eu acho que eu ndo estava respeitando muito esse espago dele. A
principio, a gente comega a ndo perceber o que estd acontecendo. Acho que esse ¢ o grande problema, vocé
passa pelo problema e ndo percebe, quando vocé comega a perceber fica mais facil. E com a professora N, ela

comecou a falar muito nessa questdo, ai uma aula foi que bateu...
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- Sera que ele é e outra religido? Porque se fosse eu que estivesse em outro lugar, também ndo iria querer
participar! Eu i me sentir assim, sei 14, excluida. Porque ja teve algumas coisas que eu me senti assim, nessa
situacdo. Foi ai que eu fui despertando. Ela (a professora N) trou Xe um txto interessante pra despertar sobre isso
(....) foi um texto que me ajudou a quebrar muito essa questao.

E a musica ¢ porque eles ja tém aquela questdo que ja vém do cotidiano, eles chegam na sala fazendo aquele
“batuque” na mesa o tempo todo, e aquele negdcio de dangar, e as vezes, vocé quer fazer uma atividade, mas as
vezes ¢ dificil vocé encontrar aquilo ali, entdo, vocé abaca trazendo a musica pra conciliar, ndo pra competir com
vocé, porque sendao vocé perde..., perde, perde feio, entdo vocé tem que trazer o cotidiano deles, sendo vocé

perde o controle total da turma.

Vocé gostou das atividades do dia da consciéncia negra, faca uma avaliacdo, quais foram os ponto fortes e
quais os pontos fracos?

Vou comegar pelos pontos fortes, na verdade a gente tinha desenvolvido um trabalho ao longo do tempo, a gente
tinha tentado desenvolver essa questdo. E eu percebi assim, pelo menos assim no nivel da histéria eu percebi que
eles pegaram alguma coisa. Tanto que no comeco da aula eles estavam falando: - Lembra que o negro veio — E
eles pegaram muito a questdo do escravo,e eles tinham muito aquilo ali, e eles foram trazendo — Ah! Mas o
escavo lutou também. Também era muito daquela questdo de que o escravo — Ah! Professora, eles ficavam
presos e apanhavam... E eu digo: - E, mas eles também lutavam.eu acho que eles pegaram, foram entendendo um
pouquinho dessa questdo da historia. Tanto que eles trouxeram, sem Sr naquele dia, nas aulas anteriores (ao dia
da consciéncia negra), eles conseguiram xxxxx da questdo do negro, da questdo do indio. Eles disseram que a
professora anterior ja tinha dito que ndo foram os portugueses que descobriram o Brasil que os indios ja
moraram aqui. E eles internalizaram muito isso, tinha um aluno Adailson esmo, que ele domina muito bem essa
questdo de perceber as coisas assim, ¢ de uma opinido xxxxxx. Entdo, eu acho que esse foi o ponto forte.

Ponto fraco, eu acho que eles precisam muito de se habituar de coisas, de ter sse tratamento, porque sendo, tudo
¢ muito bom, um choque xxx. Acho que esta faltando mais pessoas para trabalhar com eles essas coisas, porque
tudo ¢ novidade. Vocé vé que essa novidade, € porque eu acho que eles ndo estdo acostumados com isso. Por
exemplo, eu levo bastante video, eu gosto muito de trabalhar com eles filmes, porque eu percebo que eles ficam
muito entretidos. Mas eu percebo que eles acham tdo novidades que eles ficam muito euforicos. Eu acho ge se
eles forem educados a aprenderem a assistir € se ndo for tdo novidade para eles, quando se levarem um filme ou
fazerem um momento, como aquele, eles vao participar de uma forma mais proveitosa, porque eles ja vao estar
acostumados. Xxx. E a minha {nica vez, é a minha possibilidade. Vao ter outras vezes, entdo eles vao chegar

mais tranquilos.

Salvador, 17 de dezembro de 2008
L
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