{oy3) 4001 Yeh JO00RIS  He X

., 4 Uﬁ{'\nrbm;e,\d .
& ’5? ¥, YTt nt C.!"“ oy,
N v ® Ligsdp

W Re e General

= 3 AQR, 2002 }
h . P e e vy &,
-7 NG e A 8:

R

Tesis Doctoral

LA PARTICIPACION Y LA IMPLICACION DE LAS
FAMILIAS EN EL PROCESO EDUCATIVO ESCOLAR:
UN ANALISIS PSICOSOCIAL DE LAS RELACIONES
ENTRE FAMILIAS Y ESCUELAS.

Rosa M. Pérez Calvo

Directores: Dr. Fidel MOLINA LUQUE
Dr. Joan BISCARRI GASSIO

Universitat de Lleida

Departament de Pedagogia | Psicologia

Maig de 2001

-, WYl 60
2105 - 1 ory- 11660



2. La familia del siglo XX en Espaina

2.1. Los cambios socio-politicos

En Espafia, los cambios politicos vividos han repercutido también en su
configuracién, estructura y funcionamiento. Hasta hace poco tiempo, el control
sobre la institucion familiar se hallaba bajo la vigilancia de la iglesia ya que
desde 1564 hasta 1870, momento en el que aparecié la Ley del Matrimonio
Civil*®®, el matrimonio canonico habia sido la unica forma de emparejamiento
valida en nuestro pais (fig. 16).

Con la instauracion de la Segunda Republica en 1931, se introdujeron cambios
radicales en el procedimiento legal de la familia y sobre todo en el tratamiento
de la mujer®®, aunque los poderes eclesiasticos censuraran el cambio de
orientacion juridico-politica reiterando la obligatoriedad del matrimonio canénico
y apelando a los terribles riesgos sociales que supondria la pérdida de los
valores tradicionales. A pesar de ello, en 1932, se promulgé la ley del

matrimonio civil dentro de un régimen aconfesional (Alberdi, 1995).

% La Ley del matrimonio civil, que entrd en vigor el 1 de septiembre de 1870, sélo reconocia
como union legitima la realizada de forma civil. Supuso un intento para remplazar el poder
regulador de la iglesia en temas matrimoniales (Roldan, 1980), pero a pesar de presentar un
caracter progresista e innovador, no permitia el divorcio y mantenia la indisolubilidad del
matrimonio (lglesias de Ussel, 1998a). No obstante, tal como explica Marti (2000), los catélicos
no aceptaron este cambio legislativo y siguieron casandose canonicamente hasta que en 1874,
en una orden del presidente del poder ejecutivo, determiné que las parejas debian escoger una
Unica forma de unién, por lo que no se podia contraer matrimonio civil si previamente habian
optado por la opcién eclesiastica. Esta Ley, fue derogada al cabo de casi cinco afos.
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La llegada del franquismo rompid con la iniciativa civil y devolvié el control, la
inspeccion y la supervision del matrimonio a la iglesia. Se anularon los
derechos de igualdad entre hijos nacidos dentro y fuera del matrimonio, se
ilegalizaron los métodos anticonceptivos, se penalizé el adulterio y el
amancebamiento y se pusieron todas las trabas posibles a la incorporacion de
la mujer al mundo laboral. En 1938, se promulgé la ley de 12 de marzo que
derogaba el régimen aconfesional del matrimonio y se implantd el sistema

confesional del estado cuya religion oficial era la catélica.

Fig. 16
Esquema de la evolucion de la legislacion esparfiola en materia del tipo de matrimonio.

1564 -1869 || Matrimonio canonico.

1870 Ley del Matrimonio civil durante la 12 Republica. Se rechazaban los efectos
legales de las uniones practicadas por la iglesia.

1874 Una orden del poder ejecutivo determina que las parejas deben escoger
una Unica forma de unién, o civil o canénica.

1875 Un nuevo decreto devuelve [a obligatoriedad al matrimonio canénico.

1889 Se establece un Cddigo Civil que perpetua el decreto anterior. Su vigencia
sera hasta 1931, afio en que se proclamé la 112 Republica.

1932 Una afno después de la |1 Repulblica, se declara el matrimonio civil como
unica forma de unién valida admitiéndose la posibilidad del divorcio.

1938 El gobierno franquista deroga las leyes anteriores y promulga otras que

devuelven nuevamente la primacia y el poder a la iglesia al establecer el
matrimonio canénico.

1941 Se establece un nuevo Cédigo Civil que recoge las ideas del promulgado
en 1889.

1958 La ley reconoce las dos formas de matrimonio: el canénico y el civil, siendo
el segundo adicional del primero.

1978 La Constitucidn Esparfiola define el estado como laico y aconfesional y
desaparece el matrimonio civil subsidiario instaurandose el facultativo o de
libre eleccidn.

1981 El Cédigo Civil completa la regulacién del sistema matrimonial con la

regulacién del divorcio.

Se denegd el derecho a la coeducacion a la vez que se promociond y
recompenso —~simbolicamente- a las familias numerosas. En definitiva, la iglesia

impuso el matrimonio religioso quedandose con la facultad para juzgar y

T reguld la ley del aborto y del divorcio, aunque en el segundo caso, Alberdi (1979), nos
muestra su escasa utilizacion.
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legalizar la separacion o la nulidad matrimonial. Se establecio la desigualdad
de derechos en funcidn del sexo atribuyendo toda la potestad al marido sobre

la mujer.

Durante la primera mitad del siglo XX, la familia ejercié un control muy intenso
sobre sus miembros. El hombre era el jefe, duefio y sefior de la casa. La mujer
necesitaba autorizacién escrita para realizar cualquier gestion sobre sus propio
bienes (Prost, 1992)

De Miguel (1998: 442), considera que el régimen franquista —protegido por la
iglesia catélica-, hizo coincidir los términos de matrimonio, familia, nucleo
familiar y hogar, para conceptualizar un Gnico sistema aceptable de familia. Las
estructuras que no coincidieran con este modelo absoluto estaban fuera de
toda consideracion social.

Fue a partir de la década de 1960, que la familia inicia una serie de
transformaciones importantes Empieza a desaparecer la rigidez en la
diferenciacion de funciones ligadas al sexo y a la edad. Alberdi (1982) afirma
que los roles de los conyuges y entre padres e hijos se fueron flexibilizando.
También en esta misma década, Iglesias de Ussel (1998b), constata un
descenso de la edad media de las parejas que se casan a la vez que se
difuminan paulatinamente las diferencias entre sexos. Igualmente, se refleja

una mayor permisividad en las relaciones sexuales de los jovenes sin que por
ello se reduzcan las tasas de nupcialidad.*

Durante la segunda mitad del siglo, el matrimonio como forma de unién -que se
habia venido considerando como el rito de transito mas importante de la
sociedad contemporanea-, fue perdiendo intensidad. Alberdi (1995), constata
que desde 1960, se produjo un descenso de las tasas de nupcialidad y aunque

el matrimonio sigui6 siendo el tipo de unién utilizado con mayor frecuencia, se

% Las tasas de nupcialidad disminuyeron en 1975 influidas mas por {a crisis econdmica de!
momento que por rechazo al matrimonio de los jévenes (Iglesias de Ussel, 1998b)

131



La participacion y la implicacién de las familias en el proceso educativo escolar

opté a él cada vez con mayor edad. La figura 17, muestra los datos extraidos
de Del Campo (1982, 1988) y de Alberdi (1995; 1999) y refleja la media de

edad de las parejas en su primer matrimonio.

Fig. 17
Edad media del primer matrimonio en Espafia en el siglo XX
hombres mujeres
1900 27.50 24.62
1950 29.55 26.42
1975 26.34 23.66
1990 27.41 25.27

En cuanto al nimero de hijos por familia, -en contra de los deseos ideolégicos
estatales de aumentar las tasas de natalidad para llegar a cotas de ciudadania
equiparables al resto de paises europeos-, Espafia, a partir de la década de
1960, empieza a notar un ligero descenso en el nimero de nacimientos que

seguird manteniéndose hasta el momento actual.

Todos estos cambios empezaron a vislumbrarse en la segunda mitad del siglo
XX. Las leyes de 1965 sobre los regimenes econdmicos matrimoniales y las de
1970, sobre la autoridad parental, irian colocando poco a poco a la mujer en un

lugar mas o menos equiparable al del hombre®'. Significaron que:

» La eleccion de pareja dejaba de estar sujeta a intereses familiares o
econdmicos y se valoraban los aspectos afectivos como determinantes para

el matrimonio.

3 Flaquer (1998:93) nos recuerda que hasta 1963 se mantuvo el llamado delito de honor
recogido en el articulo 428 del Cadigo Penal, que dice textualmente: “El marido que,
sorprendiendo en adulterio a su mujer, matare en el acto a los aduilteros o a alguno de ellos, o
les causare cualquiera de las lesiones graves, sera castigado con la pena de destierro. Si les
produjere lesiones de otra clase, quedara exento de pena. Estas reglas son aplicables en
analogas circunstancias a los padres respecto de sus hijas menores de veintitrés arios y sus
corruptores, mientras aquellas vivieren en casa paterna”.
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» Las parejas empezaron a decidir sobre el namero de hijos que deseaban
tener, lo que supone que, de alguna manera y pese a las prohibiciones, las

mujeres se preocuparon para conseguir controlar la natalidad.

» Se empezaron a modificar las estructuras autoritarias y de sometimiento

de los hijos y la mujer hacia el padre y marido.

La reforma del codigo civil de 1975, madificd algunos articulos que incumbian y
afectaban directamente al papel de la mujer casada en sus derechos y deberes
para con su conyuge. Se intenta disminuir la situacién discriminatoria que
estaba sufriendo en relacion con el marido al que le debia obediencia y
sumision. Desaparecen las restricciones en las capacidad de maniobrar y de
gestionar no necesitando estar representada por su esposo. Se admite la
capacidad legitima de decision autonoma e independiente. A pesar de todo, no

se consigui® una verdadera equiparacién hasta la aprobacion de la
Constitucion.

Los verdaderos cambios empezaron a notarse a partir de las reformas politicas
que modificaron las leyes relativas al matrimonio y a la familia en 1978 con la
aprobacion de fa Constitucion Espariola en los que el estado se configura como
laico y aconfesional desapareciendo el sistema de matrimonio civil subsidiario
instaurandose el facultativo o de libre eleccion.

El texto constitucional sienta las bases de un nuevo sistema matrimonial que se

rige por el pluralismo y por la libertad y el respeto a la intimidad religiosa e
ideoldgica (Alberdi, 1995).

Con la posterior reforma del Codigo Civil, de la ley de 7 de julio de 1981, se

completa la regulacion del sistema matrimonial. Finalmente quedaron
establecidos:

- laigualdad de derechos entre hombres y mujeres en el matrimonio.
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- la igualdad de derechos de todos los hijos independientemente de la

situacion civil de los padres o de su vinculacién con ellos.

- la posibilidad de romper el vinculo matrimonial por la voluntad de uno o

de ambos conyuges.

Fue pues a partir de 1981, que el matrimonio se convirti6 en un contrato
igualitario en el que la posicion inical del hombre y de la mujer resulta equitativa
y no se estipula ninguna diferenciacién de roles en cuanto a obediencia y
sometimiento como figuraba en el articulo 57 del anterior Cédigo Civil®2.

No obstante, se observa que a partir de 1983, disminuye el nimero de
matrimonios y las parejas que se casan, lo hacen con mayor edad. En estos
momentos, parece ser que la tendencia es nuevamente a retrasar la edad para
el inicio de la formacion de la familia. Uno de los principales motivos
argumentados ante esta situacion, es la tardanza de los jovenes en el proceso

de emancipacion y salida del hogar familiar.

Estos cambios legales, fruto de la transicidbn democratica propusieron un nuevo
modelo de familia absolutamente alejado del tradicional con el que se habia
movido la sociedad espafiola durante casi un siglo, puesto que la ultima
regulacion de las relaciones familiares estaba registrada en el Cédigo Civil de
1889 y durante la etapa franquista, todos las modificaciones realizadas fueron
en detrimento de la mujer, como el caso —no demasiado lejano en el tiempo-,
de la Ley de 4 de julio de 1970 en la que, con la falsa moral de pretender
mejorar la situacion de la mujer y bajo el pretexto de la unidad matrimonial, se
declara la existencia de la potestad de direccién al marido atribuidos por la

naturaleza, la religion y la historia (Alberdi, 1999).

32 E| Articulo 57 del anterior Cadigo Civil decia: “el marido debe proteger a la mujer y esta
obedecer al marido”.
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Como hemos podido observar, el siglo XX ha sido un periodo de grandes
transformaciones sociales, politicas y cientificas. Igualmente, el concepto y la
idea de familia ha ido cambiando a lo largo de este tiempo. No obstante, la
velocidad de la transformaciéon se ha multiplicado durante el ultimo cuarto de
siglo, con lo que podriamos aventurarnos a dividir este siglo en tres tercios algo
desiguales: el primero, que llegaria hasta 1939 —el final de la guerra civil con la
instauracion de la dictadura militar-, el segundo, que abarcaria el periodo del
régimen absolutista hasta la ratificacion de la Constitucion Espafiola en 1978 y
la instauracién de la democracia y, la tercera que corresponderia al periodo
mas actualizado, hasta el afio 2000.

En los inicios del siglo XX, la familia emprendié un proceso de privatizacion
que, poco a poco, le hizo perder su caracter de institucion social para irse
aproximando a un concepto mas individualizado y auténomo (Prost, 1992).
Durante el primer tercio, la familia siguié actuando bajo el prisma y el modelo
imperante del siglo anterior. El los afios que le siguieron, tampoco se produjo
ningan cambio significativo, pero supuso un periodo de transiciéon en el que se
fueron gestando las bases para las transformaciones posteriores que se
sucedieron de forma rapida en las ultimas décadas del milenio.

2.2.1. Las politicas de familia

La familia ha sido considerada desde siempre, como el nucleo vital para la
transmision de valores sociales e ideologicos. Por este motivo, los poderes
politicos han necesitado controlar determinadas transmisiones para garantizar
su estabilidad y continuidad. Las politicas sociales desarrollan y promocionan
planes, programas, proyectos, prestaciones y servicios que son, en definitiva,
intervenciones sociales cuyo objetivo es la incorporacién de sistemas externos

a los individuos y a los grupos para mejorar su calidad de vida (Casas,1996)
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Iglesias de Ussel (1998a) seiiala que los sistemas politicos precisan influir en

la familia para instrumentarla al servicio de sus dinamicas®.

Tal como hemos visto, los cambios familiares van ligados a los cambios
sociales. Flaquer (2000), sefiala que las medidas politico-econdémicas
destinadas a la familia, estan relacionadas con la evolucién de la economia y el
trabajo y con la incorporacién de la mujer al mundo laboral. Pero lo mas
importante es que cualquier intervenciéon del estado en materia familiar
contiene explicita o implicitamente una ideologia o preferencia politica.

Sin embargo, el concepto de politica familiar tiene, segin Meil (1998) diferentes

aceptaciones:

a) conjunto articulado de mecanismos cuyo objetivo ofrecer recursos a las
familias para que estas cumplan convenientemente con sus principales
funciones (Meil, 1992).

b) medidas politico-econémicas dedicadas a la proteccion de la familia como

institucion.

c) politicas orientadas a la proteccién de las personas socialmente débiles o

poco favorecidas.

En la época del régimen franquista, Meil (1995a, 1995b), destaca que el
sistema de proteccién social del asalariado cabeza de familia tenia como objeto
ayudar econémicamente a las familias de los costes de crianza de los hijos. No
obedecia ningln objetivo demografico sino Unicamente compensatorio pues la
politica familiar franquista pretendia implantar un Unico modelo de estilo de

familia de tipo tradicional con una marcada diferenciacion de roles en funcién

% Como ejemplo, Fraga Iribarne, ministro durante el gobierno franquista, publicé en 1960 el
libro “La familia y la educaciéon en una sociedad de masas y maquinas” (citado en Vazquez
(1975), donde prociamaba la familia como célula basica de todo orden social de caracter
organico, atribuyéndole la funcion de salvaguardar a la sociedad de las crisis actuales.
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de la edad y sexo. Tal como explican Renau, Roig y Leal (1994), la politica
familiar en la dictadura se concretaba en la fortificacion del patriarcado, en el
fomento de la natalidad sin limites y a la intervencién de la beneficencia para

los casos de mayor necesidad economica.

Durante el periodo en que el Unico trabajo especializado de la mujer casada era
la crianza de los hijos y las labores domésticas, el matrimonio, seguin la
interpretacion economicista de Becker (1981), era para las mujeres como un
contrato de larga duracién que reclamaban a sus esposos como medida de

proteccion contra el abandono conyugal u otras circunstancias adversas.

A finales de los afios 80, es cuando se concibe una politica familiar mas alla de
las prestaciones familiares pero en los afios siguientes vuelve a resurgir la
necesidad de una politica familiar similar a la anterior (Rodriguez Cabrero,
1987). Uno de los principales motivos por los que se articula nuevamente una
demanda de intervencidn en politica familiar, es la notable disminucién de las
tasas de natalidad.

A pesar de los avances sociales, Meil (1995b), apunta que el actual sistema
moderno de subsidios familiares no es tan innovador, puesto que se basa en la
Ley General de Seguridad Social de 1996, cuyos antecedentes se sitan en los
inicios del régimen franquista, que eran el Subsidio familiar de 1938 y el Plus
familiar de 1945. Iglesias de Usel (1998a), también considera que se ha hecho
muy poco a favor de la familia a nivel de politica social remarcando incluso, la
falta de instrumentos estadisticos fiables que permitan conocer la verdadera
situacion de los hogares espafioles™*.

El propio presidente de la Generalitat de Catalunya (2000), en el discurso de clausura en los
actos de la creacion de la Secretaria de la Familia, reconocié que, en nuestro pais, existe un
notable retraso en cuestiones de politica familiar, pues antes sélo habian promovido premios a

las familias exageradamente numerosas y que eso, no podia considerarse ningan tipo de
intervencion politica.
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En definitiva, la Ultima aportacion de estos dos autores, Iglesias de Ussel y Meil
(2001), consiste en resaltar la paradoja en la que se encuentra la situacion de
la proteccion social de la familia en Esparia, ya que por un lado, es ahora mas
que nunca, cuando el concepto de la familia estd mas valorado y apreciado
igualmente por nifios, adolescentes, jovenes, adultos y viejos, pero por el otro,

existe un impreciso rechazo a introducir politicas directas a favor de la familia

2.3. Los cambios psicosociales

Las transformaciones politicas no han afectado so6lo a su estructura familiar,
sino que han influido en sus valores y las formas de transmision entre sus

miembros.

Como sefala Alberdi (1999), a raiz del desarrollo econdmico y a los cambios
cualitativos en las formas de enfocar las relaciones personales, la razén de ser
de la familia actual no es Unicamente la de la propia supervivencia o la
proteccion de sus miembros, sino que contempla como fin en si misma la

busqueda de la felicidad.

Para Iglesias de Ussel, (1998a, 1998b) los cambios mas importantes en la

organizacion y dindmica familiar, han ocurrido a consecuencia de:

1) El trabajo de la mujer fuera del hogar

La entrada de la mujer en el mercado laboral ha sido quiza, uno de los
aspectos socio-econdmicos mas relevantes. Aunque con anterioridad algunas
mujeres también trabajaban fuera del domicilio familiar, lo abandonaban
generalmente con la llegada del primer hijo. Actualmente, no sélo se ha
incrementado el nimero de mujeres que tienen trabajo remunerado fuera de
casa, sino que este es valorado como un ingreso econdmico familiar tan

necesario como el del marido. Ademas, en cuanto a la posicién social y
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ocupacional de la mujer, es evidente que ha conseguido una mejora de
recalificacion laboral debido a la equiparacién y superacion del nivel de
estudios.

Este ha sido pues, uno de los factores iniciadores de importantes cambios en el
panorama familiar al favorecer la consolidacién real del equilibrio de poderes
economicos y la reivindicacion de la division del trabajo doméstico, alterando
los tradicionales roles familiares y la organizacion de la vida cotidiana®. Alberdi
(1999), remarca que uno de los aspectos mas notables de este cambio, no es
solo el hecho real del trabajo en si, sino del significado y de la importancia de
este en la vida de las mujeres al ser considerado para ellas como uno de los

aspectos vitales de mayor importancia.
2) El movimiento feminista

Los movimientos feministas empezaron a surgir en el siglo XiX como critica a
las estructuras patriarcales de los modelos familiares tradicionales. El principal
objetivo de este colectivo era impulsar el equilibrio en la distribucién de
atribuciones y tareas, fijadas anteriormente por cuestion de género. En
conjunto, pretendia dar alternativas liberadoras a las mujeres que durante
mucho tiempo habian estado sujetas unica y exclusivamente a los papeles de
esposa y madre como Unica posibilidad de promocion social.

El movimiento feminista, ha sido definido por Duart et al. (1999) como:
- Una ideologia politica que rechaza la desigualdad entre sexos.

- El reconocimiento de que las mujeres tienen unos problemas especificos

no reductibles a los de la clase social de pertenencia.

% Segun las encuestas de Poblacion Activa realizadas por el INE en Espafia, el porcentaje de
Mujeres que trabajan fuera del hogar aumenté desde el 13,49% en 1960 hasta el 37% en 1997
(Alberdi, 1999)
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- La reivindicacién de las mujeres que luchan por el fin de su

subordinacién social, pablica y privada.

- La aceptacion de que las mujeres deben luchar por si mismas para

reclamar sus derechos.

- Un movimiento organizado para lograr los derechos y las

reivindicaciones de las mujeres.

Pero como afirma Bel Bravo (2000), el feminismo se vertebraba realmente a

partir de dos grandes objetivos:

1) la revolucién sexual, que propugnaba la separacion y distincién entre la
sexualidad y la procreacion, y
2) la revolucion social, que luchaba para la igualdad de derechos con el

hombre.

Entre muchas otras cosas, el feminismo consiguié romper con la idea de la
familia como algo natural y redefinirla como construccién social, con presencia
de elementos historicos, culturales e ideolégicos que la definen a si mismay a

sus relaciones con las otras instituciones sociales (Alberdi, 1999).

Con el tiempo, se ha visto que este movimiento cultural —en un principio
revolucionario -, ha ayudado al reconocimiento de la mujer en todos los ambitos
de la sociedad actual. En la actualidad, las ideas feministas han logrado estar
presentes en la mayoria de sectores sociales aunque en algunos, siguen

existiendo algunos prejuicios contra las mujeres y hombres que lo proclaman.

En opiniones recogidas de diversos autores (Alberdi, 1995 y 1999; Valero,
1995; Iglesias de Ussel, 1998b; De Miguel, 1998; Gracia y Musitu, 2000a;
Cardds 2000), exponemos a continuacion las principales causas que han

motivado los cambios actuales en el ambito familiar:
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a) La prolongacion de la edad de emancipacion de los hijos

La prolongacidn de la juventud, se caracteriza por una extension del periodo
evolutivo y también por un cambio en su forma de vida®®. El retraso a la
incorporacion al mundo laboral, ha supuesto tambien una extensién del periodo
de la adolescencia y de la juventud, manteniendo los hijos dentro del hogar
paterno durante mas afios, obligando a los padres, a ejercer su rol y sus

funciones durante un periodo mas largo.
b) La tendencia de los jovenes a retrasar la edad del matrimonio

Como consecuencia de la anterior, se produce un cambio en las costumbres de
entrada al matrimonio en las generaciones mas jovenes. La Edad media al
primer matrimonio (EMPM) (Alberdi, 1995:65), empez6 a aumentar en la
década de los '80. En 1990, la EPMP para las mujeres es a los 25,27 afios, y
para los hombres a los 27,4.

c) El retraso al acceso a la maternidad/paternidad

La edad media de fa mujer en el nacimiento de su primer hijo ha pasado de los
25 afios en 1975, a los 27 en 1990 y la edad media de la maternidad de sitda
alrededor de los 29 afios (De Miguel, 1998).

d) La disminucion de la tasa de natalidad

A pesar que el descenso de la fecundidad ha sido uno de los argumentos mas
utilizados para explicar los cambios familiares, Alberdi (1995) sefala que desde
1870, se trata de un fendmeno que viene produciéndose en toda Europa de

forma continua. Paradsjicamente, sélo en los afios de 1935 a 1965 —a pesar de

% Irénica, pero acertadamente, Cardas (2000), considera que antes, la mayoria de los jovenes
deseaban marcharse de casa lo antes posible y sentian la familia como una “sala de espera”
Para su emancipacion, mientras que ahora, la familia es para ellos como una “sala de estar”, de
la que casi nadie tiene prisa por dejar.
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los efectos y consecuencias de la segunda guerra mundial-, la tasa de

natalidad vivié una cierta recuperacion.

Pero a mediados de 1960, empez6 a descender hasta que bajo
considerablemente en 1970 y parecia que no iba a parar en su caida®.
Efectivamente, Alberdi (1999), nos muestra que las mujeres espariolas, en

1991, tenian una media de 1,3 hijos.

Segun los datos proporcionados por De Miguel (1998), en las tres décadas, de

1960 a 1991, el nimero de nacimientos absolutos ha descendido un 41%.

e) Elincremento de nacimientos de hijos fuera del matrimonio

En 1990, sélo un 10% de los nacimientos se producen fuera del matrimonio. A
pesar de la baja proporcién, parece que es uno de los porcentajes mas
elevados de la historia en el estado espafiol.

f) El aumento del nimero de separaciones y divorcios

Segln datos extraidos del Ministerio de Asuntos Sociales (1994), (fig. 18),

encontramos un crecimiento de rupturas matrimoniales registradas en los

indices de separaciones y divorcios.

Fig. 18
Porcentajes de separaciones y divorcios en la primera década de su aplicacién
Afio Separaciones Divorcios
(por cada 100 matrimonios) (por cada 100 matrimonios)
1981 3.41 4.69
1986 13.25 9.25
1991 18.75 12.84

% En Espafia, en 1970, la media de hijos por familia era de 4,71, mientras que en 1975,
descendié hasta 2,50. Del Campo (1982), vaticiné el descenso de la tasa de fecundidad
espafnola —que, a pesar de todo, en aquellos momentos estaba por encima de ia media
europea-, debido a la generalizacién del uso de medidas anticonceptivas y a la legislacion del
divorcio.
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En 1981, afo en que se legalizé el divorcio en el estado espaiiol, se produjeron
un 3,41% de separaciones y 4,49% de divorcios. En 1991, diez afios después,

encontramos un 18,75% de separaciones y un 12,84% de divorcios.

g) El crecimiento otros modelos familiares o de convivencia.

Estas son, los nlcleos monoparentales, las parejas de hecho, las familias

reconstituidas y los hogares sin nlcleo o unipersonales.

Segun el “Boletin Estadistico de Datos Basicos”, del Ministerio de Trabajo y
Asuntos Sociales del segundo trimestre de 1996, el nimero de familias
monoparentales en el estado espafiol era de 290.000. En el 87% de los

casos, el familiar de referencia es la madre.

Sobre la cohabitacién, parece que no hay estudios cuantitativos
determinantes. Segln los datos que nos proporciona Aberdi (1995), entre
un 3 y un 6% de jovenes manifiestan haber convivido en pareja sin estar
casados. Aunque Meil (1998), considera que la cohabitacion estuvo mas
utilizada como matrimonio a prueba de forma provisional, que como
alternativa al matrimonio.

No existen datos demograficos sobre el nimero de familias reconstituidas,
pero los datos sentencias civiles de divorcio y de separaciones aportadas
por Garcia, Jiménez y Sanchez (2000), son:

Sentencias civiles de divorcio |2oo.ooo

Separaciones matrimoniales |500.000 (aprox.)

En cuanto a los hogares unipersonales, Valero (1995), sefiala que es el tipo
de modelo que mas ha aumentado en los ultimos 20 arfios, debido

probablemente al incremento de personas mayores que viven solas.
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Los motivos explicativos de todos estos cambios estarian relacionados con:

a) la falta de seguridad econémica debido a la precariedad laboral y el dificil

acceso a la vivienda, y

b) la pérdida o transformacion de los proyectos personales, familiares y

laborales de los adultos ante la llegada de los hijos.

Asi pues, la incertidumbre sobre la estabilidad laboral y los deseos de alcanzar
unos ciertos niveles de bienestar, provocan a su vez un retraso en la edad de la
nupcialidad y en la paternidad con la consecuente reduccion del nimero de

hijos por pareja.

En definitiva, como sefiala Casas (1998), tanto el contexto social como el
familiar estd cambiando a una velocidad considerable y habra que tener muy
en cuenta las modificaciones que de ellas se generen en las relaciones

interpersonales dentro del sistema familiar

2.4. ;El final de la familia?

Han sido muchos los autores —sociologos, psicélogos, politicos, etc.-, que, en
su tiempo y también en la actualidad, se atrevieron a pronosticar el final de la
familia. Algunos de ellos sefialaban el divorcio, la monoparentalidad, la
disminucion de la tasa de natalidad, como algunos de los fendmenos

apocalipticos que acabarian por destruirla.

A continuacion (fig. 19), mostramos un cuadro adaptado y ampliado de Gracia y
Musitu (2000) y Gelles (1995), en el que recogemos las opiniones de diferentes

personajes y autores que en su dia consideraron no solo la desestabilizacion y
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el

declive de

la familia,

sino que en muchos casos,

predijeron -

desacertadamente, por fortuna-, el final de la familia como institucion 2.

Fig. 19

Opiniones de personajes y autores que han escrito sobre final de la familia

autor

opinidn

causas y propuestas

Platén

Pensaba que el sistema familiar en
Grecia era demasiado débil para ser
responsable de la educacion de los hijos

A. Comte

Pensaba que la desorganizacién social
y la anarquia podrian destruir la familia
como institucion social

a) La Revolucion Francesa

b) El debilitamiento de la autoridad del
padre y del espiritu de obediencia

Como medida de proteccion, proponia las

estructuras mondgamas y patriarcales.

F. Le Play
(1871)

Se inquietaba por la decadencia familiar

El Cadigo Civil y el Estado, agentes de la
destruccion de la autoridad paterna como
dogma natural

J. B. Watson
(1928)

Predijo que el matrimonio dejaria de
existir en el afio 1977

El automdvil y fa irresponsabilidad de los
jévenes con el dinero

B. Rusell

En 1929, comenté que los vinculos de
union de la familia en el mundo
occidental eran bastante débiles

La pérdida de gran parte de sus funciones
economicas

W. Sorokin
(1937)

Considerd que la principal funcién
familiar se estaba convirtiendo en
proveer de una plaza de aparcamiento
nocturno donde se pudiera practicar el
Sexo

La degeneracion de la unién sagrada entre
marido y mujer

B. Moore (1958)

Predijo que la familia no soportaria los
cambios sociales y tecnolégicos
deteriorando su capacidad para
desempefiar sus funciones sociales y
psicoldgicas.

Proponia la afirmacién de la autoridad
parental sobre los hijos

U.
Bronfenbrenner

Se mostrdé muy pesimista sobre la
familia moderna porque los hijos eran
educados por el televisor y por sus
iguales al no haber nadie en casa

Las familias monoparentales y las madres
trabajadoras

C. Lasch (1977)

Observd un lento declive de la familia en
los Gltimos afios que, Gitimamente se
habia acentuado

Las tasas de divorcio, el declive de la
natalidad, los cambios de estatus de la mujer
y la revolucién en el ambito de la moral

A. Etzioni (1977)

Vaticind que en 1990 ya no quedaria ni
una sola familia

Anderson y
Dawson (1986)

Consideraban que la familia estaba
amenazada por tres frentes

1) Los grupos feministas, hostiles a la familia
y al rol de padre, 2) la expansion del Estado
Modemo por aprobar la autonomia y la
independencia de Ia familia, y 3) ias
modernas tecnologias como, por ejemplo, la

técnica de fecundacién de embriones

38 . . . . . .
La mayoria de las referencias de estos autores no estan registradas en la bibliografia, pues
Sus obras no han sido consultadas.
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Salcedo, J Es de esperar una disolucion creciente | El incremento de hijos Gnicos, el crecimiento
(1992) de los vinculos familiares a nivel real de las familias manoparentales y
unipersonales, la cohabitacién, el crecimiento
de formas no familiares de relaciones de
pareja y el aumenta de embarazo no
deseados en menores de edad y deseados
en mujeres a la cuarentena.

D. Popende La familia como institucion se encuentra |} El aumento de la cohabitacién y los
(1993) cada vez mas debilitada, pierde poder, || nacimientos fuera def matrimonio
sus funciones sociales y su importancia
¢ influencia
S. Vega de La familia occidental se encuentra en un || Los cambios sociales como la incorporacion
Amado (1994) estado de desestabilizacién de la mujer al trabajo, la transformacion de

fos roles sexuales, del comportamiento en el
cuidado y educacion de los hijos, la rotura
del mito de la indisolubilidad de! matrimonio,
el cuestionamiento de los valores
tradicionales y el surgimiento del feminismo
como uno de los valores desafiantes mas
provocadores para la organizacién familiar y
la sociedad en general

Bouché, En un futuro no muy lejano, se hablara [ El avance cientifico de la ingenieria genética
J.H.(1995) de biopadres que, desde el anonimato |}y la condescendencia de la legislacion

se alquilaran para procrear. Se podra
hablar de madres biolégicas,
subrogadas y adoptivas.

Sin embargo, a pesar de estos negros vaticinios, la familia no solamente no se
ha extinguido sino que ha demostrado su enorme potencial de adaptacion a los
cambios de toda indole. Asi pues, no podemos dejar de observar y recoger
también a algunos de los autores que se han atrevido a expresar una vision

mas optimista y mas positiva sobre la familia (fig. 20).

Fig. 20
Autores que han aportado una visidn positiva sobre el futuro de la familia

autor opinion

Fletcher (1966) |l La familia estd mas comprometida con las necesidades de sus miembros y esta
mas intimamente vinculada con las instituciones y la sociedad en general.

Shorter (1977) | La industrializacién liberd a la familia de su forma habitual de comportarse en la
que sus necesidades estaban por debajo de las de la comunidad. La
industrializacién permitié que resurgieran ias emociones naturales y la libertad
individual.

A. Rossi (1878} |l El declive de la familia es una cuestidn de semantica y no de estadisticas. Lo que
antes era desviacion, ahora es diversidad. Los cambios familiares son signo de
evolucion y de adaptacién.

E. Kain (1990) |} El declive de ta familia es un mito basado en |a idealizacion del pasado

146




La familia: Realidad y construccion social

Naciones A pesar de los numerosos cambios de la sociedad que han modificado el papel y
Unidas (1994) las funciones de la familia, ésta sigue siendo el marco natural donde sus
miembros y los nifios en particular, se benefician del respaldo afectivo,
econdmico y material imprescindible para el desarrollo y la expansién, y es
también donde se dispensan los cuidados a las personas mayores,
discapacitadas o enfermas.

L. Flaquer Observa un creciente prestigio de la familia generado por la necesidad

(1998) psicoldgica que se tiene de ella y por su menor importancia institucional. La
familia ha perdido consistencia institucional y ha ganado intensidad psicolégica y
emaocional
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3. El desarrollo de la familia

3.1. El ciclo vital familiar

El concepto de ciclo vital explica el desarrollo de la vida de la familia dividido en
etapas sucesivas. Se entiende que el grupo familiar, en su recorrido natural, va
atravesando una serie de fases que determinan sus pautas de actuacion e
interaccion. Tal como apuntan Gracia y Musitu (2000a), esta teoria no sélo
reconoce los cambios bioldgicos, sociales y psicologicos de los miembros que
componen la estructura familiar, sino que también incorpora las dimensiones
del contexto social e historico como determinantes en los roles que se
desempefian en cada momento. Asi, los cambios sucesivos por los que
evoluciona la familia estan también subordinados por los condicionantes

sociales, historicos y ecoldgicos.

El punto de partida es siempre el inicio de la formacion de la pareja y esta
trazado a partir de tres criterios: a) nimero de posiciones en el sistema familiar,

b) distribucién por edades, y ¢) modificaciones y cambios de roles (Segalen,
1992).

Del analisis familiar a partir del ciclo vital, se desprenden los siguientes
principios:

1. Estan implicados y representados todos los miembros que componen el

sistema.
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2. Cada etapa determina un cambio estructural, funcional y de roles que
modifica las interacciones familiares tanto a nivel interno (familiar) como

externo (comunitario).

3. Cualquier hecho o acontecimiento sucedido en una familia, tendra
consecuencias diferentes en funcién del momento o etapa en el que

ocurra y de su interdependencia con otras circunstancias.

4. La valoracion y el significado social de un hecho dependera de su

contexto y del momento del desarrollo familiar.

Existen diferentes clasificaciones de las etapas del ciclo de vida familiar que
varian en funcién de cada autor y, por supuesto, del afio de su publicacién. En
la figura 21, reproducimos dos modelos que aparecen en Del Campo (1982,
1988) y que fueron los més utilizados durante mucho tiempo por la sociologia.

Fig. 21
Etapas del ciclo vital familiar. Adaptado de Del Campo (1982; 1988)

Duvall (1957) Hill y Rogers (1964)
1 Comienzo de la familia Establecimiento
(casados sin hijos) Expectante
2 Familias con infantes Crianza
(el hijo mayor hasta 30 meses)
3 Familias con hijos preescolares Familia preescolar
(hijo mayor entre 30 meses y 6 afos)
4 Familias con hijos escolares Edad escolar
(hijo mayor entre 6 y 13 afos)
5 Familias con hijos adolescentes Adolescente

(hijo mayor entre 13 y 20 afios)

6 Familias “plataformas de colocacién” || Colocaciéon de los hijos
(desde la salida del primer hijo hasta el

Gltimo)

7 Familias maduras Madurez
(desde el “nido vacio” hasta la jubilacién)

8 Familias ancianas Vejez

(desde la jubilacién hasta el fallecimiento de
ambos esposos)
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La Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 1978), también elaboré una
clasificacién familiar constituida por 6 etapas®:

1 ||Formacion 2 ||Extensién

Inicio de la pareja40 Nacimiento del primer hijo
3 ||Extension completa 4 | Contraccion

Nacimiento de todos los hijos Salida del primer hijo
5 ||Contraccion completa (“nido vacio”) |6 ||Disolucion

Salida del ultimo hijo Defuncién de los conyuges

Del Campo (1982, 1988), analizando los cambios familiares del siglo XX, a
través del modelo del ciclo vital los clasificé en cuatro grandes apartados:

Formacion, expansidn, contraccién y extincion.

a) Formacion de la familia

El punto de inicio de la formacion del nicleo familiar es la nupcialidad -que ha
sido y sigue siendo uno de los fendmenos demograficos mas vinculados a las
estructuras politico-econémicas de un pais.

La amplitud de esta etapa es muy variable, pues las parejas ya no se casan tan

jovenes y muchas de ellas, suelen esperar un poco méas de tiempo para iniciar

la crianza.

b) Expansion familiar

Esta etapa de crecimiento familiar viene determinada por el espacio de tiempo

transcurrido desde el nacimiento del primer hijo hasta el dltimo. Esta

* En 1979, la duracién media del total de las etapas, superaba los 50 afos. Las fases mas
largas eran la tercera (extension completa), debido a la poca edad de la pareja en el momento
de casarse que ampliaba el periodo de reproduccién y la quinta (contraccion completa), debido
al'aumento de la esperanza de vida de la poblacion.

La cursiva es nuestra.
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considerada como una de las mas criticas pues incluye los periodos de crianza,

educacion, socializacion, etc.

c¢) Contraccion familiar

La etapa que define la contraccion de la familia, esta marcada por la salida de
los miembros mas jévenes del grupo familiar para la formacion de sus propios
hogares o proyectos de vida. Es el periodo en el que los hijos inician el proceso
de emancipacién y van marchando del hogar de origen. Como hemos podido
constatar, la edad del matrimonio es un indice que condiciona el momento en el
qgue se inicia este proceso de reduccion de la composicion familiar. Si bien
antes, la pareja de padres se quedaban solos todavia con mucho tiempo de
vida por delante, parece que actualmente hay una serie de factores que
retrasan la salida de casa de los mas jovenes al obstaculizar la emancipacién
economica y la formalizacion de las relaciones de pareja. Estos son: los aitos
indices de paro, el coste de las viviendas y el deseo de mejora del nivel de

estudios.
c) Extincion de la familia

El final de la familia como tal se inicia con el fallecimiento de uno de los

eSpOoso0s.

Segun el analisis de Cheal (1991), el modelo tedrico del ciclo vital familiar
apareci6¢ al finalizar la segunda guerra mundial, en un periodo que era
necesario potenciar la reconstruccion de la sociedad. Bajo este principio, se
impartia la creencia de que las familias eran el motor basico del progreso

social.

Asi, era normal que se aplicara sobre la base del estilo estandar de familia

nuclear, siendo inviable en los siguientes casos:
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- Divorcio.

- Muerte prematura de uno de los esposos, si se produce antes de que el
altimo hijo haya abandonado el hogar paterno.

- Muerte de un hijb que todavia resida en la casa de los padres.

- Embarazos en muchachas (hijas) adolescentes.

- Matrimonios sin hijos.

- Madres solteras.

- Segundas nupcias.

- Familias reconstituidas.

- Variaciones o alteraciones en las fases del ciclo vital.

A estas alturas, el ciclo vital como modelo de desarrollo familiar se encuentra
obsoleto y absolutamente desfasado. Las criticas que ha recibido de diversos
autores (Cheal, 1991; Smith, 1995; Flaquer, 1998), coinciden en sefialar que,
en la actualidad, la mayoria de las familias no siguen este orden convencional y
no es una teoria valida para trabajar en un contexto de tan marcada diversidad
familiar.

3.1.1. Modelos matrimoniales

Roussel (1981), que, también se mostré en contra del modelo del ciclo vital al
considerar que éste se basaba Gnicamente en un solo patron familiar, describi6
cuatro tipos de modelos matrimoniales que, segun el autor, coexisten
socialmente de forma simuitanea y que se mantienen por su propia coherencia

y logica interna.

En consecuencia, las relaciones familiares internas son fruto del tipo

matrimonial establecido y no de la etapa del ciclo vital. Estos son:
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1. El matrimonio tradicional o institucional. Su finalidad principal es la de
asegurar la supervivencia de sus miembros a través del apoyo
generacional, primero de padres a hijos y, luego al revés. El trabajo esta
diferenciado por razones de edad y sexo. La relacion sélo puede extinguirse

por la muerte.

2. El matrimonio alianza. Ademas de otras funciones, aparece la idea del
bienestar personal dentro de la familia. Disminuye la importancia de lo
economico a favor de aspectos mas afectivos. No obstante, la desaparicion
del amor no presupone la ruptura del vinculo matrimonial. La relaciéon puede
disolverse mediante el divorcio, aunque este esta considerado como una

sancion que castiga al miembro de la pareja que se considera culpable.

3. El matrimonio fusién. Se basa en los principios de la solidaridad y el afecto.
Su estructura es nuclear y su union se fundamenta en la atraccién mutua y
la complementacion. No existen desigualdades. La ruptura es percibida

como algo que puede pasar y el divorcio no equivale a sancién.

4. El matrimonio asociacién. No requiere ningan ritual formal pues se basa en
los principios de la cohabitacién. Segun el autor, la ruptura del vinculo no

produce efectos demasiado importantes.

3.2. El modelo de Desarrollo Familiar sistémico

Desde la posicion sistémica, Minuchin y Fishman (1984), coinciden también al
concebir el sistema familiar como un modelo de desarrollo dinamico que cuenta
con periodos de equilibrio y adaptacion sucesivos que se caracterizan por las
diferentes tareas y aptitudes que los miembros de la familia deben llevar a cabo
en cada uno de ellos. No obstante, su énfasis estd situado la capacidad
adaptativa u homeostatica del sistema para hacer frente a los cambios de tipo

estructural y funcional.
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El primer estadio es el de la formacién de la pareja. En este momento, los
protagonistas deberan armonizar sus estilos de vida y sus expectativas. Deben
definir y negociar sus pautas de relaciones internas y externas, consensuar los
valores y actitudes, compartir afinidades, etc. La nueva pareja se encuentra en
un periodo crucial en el que tendran que aprender a enfrentarse y a resolver los
conflictos que la relaciéon les plantea para entrenarse de cara a situaciones
futuras.

El segundo estadio es el de la familia con hijos pequefios. Empieza con el
nacimiento del primer hijo. Desde este momento se crea un nuevo subsistema
familiar en el que entran en juego nuevos roles y nuevas tareas. Este periodo
estd marcado por la necesidad de establecer reglas y pautas de interaccién

entre;

- Los miembros de la familia
- Los parientes de las familias de origen de cada cényuge

- Las instituciones comunitarias (sanidad, educacién, consumo, etc.)

Con el nacimiento del segundo o sucesivos hijos, se rompen las primeras
pautas establecidas y se hace necesario construir un mapa de interacciones

mucho méas complejo en el que debe incluirse el subsistema de hermanos.

El tercer estadio es el de la familia con hijos en edad escolar o adolescentes.
Aqui se inicia un periodo muy importante en el que se abre una nueva relacién
con otro sistema social muy bien organizado y reglamentado que es la
institucion escolar. La familia debera ir aprendiendo nuevas formas de relacién
con los hijos adaptadas al proceso de socializacion secundaria. Entendida
como un sistema abierto, va a recibir gran cantidad de informacién que le llega
del exterior a través de la interaccién con los contextos de la educacién formal
e informal. En esta etapa deberd mostrar su capacidad adaptativa para

desarrollar las tareas y los roles adecuados en cada situacion.
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Un nuevo cambio aparece hacia el final del periodo: la separacion de los hijos

iniciando asi su camino hacia la autonomia e independencia de la edad adulta.

La cuarta y ultima etapa es la de la familia con hijos adultos. Los hijos son ya
adultos jovenes que han configurado su propio estilo de vida y que estan
construyendo su propio hogar. Los padres, ya un poco mas mayores, se
vuelven a reencontrar entre ellos volviendo a configurar un sistema familiar de
dos personas. Son sus hijos los que definen las pautas de relacion con ellos y
con los nietos, si los hay. Lo mas importante es volver a rehacer las relaciones
personales y sociales que durante las etapas anteriores habian estado

relegadas a un segundo plano.

Todos los autores sefialados, coinciden en que cada etapa se generan
inevitablemente algunas alteraciones que provocan pequefios o0 grandes
transformaciones a nivel de interaccion familiar. En cada situacién de cambio o
crisis, sera necesario una nueva reorganizacion y reestructuracién de roles,
reglas y limites ~internos y externos-, del sistema. Minuchin (1984), considera
que en unas determinadas fases del desarrollo familiar, los miembros se hallan
bajo el influjo de unas fuerzas centripetas que les mantiene unidos, como es
desde luego la época de crianza de los hijos. En cambio, en otros momentos, la
fuerza familiar es centrifuga, que impulsa hacia fuera a los miembros mas

jovenes en el proceso de la emancipacién familiar.

Dentro de este mismo paradigma, Ochoa de Alda (1995), nos presenta una
clasificacion mas actualizada de las etapas del ciclo vital familiar que, como
podemos comprobar, se inicia bastante antes del compromiso formal o ritual de

la pareja:
1. Contacto. Cuando los componentes de la futura pareja se conocen.

2. Establecimiento de la relacion. Se definen las expectativas de futuro y se

negocian las pautas de intimidad de la pareja.
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3. Formalizacion de la relacion. Punto de transicion hacia la vida en comun.

4. Luna de miel. Se realiza el reparto de tareas y las pautas de
convivencia. Se hace necesaria una segunda definicién de la relacién y
se negocian los limites que regulan las relaciones entre la pareja y sus

familias de origen, los amigos y otros contextos externos.

5. Creacidn del grupo familiar. Abarca el periodo que comprende desde la
aparicion de los hijos hasta su emancipacién. Se divide en otras
subetapas:

Matrimonio con hijos pequefios.
Matrimonio con hijos en edad escolar

Matrimonio con hijos adolescentes

a o T

Matrimonio con hijos jovenes en edad de emanciparse

6. La segunda pareja. Es el reinicio de la relacion con la pareja que durante
mucho tiempo ha estado mediatizada por los hijos. Requiere un reajuste

de roles y de funciones.

No obstante, como apunta Ochoa de Alda (1995), las fases descritas del ciclo
vital no siempre se cumplen en su totalidad. Existe lo que ha llamado el modelo
alternativo que ocurre cuando existen casos de separacién o divorcio, muerte
prematura y en casos de enfermedad cronica de algin miembro. En cualquiera
de estas situaciones, la familia debera adaptarse a su realidad y modificar las
tareas, roles y pautas de interaccion interna y externa para desarrollar unas

nuevas etapas.
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3.3. El modelo evolutivo

Desde el punto de vista evolutivo, Rodrigo y Palacios (1998b), consideran que
el desarrollo de la familia corresponde a tres aspectos distintos pero altamente

relacionados entre si:

1) las relaciones de pareja

La relacion afectiva y la vinculacion personal entre los adultos que forman la
futura pareja de padres, va a tener una marcada influencia en el estilo de
familia que se proponen iniciar. Es un periodo de acomodacién de dos
personalidades que van a trazar un proyecto de vida en comidn. Deben ajustar
sus realidades personales —que estan todavia muy enraizadas con sus

respectivas familias de origen-, para delimitar su espacio familiar propio.

2) la configuracién familiar

El estadio de la configuracion familiar se inicia en el momento en que la pareja
de adultos toman la decisidbn de pasar a ser padres pero no tienen un final
delimitado. Es un proceso dinamico relacionado con la estructura familiar. Su
variabilidad dependera de los cambios sucedidos en cada sistema que

modificara su constelacion y relacion.

La llegada del primer hijo es un momento crucial en la dinamica familiar, pues
se modifican las pautas relacionales anteriores para construir otras de nuevas
no soélo alrededor del miembro recién llegado, sino entre la propia pareja y
entre sus respectivas familias. La sucesiva presencia de otros hijos, va a

ocasionar nuevamente otras redefiniciones y cambios en el sistema.

Asi pues, la estructura y dinamica familiar puede irse modificando a lo largo del
ciclo vital, debido tanto por la entrada o incorporacion de nuevos miembros

como por su pérdida o separacion. Este modelo tiene en cuenta cualquier
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forma de configuracién familiar, desde las estructuras monoparentales hasta
las familias reconstituidas.

3) la evolucién de los hijos

Este tercer aspecto tiene relacion con las pautas de crianza, los estilos
educativos y la capacidad de adaptacién familiar al crecimiento y desarrolio
psicolégico, afectivo y educativo de los hijos. Estd mas relacionado con los
aspectos funcionales y relacionales que con los estructurales, aunque estén en

estrecha correspondencia.

Lopez Sanchez (1998), considera que a lo largo del ciclo vital familiar, -
teniendo en cuenta la media de la esperanza de vida actual-, cada persona
mantiene relaciones, mas 0 menos cercanas, con cinco generaciones de
familiares distintos con sus respectivas herencias biograficas y con las
vivencias de los cambios sociales e histéricos vividos por cada uno de ellos;

estos son: los abuelos, los padres, la pareja, los hijos y los nietos.

Fig. 22
Relacién entre las etapas del desarrollo familiar y los cambios que se producen,

Formacién de la Formacion del sistema marital

pareja Reestructuracion de las relaciones con la familia extensa
y la red de amigos para incluir la pareja como nuevo
miembro

Configuracién familiar | Reajuste del sistema marital para incluir a los hijos
Reajuste del sistema familiar para adaptarse a la
incorporacién y/o pérdida de miembros

Reorganizacion de las relaciones con la familia extensa
y cambio de roles (de hijos a padres y de padres a
abuelos)

Evolucion de los hijos |Implicacién en el cuidado de los hijos y tareas
domésticas

Incorporacion de los hijos a la institucién escolar.
Incorporacion de los hijos a ofras instituciones de
socializacion secundaria

159



La participacion y la implicacion de las familias en el proceso educativo escolar

La figura 22, muestra la conexidén que existe entre las etapas de desarrollo
familiar expuestas anteriormente y los cambios y ajustes que los miembros del
sistema deben realizar segun Lopez Sanchez (1998).

3.4. La evolucidn del sistema familiar

Flaquer (1996, 1998 y 1999), al analizar la evolucién y los cambios de la
familia, considera que estos se corresponden con los modelos de la sociedad
en la que han convivido. Reconoce tres tipos de sistemas familiares que han

ido evolucionando en el transcurso del tempo.

a) Familia tradicional institucional

Es la propia de las sociedades premodernas. Son modelos estrechamente
ligados a la forma de produccion rural en las que conviven mas de un ntcleo
familiar. La tradicion e historia de los padres y abuelos son determinantes para
el futuro de los hijos pues estos deben renunciar a sus propios proyectos en

beneficio del grupo familiar.

Su organizacidn interna es patriarcal y jerarquica, tanto en funcién del sexo, de
la edad como del orden de nacimiento de los hermanos. Estas desigualdades
eran consideradas justas y necesarias pues a cambio, garantizaban la

seguridad economica, emocional y de pertenencia a un grupo doméstico.

El sistema de roles es totalmente asimétrico, basados en la complementariedad
rigida tanto entre la pareja de adultos como entre padres e hijos. El Gnico
representante social de la familia es el padre —o el padre del padre-, al que se

debe sumisién y obediencia.
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b) Familia nuclear fusional

Se forma a partir de que los hijos se marchan del hogar paterno para construir

su propio hogar. La convivencia se reduce a dos generaciones.

Se realiza la diferenciacion entre el hogar, como lugar de residencia y el trabajo
como centro de produccién econdmica. Consecuentemente, se constituyen dos
tipos de trabajos, el doméstico y el asalariado. El primero, atribuido anicamente
a la mujer, no es remunerado lo que disminuye su importancia y no tiene
reconocimiento social. El segundo, lo realiza el hombre y su trascendencia esta

en relacion con la calificacion laboral adquirida.

La dinamica interna sigue siendo asimétrica con una gran diferenciacién y
especializacion de tareas segun el género. Los roles siguen siendo los
tradicionales pues la reclusién de la mujer en el hogar para dedicacion
exclusiva al cuidado del marido y de los hijos, la sitia en una posicién de
indefension y dependencia econdémica hacia el esposo. El nucleo familiar

realiza basicamente las funciones de crianza y de socializacion primaria.

¢) Familia postpatriarcal

Se trata de un modelo familiar que rompe con la posicién y la tradicion
patriarcal. Son familias de carrera dual con proyectos personales funcionando
simultanea y paralelamente. Es una evolucién del modelo nuclear pero con una

relacion simétrica entre la pareja de adultos.

La finalidad de la familia es la obtencion de recompensas equitativas tanto a
nivel afectivo como economico. La duracidon del sistema dependera del
satisfactorio cumplimiento de los objetivos individuales y grupales.
Logicamente, se aprecia un numero méas alto de divorcios y de nuevos

emparejamientos.
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Los roles y las funciones no estan adscritas al genero o la edad y estan

sometidos a procesos de construccion y ajuste constante.

A continuacién, en la figura 23, mostramos un cuadro que recoge las
principales caracteristicas de los tres modelos familiares, confeccionado a partir

de las aportaciones de los diferentes autores resefiados en el capitulo.

Fig. 23
Principales caracteristicas de los modelos familiares

Modelo Modelo Modelo postmoderno
tradicional nuclear

Funciones Produccién Consumo Consumo
Reproductivas Reproductivas Afectivas
Politicas Politicas Econémicas
Religiosas
Educativas
Socializacién primaria Socializacion
exclusiva primaria compartida

Garantia del orden social
Bienestar nifios y

ancianos
Roles Separados y asimétricos || Tradicionales Simétricos
Complementariedad Especializados: lgualitarios
rigida Hombre- funcionales
Mujer — afectivos
Valores Familiares impuestos Solidaridad afectiva || Individuales
internos = externos
(confusién de valores
familiares y sociales)
Linaje familiar
Jerarquias Entre sexos,
generaciones y orden de
hermanos
Poder patriarcal
Participacion Sélo el padre o Intermediaria entre  |f Individual y como
social representante familiar la familia y el estado || grupo familiar
Caracteristicas Patriarcal Privacidad Matrimonio por
Herencia indivisible Herencia divisible satisfaccion.

Matrimonio tradicional o Matrimonio por amor ||Normalizacion de la
convenido entre  3as. || Divorcio sancion|fruptura por falta de
personas (estigma social) afecto
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4. La familia del siglo XXI

4.1. La transformacion hacia nuevas formas familiares

Tal como hemos destacado, un importante aspecto a sefialar de todos estos
cambios sociales, politicos y econémicos, es la transformacion de las nuevas
formas de convivencia familiar. La diversidad de modelos deja atras la idea de
un Unico patrén estandar para uso de todos y, en la actualidad, cualquier forma
de organizacion familiar es aceptada y regulada por la ley*'. Musitu (1995),
estima que la proliferaciéon de las nuevas formas de convivencia esta en
consonancia con pluralismo ideologico y con los actuales estilos de relaciones
interpersonales y sociales. La multiplicidad de modelos de vinculaciéon familiar
son un reflejo de la variedad cultural que buscan la satisfaccion personal y la
del grupo al cual se pertenece (Alberdi, 1999). La diversidad y la tolerancia son
las piezas fundamentales que han facilitado la simultaneidad de diferentes
modelos, estructuras y organizaciones familiares dentro de la misma

sociedad*?.

! La regulacion de las parejas de hecho, el reconocimiento de los hijos nacidos fuera del
matrimonio, etc., evidencian formas de organizacion familiar que habian estado estigmatizadas
anteriormente.

2 para Alberdi (1999), los cambios mas importantes han sido la igualdad entre sexos, la
libertad de eleccién de pareja y la tolerancia ante las nuevas formas de convivencia. No
obstante mostramos nuestro acuerdo con ella, al destacar que los cambios se han producido
mas a nivel tedrico que practico, pues aun en la actualidad, existen muchas situaciones en las
que no se ha llegado a los niveles éptimos de igualdad o de tolerancia.
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Como hemos visto, los Gltimos afios del siglo XX han sido verdaderamente
trascendentes en cuanto al establecimiento de las nuevas formas de relacion
familiar. De un modelo troncal, caracterizado por la gran influencia de la familia
de origen hacia los hijos no s6lo en cuanto a la distribucién patrimonial, laboral
y econdmica, sino también en la eleccion de pareja para la formaciéon de un
nuevo hogar, se fue modificando, a partir de la década de los "60, hacia un
modelo nuclear, donde la nueva pareja recién formada se construye separada
de sus raices familiares y se edifica a partir de sus propios objetivos que, en
opinién de Alberdi (1995), surgen como expresion de su propio concepto de

felicidad y bienestar personal.

La estructura nuclear ha sido la organizacién predominante de los Gltimos afios
del siglo XX. La formacion de la familia se ha ido construyendo practicamente
de forma exclusiva, en base a los sentimientos afectivos y se ha ido
desvinculando de la herencia econdémica e histérica de los hogares de origen.
Pero, inicialmente, s6lo cambié su estructura. La dinamica interna seguia
funcionando en base a la moral tradicional patriarcal de sometimiento a la
autoridad del marido y padre. Aunque se aceptaba la uniéon por amor, no se
permitia la separacién cuando la convivencia se hacia insoportable, ni tan

siquiera por cualquier otro motivo de mayor trascendencia fisica o psicologica.

Pero con el tiempo, se han ido produciendo nuevos cambios en los valores
éticos de la ya vieja familia nuclear. Principalmente, la equidad en la
distribucion de roles, la libertad e igualdad entre sexos y la desmitificacién de la
perdurabilidad de la familia, que han provocado en las Gltimas décadas del
siglo XX, una notable evolucion en la configuracion, constelacion y evolucién
familiar.

En opinién de Meil (1999), en Espafia, se ha ido produciendo un proceso de
desinstitucionalizacion de la vida familiar caracterizado por:
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1) La diversidad de los modos de entrada y salida a la vida familiar, debido a

tres factores:

a. Descenso de las tasas de nupcialidad desde finales de la década
de los '70.

b. El aumento de parejas en cohabitacion tanto para la formacion de
la primera familia como para la recomposicién de una nueva vida

conyugal.

c. El aumento de la natalidad fuera del matrimonio que constituyen

nicleos monoparentales como primera estructura familiar®.

2) La diversidad de las formas de salida de la familia de la vida familiar a
consecuencia de la posibilidad de la separacién matrimonial y el divorcio.
Esto supone la consecuente formacion de familias monoparentales o

reconstituidas.

3) Los modelos de estructuracion y funcionamiento familiar basicamente
producido por dos factores:

a. La normalizacién, aceptacion y legitimacion del trabajo de la
mujer fuera de su hogar con el consecuente cambio en el anterior

sistema de asignacién de roles y reparto de tareas*.

3 Este hecho supone dos situaciones muy diferentes entre ellas, con consecuencias
psicosociales absolutamente opuestas: el desarrollo de uniones de hecho que no terminan en
matrimonio y los embarazos no deseados de las adolescentes.

4 Los anteriores modelos tradicional y nuclear, justificaban el trabajo extradoméstico femenino
tnicamente en circunstancias de: a) negocio familiar, b) trabajos de calificacion profesional, o
c¢) necesidad econémica. Pero en cualquier caso, estaba claro que la mujer casada —aunque
trabajara-, no debia abandonar las obligaciones del hogar, del marido y de los hijos.
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b. Los modos de permanencia dentro de la vida familiar*® que, con la
extension de la juventud, provoca que los roles domésticos y

familiares estén sujetos a negociacion.

Meil (1998), considera que la principal caracteristica del momento actual, es la
existencia de una mayor libertad personal para construir las biografias
familiares. Habla de una postmodernidad de la cultura familiar que permite a los
individuos saltarse el control social en la construccién de su propio proyecto de

familia.

4.2. La nueva familia actual

La familia, en opinion de Flaquer (1999: 69), desde finales de la década de los
'80 y principios de los '90, ha estado sufriendo una nueva trasformacién a la
que ha llamado segunda transicién familiar. Los cambios acontecidos se han
acentuado no tanto en su forma o estructura —que ya se habian modificado-,

sino en su definicidén y contenido.

Este modelo de familia actual, llamada también postnuclear por Flaquer (1998),
postmoderna por Meil (1998) y Cheal (1999) o postpatriarcal, nuevamente por
Flaquer (1999), se construye a partir de un proceso emergente caracterizado
por:

- La desvinculacion de la sexualidad al matrimonio y su reconocimiento como
un area privada y personal (Giddens, 1995).

- La pérdida de importancia de la virginidad y la aceptacion de las relaciones

sexuales sin que presupongan ningin compromiso futuro.

45 o~ . . e

En Espafia, los modos de entrada y salida de la vida familiar estan todavia marcados por el
matrimonio como institucion. La diversidad se encuentra situada en los modos de permanencia.
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- La paternidad/maternidad como opcién personal, conscientemente deseada

y desvinculada del matrimonio.

- La posibilidad de vivir en pareja sin necesidad del matrimonio como via de
entrada exclusiva a la vida conyugal.

- La pérdida de la legitimidad del patriarcado fundamentando las relaciones

familiares sobre la base del afecto y la comprensién mutua.

- La aceptacién del divorcio como forma natural de finalizar el proyecto de la
pareja de adulios cuando los vinculos emocionales y los sentimientos
positivos han desparecido, o bien cuando ocurren situaciones familiares

disfuncionales.

De Miguel (1998), sefiala que el cambio fundamental esta situado en la
diferenciaciéon progresiva las cuatro situaciones que antes se daban
practicamente de forma escalonada, una detrds de la otra, que son:
matrimonio, maternidad, familia y hogar. En este momento, el orden de
sucesién no siempre es el mismo y tampoco se termina la secuencia en todos

los casos.

4.2.1. Funciones y disfunciones

Flaquer (1998), estima que, a pesar de los importantes cambios y sucesivas
adaptaciones, la familia no ha sufrido demasiadas variaciones en sus funciones
mas tradicionales. Considera que el destino de los jévenes y adultos se moldea
en las familias de origen, como resultado del éxito paterno en la transmisién de
los valores sociales, de los estilos educativos adoptados y de la capacidad de

traspasar y transmitir un sano equilibrio emocional.
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No obstante, el mismo Flaquer (1999), advierte que la familia no puede hacer

frente por si sola a todas las funciones que le exige la sociedad actual, de

modo que plantea la paradoja de que, cuanto mas se privatiza el nucleo

familiar, mas publica se vuelve la familia al necesitar el apoyo de terceros -

parientes o instituciones-, para su funcionamiento. Tal como apuntan Roigé,

Ribot y Rico (2000), las nuevas familias necesitan mucho méas ahora que antes,

de las redes de parentesco para ayudarles en los problemas derivados de su

realidad familiar.

Tomamos como punto de partida la clasificacion de funciones familiares en

relaciéon con los hijos, que aportan Palacios y Rodrigo (1998). Son:

Garantizar las condiciones basicas de supervivencia, tanto fisicas
como psicoldgicas y sociales. Es decir, mas alla de cumplir con las
funciones de alimentacion, higiene, cuidados de salud, etc., se debe
asegurar un sano desarrollo psicoldgico y emocional, desarrollando

las conductas basicas de comunicacion, dialogo y simbolizacion.

Proporcionar un clima familiar de apoyo y afecto. La familia debe
representar un punto de referencia psicoldgica imprescindible para
que transmita a sus miembros un sentimiento de apego, confort y

seguridad emocional basico para el crecimiento.

Estimular las capacidades y habilidades de relacién social para
convertirlos en adultos maduros y competentes en su entorno. Cabe
cuidar especialmente dos aspectos basicos: a) la estructuracion del
ambiente familiar y la organizacion de los aspectos cotidianos, y b)

las interacciones comunicativas entre padres e hijos.

Compartir el desarrollo educativo con instituciones especializadas

para trabajar conjuntamente el proceso de socializacion.
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Tal como hemos venido manifestando, las funciones educativas en la
socializaciéon primaria que antafio pertenecian de forma casi exclusiva a la
familia, han pasado a estar compartidas —en el mejor de los casos-, o

delegadas a la institucion escolar.

Al recoger la opinion de los docentes en nuestros grupos de discusion, salieron
también a relucir algunos aspectos relacionados con la pérdida de las

funciones educativas de los padres:

“Piensan que como padres tienen la funcién de alimentarios, de bafiarlos, de
criarlos,...pero la funcién mas educativa...yo me encuentro con familias que no la
tienen” (EIPu2)

En cuanto a la funcién de apego y seguridad emocional, Alberdi (1999), opina
que, en la actualidad, la familia ha perdido su funcion amparadora, cosa que
Cardis (2000), no estd nada de acuerdo al manifestar que ésta sigue
funcionando como un “espacio protector” para sus integrantes al estimar que
les defiende y salvaguarda de la aceleracién, competitividad y agresividad que

existe en la sociedad.

En opinién de De Miguel (1998:443), la familia todavia conserva las funciones
de agente cuidador y de ayuda psicolégica y econémica, pero es cada vez

menos escuela, menos hospital y menos seguridad social.

En este punto queremos resaltar algo que los maestros también remarcaron en
el proceso de discusiéon de los grupos, la sobreproteccidn familiar hacia sus
hijos:
“Es que estan muy sobreprotegidos {...) Ahora hay muchos nifios que escuchan
el primer “NO” en la escuela: esto “no” se hace, esto “no” se dice, etc.” (EIPr3)

“La familia protege a sus hijos. Veo que los valores como el sacrificio y el
esfuerzo se han ido reduciendo” (EPPu2)

“La sobreproteccion existe muchisimo, pero en sentido negativo” (EPPu3)
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1"

“Las madres son muy sobreprotectoras. Se las ve que todavia sufren por su hijo
(ESOPu3)

Finalmente, apuntar una de las funciones que Savater (1997) reflexiona sobre
su desaparicidn en el ambito familiar que es la pérdida de la autoridad de los

padres y que los maestros y profesores también detectaron:

“En casa no tienen los mismos valores y las mismas normas que en la escuela.
Actualmente, veo que los nifios estan muy consentidos y son muy autoritarios. A
educacién infantil son ‘superautoritarios” (EPPu8)

“Yo creo que los padres tienen la voluntad de..., lo que pasa es que no se ven
con &animos, que no son capaces o que las circunstancias los superan”.
(ESOPUY)

4.2.2. Roles viejos, roles nuevos

Uno de los importantes resuitados de la transicién y transformaciéon de la
familia, ha sido la pérdida del modelo tradicional del papel de padre (Meil, 1999;
Flaquer, 1999), caracterizado por su proceder rigido y autoritario basado en la
obediencia y sumisién de los hijos y de la pareja. El modelo funcionalista de la
moderna familia nuclear propugnado por Talcott Parsons (Fromm, Horkheimer
y Parsons, 1986; Segalen, 1992), con la especializacion de funciones vy la
diferenciacién sexual del trabajo, esta en trance de desaparicion. La divisidn
actual de los roles familiares ya no corresponden a su clasificacion determinista

de masculinidad-instrumentalidad y feminidad-expresividad.

La posicion de poder y/o autoridad paterna esta desfasada y se impone un
padre mas adaptado al momento social. En la actualidad, los roles
desempefiados por el hombre y la mujer dentro de la familia, ya no se
encuentran tan divididos ni diferenciados en funcion del género. La capacidad
de adaptacién de las nuevas generaciones a patrones de igualdad dentro del
grupo familiar, han desfasado, dejado en desuso e incluso ilegalizado, los
viejos modos de relacion intrafamiliar basados en la desigualdad social y el

machismo.
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No obstante, a pesar de haber avanzado hacia la democratizacién e igualdad
de roles, por desgracia, existen datos empiricos que demuestran que los
cambios se hallan mucho mas en el plano actitudinal que en el conductual
(Alberdi, 1999; Iglesias de Ussel, 1994). Palacios, Hidalgo y Moreno (1998),
concuerdan en opinar que el acercamiento al igualitarismo entre sexos, ha
consistido Gnicamente en la incorporacion de la mujer al trabajo retribuido fuera
del hogar puesto que el hombre no se ha introducido activamente en las tareas
domésticas. Aunque, parece ser que, segun datos de Alberdi (1994), la
proporcién de parejas de carrera dual que comparten las tareas del cuidado de
los hijos, aumenta segun el nivel de estudios de los padres.

Como vemos, uno de los problemas con los que terminamos el siglo XX y
empezamos el XXI, es el de la doble —o triple-, jornada de trabajo de la mujer.
Su incorporacién al mundo laboral no ha significado un reparto equitativo de las
responsabilidades domésticas y educativas para con los hijos.

Los docentes también se aperciben de este desajuste roles:
“Con las familias de mi escuela, el papel de la educacién corresponde el 100% a

la madre. El padre es el érgano represor, el que dicta las normas y la madre se
encarga de hacerlas cumplir’ (EPPu3)

“Los padres se desentienden en las madres” (EPPu4)

Incluso en las relaciones con los maestros, suelen ser mayoritariamente las

madres las que desarrollan un papel de intermediario:

“Los padres (hombres), cuando van a la escuela es por algo excepcional y si
alguna vez vienen, es porqué se les fuerza” (EIPu2)

“Acuden al centro padres y madres, pero padres solos, no. Uno de cada mil.”
(EPPu8)

...aunque en los centros privados parece que esta algo mas repartido:

“En el ciclo superior se encarga mas la madre (de la educacion), pero el padre
esta al corriente de todo lo que pasa en la escuela. Las tareas estan bastante
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repartidas. En muchos casos, la madre acompafia al nifio y el padre lo va a
buscar” (EPPr1)

4.3. Reflexionando sobre el futuro

Nos encontramos ante una familia que esta evolucionando a dos —0 mas -
velocidades. Las modificaciones sefialadas en el plano conceptual son
multiples y verdaderamente relevantes, pero no acaban de afianzarse
totalmente en el terreno mas practico (Alberdi, 1999; Iglesias de Ussel, 1994).
En el trabajo cotidiano, en los ambitos mas cercanos a nuestra realidad,
descubrimos todavia situaciones familiares que distan bastante de la
postmodernidad planteada por otros investigadores (Flaquer, 1998; Meil, 1998;
Cheal, 1999).

Victoria Camps (1998), considera que el siglo XX serd recordado por la
revolucién de las mujeres en el terreno laboral y social. Esta modificacién en el
reconocimiento de su papel social les supuso un gran avance en su proceso
hacia la independencia econémica a la vez que fue determinando un notable
cambio en sus relaciones con la pareja y con los hijos. Verdaderamente, el
nuevo siglo empieza con un alto nivel de mejora en los porcentajes de
ocupacion y satisfaccidn laboral en el trabajo y de inclusién en los dmbitos de

participacion social.

No obstante, si bien el progreso se ha producido en las esferas laboral y social,
no ha ocurrido Io mismo en la familiar donde la estructura basica permanece
intacta —pues sigue siendo un modelo nuclear fusional-. Lo que si ha cambiado,
es el reparto de funciones y de roles tan claramente diferenciados hasta ahora
en funcion del género. Asi pues, esta segunda transicion familiar, como Flaquer
(1999) la llama, se sitha unicamente en un plano funcional y consiste en una
nueva readaptacion y redefinicion de los papeles de miembros adultos de la
pareja, con la salvedad de que son mucho méas mdviles y que han adecuarse al
momento social actual.
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La funcidon econdémica ya no recae exclusivamente sobre el hombre y, en
consecuencia, la mujer, por el tiempo de dedicacion al trabajo fuera del hogar,
no puede responsabilizarse totalmente de las muitiples tareas domésticas, del
cuidado del marido y de la educacién de los hijos. Esto significa que la familia
tiene que encontrar una nueva forma de organizacién funcional que permita
desarrollar a cada uno de sus miembros su faceta personal y familiar con plena

complementariedad.

Pero parece que la realidad es distinta y bastante insatisfactoria tanto para los
hombres como para las mujeres, aunque por motivos distintos (Flaquer, 1999).
La familia todavia hoy, se encuentra en fase de acomodacién buscando
formulas para reaccionar ante sus profundos cambios internos. Los hombres
aln se encuentran desconcertados ante el cambio social de la mujer y no han
sabido -0 no han podido - ceder en las funciones comunes, como el trabajo
remunerado e incorporarse en las especificas, como el cuidado vy
mantenimiento del hogar. Las mujeres por su parte, tampoco se sienten
plenamente complacidas con la transformacién familiar, pues consideran que
no existe una verdadera correspondencia entre la igualdad de derechos que se
explicita a nivel social y su propia realidad cotidiana. En definitiva, en muchas
organizaciones familiares, es a la mujer sobre quien recaen la mayoria de
funciones, pues sus parejas no han sido capaces de modificar sus habitos y
practicas cotidianas y siguen refugidndose y justificandose en la educacion

tradicional recibida.

Tal como apuntan Alberdi, Escario y Matas (2000), la mayoria de hombres y
mujeres que, actualmente, superan la franja de los 25 a los 35 afios, han sido
hijos e hijas educados por familias tradicionales en las que los roles paternos y
maternos estaban claramente divididos y diferenciados. Mientras el padre se
ocupaba de la responsabilidad econémica y procedia con la autoridad propia

del cabeza de familia, la madre asumia su identidad doméstica.
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Desde hace unos pocos afios, los hombres y las mujeres se estan acercando
en sus competencias familiares. La responsabilidad del cuidado y educacion de
los hijos no es patrimonio exclusivo de la madre, como tampoco los es el
trabajo fuera de casa para el hombre. Pero no se trata de un cambio facil, la
transformacion y complementacién de las figuras paternas y maternas se

desarrolla con cierta lentitud y bastantes resistencias.

Sobre las funciones educativas, Savater (1997), nos plantea el eclipse de la
familia con la pérdida del papel de padre y de las funciones que recaen en el
proceso de aprendizaje. En cambio, Cardus (2000:123), teorizando sobre la
misma idea, piensa que no es que los padres hayan dimitido de sus funciones
como educadores, sino que han estado derrotados por las circunstancias

sociales.

En cualquier caso, se desprende que, actualmente, las familias estan
delegando cada vez mas, en la escuela la funcién educativa referida a valores
especificos que antes les correspondia en exclusiva y que se materializaban
durante el proceso de socializacidn primaria. Luego, posteriormente, era la
institucion escolar quien construia sobre los cimientos depositados por la
familia. Los propios docentes acusan este funcién afadida a su labor

educativa:

“Pienso que las familias han llegado a un extremo que, cada vez mds, han
dejado a manos de la institucion social que es la escuela, una serie de factores
que antes estaban asumidos y compartidos por los padres, como son muchos
valores, normas y pautas.” (ESOPu11)

“A veces los padres no tienen autoridad y te delegan muchas cosas” (EIPu1)

Pero estos mismos autores reconocen que nadie puede ni debe culpar a la
propia familia de su situacion. El desconcierto y la transformacion de los
modelos sociales de referencia, hace que los padres se sientan desorientados
y al mismo tiempo culpables de su dificultad o incapacidad educadora. Ausloos
(1998), propone una redefinicion de los términos para empezar a cambiar el

papel de la familia y a potenciar sus capacidades. Considera que existe una
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confusion entre responsabilidad y culpabilidad, puesto que la segunda no es

condicion resultante del fracaso o mala gestion de la primera.

Propone que la familia debe ser responsable y competente. Responsable en
cuanto a su capacidad de ejercer como tal y afrontar aquellas situaciones que
le resulten con mayor dificultad. Competente, en cuanto a su poder de
resolucion y decision. No significa que deba saber hacerlo todo y bien, sino que
debe saber como tomar decisiones y asumir su parcela de responsabilidad.
Poseer la informacion necesaria para desenvolverse con normalidad sera la
piedra angular que facilitara su correcto funcionamiento. Asi lo ven también

algunos docentes:

“No es que sean unos malos padres, es por desconocimiento. No han tenido
elementos para entender que ellos son importantisimos en la educacién de sus
hijos y que a la escuela no se le puede dejar toda la responsabilidad” (EIPu2)
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ESCUELA Y PARTICIPACION:
POSIBILIDADES EN LA
EDUCACION FORMAL

En este capitulo, se profundiza sobre el nacleo central temético de nuestra
investigacion: la participacion e interaccion de las familias en y con la escuela y
su relacién con los docentes durante el proceso de la educacion formal.

Empieza con un breve abordaje te6rico e historico sobre los origenes de la
escuela para, rapidamente, centrarse en los principales cambios poiliticos y
legislativos acontecidos en la instituciéon escolar durante el siglo XX, hasta
situarnos en el marco legal sobre la participacién educativa en Espaia.
Posteriormente se analizan las diferentes posibilidades, modalidades vy
espacios de participacion familiar en el actual sistema educativo para valorar
los cauces y los canales formales e informales utilizados para el intercambio

comunicativo entre los sistemas escolar y familiar.
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Para terminar, se incluye un andlisis detallado, tanto a nivel te6rico como
empirico a partir de las opiniones de los maestros y profesores recogidas en los
grupos triangulares y de discusion, de las principales dificultades
experimentadas en el proceso de interaccion entre la escuela y la familia. Es la
cara y la cruz de la misma moneda; la necesidad y la dificultad de la relacion se

nos presenta como la paradoja méas acuciante en nuestro estudio.

Una vez mas, el enfoque sistémico, nos sirve de referente para la comprension
de la interaccion social entre padres, madres y docentes dentro del sistema
escolar. De ahi la importancia, no solo en la existencia de canales sélidos de
comunicacién, -que ya funcionan de forma consolidada-, sino de la calidad y

fluidez expresiva.

Las dificultades de la interacciéon se traducen en la insatisfaccion de los dos
subgrupos interactuantes. Por un lado, la baja implicacién y participacion
familiar en las actividades de la escuela y, por otro, la disminucién de la
motivacién de los maestros y profesores para trabajar con las familias de sus
alumnos. La reciprocidad causal aparece como explicativa del fenémeno social.
Asi pues, este mismo modelo nos sugiere una visién optimista, pues cabe
suponer que, cualquier pequefic cambio en la interaccion de un subsistema con

el otro, va a producir una modificacion en su respuesta.
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1. La Institucién Escolar en Espafia

1.1. Una aproximacion histérica

Manganiello (1978), al analizar los origenes de la escuela, reconoce que sus
gérmenes se hallan en los rituales de todos los pueblos primitivos. Avala su
existencia desde tiempos remotos al surgir como una necesidad humana para
la transmision de tradiciones, costumbres, ideas y creencias de ia comunidad a

las nuevas generaciones.

En el Antiguo Oriente, las escuelas eran destinadas exclusivamente a minorias
de clase superior que ejercian la direccion de la comunidad. En Grecia, la
escuela estaba organizada en tres ciclos: elemental, medio y superior y, con las
magnificas aportaciones de sus grandes filésofos alcanzaron un alto nivel de
sistematizacion didactica. En Roma, durante la Republica, la educacién era
privada y se organizaba igualmente en tres ciclos: “magister”, “gramatico” y
“rector”. Tanto en Grecia como en Roma, la educacion fue concebida como un

privilegio para los hombres libres.

Con la llegada del cristianismo, la finalidad de la pedagogia se voivio ético-
religiosa y provocd un profundo proceso de transformacion de la escuela. Los
primeros afios, los cristianos crearon unos centros llamados catecumenas con
la finalidad de instruir el credo y preparar al bautismo. Al difundirse, se necesitd
crear institutos para formar a maestros cristianos y se propagaron las escuelas

cristianas. En el devenir de la historia, cada sector o clase social tuvo su forma
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peculiar de recibir educacion. Por ejemplo, los caballeros en los castillos, los
clérigos en los monasterios y catedrales y el pueblo en las escuelas
parroquiales. Mas tarde surgieron dos nuevos tipos de escuelas: las

municipales y las gremiales. También aparecieron las primeras universidades.

Los momentos iniciales de la institucién escolar tal y como la entendemos hoy,
pueden situarse en torno a los siglos XV y XVI (Barbero, 1993). Se inicio el'
proceso de intervencion pedagégica en la infancia, aunque se seguia
administrando a los alumnos distintos tratamientos en funcion de su
procedencia social. También eran diferentes los espacios educativos colectivos
que se dividian en colegios jesuiticos y escuelas para pobres. Los primeros
estaban claramente dirigidos a las clases medias, situados a medio camino
entre la nobleza y la clase popular en el que los objetivos no eran el
conocimiento y la comprension de la historia, sino el que aprendieran a hablar y
escribir en latin y griego (Durkheim, 1982). En cambio, los objetivos de la
educacion de los hijos de las clases sociales més bajas estaban
fundamentalmente relacionados con el control social tefiido de connotaciones
evangelizadoras que consistian en el aprendizaje memoristico de dogmas y

oraciones.

Para Dominguez (1998), los inicios de la institucion escolar estan situados en el
siglo XVIIl cuando, en plena llustracion, las minorias intelectuales empezaron a
considerar que el retraso econémico del pais era producto de la ignorancia de
la mayoria de la poblacion. Fue entonces cuando se inicié el trabajo de instruir
y formar a la gente del pueblo con el fin de generar progreso y riqueza para la
sociedad. Se decret6 por la Real Cédula de 12 de julio de 1781, la ensefianza

obligatoria y gratuita para los nifios de 5 a 12 afios.

En 1812, la Constitucion generalizo la instruccion elemental y decretd que
hubiera escuelas en todos los pueblos. Los contenidos basicos eran sobre el

catecismo catdlico y las obligaciones civiles.
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Ruiz Berrio (1970), explica que fue un Informe hecho por el poeta Quintana el
que abog6 por una reforma radical de la educacion publica. En el se proponian
tres niveles basicos de instruccion: una primaria, una secundaria y una
superior*®, Este Informe sento las bases del sistema educativo contemporaneo,

quedando establecidos los siguientes principios:

a) Igualdad de derecho a la educacién para todos los ciudadanos.

b) Uniformidad en los planes de estudios en cuanto a los contenidos,
materiales y métodos.

¢) Gratuidad en el primer nivel de ensefianza.

d) Libertad de ensefianza.

Con el gobierno de Fernando VII en 1823, estos preceptos se modificaron de

forma que:

1. La formacién primaria elemental sélo se mantuvo gratuita para las
familias totalmente pobres, reservando para sus hijos un nimero limitado
de plazas que permitieran la continuidad de los estudios para los alumnos
verdaderamente capacitados.

2. La libertad de ensefianza se convirtié en la creacién de centros privados
para la primaria y la secundaria.

3. Launiversidad se dirigié fundamentalmente a las clases privilegiadas.

Pero a la muerte de Fernando VII, y como consecuencia de la conflictividad
politica, la situacion de la educaciéon se encontraba en un estado lamentable.
Tanto fue asi, que la Regente Maria Cristina, el 31 de agosto de 1834, firmé6 un
Decreto para crear una comision que se encargase de estudiar y elaborar un

Plan General de Instruccion Primaria (Mifiambres, 1994).

6 No obstante, Gil Villa (1994) sefiala que en el informe de Quintana se aparece un filtro
selectivo practicamente inevitable al finalizar el nivel elemental, entendiendo que a los estudios
superiores solo van a poder llegar una pequefia minoria.
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En 1857, la Ley Moyano confirmé las bases de la estructura instruccional del

sistema educativo. Fueron:

* Uniformidad » [ndicacion de las condiciones
»= Centralidad a los centros privados
» Gratuidad relativa » |ntervencion estatal
* Limitacién de la libertad de = Secularizacién
ensefianza

Esta Ley, que se mantuvo hasta la promulgaciéon de la Ley General de
Educacion en 1970. Tenia como objetivo fundamental de la educacion primaria,
formar personas capaces de comportarse adecuadamente en la sociedad y que
supieran gozar de sus derechos como ciudadanos. La escolarizaciéon era
obligatoria, pero el acceso a la educacion no era gratuito. Los curas y los
alcaldes eran entonces, los encargados de certificar la pobreza de las familias

que verdaderamente no podian costear los estudios de sus hijos.

En 1868, mediante la Ley de la Instruccion Primaria se delegd la ensefianza de
nivel primario a la Iglesia. Los progresistas se opusieron a este decreto por
considerar que se trataba de un monopolio y un adoctrinamiento ideolégico del
poder y exigieron la libertad de catedra enfrentandose a los criterios de

centralizacién y uniformidad.

Asi fue como en la Constitucién de 1876, la educacion fue reconocida como
una de las libertades publicas admitida por el Estado®’. Se aprobd la libertad de
ensefianza y el derecho a crear centros educativos sin previa licencia siendo
inspeccionados exclusivamente por cuestiones de higiene o moralidad. Pero la
redaccion del articulado, dejo la situacidn un poco entre lineas dado que se
mantenia el derecho a la fundacion de centros de acuerdo con la ley, a la vez

que obligaba que la ensefianza se impartiera bajo el dogma de la fe catdlica.

47 P H .

Como nos sefiala Quintana Cabanas (1989), hasta el siglo XIX, los centros escolares habian
estado promovidos siempre por iniciativas no estatales, como parroquias, municipios,
comunidades y/o corporaciones.
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Durante los afios que siguieron, la preocupacion politica estaba mas dirigida a
las alternancias de poder en el gobierno que en materia de educacion. Esto
provocod que en 1900 se diera la escandalosa cifra de que un 56% de la
poblacién espafiola era analfabeta segun Vifiao (1985), o del 63% segln Anaya
y Quifiones (1999). Mifiambres, (1994), remarca que durante el periodo de
1875 hasta el 1898, no existié una politica definida de instruccién publica en el
Estado espafiol. Las escuelas eran escasas®® y los maestros estaban
desprestigiados socialmente. Para contrarrestar estas cifras, en 1914 se
elaboré el Plan de Reforma de las Escuelas Normales. Pero el verdadero
problema de la educacion era, por encima de todo ideoldgico, sobretodo en la

cuestion referida a la religion.

De forma paralela, en octubre de 1876, se habia creado la Institucion de
Ensefianza Libre (IEL) cuando un grupo de profesores fue expulsado de la
universidad por haber defendido la libertad de catedra. Habian iniciado un
esperanzador proyecto de renovacion educativa con el deseo de llegar a ser
uno de los paises mas cultos de Europa. Fue verdaderamente un movimiento
pedagégico que recogié a personalidades y a intelectuales relevantes de
aquella época consiguiendo llevar a Espafia casi a la cima en cuestion de

educacion.

Durante la Republica, la nueva Constitucion de 1931, ratificé el sistema
educativo unificado, la escuela primaria obligatoria, gratuita, laica vy
descentralizada. Se proclamd un estado aconfesional en el que los religiosos
no podian impartir clases en los centros escolares. Se trataron problemas

relativos a:

a. el bilinglismo en Catalunya, aceptando el uso de la lengua materna en

las etapas de preescolar y primaria.

8 En 1901, cuarenta y cuatro afios después de la Ley Moyano, todavia no se habia cumplido lo
legislado sobre el nimero de escuelas para nifios y nifias por nimero de habitantes en ninguna

- de las provincias espafiolas (Anaya y Quifiones, 1999)
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b. la democratizacion de la ensefianza, con la creacién de consejos

escolares y canalizando la participacion.

c. la supresién de la obligatoriedad de la ensefianza de religion y el

fomento de la neutralidad religiosa.
d. el aumento del nimero de escuelas publicas, que no se llevé a término.

e. la exigencia de una carrera de magisterio con la realizacion de practicas
pedagdgicas en la formacion inicial de los maestros.

1.2. La escuela del franquismo

Al finalizar la guerra civil espafiola, con el gobierno en manos del general
Franco, el objetivo principal consistia en hacer desaparecer el trabajo
pedagdgico realizado durante la 22 Republica y destruir los ideales progresistas
iniciados a finales del siglo XIX con la IEL.

Dominguez (1998), describe que las lineas educativa propuestas por el
franquismo tenian como finalidad legitimar el proyecto del régimen nacional-
catolico sobre la base de una ideologia religiosa y patridtica. El modelo
franquista conservo las caracteristicas basicas de la Ley Moyano de 1857. La

educacion era totalmente confesional y se exigia ser catdlico.

El aislamiento politico fue generalizado en todos los niveles y mas atin en
educacién, pues se rechazaba de forma sistematica cualquier propuesta
pedagégica mas o menos innovadora que llegara del exterior o de otros

sectores menos afines al gobierno.
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El estado no fue capaz de satisfacer las demandas educativas de aquel
momento y delegd las funciones pedagodgicas a la iniciativa privada. De nuevo,
la Iglesia aceptd el encargo y se puso al frente de ello. Los alumnos que no
podian acceder a esta alternativa por no disponer de medios econémicos,

habian de matricularse en la “ensefianza libre” que fue muy solicitada.

En 1960, se cre6 el Fondo Nacional para la Igualdad de Oportunidades para
garantizar el acceso a la educacion y en 1964, se amplid la educacion

obligatoria hasta los 14 afos.

La reforma se inicié en 1969, con la aparicién del Libro Blanco de la Educacion
con el objetivo de crear un sistema educativo que respondiera a los criterios de
unidad, interrelacion y flexibilidad entre los distintos niveles de educacion
(Dominguez, 1998). Sobre las bases del Libro Blanco, se elabord en
septiembre de 1969 un Proyecto de Ley aprobado finalmente en 1970 como
Ley General de Educacion (LGE). Algunos de sus principios basicos eran:

- Establecer un UGnico nivel de ensefianza basica de 8 afios de

duracion, gratuito y obligatorio (EGB).

- Iniciar una renovacién pedagdgica a partir de la utilizacion de
metodologias activas e incorporando un nuevo sistema de

evaluacion.
- Garantizar un sistema educativo permanente y no selectivo.

- Implantar un bachillerato Unico que permitiera el acceso a la

universidad.

- Facilitar el acceso a la educacién con un sistema de becas para la

aplicacion del principio de igualdad de oportunidades.

185



La participacion y la implicacion de las familias en el proceso educativo escolar

- Intercomunicar los distintos niveles del sistema educativo.

La LGE establecid cuatro niveles educativos claramente diferenciados:

1. El Preescolar.

2. La Ensefianza General Basica (EGB), obligatoria y gratuita

3. Las Ensefianzas medias, que incluian el Bachillerato Unificado Polivalente
(BUP), para los que habian obtenido el Graduado Escolar y la Formacion
Profesional (FP), bien para los que querian acceder al mercado laboral o
bien para los que solo habian alcanzado el Certificado Escolar en el

anterior nivel.

4. La educacion Universitaria.

Las principales intenciones de la LGE, eran las de reducir el fracaso escolar,
evitar la seleccion temprana y garantizar la igualdad de oportunidades. A pesar
de los intentos de innovacion, Dominguez (1998), considera que esta Ley nacio6
desfasada, en plena dictadura y sin participacion social. Aunque tuvo algunos
aciertos, dejdé vacios aspectos legales y pedagégicos. Tal como sefala
Marchesi (2000), no habia ningin apunte que hiciera referencia a la calidad de
la ensefianza, pues ésta quedaba implicita con la ampliaciéon del margen de
edad y la modificacion de la metodologia. Gil Vila (1994), considera que esta
Ley se formulé con la pretension de anular el filtro discriminativo que se
producia inmediatamente después de cursar el nivel elemental, pero lo tnico

gue consiguid fue retasar cuatro afos el salto selectivo.

Finalmente, con la llegada del sistema democratico y los cambios sociales
consiguientes, se propusieron nuevos planteamientos en el sistema educativo

del estado espaniol.
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1.3. La escuela en la democracia

Con la Constitucién de 1978, se aprobd:

¢ La ensefianza laica

e Laobligatoriedad y la gratuidad de la ensefianza basica
e La coeducacién

¢ ladefensa de las diferentes lenguas

¢ El reconocimiento del derecho a la educacién y a la libertad de ensefianza

En 1980, diez afios después de su implantacion, fue revisada la LGE. Segln

Marchesi y Martin (1998), los puntos débiles cuestionados fueron:

a) el fuerte contenido académico de los bachilleratos y su orientacion

exclusiva hacia la universidad.

b) la progresiva devaluacién de la formaciéon profesional dado que eran
pocos los alumnos que se matriculaban voluntariamente y su acceso era
marcadamente minoritario.

c) la finalizacién de la educacion obligatoria era a los 14 afos, dos antes de
la edad legal para la incorporacién al mundo laboral

Ademas, el desarrollo de las autonomias, reconocido por el texto constitucional,
acentuaba la necesidad de un proceso de descentralizacion de las
competencias para la gestion educativa. En 1981, el entonces Ministerio de
Educacidn y Ciencia, apuntd un conjunto de propuestas que sirvié de base para
iniciar una reforma educativa de las ensefianzas medias que pudiera dar

respuesta a estas necesidades.
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En 1985 se aprobd la Ley Organica del Derecho a la Educacion (LODE).
Ademas de exponer los derechos y la finalidad de la educacion, define algunos

aspectos organizativos importantes como:

a. El establecimiento de una red integrada de centros publicos y privados
concertado para garantizar la satisfaccién del derecho de todos a la
educacion a través de la programacion general de ensefianza (Anaya y
Quifiones, 1999).

b. EI cumplimiento del principio de participacion democratica a través de

los Consejos Escolares de ambito estatal, autonémico, local y territorial.

En septiembre de 1990, se promuigd la Ley de Ordenacién General del
Sistema Educativo (LOGSE) (fig. 24), que asume entre sus objetivos
fundamentales, evitar la discriminacidn prematura entre diferentes vias
educativas y entre alternativas laborales distintas, de ahi que se aumente el
periodo de ensefianza obligatoria de los 12 a los 16 afios (Gil Villa, 1994),
ademas de pretender homologar nuestro sistema educativo con el resto de
paises de la Comunidad Economica Europea. Marchesi y Martin (1998),
describen que los principales objetivos establecidos por la LOGSE, fueron:

1. Extender la educacion obligatoria hasta los 16 arios

2. Establecer una estructura mas adecuada de las etapas educativas

3. Transformar la formacién profesional

4. Mejorar la calidad de la ensefanza

5. Adaptar el curriculo a las nuevas necesidades de conocimiento
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6. Fomentar la equidad

Marchesi (2000), resalta de forma sintética la forma en que se trabajan los
nuevos objetivos incorporados en esta reforma educativa:

a) refuerzo de la educacién infantil.

b) incorporacion de maestros especialistas en lengua extranjera, musica y
educacion fisica.

c) disminucion del numero de alumnos por clase.

d) ampliacion de los equipos y los departamentos de orientacion

psicopedagdgica.
e) aplicacion de medidas para garantizar la no discriminacion.
f) conexién con el mundo faboral.

En cuanto a las instituciones de ensefianza, segin Solé (1998), se pueden

clasificar en funcion de*®:

1. La titularidad. En el estado espafiol coexisten dos tipos de centros. Como
sefiala Quintana Cabanas (1989), este modelo mixto es satisfactorio en los
estados democraticos, pues a la vez que se establece una educacion que
garantiza el acceso a todos los ciudadanos, no restringe las iniciativas

privadas. Estos son:

“ Al igual que la autora, nosotros tampoco vamos a hacer referencia a los centros de
educacion especial por no ser objeto de nuestra investigacion

189



La participacién y la implicacién de las familias en el proceso educativo escolar

a)Los de titularidad pablica que dependen de el Ministerio de Educacién y
Cultura, excepto en aquellas comunidades que tienen asumidas las
competencias en materia educativa y que estan incluidos en los
Departamentos o Consejerias de Educacién. En algunos casos, existen

también centros que dependen de las administraciones locales.

b)Los de titularidad privada que estan gestionados por particulares. Algunos
pueden solicitar aportaciones econémicas de los fondos publicos y se les

denomina privados concertados.

2. La etapa educativa. En este caso, también hay que distinguir entre la
diferente oferta entre los centros publicos y los privados:

Entre los centros de titularidad publica, se encuentran los Colegios de
Educacién Infantil y Primaria (CEIP), en los que se escolariza desde el segundo
ciclo de Educacion Infantil (3-6 afos), hasta la finalizacion de la Educacion
Primaria (6-12 afios), y los Institutos de Educacion Secundaria (IES) que
ademas de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) que va de los
12 a los 16 afios, pueden impartir las diversas modalidades de bachillerato (16-
18 afios) y los ciclos de grado medio y superior. En algunas comunidades,

existen centros que escolarizan el primer ciclo de educacion infantil (0-3 afios).

Entre los centros de titularidad privada, o mas frecuente son las instituciones
con una oferta educativa Gnica, desde el segundo ciclo de educacién infantil,
hasta el final del bachillerato (de los 3 a los 18 afios)
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Fig. 24

Cuadro comparativo entre la LGE de 1970 y la LOGSE de 1990
{En gris, el periodo que comprende la ensefianza obligatoria gratuita)

LGE (1970) LOGSE (1990)
Universidad 3r. Ciclo Form. Prof. 18 | Universidad o Ciclos Form. Grado Sup.
Ccou 2° Ciclo Formacion 17 |2° Bachillerato 2° Ciclos Formativos
3°BUP Profesional 16 | 1° Bachillerato 1° Ciclos Formativos
2°BUP 1r. Ciclo Formacion 15 |Segundo ciclo Educacion |4° ESO
1°BUP Profesional 14 Secundaria Obligatoria 3 ESO
8°EGB Ciclo Superior 13 | Primer ciclo Educacién 2°ESO
7°EGB Educacién General 12 Secundaria Obligatoria 1°ESO
Baésica _

6°EGB 11 |Ciclo superior 6° Ed. Primaria
5°EGB Ciclo Medio 10 | Educacion Primaria 5° Ed. Primaria
4°EGB Educacion General 9 |Ciclo medio 4°Ed. Primaria
3°EGB Basica 8 Educacién Primaria 3° Ed. Primaria
2°EGB Ciclo Inicial Educacion 7 Ciclo inicial 2° Ed. Primaria
1°EGB General Basica 6 Educacion primaria 1° Ed. Primaria
2° Pre-escolar | Educacion 5 Segundo ciclo P5
1° Pre-escolar | Pre-escolar 4 Educacion Infantil P4

3 P3

2 Primer ciclo

1 Educacién Infantil

0
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1.4. Las funciones sociales de la escuela

El grupo de iguales y las relaciones resultantes de la educacién no formal,
configuran junto con la escuela los protagonistas del proceso de socializacion
secundaria en la que las experiencias aprendidas y sentidas, seran

interiorizadas de forma paralela a las percibidas dentro del entorno familiar.

Quintana Cabanas (1989), considera que la educacién cumple las funciones
sociales de:

Adaptacion social.
Continuidad social.
Introduccién del cambio social.
Capacitacion profesional.
Econdmica.

Politica.

Control social.

Seleccion social.

© ® N o o~ 0w Dd =

Progreso social.

Fernandez Enguita (1995), apunta las siguientes funciones sociales de la

escuela en relacién al contexto social y familiar:

a) Preparacion para el trabajo. La escuela debe garantizar una preparacién y
formacion basica que promueva la igualdad de oportunidades para la
posterior incorporacion al mundo laboral. Dentro de este apartado se
encuentran dos enfoques: el credencialista, que valora mas los titulos que
los conocimientos; y el de las teorias de la correspondencia, que
considera que aquello que vincula la escuela con el trabajo, no son los
aprendizajes cognitivos, sino los no cognitivos, suponiendo que lo mas
importante no son las capacidades ni las destrezas sino las actitudes y la
capacidad de adaptacion.
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b)

d)

Formacién de la idea de ciudadania. La escuela transmite conocimientos,
valores y actitudes que apoyan y reproducen a pequefia escala la
estructura politica de la sociedad de forma que los cambios politicos se
traducen siempre en cambios educativos. Los alumnos son tratados
desde una perspectiva universalista y no individualizada potenciando el

aprendizaje colectivo como miembros que forman parte de una sociedad.

Integracién social. Los mensajes explicitos e implicitos de la escuela
reproducen las relaciones y las interacciones que se dan en las
estructuras sociales. Bonal (1998), sefiala que la escuela ejerce un
proceso de socializacién secuenciada diferente en funcion de la edad del

alumno.

Meritocracia y consenso social. La escuela obedece el principio de
igualdad en el trato a todos sus alumnos intentando no reproducir ningtin
tipo de desigualdad social. Caravafia (1980), propone que las diferentes
posiciones sociales debe basarse solo en los méritos académicos y no en

cuestiones de herencia social.

193



194
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2.1. Marco legal de la participacion educativa en el Estado

Espaiiol

La Ley General de Educacion (14/1970 de 4 de agosto de 1970), se elabord
con el propésito de incidir sobre el llamado "fracaso escolar" (Fernandez
Enguita, 1995) y garantizar mediante la escolarizacion la igualdad de
oportunidades para todos los sectores de la poblacién. En dicha ley, se
responsabilizaba a la familia de la obligacién de dar educacién a sus hijos y de

ayudar en las acciones de los Centros Escolares (Pulpillo, 1982).

Los articulos 5.5, 60.1 y 64.4, hacian referencia a la forma de organizacion de
los Centros, describiendo las formas de participacién de los padres en los
Consejos Asesores del Centro (Rey Mantilla, 1994). Esa formula participativa
estaba concebida mas bien como un 6rgano asesor o consultivo con muy poca

implicacidn en la actividad escolar.

Fue a partir de la elaboracién de la Constitucién de 1978, cuando se formularon
los derechos a la participacion directa de todos los sectores sociales implicados
en el sistema educativo, dejando constancia en el articulo 27.7, que los padres
deben intervenir en el control y gestién de los centros sostenidos con fondos

publicos
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Pero a pesar de este avance legislativo en materia de participacién comunitaria
sobre la institucidén escolar, parece que no acabd de funcionar en la medida
que se esperaba (Fernandez Enguita, 1993) hasta 1980, en que se creé la Ley
Organica del Estatuto de Centros Escolares (LOECE, 5/1980 de 19 de junio),
en la que, como sefiala Santos Guerra (1997), se establecié una normativa
para la participacion en los centros pablicos. En cambio, no se regulé para los

privados a los que se les dejé un amplio margen de actuacion.

En el articulo 5.1 de esta Ley Organica, se establece el Estatuto de los Centros
Escolares en el que se otorgaba a padres y tutores el derecho a elegir el tipo
de educacién para sus hijos y el centro escolar en funcién de sus convicciones
ideoldgicas y religiosas. En el articulo 18 de la misma ley, es donde se
regularon las Asociaciones de Padres de Alumnos (APA) (Pulpillo, 1982).

Mas tarde, en 1985, fue refrendada la Ley Organica reguladora del Derecho a
la Educacién (LODE) en la que se volvio a plantear la participacion de los
agentes sociales externos pero esta vez como una forma para garantizar de
libertad en todos los centros educativos. Asi fue como se constituyeron los
Consejos Escolares como 6rganos ejecutivos de participacion y de control (Rey
Mantilla, 1994).

Asi pues, los Consejos empezaron a tener un caracter marcadamente
instrumental (Santos Guerra, 1997) y dejaron de situarse en planos
conceptuales o tedricos para convertirse en verdaderos instrumentos de
participacion social en los que convergen representantes de distintos sectores
sociales: profesores, padres, alumnos, personal de administracion del centro y

representantes municipales.

La LODE otorgé a los Consejos Escolares caracter ejecutivo y decisorio sobre
aspectos importantes de la comunidad educativa como por ejemplo, la eleccion
y revocacion del cargo de director, aprobacién de las programaciones, de los

presupuestos de Centro, etc., a diferencia de la LOECE que solo les atribuia
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funciones de asesoramiento, de intercambio de informacion, etc., es decir, con

ninguna capacidad para provocar cambios institucionales.

En 1986, el Real Decreto n® 1533, regula y desarrolla las funciones de las
asociaciones de padres de alumnos para que se constituyan en los centros
publicos y privados. Dos afios mas tarde, en 1988, el decreto n° 1543 recuerda
las responsabilidades de los padres en la aplicacion de la LODE y sus

procedimientos.

La ultima reforma educativa aparece en la Ley Organica de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE, Ley 1/1990, de 3 de octubre de 1990),
quedando derogada la LOECE. Segun Lacasa (1997), en ella se hace especial
énfasis en la necesidad de no separar el proceso de ensefianza y aprendizaje
de su contexto comunitario y familiar, sefialando que la participaciéon ha de

cumplir:

a) una funcién aglutinadora respecto los distintos elementos que participan en

el contexto educativo, y

b) una funcién de orientacién que favorezca las relaciones de la escuela con
la comunidad en la que esta inmersa, potenciando el papel de la familia

como agente educador.

De ahi la importancia que las familias de los alumnos y los integrantes de la
comunidad educativa se coordinen y trabajen conjuntamente durante toda la
etapa escolar. El proceso educativo debe entenderse en términos de

corresponsabilidad, de complementariedad y de trabajo en equipo.

Esta condicion quedo reflejada en uno de los principales objetivos LOGSE, que
es el de asegurar la calidad de la ensefianza y una de las proposiciones

planteadas para lograrla, es -entre otras- la participacién activa de todos los
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sujetos de la comunidad educativa como elementos claves de la organizacion

de los Centros.

El modelo participativo de la Reforma reconoce el importante papel de la familia
en la instruccion curricular, puesto que la existencia de canales de
comunicacion entre los dos sistemas -familiar y escolar-, enriquece el
desarrolio integral de los alumnos (Vila, 1998), ademas de lograr mejorar los
resultados académicos de los estudiantes (Epstein, 1988; Martinez Gonzalez,
1992) debido a que los hijos perciben una continuidad educativa entre ambos

sistemas.

EURYDICE (1997), la red europea de informacion en educacién, nos informa
que la trascendencia de la participacion de las familias en el sistema educativo
y de la implicacion en la gestién de las escuelas, ha provocado numerosos

debates sobre legislacion en esta materia.

Asi fue como Espafia, adopté en 1995 la Ley Orgéanica de Participacion,
Evaluacion y Gobierno de los Centros Docentes (LOPEG) que fomenta y
refuerza la participacion de los padres en el funcionamiento de los centros
escolares a través de sus asociaciones y regula la representacién de las

familias en los Consejos Escolares.

En el siguiente esquema (fig. 25), podemos ver reflejada la evolucion la

legislacion en materia de participacién familiar en los centros docentes
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Fig. 25.

Esquema de la evolucién de la legislacién espaiiola en materia de
participacion familiar en los centros docentes

Ao Marco legislativo Descripcion
1970 [LGE = Responsabilizacién familiar en la obligacion de dar
educacion y ayudar en las acciones de los centros
escolares.
v Participacion familiar en los Consejos Asesores del Centro
1978 | Constitucién * Derecho a la participacion directa de los sectores sociales
implicados.
* Intervencion familiar en el control y gestién de los centros
publicos )
1980 |LOECE * Normativa de participacion familiar en los centros publicos
sin capacidad de promocion de cambios
*  Creacion de las APA’s en los centros publicos
1985 |LODE * Creacion de los Consejos Escolares ejecutivos y decisorios
1986 | Real Decreto * Regula y desarroila las funciones de las APA’s en los
centros publicos y privados
1988 |Decreto * Recuerda las responsabilidades de los padres en la
aplicacién de la LODE
1990 |LOGSE * Participacion de los padres en los centros a través de sus
asociaciones.
1995 LOPEG » Regula la representacion familiar en los Consejos

Escolares de Centro.

2.2. Competencias atribuidas a los 6rganos de participacion

con representacion familiar

La Red Europea de Informacién en Educacion (EURYDICE, 1997), recoge que

las competencias en los 6rganos de participacién familiar en el Estado Espariol,

pueden ser de dos tipos:

» De Consulta (C), considerada como el derecho u obligacién a estar

informado y pronunciarse.

* De Decisién (D), referido al proceso completo de la toma de decisiones:

aprobacion previa, decision y ejecucion.
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En los centros escolares, los érganos de participacién disponen a menudo de
competencias amplias para que las decisiones (D), puedan ser también de dos

tipos:

(D1), Decisién sobre un conjunto de aspectos relativos a los procedimientos de
gestion cotidiana e interna de la propia escuela o centro. Por ejemplo,

actividades extraescolares, control de gastos, etc.

(D2), Decision sobre aspectos importantes del funcionamiento global del
sistema educativo. Por ejemplo, determinacion del plan de estudios,

metodologias, asignacion de presupuesto de la escuela, etc.

2.3. Hacia una cultura de la participacion

Asi pues, uno de los principales cambios del modelo propuesto por la reforma
educativa, es la modificacion del sistema de relaciones existentes entre los
miembros de los grupos de profesores, padres, alumnos y su entorno
comunitario (fig. 26 y 27). Dominguez Fernandez (1993:94), apunta que el
actual sistema relacional concebido como una cultura para la participacion
implica a su vez, un cambio en las estructuras y una redefinicion en los
objetivos institucionales que han de adaptarse a las necesidades y a los grupos
que lo configuran. La LOGSE ha provocado modificaciones en las estructuras y
el funcionamiento de los centros educativos transformando el discurso sobre la
educacién y reconvirtiendo los modelos pedagogicos y metodoldgicos del

profesorado.

Jiménez Jaén (1993), sefiala que a los docentes se les modificd su anterior
papel ejecutivo por un rol mucho mas reflexivo, mas investigador Y,
consecuentemente, con mucho mas contacto y relacion con el entorno social y
comunitario. La LOGSE enfatiza el modelo cognitivo, integrando los

aprendizajes en el entorno social, cultural y familiar de los alumnos.
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Fig. 26
Esquema de los objetivos, estructuras y refaciones con el modelo anterior a la Reforma Educativa.(Pérez
Calvo, 2000:141)

X / Comunidad
A

Relaciones
Objetivos Estructuras ESCUELA
Educativos RIGIDAS
ejecuta
/ alumnos
—>

ENTORNO
Fig. 27

Esquema de los objetivos, estructuras y relaciones con el modelo participativo de la actual Reforma
Educativa (Pérez Calvo, 2000:141)

0“‘ .0
L2 *

Comunidad

Marco | general

. 3 Relaciones
Objetivos + Estructuras’ ESCUELA
Educativos * ABIERTAS ;
Redefine | **s®uuuees”’

alumnos ——

ENTORNO

Pero los cambios, no sélo se reflejan en el papel de los docentes sino también
en el que realiza la propia institucién escolar en relacion al contexto social en el
que se encuentra inmersa. Si con anterioridad, la escuela era un sistema
cerrado a su entorno con muy poca o ninguna interconexién con el exterior,
ahora, se ha convertido en una institucion abierta con limites permeables que
permiten el intercambio comunicacional con otros sistemas y grupos sociales
(Pérez Calvo, 2000).
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Situdndonos en el contexto de la interaccidn entre los sistemas familiar y
escolar, el modelo participativo (fig. 28) favorece la circulacién de la
comunicacion entre ellos y no divide al hijo-alumno en roles y actividades
diferentes. Es aquel, en el que la familia y la escuela encuentran espacios de
relacion comunes que les permite establecer acuerdos, marcar estrategias de
intervencion y determinar el papel de cada cual dentro de su ambito en relacién

a la educacion de los alumnos.

La supresion de las barreras comunicativas, ocasiona que se reduzcan los
malentendidos y las distorsiones en el diadlogo, promocionando el mutuo
conocimiento y la cooperacién en las tareas educativas y socializadoras
(Dowling y Pound, 1996).

Fig. 28
Interrelaciones comunicativas entre los diferentes sujetos implicados en la educacién
formal segln el modelo participativo.

Modelo participativo:

Familia

En cambio, un modelo de interaccion no participativo (fig. 28), implica que,
ademas de la escasa comunicacién que se genera entre los contextos familiar
y escolar, no existe ni feed-back ni intercambio, pues la escuela interactia con
el niflo como alumno y la familia se dirige a el como hijo, produciendo una
escision de roles. En esta situacién la posicién relacional predominante entre

los sistemas familiar y escolar es la simétrica.
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Grafico 29
Interacciones comunicativas entre los diferentes sujetos implicados en la educacion formal segtn el
modelo no participativo

Modelo no participativo:
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3. La participacion familiar en el proceso

de la educacion formal

3.1. La participacidon: un concepto indefinido.

La participacion es una estrategia inspirada en los principios democraticos en la
que se promueve la aportacion activa -generalmente, mediante la eleccién de
representantes- de todos los sectores sociales implicados en una situacion que
les es comun. Rey Mantilla (1994) la define en términos de colaboracién
conjunta hacia unos objetivos comunes, en 1a que el compromiso en el trabajo

es fundamental.

La palabra participar, proviene del latin y significa fomar parte. Dentro del
contexto educativo, debe entenderse como una forma de intervencién activa,
tanto en el nivel de planificacidon de una accidén, como de la actuacién vy,
posteriormente, de la evaluacion de los resultados obtenidos (Santos Guerra,
1997). Es un elemento de acercamiento y de entendimiento entre padres y
docentes para facilitar el proceso educativo integral del alumno (Martinez
Gonzalez, 1992).

Debe entenderse no solamente como un intercambio puntual informativo o
consultivo entre diferentes sistemas, sino que se trata de intervenciones
conjuntas en el proceso de discusién y decisién de objetivos comunes (Gento,
1994), que han de estar plenamente compartidos y que requieren actuaciones

consensuadas para su logro.
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Con frecuencia, el término participacion se utiliza como sinénimo de
implicacién, actuacion, o de colaboracién. Es un concepto al que se le
atribuyen distintos significados y intenciones. Cada uno de ellos tendra
connotaciones.diferentes, puesto que, por ejemplo, no posee el mismo nivel
motivacional implicarse que colaborar. En palabras de Fernandez Enguita
(1992:159), la participacion ha acabado por convertirse en algo que todo el
mundo invoca porque nadie puede declararse contrario, pero cada cual recubre

de un contenido distinto.

Segin Hart (1992), la participacion debe plantearse como un proceso que va
mas alla de los limites de la presencia testimonial y ha de permitir compartir
decisiones. Alsinet (2000), opina que es participando como las personas

llegaremos a hacernos responsables de la sociedad en la que vivimos.

En definitiva, participar implica poner en marcha un proceso de
responsabilizacion y de compromiso personal hacia un objetivo o tarea comun,
en el que los resultados del esfuerzo personal nunca se traducen de forma
individual sino que repercuten en la colectividad. Es un compromiso social
arraigado en valores publicos (Santos Guerra, 1997:54) y no en intereses
personales o privados. Es una forma comunicativa que promueve la expresion
del pensar y del sentir de los individuos y de la sociedad. EI compromiso de
participacion de todos los agentes de la comunidad es la mejor garantia para la
mejora de la calidad educativa en la que cada sector social debera aportar la

parte que le corresponde en el proceso educativo.

3.2. La participacion familiar en el actual sistema

educativo

En los Ultimos afios, a raiz de los cambios sociales y culturales, las estructuras
familiares y sus formas de organizacion se han ido transformando

paulatinamente. La familia, como agente socializador primario ha modificado
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sus pautas relaciones y ha necesitado mas ayuda de los agentes externos para
reforzar sus estrategias educativas.

Por todo ello, las relaciones entre la familia y la escuela también han ido
variando a lo largo del tiempo. Algunos autores (Alberdi, 1995; Savater, 1997;
Cardus, 2000), sefialan que, de forma progresiva, algunos de los procesos de
socializacion primaria se han ido delegando hacia la escuela y ésta ha sufrido
un gradual desplazamiento de las responsabilidades educativas, asumiendo
cada vez, mas funciones en relacion con sus alumnos para lo que le resuita del

todo imprescindible la cooperacion de los padres.

Los modelos de participacion familiar en los centros educativos, tienen como
objetivo la implicacion de los padres y madres de los alumnos en y durante el

proceso de aprendizaje.

3.2.1. Formas de participacion

Para Peguero (1997), hay que diferenciar basicamente, dos formas de
participacion: la que tiene como objetivo la colaboracidon en los érganos de
gestion democratica de la institucion —regulada por la legislacion- y la

participacion relacionada con la vida del centro.

Segun Valero Garcia (1989), las diferentes formas de participacion vienen
determinadas en funcién del nivel de responsabilidad en el proceso de
planificacion, aprobacién, ejecucién y evaluacion. Gento (1994) propone los
distintos niveles en orden a menor a mayor implicacién personal, que también

se pueden relacionarse con el grado de actividad en la tarea.
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Informacién: La estructura comunicativa es de tipo centralizado. No existe
feed-back, solamente se recibe el contenido del mensaje enviado. Es el
nivel mas bajo de participacidn. No hay posibilidad de decision ni de
modificacion.

Consulta: Se emiten opiniones que solo son escuchadas. La decision

pertenece a otros estamentos y se toma en otros espacios de trabajo.

Elaboracién de propuestas: Se opina y se proponen alternativas aunque
tampoco se incide en el nivel de decision.

Delegacion: Se recibe la responsabilidad de participacion en alguna area de
trabajo con autonomia para su realizacidn. La responsabilidad dltima recae

sobre la persona que ha delegado.

Codecisién: Las decisiones son tomadas conjuntamente después de las

aportaciones de los participantes.

Cogestion: Se toman decisiones conjuntamente y se determina el proceso

de la accion. Existe un alto nivel de responsabilidad compartida.

Autogestion: Es el nivel de mayor implicacion y responsabilidad. Asi mismo,
requiere un elevado nivel de actividad puesto que se actia con total

autonomia.

Segun aumenta el nivel en esta escala de participacion, aumenta también el

feed-back comunicativo, la implicacién y la responsabilidad. A pesar de las

dificultades reales en las estructuras participativas, se observa que las

organizaciones con un nivel mas elevado de participacion producen un mayor

grado de satisfaccion de sus miembros y mejores resultados institucionales
(Gento, 1994).
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En este sentido, los docentes nos explican desde su contexto®, que son
bastantes las familias que participan en sus centros, pero pocas las que

realmente se implican®":

“Participar es mas facil, mas pasivo. Te convocan y vas. En cambio, implicarse
quiere decir ‘mojarse’, sugerir, tomar iniciativas...” (EIPu2)

“Los padres participan mucho, pero implicarse, solo se implican —entre comillas-,
un dia en todo el curso, que es el dia destinado a las familias” (EPPr7)

“Yo veo que participar...van participando, pero implicarse ya es mas dificil”
(ESOPu1)

“Participar quiere decir ‘estar, que ya es bastante, aunque sea de forma pasiva.
Es lo que hace la mayoria” (ESOPr5)

Diferentes autores (fig.30), han abordado la tematica de la participacion familiar
en los centros educativos en etapas anteriores a la actual reforma. A pesar de
la distancia y analizandolo con detenimiento, podemos observar que no estan
demasiado lejos de la realidad actual. Macbeth (1984) distingue tres formas de
participacion: comunicacion, control y decision. Bastiani (1987), la clasifica en:
compensacion (dirigida a equilibrar las desigualdades), comunicacién (para
informar de los objetivos educativos), rendicién de cuentas (informacion de los
resultados obtenidos) y participaciéon (decisidon y responsabilidad compartida

entre los sistemas).

Paterman (1970) divide los tipos en: participacion plena, donde el poder esta
verdaderamente compartido entre los participantes; participacion parcial, en la
que los miembros influyen en el proceso de decisiéon pero sin tomar parte y sin
responsabilidad; y pseudo-participacion, donde se participa en algo que ya ha

estado decidido anteriormente.

%0 | as aportaciones de los maestros y profesores surgen de los discursos de los grupos.

%' Chavin y Williams (1998), definen la implicacién familiar como una de las actividades que
permite a las familias participar en el proceso educativo de sus hijos tanto en casa como en la
escuela. Comprende el proceso de intercambio de informacion con los docentes, de compartir
las decisiones, de realizar servicios voluntarios en la escuela, de educar en casa y de defender
los derechos del nifio. Tal como estos autores explican, el término implicacién, fue utilizado de
forma comun entre los afios 1960 y 1980. Posteriormente, se paso a utilizarlos los términos de
participacion o colaboracién para expresar este mismo significado.
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Como sefiala Santos Guerra (1997), partiendo de nuestra realidad y, dada la

limitada autonomia de los centros no resulta posible llegar hasta el nivel de

autogestiéon. Con lo que, a veces, al menos en los centros publicos, resulta muy

dificil llegar a niveles de plena patrticipacion en relacion con las familias.

Fig. 30
Cuadro comparativo de las diferentes clasificaciones de participacion en funcién de diferentes autores
PATERMAN | MACBETH BASTIANI : GENTO
(1970) 11 (1984) (1987) 1 (1994)
; ;
; Compensacion !
, |
Pseudo-participaciéon /| Informacion
4 Comunicacion |Comunicacion
Rendir cuentas [Consuita ‘
§ é
L. ., ; JRORNURTS: | S
Parhqpamon | [ Propuestas
Parcial | Control |
i ! -
§ Delegacién
: Codecisién
i |
. e s i . e . e . I Sy S s
Participacion /| Decisién Participacién [ Cogestién
Plena ;
| 'l Autogestion
e e e . Y | R

3.2.2. Dimensiones de la participacion

La participacion, entendida como un proceso de relacion bidireccional, posee

también una

finalidad claramente educativa

independientemente de la

organizativa y funcional, resuitando beneficiosa para todos los sujetos o

instituciones implicadas.
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Rey Mantilla (1994) sefiala diferentes niveles de analisis de la participacion de
los alumnos en la institucion educativa. Transportados a la esfera familiar

siguen siendo pertinentes:

a) Nivel socio-politico: en el que se pretende fomentar y fortalecer los lazos
democraticos dando prioridad al dialogo, al consenso y la negociacién de

las personas implicadas.

b) Nivel pedagdgico: como aprendizaje socializador, fomentado la capacidad
de eleccién entre alternativas y el analisis de las consecuencias de las

decisiones tomadas.
c) Nivel organizativo: tiene como objetivo el aprendizaje del trabajo en equipo.

Santos Guerra (1997) destaca tres dimensiones en la participacion, que son la

educativa, la social y la profesional. De forma ampliada podriamos llamarles:

1) educativa-pedagdgica, en la que se aprenden y se desarrollan habilidades y
capacidades para la interrelacidén psicosocial, fomentando valores como el

respeto y la tolerancia hacia los demas,

2) socio-comunitaria, en la que se desarrollan los valores de una sociedad
plural y democratica en la que los ciudadanos tienen derecho a participar, a

informar y a ser informados.

3) organizativa-institucional, puesto que se exige un trabajo de equipo con sus
fundamentos metodolégicos propios y caracteristicos de la misma

institucion

Esto significa que la actividad participativa, independientemente de los efectos
colectivos, es en si misma positiva y beneficiosa para quien la desarrolla

siempre y cuando no se realice como un puro formalismo o como obligacion
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social y/o moral. Christenson, Rounds y Franklin (1992), consideran que la

implicacién familiar es beneficiosa en los siguientes aspectos:

a) en el logro académico a largo plazo.

b) en la mejora del nivel de atencidén, de maduracién, de formacién

de autoconcepto y de mejora conductual.

c) en las relaciones entre los padres, profesores y comunidad.

Otros estudios (Becher, 1986; Fish, 1990; Sheridan y Kratochwill, 1992;
Martinez Gonzéalez, 1992; Garcia Bacete,1994), han reflejado también los

efectos positivos que la participacion de los padres en la escuela tiene sobre

sus hijos, mejorando los resultados académicos repercutiendo favorablemente

en el clima familiar y en la satisfaccidén de los docentes (fig. 31).

Fig. 31.

Efectos de la participacion familiar. Autor: Garcia Bacete, 1994

Sobre los hijos

Sobre la familia

Sobre los profesores

*«  Progreso académico
significativo

s Menor nimero de
problemas de conducta

* [ncremento de habilidades
sociales y autoestima

= Mayor asistencia ala
escuela

*  Mejores habitos de
estudio y actitudes hacia
la escuela

« Actitudes mas positivas
hacia la escuela y el
personal escolar

= Mayor apoyoy
compromisos comunitarios

«  Actitudes mas positivas
hacia si mismos y mayor
autoconfianza

= Percepcion mas
satisfactoria de la relacién
padres-hijos

»= [ncremento del nimero de
contactos familia-escuela

= Desarrolio de habilidades y

formas mas positivas de
paternidad y refuerzo

= Mayor competencia en
sus actividades
profesionales y
instruccionales

= Mayor dedicacién de
tiempo a la institucion

= Mayor compromiso en el
curriculum; mas
centrados en el alumno.
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En una revision de trabajos sobre participacién familiar realizada por Martinez
Gonzalez (1992), afirmé que todos los maestros sefialaban la importancia de la
implicacion de los padres en el centro educativo pues esta incrementaba los
resultados académicos a la vez que el centro mejoraba su calidad de trabajo.
En una publicacion posterior, Martinez Gonzalez (1996), seguia reivindicando
la implicacion de las familias en la escuela como un factor de mejora de la
relacion entre padres e hijos. La familia se siente mas comprometida en las
tareas de aprendizaje y suele ofrecer mas ayuda en los ejercicios escolares
ademas de mostrar también un mayor interés en todo lo relacionado con la

educacion.

Dowling y Pound (1996), manifiestan que para los nifios y adolescentes es muy
importante ver que su familia se implica en trabajos compartidos con los
maestros y profesores de su centro escolar. En suma, podemos decir, que los
padres que actGan de forma participativa en la institucion escolar, actdan

también de forma educativa para con sus hijos

No obstante, los resuitados obtenidos a partir de nuestras muestras no parecen
expresar una excesiva confianza en los efectos positivos de la participacion. En
el item “la participacion de las familias influye en el rendimiento académico de

los hijos/alumnos”, los resultados obtenidos fueron los siguientes:

DOCENTES
Totalmente de acuerdo Bastante de acuerdo Nada de acuerdo
Muy de acuerdo Un poco de acuerdo
54,5% 26,7% 18,7%
FAMILIAS
Totalmente de acuerdo Bastante de acuerdo Nada de acuerdo
Muy de acuerdo Un poco de acuerdo
61,1% 27,5% 8,2%
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Como vemos, el grupo de docentes se muestra todavia un poco mas esceptico
que las propias familias. Los participantes en los grupos de discusion, a pesar
de reconocer que existe algun tipo de relacién, también expresaron algunas

ideas que nos pueden dar una pista de los motivos de estos resultados:

“En educacion infantil se ve muy claro. Son las actitudes las que se transmiten y
es lo que verdaderamente pesa” (EIPu1)

“Generalmente, los padres que se preocupan en el instituto, también son padres
que se preocupan en casa” (ESOPut)

“..pero a veces, los padres estan muy preocupados y los hijos no acaban de ir
bien” (ESOPu2)

Y es que parece ser que los docentes de los GD, consideran que el
rendimiento escolar estd mas relacionado con la coherencia familiar que con la
participacion:

“Yo veo que los hijos de familias coherentes, preocupadas por ellos, son los que

rinden en la clase, son més respetuosos y evolucionan mejor’ (EPPu8)

“..es que hay algunos padres tan preocupados que llegan a ser agobiantes”
(EPPu4)

“..Y competitivos” (EPPu8)
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4.1. Contextos de interseccion educativa

El proceso educativo no puede concebirse de forma disociada entre la familia y
la escuela. Aunque las actividades y las estrategias de aprendizaje sean
diferentes, deben establecerse mecanismos de faciliten la interaccion entre los

dos sistemas.

La institucion familiar y la educativa son dos comunidades de aprendizaje
significativas de vital importancia para el desarrollo integral de los nifios y
adolescentes. Es pues, logico y necesario que se establezcan canales de

interconexion entre ambos sistemas.

Llamamos contextos de interseccion® educativa a los espacios e intercambios
relacionales y de comunicacién que practican las dos instituciones educativas

formales mas importantes para los nifios: la familia y la escuela (fig. 32).

Estas vias de interseccion comunicativa se elaboran a partir de dos posiciones.
Una es la formal, la que la reforma educativa propone como necesaria para una
educacioén integral, contextualizada y coordinada entorno a la comunidad. La
otra via, es la informal, la que se crea a partir de lo cotidiano, de las relaciones

no organizadas entre educadores y familias. Mientras que en la primera se

2 E| término de interseccion ha sido usado también por Epstein (1990), para definir la
articulacion entre las familias y las escuelas desde una perspectiva interaccionista.
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trabaja mayoritariamente en el ambito grupal, en la segunda suele tratarse de
relaciones duales.

Fig. 32.
Esquema del contexto de interseccién entre ios sistemas familiar y escolar

Sistema
Escolar

Sistema Padres - Docentes

Familiar

Hijo - Alumno

Favre y Montandon (1989), clasificaron estos espacios de encuentro en funcion
de tres parametros: a) tipo de espacio: formal o informal, b) origen de la

demanda: docente o familia y c) tipo de encuentro: individual o colectivo

Fig. 33
Esquema de clasificacion de los espacios de interseccion segin los parametros propuestos por Favre y
Montandon (1989) adaptados a nuestro contexto socioeducativo actual

formales informales
Individuales colectivos individuales colectivos
Docente tutorias Reuniones de Encuentros Exposiciones,
padres, fortuitos festivales, etc.
conferencias, etc.
familia tutoria Reuniones APA Encuentros a la Cenas,
entrada o salida excursiones,
clase o centro etc.

En la figura 33, observamos que los contactos individuales estan centrados,
generalmente sobre cuestiones relativas al hijo/alumno, mientras que los
espacios colectivos tienen un objetivo mas enfocado a ofrecer informacién
sobre los contenidos de aprendizaje, los programas y los métodos. Igualmente,
el estudio realizado por OCDE-CERI (1996), también diferencia estos dos tipos
basicos de participacion:
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a) laindividual, que se concreta en:

* Participacién en las actividades escolares.
* Comunicacion entre la familia y la escuela.

= Implicacion de los padres en el trabajo escolar de los alumnos en el hogar.

b) la colectiva, que se remite a la participacion en los foros nacionales o locales
y en los Consejos Escolares.

Gil Villa (1992, 1993), considera que las familias participan en tres ambitos o
contextos diferenciados: 1) el politico, referente a la gestiéon del centro, 2) el
académico, sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje y, 3) el comunitario,

en la organizacion de actividades extraescolares.

Esta pluralidad en cuanto a los diferentes espacios y contextos participativos
obedece al principio de que no puede ni debe existir una unica forma de
relacién entre la familia y la escuela (Garcia Bacete, 1994). Por eso la
diferenciacion de espacios y formas responden a las diferentes necesidades
familiares que la escuela debe abordar en toda su capacidad pedagdgica y

psicosocial.

4.2. Los espacios formales

Dentro de los espacios formales, existen los Consejos Escolares (CE), las
Asociaciones de Padres de Alumnos (APA), las reuniones de padres y las
entrevistas-tutorias (fig. 34). Estos se caracterizan precisamente por ser
espacios organizados, estructurados, planificados y que tienen lugar dentro de

la institucion escolar.
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Fig. 34
Contextos de interaccion educativa format

Consejo
Escolar

Entrevistas-
Tutorias

Reuniones
de padres

Los CE estarian situados en los niveles mas altos de participacion (Gento,
1994) dentro del contexto politico (Gil Villa, 1992 y 1993), y las APA, estarian
en los niveles de participacion parcial (Paterman, 1970) y de control (Macbeth,
1984) dentro del contexto académico (Gil Villa, 1992 y 1993).

Las reuniones de padres estarian colocadas en uno de los niveles de
participacion baja en el que se trabaja a nivel de informacién o consulta.
Algunas veces se proponen alternativas o se delega alguna funcién pero
siempre relacionado con los aspectos mas informales de participacion (fiestas,

carnavales, etc.).

Finalmente, las tutorias con familias, se sitian en el nivel mas bajo de
participacion, dado que se interviene a titulo particular y no como colectividad.
A pesar de ello, son un espacio psicopedagégico de gran importancia y

trascendencia en el proceso educativo.

4.2.1. Los Consejos Escolares

Los Consejos Escolares (CE), son los espacios de participacion institucional

cuya composicion, estructura y funciones, viene regulada por la LODE en el

articulo 41.1 para la escuela publica y en el 56 para los centros privados.
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Representan un gran avance en el proceso de democratizacion de la educacién
Yy, en la actualidad estan situados en los niveles mas altos de responsabilidad

en la participacién debido a su caracter decisorio y ejecutivo.

Sin entrar en profundidad sobre su funcionamiento y competencias, cabe
sefialar que los CE estan compuestos por representantes de todos los grupos
que inciden en el proceso educativo: docentes y personal del centro, padres y
madres de los alumnos, un representante municipal y también los mismos

alumnos.

El colectivo de profesionales del centro esta representado por el director y
algunos profesores, que, en los centros publicos, no pueden ser menos de la
tercera parte del total de los componentes del CE. El grupo de padres y madres
tampoco pueden ser inferior al tercio del total de los componentes (Santos
Guerra, 1997).

= Permite la participacién democrética (por representacion) de
los colectivos sociales implicados en la educacién lo cual
ademas, permite la exposicién de puntos de vista mas
abiertos a la comunidad y al entorno real proximo (Sanchez

Principales Guerra, 1998)

caracteristicas _ _ _ o
* [ncide en niveles importantes de decisidn y ejecucidén dentro

de la institucion escolar.

* |nforma de forma directa sobre lo que ocurre en el Centro y
sobre la actividad docente.

Los aspectos mas criticos que aparecieron en los discursos de los grupos,

fueron los referentes al funcionamiento y a la escasa participacion de las

familias:
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“No funcionan demasiado, pero bueno, por lo menos ha sido un intento. En
ultima instancia no depende de la institucién, sino de las personas.” (ESOPu9)

“..y como se hacen aquellas reuniones tan grandes, nadie se atreve a participar”
(ESOPu1)

“En nuestro pueblo, nadie se presenta a las elecciones. Somos nosotros que
vamos a los padres y les decimos que tendian que presentarse, pero les explicas
el plan de evaluacién y no lo entienden” (EPPu5)

4.2.2. Las Asociaciones de Padres de Alumnos (APA)

Las APAs se configuran como agrupaciones de familias de los alumnos de
forma estructurada para participar y incidir en la vida escolar. Son espacios de
participacion grupal, en los que la normativa les otorga el derecho a la
participacion en la gestion del centro y a dar soporte y asistencia a los padres y
madres en todo lo que se refiera a la educacion de sus hijos (FAPAC, 1998).

o Organizan actividades extraescolares.

o Organizan actividades para las familias.
Principales e Son una plataforma de reivindicacion social.
caracteristicas
o Estan alerta sobre situaciones de desigualdad social.

o Atienden a sus asociados en los problemas educativos.

» No tiene poder ejecutivo sobre la gestion del centro

« No hay representantes de la institucién escolar
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Estas asociaciones pueden agruparse entre ellas constituyendo federaciones
de APAs (Gento, 1994)

Uno de los aspectos mas destacados sobre las APA’s recogidos a partir de la
discusion de los grupos, ha sido la baja participacion de las familias en este

terreno:

“A las reuniones generales de la APA, van cuatro gatos. Hacen balance de
cuentas y ya esta” (EPPu8)

“Normalmente veo que hay dos o tres personas que son las que llevan la voz
cantante de la APA. Son las que se implican” (EIPu2)

“En la APA se lo cargan siempre todo las mismas personas, hay poca
renovacion y llega un momento que se cansan(EPPu2)

“En la APA son muchos, pero quien realmente hace todo el trabajo son siempre
los mismos” (EPPu4)

“Cuando la APA ha de organizar el dia de las familias, se las ve y se las desea
para encontrar gente que colabore” (EPPr1)

“En principio, los padres mas implicados son los que estan en las APA’s que
tiran del carro” (ESOPu2)

“Hay padres y madres que tienen muy buena voluntad..., pero claro si no tienen
el asesoramiento de alguien...(...) Veo que se esfuerzan mucho en las
actividades deportivas, pero de la parte pedagégica o de relacién humana, nada”
(EIPu1)

4.2.3. Las reuniones de padres y madres

Las convocatorias de reuniones para los padres y madres de los alumnos
vienen reguladas por la normativa interna de cada centro y, sobre todo, por la
organizacion funcional de cada docente. En este caso, los asistentes no
representan a su grupo, sino que se espera que acuda -por lo menos- un

miembro de la familia de cada alumno.
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Tienen como objetivo mantener contactos con el grupo de padres y madres de
los alumnos de forma periédica para informarles de temas relacionados con el
trabajo y los aprendizajes dentro del aula (Tschorne, 1997). Suele tratarse de
reuniones informativas en las que el maestro-tutor, expone los objetivos,
metodologia y funcionamiento del curso en general. Aunque cada educador
tiene cierta flexibilidad en las reuniones, se suelen realizar tres convocatorias al

afno: a principio de curso, a la mitad y al final.

e Permite un mayor conocimiento de las familias entre ellas.

+ Se transmite de la informacion de forma directa y igual para
todas las familias.

Principales

caracteristicas |* Se tratan temas que afectan a la colectividad

o Baja el nivel de control del feed-back informativo

o Las familias pueden expresar sus puntos de vista sobre
aspectos organizativos y educativos que afectan

directamente a sus hijos dentro del aula

Algo que recogen los participantes en los GT y GD, es que las familias no
acaban de entender muy bien los contenidos que se exponen en las reuniones.
En la mayoria de los casos se trata de exposiciones informativas de caracter

académico, no suelen ser muy motivadoras ni muy participativas:

“Normalmente se hace una reunion inicial donde se explican los objetivos, los
procedimientos, la normativa y todo esto. Pero los padres no entienden nada
aunque ya se lo hayas explicado alguna vez” (ESOPu2)

‘Se hacen un lio con las notas. No entienden nada..que si aspectos
procedimentales, actitudinales, se hacen un lio” (ESOPr5)
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“Los padres no conocen y van perdidos con el nuevo sistema educativo de la
reforma. Es muy complejo, no solo en su estructura, sino en los ‘intringulis’de
dentro del sistema” (ESOPu11)

Otro de los aspectos aportados es la baja participacion en este tipo de
actividad, destacando que los grandes ausentes son los padres que mas

necesitarian del contacto con la institucion:

A la reunién de padres, normalmente siempre vienen los mismos. En cambio,
los que mas lo necesitan son los que menos se acercan. Y esto es grave.”
(EPPu4)

“Siempre asisten los que menos lo necesitan” (ESOPr5)

“A las reuniones de padres asiste normalmente, el 60% de las familias y
acostumbran a ser las que menos lo necesitan” (ESOPu9)

“Nosotros, para escoger los itinerarios de tercero, de 30 padres, vinieron 13. ;Y
estabamos jugandonos el futuro del ‘chaval’ en el segundo ciclo de ESO!”
(ESOPuU10)

Aunque parece ser que hay momentos puntuales en que aumenta la

participacion, para, posteriormente, volver a decrecer:

“A infantil, mas que a primaria, se hacen muchas reuniones con los padres.
Luego ya ni los ves.” (EIPu2)

“A las reuniones de principio de curso asisten mas para saber como es el
instituto, pero luego, dejan de venir” (ESOPu10)

“Suelen venir mas al cambio de ciclo, cuando cambia el profesor, para conocerlo.
Suelen venir mas en 5° que en 2°, que ya te conocen” (EPPu2)

De hecho, Esteve, Franco y Vera (1995), concluian que uno de los aspectos
valorados mas negativamente por los profesores principiantes es la
participacion en reuniones de padres que, como explican Cela y Palou
(1996:111), en su relacion epistolar, las reuniones con las familias no tendrian
que utilizarse para explicar lo que se hace en el aula, sino para experimentar

como se hace.
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4.2.4. Las entrevistas-tutorias

Este es el Gnico espacio de interacciéon formal de caracter individual. Aunque se
contempla la posibilidad de que sea la propia familia la que pida la entrevista
con el educador, normalmente es el maestro-tutor quien convoca formalmente
a los padres de los alumnos para tratar de los aspectos educativos y
madurativos de sus hijos. Por sus caracteristicas estructurales estan mas
relacionadas con la intervencion y la orientacion familiar que con la
participacién, aunque a menudo, sea este un objetivo a trabajar por los tutores.
Si no hay ninguna situaciéon que requiera atenciéon especial se suele realizar

una entrevista por curso.

¢ Es un momento clave para el trabajo motivacional familiar.

« Los padres y madres se sienten mejor al estar solos y
pueden expresarse con mayor claridad y sinceridad.

Principales

r g Es un espacio de conocimiento mutuo, i isi
caracteristicas . p uo, importantisimo tanto
para el maestro para el trabajo en el aula, como para la

familia para el seguimiento del trabajo escolar desde el

hogar.

e Al tratarse de una situacién de entrevista, se puede trabajar

mucho mejor el feed-back comunicacional.

Uno de los aspectos mas discutidos, fue sobre la idea que se transmite a las

familias cuando estas son llamadas para realizar una entrevista o tutoria.

‘Los padres ya saben que cuando los llamas, esperan que les digas todo lo que
va mal” (ESOPr5)
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“Es culpa nuestra. En la mayoria de los casos solo se llama a la familia cuando
hay problemas con su hijo” (ESOPu3)

“Cuando los llamas, lo ven como un problema, creen que pasa alguna cosa y se
ponen a la defensiva” (EPPu6)

En cambio, algunos, consideran que es una buena herramienta de trabajo para
todos. A los docentes, porque les permite disponer de informacién sobre la
familia y sobre el alumno que le podra facilitar el trabajo pedagdgico y para los
padres, porque pueden encontrar un espacio de interacciéon individual donde

canalizar sus expectativas y sus inquietudes.

“En las tutorias, con un poco de psicologia puedes obtener mucha informacion
de porqué los crios actuan de una forma o de otra, impresionante” (ESOPu11)

“A principio de curso, los padres tienen muy claro que han de ir a hablar con el
profesor. Hay una gran demanda de entrevistas” (EPPr1)

“En nuestra escuela se trabaja con el Plan de Accién Tutorial (PAT), que ha sido
un éxito de nuestra escuela. Todos los profesores cogemos el compromiso de
hacer una entrevista al afio con los padres. {...)Ya lo han cogido como un habito”
(EPPu2)

4.3. Los espacios informales

Son los espacios donde se producen interacciones entre las familias y los
docentes sin estar formalmente estructuradas. Aunque el término “informal”
suele estar asociado a lo no productivo, en este caso, cabe remarcar la
importancia de estos espacios desde el punto de vista psicosocial, ya que son

la base para futuras participaciones en otros niveles.

Pueden ocurrir de forma fortuita, siendo de caracter breve y con intercambio de
informacion puntual, o bien programados de forma expresa para fomentar la

participacidn familiar.
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Estos suelen ser a) las fiestas escolares con asistencia y/o participacion
familiar y b) los contactos producidos entre pasillos en las entradas y salidas de
la escuela (Vila, 1998).

e La comunicacién es mas espontanea.

o Lademanda puede ser bidireccional

Principales e El contacto es muy directo y personal

caracteristicas

o Se expresan necesidades y experiencias reales.

¢ EIi contenido de la interaccién puede estar relacionado con
aspectos formales del aula y poco desvinculados del motivo
de encuentro.

e No existe planificacion

= |nadecuacion de roles por encontrarse fuera de contexto.

Algunos docentes, particularmente los de educacion infantil, valoraron muy

positivamente la interaccidn como consecuencia de estos contactos informales:

“Una cosa muy importante es el contacto dia a dia con los padres, madres o
abuelas. (...) Hay cosas que seguro que en una entrevista més formal no te
comentarian, y alli en cambio te las explican,. Ves cosas que te dan muchos
indicadores” (EIPu2)

“Es una informacién que va en las dos direcciones” (EIPu1)
“Sirven para ver como se relaciona el nifio con sus padres. Vas observando

cosas que te suministran informacién que no obtendrias nunca en una reunion
formal” (EIPu2)
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Otros docentes, remarcaban el caracter anarquico de éste ambito participativo:

“Es como si hicieras tutorias dentro de las tiendas” EPPu8)
“En la escuela rural, todavia mas” (EPPub5)

“Te preguntan cosas cuando te las encuentras en la puerta acompafando el
crio” (EPPu5)
La mayoria de comentarios hacian referencia al caracter lidico-festivo de este
tipo de actividades, que coincide con un nivel mas alto de asistencia y

participacion:

“En mi escuela, la participaciéon masiva se da en estos aspectos puntuales:
fiestas, jornadas, dia de las familias, etc. (...) El dia de carnaval, se llena la
escuela de abuelos y abuelas que vienen a ver lo que has hecho” (EPPr1)

“Si montas una fiesta de carnaval y dejas las puertas abiertas, todavia viene
bastante gente, madres disfrazadas de casa...pero a nivel festivo” (EPPu3)

“En nuestra escuela, la participacién es muy alta. Hemos de dar una imagen de

escuela y estamos obligados a hacer actividades de cara a los padres unas
cuatro veces al afio” (EPPr7)

Sin embargo, algunas voces alegaban el poco partido que se sacaba a estas

actividades teniendo en cuenta el esfuerzo de realizacidn que supone:

“Creo que se saca poco provecho de este tipo de participaciones” (EPPu2)
“A veces son un poco agobiantes..Lo hablamos con las compafieras. En la fiesta

de carnaval te preguntan ‘;cémo va el nifio? ;qué hace?...A veces terminas el
curso y dices ‘basta de padres!’ " (EPPr7)

4.4. Los espacios de participacion escolar dentro de la

familia

Son los que se dan en el contexto familiar. Es decir, se trata de un tipo de

interaccion a nivel simbdlico en la que, sin presencia fisica, la institucion
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escolar se halla integrada implicitamente dentro del sistema familiar (fig. 35).
De esta forma, contribuye directa o indirectamente en la configuracién de las

expectativas educativas, modelos de conducta, elaboraciéon de normas, etc.

Como sefiala Vila (1998), para comprender la influencia educativa dentro del
hogar familiar se debe tener siempre en cuenta la organizacion de la actividad
conjunta, los diferentes subsistemas que lo componen y las relaciones entre

todos ellos.

Fig. 35
Grafico de interrelaciones reciprocas entre los dos sistemas

SISTEMA
EDUCATIVO

SISTEMA
FAMILIAR

SISTEMA
FAMILIAR

SISTEMA

La participacion de la familia dentro del hogar tiene una enorme repercusion
sobre el proceso de aprendizaje y hace referencia a dos dmbitos concretos. El
primero, mas explicito, se concreta en la ayuda y orientacion en los trabajos
escolares de los hijos, como por ejemplo, la supervision y el control sobre el
cumplimiento de las tareas, la disponibilidad de respuesta, la realizacién de
tareas conjuntas y la estimulacion intelectual. El segundo, con un caracter
mucho mas implicito, se refiere a la consideracion que, dentro del nucleo

familiar, se atribuye a la escuela y a los maestros.

Esté clara la representacion de la escuela para los padres y madres. En opinién
de uno de los docentes con muchos afios de experiencia en la labor
pedagogica, considera que ésta sera diferente en funcion de las expectativas

de la familia sobre el sistema educativo y, mas en concreto sobre el centro:
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“La participacién vendra marcada por las expectativas que cada familia tiene
sobre lo que ha de conseguir de la escuela Si una familia considera que la
escuela es el tramo en que se desarrollara el futuro para toda la vida de su hijo,
esta importancia se notara en que estara mucho mas encima del chaval y del
docente. (...) Es fundamental saber distinguir que es lo que los padres esperan
de la escuela” (EPPu3)

En este caso pues, la eleccion del centro es un elemento muy significativo:

“La relacién con familia que decide buscar un tipo de escuela determinada, es
muy diferente que con la que le da igual, va a la que le toca. Entonces, la
implicacién con el centro es minima porque no se ha preocupado ni en su inicio.”
(EPPu3)

“Hay padres que no se plantean nada —igual es una percepcién equivocada-,
pero piensan que si en su barrio hay una escuela, pues alla van, ni se lo
plantean. Sin ninguna duda” ( EPPu2)
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5. Analisis de las relaciones entre familias y escuelas

5.1. La necesidad y la realidad de la relacion

Tal como sefiala Solé (1996), nos enconframos inmersos en un periodo socio-
cultural en el que las necesidades educativas se han hecho mucho mas
patentes. Alberdi (1995), reconoce también que en los Ultimos afios —sin
precedentes anteriores-, se ha ido produciendo un progresivo desplazamiento
del rol educativo parental hacia la escuela®®. Dentro del nicleo familiar, tanto el
padre como la madre disponen en la practica, de menos tiempo real y efectivo
de dedicacioén para la educacion de los hijos y, ademas, en opinion de Savater
(1997), sienten a la vez un gran desanimo y desconcierto en el proceso de
asentamiento de las bases de la socializacién primaria y buscan, mas que
nunca, que la escuela les apoye -y en algunos casos, les sustituya-, para
compensar esta dificultad de la funcion educativa familiar.

En el momento actual, el proceso de socializacién primaria no es patrimonio
exclusivo de la familia, sino que se encuentra total y plenamente compartido
con la institucion escolar. Si antes, la familia era el pilar fundamental sobre el
que se estructuraban la mayor parte de las bases de la educacion social,
ideolégica, religiosa y ética de los hijos, ahora todos estos valores se
construyen al compas de los dos ejes educativos principales: la familia y la

escuela.

% No obstante, hay que sefalar que la escuela, durante el siglo XIX ya cubria las funciones de
sustituir a las familias en los casos en que los padres eran incapaces de educar a sus hijos y
de mantener o vigilar el orden y el control social (Segalen, 1992)
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Tal como explican Montandon y Perrenoud (1994), la mayor parte de los textos
suponen que las familias y las escuelas estan dispuestas a colaborar
placidamente y en armonia, con el claro objetivo de trabajar conjuntamente
para un mejor resultado educativo de los hijos. De la misma manera, la
comunicacién entre los padres y los docentes debe ser de caracter constructivo
y estar abierta permanentemente. Pero, parece ser que la realidad esta
bastante lejos de la teoria pues este dialogo es a menudo dificil e incluso a

veces, inexistente.

Asi pues, a pesar de los importantes cambios que se han sucedido dentro del
entorno escolar y del reconocimiento politico y social de la necesidad de que
las familias y las escuelas trabajen conjuntamente para adquirir y compartir las
responsabilidades en el proceso educativo, la realidad parece ser menos
optimista y trabajos como los de Fernandez Enguita (1993, 1995), Gil Villa
(1993) y Santos Guerra (1997), nos muestran las todavia notables dificultades
de la participacion familiar en los centros educativos y en la interaccion entre
las familias y las escuelas o, o que es lo mismo, entre los padres y los

docentes.

5.2. Algunas dificultades de la participacién familiar

Concretamente, estos mismos autores, han descrito también algunas de las
principales disfunciones que suelen ocurrir de forma generalizada en los
espacios formales de méaxima representacion familiar de los centros publicos,
como por ejemplo, la eleccion del director, que se convierte en un puro
formulismo al estar la candidatura previamente aprobada por el claustro de
profesores, o como el andlisis presupuestario, que se transforma en una rutina
en la que practicamente nadie discute sobre las prioridades econémicas

propuestas por el equipo directivo.
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Esta dificultad se recogié6 también en las aportaciones de los GD, pues
manifestaron que los CE pueden llegar a convertirse en ambitos de tramite
formal sin implicacion, puesto que puede pasar que solo se voten propuestas

previamente discutidas y aprobadas por el Claustro:

Una vez, un padre me dijo: los maestro tenéis mayoria, si queremos votar, no
podemos porque ya esta todo previamente aceptado. Y tiene razén, los maestros
somos mayoria en los CE” (EPPu8)

Juzgan que los temas que se tratan en estos espacios se reducen a los
admbitos informativos, disciplinarios y burocraticos y también que las APA’s,
independientemente del nimero de asociados, no han servido como intento de

implicacién familiar.

Sobre la participacion de las familias en los Consejos Escolares, Fernandez
Enguita (1993), afirmd que aunque éstos funcionan con normalidad desde su
inicio, no se les saca todo el provecho para el que estaban pensados pues los
contextos sociales implicados, actian dentro de ellos de forma rutinaria y con
poca proyeccién. También, segun los datos recogidos en el estudio realizado
por el INCE (1998a), sobre la participacion familiar dentro de los espacios
formales en la educacion secundaria, muestran que a pesar de que el 51% de
los padres y madres pagan la cuota del APA, solamente un 14%, dicen trabajar
activamente en la asociacion. Respecto al funcionamiento de los Consejos

Escolares, el 42% de los padres y madres manifestaron su desconocimiento.

Los niveles de participacion familiar en los Consejos Escolares siempre han
estado muy bajos. Como seiiala Gil Villa (1993), los porcentajes siempre han
sido inferiores al 25% y todavia menores en secundaria donde parece que

existe una mayor desvinculacion de la interaccién familiar.

Otra situacion que ha terminado produciéndose dentro de los CE, es la que
Fernandez Enguita (1993), califica como de formacion de subgrupos, en la que,
por un lado, esta el formado por el equipo directivo, el grupo de maestros o

profesores y el representante del personal de administracién y servicios y por el
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otro, el formado por los representantes de los padres y el representante del
Ayuntamiento. Y, aunque la pluralidad de intervenciones no tendria que ser una
barrera para la comunicacién, Gil Villa (1992 y 1993), reconoce que, de forma
implicita existe algun tipo de supremacia entre los subgrupos que provocan
dificultades en la interaccion y el didlogo.

Asi, en los GD, se expresd que, algunas veces, la participacion de algunos
padres en los CE, se transformaba en actitudes un poco beligerantes:

“Me he encontrado con padres dispuestos a entrar en el CE diciendo: ‘vamos,
explicarme todos los problemas que puedan haber con los maestros que ahora
los engancharemos.” (EPPu4)

“Estuve en un CE que habia padres que, aunque perdiesen las votaciones,
metian guerra. Por una parte iba bien, pero por otra, creaba una cierta rivalidad
que tampoco era buena” (EPPu8)

Asi, a pesar de trabajar dentro de un marco participativo, las relaciones
formales entre los padres y los docentes han terminado por burocratizarse y
han dejado al margen la posibilidad de discutir sobre temas mas ideoldgicos o
personales, como por ejemplo, como puede compartirse la compromiso

educativo o el papel de cada uno de los protagonistas.

5.2.1. El anélisis desde la perspectiva institucional

Fish (1990), clasificod las dificultades de la relacion con las familias desde el

punto de vista de la institucién escolar en cuatro grandes apartados:

1) La filosofia de la participacion. Considera que, a pesar del consenso sobre
la necesidad de interaccidon conjunta, no existe un acuerdo valido sobre las

formas de participacion de cada uno de ellos en relacién al otro.

234



Escuela y participacién: Posibilidades en la educacion formal

2) Las actitudes participativas. Estan en funcién de:

a. La territorialidad, entendida como la capacidad de los interactuantes

de respetar el terreno personal y profesional del otro.

b. La autoconfianza en la competencia, que evita la tendencia a atribuir a

los demas las responsabilidades de los fracasos.

c. Laseguridad en el rol de experto, que facilita el acercamiento personal

hacia las familias de los alumnos.

d. El uso del lenguaje académico, que en exceso, provoca sentimientos

de inferioridad e incomprensiéon de la vida escolar y organizativa.

3) Los problemas légicos. Estos son los derivados de la falta de tiempo, el
aumento de las demandas institucionales, administrativas y burocraticas, la
necesidad de la constante planificacion, la formacidn continuada, etc.

4) Las deficientes habilidades de los docentes. Una de las principales
dificultades expresadas por los maestros y profesores hace referencia a su

falta de preparacion para el trabajo con las familias de sus alumnos

Todo ello conlleva que los encuentros entre los docentes y las familias no sean
uniformes en todos los casos. Solé (1996), describe unos tipos de relaciones
de los maestros hacia las familias que, aunque responden a estereotipos
pueden perfilar ciertas formas de relacién o no-relacién poco favorecedoras
para un trabajo conjunto y compartido entre los docentes y los padres y madres

de los alumnos:

a) Relaciones formales y burocraticas. Son aquellas en que las entrevistas
con las familias se convierten en contactos frios y distantes de caracter

administrativo formal en el que su unico objetivo es la recogida o el
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traspaso de informaciéon de forma unilateral. Se efectian las

estrictamente necesarias.

b) Relaciones sancionadoras y defensivas. Se realizan Gnicamente cuando
surge un problema de dificil solucién con algun alumno. Generaimente,
la actitud de los docentes ante la familia suele ser de ataque o defensa.
El resultado es absolutamente negativo pues, lejos de actuar
cooperativamente para trabajar e intentar solucionar el conflicto, suelen
acabar —padres y maestros-, en posiciones enfrentadas, con mayor

tensién y sin posibilidad de compromiso conjunto.

c) Relaciones practicamente inexistentes. En este caso, se trata
concretamente de una “no-relacién” que puede atribuirse a diferentes
causas, pero que en cualquier caso, tanto por parte de las familias como
por parte de los docentes, suele ocurrir que consideran innecesario
reunirse o demandar encuentros sino hay temas importantes sobre los

que hablar o debatir.

En conjunto, parece ser que a los docentes también les cuesta aceptar y
adaptarse a la realizaciéon de un trabajo conjunto con los padres y madres de
sus alumnos. Montandon (1991, 1995), considera que la diversidad de las
relaciones varia en funcion de la edad de los maestros, el tamafo de la escuela

y su implantacién geogréafica y social.

Los trabajos realizados por Gil Villa (1993), Merino, Gonzalez y Fernandez
(1986), Martinez Gonzalez (1992) y Fernandez Enguita (1995), coinciden en
detectar algunas de las cuestiones que mas entorpecen y dificultan la relacién
con las familias por parte de los docentes. Las que resaltamos responden en
general, a un cierto temor intrusista como por ejemplo, el miedo a que los
padres —a los que consideran poco expertos-, cuestionen o puedan cuestionar
sus funciones en el terreno pedagégico o que les discutan la metodologia
utilizada en las clases.
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Conectando con nuestra muestra de maestros y profesores participantes en los

GD, constatamos algunas posiciones similares a las propuestas:

‘Me planteo este tema como una gran incongruencia. Por un lado estamos
convencidos de la importancia y de la necesidad de trabajar conjuntamente con
las familias, pero en el fondo, prefeririamos no tener demasiado trato con ellas,
¢{cémo se entiende esto?” (ESOPrid)

*A los maestros no les interesa una implicacion (familiar) muy fuerte. No les
interesa porque muchos maestros piensan que no se deben meter en su trabajo”
(EPPU8)

“Demasiada implicacion, representa presién” (EPPub5)

En general, los maestros y profesores opinan que la participaciéon familiar

deberia ser entendida como un apoyo a los profesionales en:

- los espacios informales grupales

- las cuestiones reivindicativas externas

- las tutorias para el intercambio de informacién

- los aspectos mas tradicionales como la biblioteca y el comedor
escolar

- las actividades extraescolares

En un estudio realizado por INCE (1998b), sobre la poblaciéon de docentes de
ESO de toda Espafia, a los que se les preguntaba por las instancias que
consideraban que debian evaluarles en determinados dmbitos de trabajo, solo
un 19% respondieron que las familias y las APA’s, deberian intervenir en la
evaluacion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje. En cambio, un 87%
apreciaba que las familias y las APA’s si deberian juzgar la iniciativa en las
relaciones con los padres y madres. A los CE tampoco se les dejaba entrar
demasiado en la valoracion del trabajo pedagdgico de los docentes, pues solo

un 31% valoraban la capacidad de este 6rgano para calificar las estrategias

metodoldgicas y educativas.
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En

los trabajos realizados por Montandon y Perrenoud (1994:37), distinguen

cuatro tipos de actitudes de los equipos directivos de los centros, que

caracterizan las formas de relacion con las familias:

1)

2)

3)

4)

Co

Considerar a los padres y madres como clientes. En consecuencia, se les
valora como inexpertos en temas pedagdgicos y de gestion, con lo cual, se
piensa que el Gnico y principal deber que tienen con ellos es el de tenerles

bien informados.

Considerar a los padres y madres como una garantia. En este caso, se les
consulta solamente para obtener un feed-back sobre las posibles
discrepancias entre la politica educativa y las expectativas de las familias.

Considerar a los padres y madres como un grupo de presién. En este caso,
se les considera como adversarios o contrincantes generando a menudo

reacciones negativas.

Considerar a los padres y madres como verdaderos comparieros. En este
caso, sin que se pretenda que se conviertan en expertos en educacion o
gestién, son consultados, escuchados y se les hace participar en las

decisiones del centro.

mo se puede apreciar, la diversidad de puntos de vista, relacionados con las

actuaciones institucionales, tienen mucho que decir de las diferentes formas de

tratar y de trabajar con las familias en los centros escolares.

5.2.2. El punto de vista de las familias

A pesar del reconocimiento de la necesidad de una actuacion coordinada,

Garcia Bacete (1994), considera que padres y maestros mantienen puntos de

vista diferentes en cuanto a las formas de interaccion y a los contextos de
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participacion en los centros escolares. Su conclusion es que las familias
desean obtener de la escuela intervenciones de tipo orientativo sobre la
educacién de sus hijos, pero que rechazan cualquier otra forma de actuacion
que se acerque demasiado o que cuestione su forma de funcionamiento interno
familiar.

Santos Guerra (1997), en su trabajo sobre la participacion de las familias en los
Consejos Escolares, detecta dos estilos participativos utilizados por los padres
y madres. El primero, es el que llama de confrontacién, que asocia a los roles
masculinos y se distingue por la tendencia hacia la fiscalizacion y el control de
todas las actividades y actuaciones del personal del centro. En consecuencia,
la respuesta de los docentes es de desconfianza, recelo y hostilidad. El
segundo estilo, es el colaboracionista, preferentemente utilizado por las
madres. Se caracteriza por mostrar unas actitudes y conductas de respeto y
disponibilidad hacia el centro, pero que denotan una tendencia marcadamente
diplomatica y de sumision con el objetivo de conseguir el maximo beneficio
para los alumnos. En opinién de Fernandez Enguita (1995), para algunas
familias, puede existir el temor a las represalias en caso de crear conflicto y
solo aspiran a mantener relaciones cordiales y de entendimiento con la
institucion escolar. Evidentemente, en estos casos, no aparece el conflicto,
pero al final, las aportaciones de este sector acaban siendo poco valoradas.

Desde el punto de vista de las familias, también existen unos condicionantes

que dificultan la interaccién con la institucion escolar:

a) Ninguna familia, por el hecho de ser padres, se les ha formado para
adquirir habilidades de comunicacion, de trabajo en equipo o para actuar
como representantes de su colectivo. De aqui se deriva que algunos
padres puedan sentirse en condiciones desiguales respecto el colectivo

de ensefiantes.

239



La participacién y la implicacién de las familias en el proceso educativo escolar

b)

d)

De forma paraddjica, muchas familias se sienten desinformadas y con
poca facilidad para el acceso a la documentacion técnica, a la vez que se
consideran inexpertas y poco capacitadas para entender sobre politicas
de educacion, aspectos pedagogicos y lenguaje administrativo.

Las familias no estan integradas fisicamente dentro el contexto escolary,
por lo tanto, se hallan dispersas y desconectadas entre ellas (Santos
Guerra, 1997), en comparacion con el grupo de docentes que comparten
tiempo y espacios institucionales para trabajar y discutir los temas antes
de los encuentros con el resto de la comunidad educativa (Gil Villa,
1993).

El grupo de padres y madres no siempre muestran un acuerdo unanime
en todos los aspectos de interés general, lo que hace dificil que unos
pocos puedan representar a todos y que todos, se sientan igualmente
representados. Hay que tener en cuenta que las motivaciones
intrinsecas que mueven a la participacion suelen ser de naturaleza

radicalmente diferente para cada uno de los casos.

5.2.3. La perspectiva sistémica

Coincidimos con la idea de Dowling (1996) cuando opina que aunque la

literatura sobre el aspecto relacional entre padres y docentes no es

excesivamente abundante, existe cada vez un mayor consenso para considerar

a las familias y a las escuelas como sistemas abiertos en constante interaccion.

Asi pues, hay que entender que cualquier cambio en la forma de funcionar de

un sistema, generara necesariamente cambios en el otro, ademas de poseer

todas las caracteristicas y atributos ya presentados y definidos por la teoria

general de sistemas.
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Si admitimos que el comportamiento de los hijos influye notablemente en la
relacién de todos los miembros del sistema familiar y, a su vez, la conducta de
los padres repercute inevitablemente en las acciones de los hijos, admitimos la
existencia de la influencia de la interaccién intra-sistémica como algo cierto y
natural (Watzlawick, 1992). Entonces, podemos deducir también que las
actitudes y las conductas de los maestros influiran en la de las familias con su
relacién y vinculacion en el sistema escolar y viceversa, la propia actuacién de
los padres ejercera algln tipo de influencia en las actitudes y conductas de los

docentes.

Taylor (1996:159), estima que es necesario considerar a la escuela como una
organizaciéon a la que califica de sistema sociotécnico al contener un
subsistema técnico o educativo que esta en relacion permanente e inseparable
con el subsistema social. Dentro del sistema escolar, las relaciones sociales
tienen una gran influencia sobre la eficacia en el trabajo y también con la salud
y satisfaccion profesional y personal de todos los sectores implicados. La
misma autora sefiala que ni el aprendizaje ni la ensefianza serian posibles si

no existiera esta red de relaciones personales.

La escuela, igual que los demas sistemas abiertos, contienen subsistemas que
se organizan siguiendo una estructura jerarquica e interaccionan entre ellos
con el objetivo de conseguir algunos logros especificos. Cada subsistema
escolar contiene un grupo —técnico o social-, que esta representado por su
lider. Los lideres o representantes de cada grupo son los que deben actuar
como vinculos de interconexién entre ellos. Asi, un sistema que contenga una
estructura bien definida, lograra que todos los grupos que forman los
subsistemas se interrelacionen de forma cooperativa para facilitar el
intercambio de informacién, planificacion y toma de decisiones con la garantia

de la representacion y participacion de todos los miembros.
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Visto de esta forma, Taylor (1996), afirma que los subsistemas escolares estan
compuestos por grupos cuya disposicién y desarrollo estara vinculada y podra
entenderse desde las teorias de la organizacion, de los procesos y de la
dinamica de grupos, en los que siempre estan implicitas las luchas por el poder
y los conflictos de roles. Es entonces, mas que nunca, que los sistemas familiar
y escolar deben encontrar posiciones de complementariedad y tolerancia para
llevar a término con éxito, el proceso de la educacion formal (Oliva y Palacios,
1998)

5.3. La insatisfaccion de la relacion

La satisfaccion o insatisfaccion de la profesion docente ha sido una de las
variables mas estudiadas en este grupo de poblacion. Biscarri (1993, 2000),
considera que la baja satisfaccién laboral de los ensefiantes se produce
basicamente por la falta de autonomia en las decisiones, por la dificultad de
obtener un feed-back fiable sobre el porcentaje de éxito conseguido a través de
su esfuerzo y competencia y por el aislamiento social en el que se realiza la
labor educativa y también, por tratarse de un colectivo profesional que se
autoatribuye mayoritariamente los éxitos y los fracasos escolares de sus

alumnos.

Es decir, los docentes se sienten solos ante la responsabilidad educativa, con
poco poder de decision y sin ninguna sensacion de éxito y de reconocimiento
de su trabajo. Y es que como explica Gil Villa (1996), los padres y los alumnos
se suelen preocupar poco o nada de la figura del docente y son percibidos
como personas anénimas a los que se les puede sustituir con facilidad. Las
relaciones académicas entre familias y profesores son netamente

instrumentales con pocas interacciones socioafectivas.

Vila (1998), en su investigacion sobre las interacciones entre los docentes y los

padres de los alumnos de los centros de la provincia de Girona, confirmé que a
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pesar de la existencia y regulacion de los diversos canales de comunicacion,
participacién y colaboracion entre familias y maestros, estos no garantizaban

en modo alguno la satisfaccidn de sus relaciones.

Igualmente, Marchesi (2000), de acuerdo con los datos estudiados, considera
que la relacién con las familias de los alumnos es una de las cuatro razones

principales de mayor insatisfaccion laboral de los docentes.

Teniendo en cuenta la variable de los afios de experiencia profesional, Chase
(1985), encontré que los maestros mas veteranos eran los que valoraban los
problemas con las familias de sus alumnos como la mayor fuente de
insatisfaccion, de la misma forma que Esteve, Franco y Vera (1995), también
destacaron que para los profesores noveles —con menos de dos trienios de
antigliedad-, las relaciones con los padres era una cuestion que valoraron con
cierta indiferencia respecto de sus principales preocupaciones laborales. No
obstante, los mismos autores valoran que son los mas nuevos en la profesion
los que sienten mayor malestar al intervenir en los contextos familiares pues no
se sienten suficientemente preparados para convencer de los motivos técnicos
de sus acciones ni tienen suficiente experiencia para exponer y mantener sus

criterios delante de los grupos de familias.

Llegados a este punto, son varios los autores (Fish, 1990; Alexander, 1992 y
Esteve et al. 1995), que, en sus investigaciones tanto sobre la satisfaccion
laboral de los docentes como sobre las relaciones entre la familia y la escuela,
coinciden en sefialar la falta de preparacion de los profesionales de la

educacion en el trabajo con las familias a diferentes niveles:

a) técnicas de conduccion de entrevistas y orientacion y asesoramiento para

las familias en espacios individuales.

b) practica en direccion de reuniones y técnicas de dinamica de grupos.
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5.4. Dificultades comunicativas entre la familia y la escuela

En la carrera docente, el componente relacional ha de estar concebido y
contemplado como un elemento profesional basico. La comunicacion es la
herramienta fundamental para el trabajo de los maestros y profesores no solo
en su tarea cotidiana con los alumnos, sino para funcionar como equipo dentro
de su propio colectivo y también para establecer una interaccion ajustada y
adecuada para trabajar en el compromiso educativo juntamente con las

familias, tanto a nivel individual como grupal.

Cardis (2000), realiza un andlisis de las principales dificultades de
comunicacién y de entendimiento entre familias y escuelas. Considera que
existen diversos elementos que entorpecen el buen desarrollo de las relaciones

personales, profesionales y sociales. Estos son:
1) La utilizaciéon de un doble lenguaje.

Todos y cada uno de los miembros de la comunidad educativa —los sistemas
familiar, escolar y comunitario-, han adoptado la utilizacién de los formas de
lenguaje en funcion del contexto en el que se desarrolla: el piblico y oficial por
un lado, y el privado y cotidiano por otro. La diferencia del contenido y del tono
entre lo que los maestros y las familias hablan dentro de una sesién de tutoria,
puede resultar abismal teniendo en cuenta lo que puedan comentar cada uno
de ellos por separado al finalizar el encuentro y explicarlo a un tercero. Estas
discrepancias entre lo publico y lo privado, obedecen tristemente, al
desacuerdo en las expectativas y en los objetivos educativos de unos y de los
otros.

2) La ininteligibilidad del lenguaje pedagdgico-administrativo

Ya se ha comentado anteriormente que la dificultad para entender e interpretar

el lenguaje técnico utilizado por los profesionales de la educacion, se ha
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demostrado que actia como un freno a la participacion. Asi, la lectura no es tan
tajante sobre el desinterés o falta de responsabilidad de las familias, sino que
se puede traducir por incapacidad de comprension. Como sefala Hargreaves
(1995:66), cuando el discurso técnico del maestro es extremadamente
especializado y cerrado, puede liegar a excluir y segregar a muchas familias,
generando un circulo comunicativo en el que solo pueden participar los mismos
profesionales con el riesgo de fransformarse en lo que ha llamado

profesionalismo incestuoso.

“Ha de ser alguien que sea del ramo o...porque sino...” (EPPu6)

“Muchas veces, lo que se habla en el CE no es el lenguaje de los padres {(...) los
padres no quieren participar porque no se sienten bien” (EPPu4)

“Muchas veces los padres no hablan porque no estan bien informados” (EPPu8)

3) Los malentendidos

La escuela debe empezar a aceptar que cumple también, al margen de las
funciones educativas, la labor de resolver algunos problemas practicos de la
vida cotidiana actual, como por ejemplo, la tarea de guarderia o parking para
los nifios, sobretodo de educacién infantil y primaria. Segun el propio autor,
este es un debate que puede terminar en conflicto, pues ni las familias pueden
razonar sobre criterios pedagdgicos que chocan con sus necesidades
laborales, ni los maestros quieren admitir que la escuela deberia prestar
servicios diferenciados que contemplaran las necesidades de todos, padres,
maestros y alumnos. Marchesi (2000), considera que existe un claro desajuste
entre las transformaciones y las demandas sociales -y familiares-, y los

cambios en el sistema educativo.

El nivel de comunicacién interna entre sistemas, asi como la calidad de los
intercambios y la circulacién de la informacién, ha sido calificado como uno de
los principales indicadores de salud institucional (Renau, 1998:75). Entonces,
es facil adivinar los motivos de la imperiosa necesidad de que las familias y las

escuelas puedan hablar el mismo lenguaje —tanto el oficial como el
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pedagogico-administrativo-, para que puedan comprenderse mutuamente para
aclarar sus posiciones, deshacer los malentendidos y resolver conjuntamente

los conflictos.

Dowling y Pound (1996) consideran que la distancia percibida entre familias y
escuelas, puede conducir a interacciones entre padres y docentes
caracterizadas por la falta de cooperacion, por su posicion a la defensiva que
conlievan a veces, a actitudes agresivas o claramente conflictivas y

oposicionistas.

5.5. Posibilidades para mejorar las relaciones

Ante las dificultades planteadas, la necesidad de elaborar estrategias,
programas o intervenciones destinadas a facilitar las relaciones entre las
familias y las escuelas es patente. Ya se ha mostrado que en estos momentos
nadie puede eludir el encuentro entre padres y maestros; los canales que
permiten el contacto existen, ahora solo falta encaminar las relaciones entre los
protagonistas con el fin de positivizar las interacciones y situarse en posiciones
de comprension, tolerancia, respeto mutuo para que se materialicen los dos
principales propésitos de la relacion: a) trabajar conjuntamente para planificar y
desarrollar los objetivos educativos de los hijos-alumnos y, b) conseguir
establecer unos contactos plenamente satisfactorios tanto para los padres

como para los docentes.

Pero no todas las familias disponen de las mismas motivaciones y/o
capacidades para intervenir en los mismos espacios de participacion. Conviene
pues, detectar cuales son los niveles potenciales de disposicion vy las
necesidades particulares que les puedan inducir hacia la implicacion educativa.
Lacasa (1997), propone unas estrategias que parten del analisis de la
proximidad o responsabilidad que los padres y madres deseen compartir

durante el proceso de aprendizaje de sus hijos. Las clasifica en:
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a) Relaciones préximas. Con una gran nivel de implicacién y colaboracion en
las tareas educativas tanto dentro del contexto familiar como escolar. La
relacion con los docentes es muy cercana e igualmente colaboradora en los
espacios de participacion formal e informal. El nivel comunicativo y de feed-

back es muy alto.

b) Relaciones intermedias. Las interacciones de las familias con la escuela se
realizan a través de los cauces formales oficiales con asistencia y
participacion en las convocatorias reglamentarias de todas las actividades
que organiza la escuela. El nivel de comunicacién es correcto y manifiestan

un alto interés en el proceso educativo de los hijos.

c) Relaciones distantes. Los contactos e intercambios son mucho mas
esporadicos y se realizan a partir del interés familiar como respuesta
delante de conflictos o situaciones problematicas dentro del contexto

escolar en relaciéon con sus hijos.

Delante de esta inevitable realidad, son los docentes los que deben adecuarse
a los intereses, necesidades y expectativas de las familias, para poder extraer
de ellas todo el maximo juego posible para hacer lo mas efectiva posible su
posibilidad de intervencion. Es a la escuela quien le corresponde tomar la
iniciativa para promocionar la participacién y el compromiso de las familias
(Garcia Bacete, 1994).

Huguet (1996) adjudica a los maestros y profesores la responsabilidad en el
inicio y mantenimiento de la relacion con los padres y madres de los alumnos.
Para ello, es imprescindible conocer las posibilidades familiares y adaptarlas a

las diferentes etapas educativas.

En definitiva, a partir de todo lo expuesto, conviene tener en cuenta que la

interaccion familia-escuela deben ser siempre bidireccional y complementaria y
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los docentes nunca deben situarse delante de los padres desde posiciones

simétricas (Lacasa, 1997 y Huguet, 1996).
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V.

FAMILIAS Y ESCUELAS:
ANALISIS EMPIRICO

En este capitulo, vamos a exponer los resultados de nuestra investigacion,
obtenidos a partir de las diferentes muestras, tanto a través de las respuestas
de los cuestionarios realizados para los docentes y para las familias de los
alumnos (ver Anexos), como de los grupos triangulares y de discusién
formados exclusivamente por maestros y profesores. Al igual que el conjunto
del trabajo, los datos cualitativos se exponen de forma intercalada a lo largo de

la exposicion de los resultados.

En primer lugar, presentamos el disefio y la metodologia utilizada para realizar
esta investigacion. Tal como se ha explicado en la presentacion, se escogid
trabajar conjuntamente con las metodologias cualitativa y cuantitativa al
considerar la riqueza de su complementacion, sobre todo en un estudio que
pretende ser un primer paso en el camino para la exploracion de las relaciones

entre familias y escuelas.
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Para el analisis cuantitativo, se ha trabajado con el programa informéatico SPSS

9.0 para windows y se han realizado tres tipos de analisis:

a) para comparar y contrastar las puntuaciones medias obtenidas por cada

b)

subgrupo en cada uno de los apartados del cuestionario, se ha utilizado

la prueba “t” de Student Fischer, con un nivel de significacion del 95%.

para extraer y reducir los factores de mayor importancia e incidencia en
el apartado de contraste entre realidades y necesidades de los
docentes, se ha trabajado con el analisis factorial, mediante la extraccion
de factores a partir del analisis de los componentes principales y con el

método de rotacion Varimax,

para tratar de detectar algunas de las notables causas de malestar
docente relacionadas con el trato y relacion con las familias de los
alumnos, hemos utilizado el andlisis de regresion multiple con las

principales variables cuantitativas implicadas

Para facilitar el analisis y la lectura, las valoraciones de cada una de las

escalas se han convertido en puntuaciones cuantitativas siendo 1, la

puntuacién mas baja y 5 la mas alta en todos los casos.
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1. Disefio y metodologia

1.1. Objetivos e hipétesis

El proceso educativo dentro del contexto escolar, es un hecho compartido por
alumnos, padres y maestros en el que cada uno de ellos, desarrolla diferentes roles
y funciones, igualmente importantes, para cumplir con éxito los objetivos
psicopedagdgicos propuestos. No obstante, esta investigacion deja al margen la
poblacién infantil y adolescente, para centrarse en los dos grupos de poblacién de

adultos: los docentes y las familias.

Teniendo en cuenta todo lo expuesto en el capitulo anterior, los canales
comunicativos entre maestros y padres existen, pero auan asi, los resultados de la
interaccion no resultan todo lo gratificantes, satisfactorios y productivos que debieran
ser para ninguna de las partes. Los resultados obtenidos en los trabajos de diversos
autores (Fernandez Enguita, 1993; Vila, 1998; Montandon, 1995, Santos Guerra,
1997), nos muestran el bajo nivel de satisfaccion, tanto de las familias como de los
docentes, como consecuencia de sus interacciones en el ambito de la educacién
formal. Por todo ello, en esta investigacion, nos planteamos estudiar cuales son los
problemas, las diferencias y los desajustes percibidos por ambos colectivos a partir

de sus intercambios psicosociales dentro del contexto escolar.

A nivel general, se pretende analizar como son las relaciones entre las familias y los

docentes percibidas y expresadas desde los miembros pertenecientes a cada grupo.
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Tal como se aprecia en la figura 36, la intervencion ha quedado finalmente disefiada
para trabajar los aspectos especificos (en negrita y en cursiva), que afectan

igualmente a los docentes y a las familias.

Fig. 36
Esquema de los principales objetivos de la investigacion

DOCH |TES FAMILIAS

ECESITAN de las FAMILIAS V\ NECESITAN de los DOCENTES

ECIBEN de las FAMILIAS RECIBEN de los DOCENTES
CREEN que NECESITAN las FAMILIAS CREEN que NECESITAN los DOCENTES
DAN a las FAMILIAS DAN a los DOCENTES
Nivel de implicacién profesional Nivel de implicacién personal
Nivel de implicacion familiar Nivel de implicacién de los docentes

Se ha valorado el anadlisis de las relaciones a partir de Unicamente de las
necesidades sentidas por los docentes, sin abordar el campo de las necesidades de
las familias de los alumnos. Dada la complejidad de la investigacion realizada y
entendiendo que los resultados obtenidos podran incidir igualmente en la mejora de
los dos colectivos implicados, juzgamos oportuno aplazar el tratamiento de estos
datos para un segundo nivel de investigacion. Por este motivo, este estudio se

desdobla para intervenir sobre las dos poblaciones con los siguientes objetivos:
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a) Maestros y profesores

1.

b) Familias

1.

3.

Averiguar cual es la valoracién de la participacion e implicacion de las
familias en los centros escolares, segun los docentes

Descubrir el grado de implicacion profesional de los ensefiantes.

Analizar que es lo que los maestros y profesores necesitan recibir por
parte de las familias de sus alumnos.

Constatar que es lo que realmente sienten que reciben de las familias.

Averiguar cual es la valoracidon en cuanto a su propia participacion e
implicacion en el centro escolar que asiste su hijo.

Descubrir la valoracién de la implicacion profesional de los docentes,

segun los padres y madres de los alumnos.

Analizar que es lo que los padres y madres consideran que los
maestros y profesores necesitan recibir de las familias de sus alumnos.

Constatar que es lo que realmente sienten que transmiten a los

docentes
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De los objetivos presentados, se desprenden las hipétesis que formulamos a

continuacion:

1. Existen diferencias entre lo que los docentes expresan que necesitarian
recibir de las familias de sus alumnos y lo que consideran que realmente

reciben.

2. Existen también diferencias entre los que los maestros desearian recibir

de las familias y lo que realmente estas dan.

3. El nivel de satisfaccion laboral global de los docentes estara influenciado

por el grado de implicacion de las familias y por su relacion con ellas.

Igualmente, articulamos otras hipétesis derivadas, que no se encuentran descritas

en los objetivos, pero que los investigadores consideramos importantes de valorar:

a) La participacion e implicacion de las familias es mas alta en etapas
educativas tempranas y va disminuyendo a medida que aumenta el nivel de

aprendizaje.

b) Los roles familiares durante el proceso escolar, son diferentes en funcion del

género.

c) Las relaciones entre las familias y los docentes son cualitativamente

diferentes en funcion de la titularidad del centro (publico/privado)

d) Las familias que participan en o6rganos de gestion u otras actividades,

tienen mayor implicacion en el proceso educativo de sus hijos.
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1.2. Disefio de la investigacion

Tal como hemos explicado en el apartado correspondiente a la metodologia y
técnicas de investigacion en el primer capitulo de este estudio, se procedi6 a utilizar

dos métodos de trabajo, uno cualitativo y otro cuantitativo.

En primer lugar, realizamos el disefio de los grupos de discusion dirigidos
Unicamente a la poblacién de maestros de educacién infantil (El), educacién primaria
(EP) y profesores de educacion secundaria obligatoria (ESO), pues nos interesaba
conocer especialmente las representaciones sociales de los docentes sobre si
mismos en relacion con las familias de sus alumnos. Queriamos indagar sobre sus
expectativas y temores, sobre sus recelos ante las criticas de los demas y sus
respuestas en estas situaciones, sus responsabilidades en el proceso educativo, las
demandas y las exigencias hacia los demas y hacia si mismos, las necesidades

sentidas, etc.

En definitiva, con los grupos de discusion y triangulares, se ha pretendido conocer
de la forma mas cercana y vivencial posible, todo el conjunto de percepciones,
actitudes, creencias y experiencias resultantes de su interaccioén con las familias de
los alumnos a las que dificilmente se hubiera podido tener acceso mediante otro tipo
de metodologia, quizad mas empirica, pero con menor acceso a la profundidad de

analisis que hemos conseguido.

En segundo lugar, a partir de la informacién obtenida se procedié a elaborar dos
cuestionarios, uno dirigido a la poblacién de maestros y profesores de las escuelas e
institutos de la provincia de Lleida, y otro —que recoge los mismos conceptos, solo
que planteados de forma diferente-, para los padres y madres con hijos
escolarizados entre los cursos de P3, hasta 4° de ESO, en cualquier centro de la

provincia.

255



La participacion y la implicacién de las familias en el proceso educativo escolar

1.1.1 Diseiio de los grupos triangulares y de discusion

Los grupos triangulares y de discusiéon quedaron definitivamente elaborados de la

siguiente forma:

[ﬁive! educativo metodologia sujetos
E. Infantil 1 grupo triangular 3
E. Primaria 1grupo triangular
1 grupo de discusion 5
ESO 2 grupos de discusion 10
| TOTAL

2 grupos triangulares
3 grupos de discusién

21 sujetos repartidos en los diferentes niveles educativos

INFANTIL PRIMARIA SECUNDARIA (ESO)
GT 1 GT 2
Poblacion: Maestros de las especialidades de educacion infantil y
primaria y secundaria y profesores de secundaria
obligatoria.
Composicion: Grupos formados por 5 personas con una relacion

constante de 2 - 3 para cada categoria.

Variables que se a) Sexo

controlan: b) Tipo de centro (publico / privado)
c) Afos de experiencia docente.
d) Ciclo educativo.
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Los esquemas de los GD y GT realizados fueron los siguientes:

GT 1 Diplomatura en Educacion Infantil

2 1
Centro Pablico Centro Privado
1 l
1 2
Mucha exp. Poca exp.
jcenti docente
MUJER MUJER MUJER
MUJER MUJER MUJER
MUCHA MUCHA POCA
exp. exp. exp.
publica publica privada
GT 2 Diplomatura en Educacién Primaria
2 1

Centro Pgblico Centro Privado

2 1
Mucha exp. Mucha exp.
docente docente
HOMBRE MUJER HOMBRE
HOMBRE | MUJER | HOMBRE
MUCHA | MUCHA | MUCHA
exp. exp. exp.
publica publica | privada
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GD 1 Diplomatura en Educacion Primaria

3

Centro Privado

2

Centro Publico

2 1 2
Mucha exp. Poca exp. Poca exp.
docente docente docente
MUJER HOMBRE HOMBRE MUJER HOMBRE
MUJER HOMBRE HOMBRE MUJER HOMBRE
MUCHA MUCHA POCA POCA POCA
exp. exp. exp. exp. exp.
publica publica publica privada privada
GD 2 Diplomatura en Educacién Primaria
Licenciatura especifica
2 3
7 T 07 Priwdx
1 1 1 2
Mucha exp. Poca exp. Mucha exp. Poca exp.
docente dI:ente docente docente
' VAN
HOMBRE MUJER MUJER HOMBRE MUJER
HOMBRE MUJER MUJER HOMBRE MUJER
MUCHA POCA MUCHA POCA POCA
exp exp. €Xp. exp. exp.
publica publica privada Privada privada
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GD3 Diplomatura en Educacién Primaria
Licenciatura especifica
2 3
Centro Privado Centro Pabilico
1 1 1 2
Mucha exp. Poca exp. Mucha exp. Poca exp.
docente docente docente docente
MUJER MUJER MUJER MUJER HOMBRE
MUJER MUJER MUJER MUJER HOMBRE
MUCHA POCA MUCHA POCA POCA
exp. exp. exp. exp. exp.
privada privada publica publica publica

1.1.2. Disefio y elaboracion de los cuestionarios

Para la elaboracién del cuestionario, se utilizaron los datos empiricos obtenidos a
partir del analisis del discurso de la muestra cualitativa. No se utilizé ninguna otra
escala adaptada de otras investigaciones pues de los diferentes cuestionarios
revisados, no se encontrd ninguno que agrupara y los objetivos especificos de
nuestra investigaciéon. Aan pudiendo recoger partes de encuestas realizadas en
otros paises, se rechaz6 la idea al valorar que las estructuras y la organizacion

educativa resulta diferente a nuestra realidad.

Para los maestros y profesores se disefio finalmente un protocolo de 84 items que
recogen algunos de los conceptos méas relevantes analizados en los grupos,

clasificados en los siguientes apartados:

258



La participacion y la implicacion de las familias en el proceso educativo escolar

a) Datos demograficos y experiencia profesional.

b) Descripcién y opinién de la participacion e implicacion de las familias en
las actividades formales e informales del centro educativo.

c¢) Valoracion y contraste entre lo que reciben de las familias y lo que
realmente les gustaria recibir.

d) Evaluacion de la relacién de los docentes con los padres y madres de los
alumnos.

e) Cuantificacion de la propia implicacion profesional y de la satisfaccion

laboral en el trato con las familias.

Para los padres y madres, se elabor6 otro cuestionario con 86 items®* en los que se

recogen los mismos conceptos que para los docentes, solo que planteados desde

una optica diferente. En el se abordan los siguientes apartados:

1)
2)

3)

4)
5)

Datos demograficos y niveles de participacion.

Descripcién y opinion de su propia participacion e implicacion en las
actividades formales e informales del centro al que asisten sus hijos.
Valoracidn y contraste entre aquello que consideran que los docentes
necesitan recibir de las familias y lo que ellos mismos dan.

Evaluacion de la relacion con los docentes.

Cuantificacion de la propia participacion en el centro educativo y de la

implicacién de los docentes.

Terminada la fase de disefio y elaboracion previa del cuestionario, se llevé a cabo

una validacién por jueces, en la que se solicitdé la colaboracion de nueve

profesionales de la docencia en diferentes niveles educativos: dos maestros de

educacion infantil, dos maestros de educacion primaria, dos maestros de educacion

secundaria obligatoria y tres profesores de la Facultad de Ciencias de la Educacion

de la Universidad de Lleida, especialistas en Pedagogia, Psicologia Social y

Psicologia Evolutiva.

54 . , .
Qont:ene mayor nimero de items que el de los docentes, porque recoge mas datos de tipo
sociodemografico.
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Desde el punto de vista practico, estos expertos debian responder el cuestionario en
términos de:

Univocidad: Se valora la inteligibilidad de cada item. Mide la claridad o ambigiiedad
del enunciado y la posibilidad de inducir a errores de comprension. Los expertos

deben responder afirmativa o negativamente.

Importancia: Se pretende evaluar el grado de importancia que se le atribuye a cada
item en funcion de los objetivos de la investigacion. Para ello se debe puntuar del 1

al 5, segun su menor 0 mayor importancia.

A partir de los resultados obtenidos, se confeccionaron dos cuestionarios que serian
los definitivamente utilizados en nuestra investigacion para dirigirse a dos grupos de
poblacién diferenciados. Por un lado, el grupo de “docentes”, en el que se engloban
maestros y profesores de educacion infantil (El), educacion primaria (EP) y
educacién secundaria obligatoria (ESO) vy, por el otro, el grupo de “familias” que
incluye padres y madres —de forma separada- con hijos estudiando en alguno de los
ciclos mencionados.

Para su construccién se atendieron a los siguientes criterios:

1) Seleccidon y agrupacion de los items con intencionalidad similar. Se rechazaron
algunas cuestiones relevantes que habian aparecido en los diferentes GD y GT,

para evitar la dispersion de conceptos.

2) Utilizacion de términos y de lenguaje utilizados cominmente, pero que a la vez
pudieran ser entendidos y contestados tanto por los docentes como por las

familias de los alumnos.

3) Limitacién en la extensién del cuestionario para evitar el desinterés y la pérdida

de motivacion
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Finalmente, quedaron configurados estructuraimente en tres grandes grupos

tematicos o apartados:

a) Nivel de participacién familiar en los espacios formales e informales

dentro de los centros escolares.

b) Contraste entre realidades y necesidades:
i. Docentes: Diferencias entre lo que sienten que reciben de las
familias y lo que les gustaria recibir.
ii. Familias: Diferencias entre lo que consideran que dan a los
docentes y lo que piensan que ellos necesitan.

c) Relacion y valoracidn de la interaccién entre los docentes y las familias.

1.3. Poblacion y muestra

Tal como se desprende de los objetivos presentados, se ha trabajado con dos
grupos poblacionales diferentes. Por un lado, el conjunto de maestros y profesores
de educacion infantil, primaria y secundaria de las escuelas e institutos —publicos y
privados concertados-, que imparten sus clases desde P3 hasta 4° de ESO; y por el
otro, el conjunto de padres y madres que durante el curso 1999-2000, tenian hijos en
edad escolar matriculados en alguno de los cursos antes descritos. El limite
geografico en ambos casos, es la provincia de Lleida.

1.3.1. Seleccion de las muestras

Los sujetos participantes de los grupos de discusién y triangulares, se escogieron
siguiendo cadenas o encadenamientos a partir de unos primeros contactos
personales (Feixa, 1990:83). Krueger (1991), recomienda que cuando no se puede

recurrir a directorios previamente elaborados, es mejor seguir un proceso de rastreo.
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En nuestro caso, se contacto inicialmente con tres informantes clave: el responsable
del “Grup de Mestres per a la Renovacié6 Pedagogica de Lleida”, la directora del
Institut Municipal de Educacié (IME) y el Decano de la Facuitat de Ciéncies de
I'Educacié de la UdL, ademas de los contactos profesionales de los investigadores

implicados y personas afines.

Estas personas proponian candidatos para la participacion a la discusiéon de grupo y
conectaban con ellos para preguntarles sobre su voluntad y motivacion. Cuando
estos aceptaban, se les avisaba que la investigadora se pondria en contacto
telefonico para hablar de las caracteristicas del estudio y, sobre todo, de la
disponibilidad horaria. A su vez, se les pedia que propusieran otras personas para
una futura participacion. Cabe sefialar, que la mayoria de las personas propuestas
estaban altamente motivadas e interesadas en participar en la investigacién. La
principal dificultad estaba situada en el momento de asentar y consensuar las fechas

para las reuniones.

La razén de la inclusion de cada sujeto en un grupo, no era la representatividad, sino
su pertinencia a la categoria previamente disefiada. De acuerdo con las
aportaciones de Krueger (1991), con los GD no pretendemos realizar afirmaciones
de una poblacién, solo procuramos captar sus percepciones sobre una determinada
situacién que, en nuestro caso era sobre la participacién e implicacion de las familias
en sus respectivos centros y su propia relacion con los padres y las madres de los

alumnos.

La seleccién de la muestra para la parte empirica -maestros y profesores y padres y
madres-, se realizd6 mediante un muestreo no probabilistico del tipo intencional u
opinatico (Ander-Egg, 1983; Arnal et al.,, 1992; Rodriguez Osuna, 1994). Cochran
(1971) sefala que es factible recurrir a este tipo de seleccién cuando la muestra se

toma de una parte de la poblacion que es o resuita mas accesible.

Los cuestionarios fueron contestados por un total de 176 docentes y de 280 padres y

madres que trabajan y/o residen en la provincia de Lleida.
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1.3.2. Caracteristicas de las muestras

En la parte cualitativa, como se puede ver en la tabla 1, en los GT y GD, participaron
en total 21 sujetos, maestros y profesores de educaciéon infantil, primaria y
secundaria obligatoria. De ellos, 12 estaban trabajando en centros publicos y 9 en

centros privados. En relacién al género, contamos con 13 mujeres y con 8 hombres.

Tabla 1
Distribucion de los participantes en los GT y GD,
en funcion del tipo de centro y de genero.

Centro Publico Centro Privado™
mujer hombre mujer hombre TOTAL
Ed. Infantil 2 1 3
Ed. Primaria 2 3 1 2 8
ESO 3 2 4 1 10
TOTAL 7 5 6 3 21

Al realizar el proceso de seleccion de sujetos para la muestra de los grupos, nos
encontramos con una realidad que no habiamos contado inicialmente en su disefio:
la movilidad laboral de los docentes tanto a nivel de centro como, sobretodo, de

curso y/o de ciclo educativo.

Inicialmente, este hecho fue valorado como algo negativo, pues dificultaba la
correcta adecuacion del perfil profesional hallado con la categoria muestral
correspondiente. En muchos casos, fuimos a dar con profesionales que, por su
trayectoria laboral podian pertenecer a mas de una categoria, por ejemplo, maestros
que, tras una larga experiencia en el campo de la educacion primaria, se habian
trasladado a la ESO.
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No obstante, a partir del desarrollo de los grupos y del analisis del contenido, se
pudo constatar que esa primera dificultad inicial habia resultado ser una gran
ventaja. La riqueza del discurso se vio infinitamente multiplicada dada la duplicidad
de los roles socialmente desarrollados y de capacidad de los sujetos de situarse
conceptual y cognitivamente en cada uno de ellos.

En cuanto a las principales caracteristicas de la muestra de maestros y profesores

(N=176) que respondi6 a los cuestionarios, es la siguiente:

En relacién al ciclo educativo, las frecuencias quedan distribuidas del siguiente
modo:

Ciclo educativo |Valores absolutos %

El 22 12,5
EP 60 31,4
ESO 93 52,8

En cuanto al tipo de centro, el 75% esta trabajando actualmente en Centros de
Educacién Infantil y Primaria (CEIP) o Institutos de Bachillerato (IB) publicos,
mientras que el 25% restante, lo hace en centros privados. La tabla 2, nos muestra
la distribucion en valores absolutos de los maestros y profesores en funcién del ciclo

educativo y el tipo de centro de trabajo.

Tabla 2
Distribucién de la muestra de docentes en funcién del ciclo educativo y tipa de centro

ciclo Total
infanti! primaria  secundaria
Centro Estudios Publico 17 40 74 131
Privado Concertado 5 20 19 44
Total 22 60 93 175

*la categoria “centros privados” de todas muestras, deben entenderse de ahora en adelfante, como
“centros privados concertados”.
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La media de edad de los sujetos de la muestra, es de 37 afios y medio, con una
desviacién tipica de 8,33. El sujeto mas joven tiene 23 afios y el mayor, 60. En
cuanto al género, el 61,4% son mujeres y el 38,6% son hombres. En la tabla 3,

podemos observar la distribucion de los participantes en funcion del sexo y el ciclo

educativo.
Tabla3
Distribucién de la muestra de docentes en funcién del género y ciclo educativo
Sexo Total
hombre mujer

ciclo ) infantil 3 19 22

primaria 22 38 60

secundaria 43 50 93

Total 68 107 175

La tabla 4, nos muestra los afios de experiencia docente de los sujetos de la
muestra. Si agrupamos los intervalos, resulta que el 29,5%, lleva menos de cinco
afios ejercicio, el 31,8% se sitla entre los seis y los quince afios de practica y el
38,7% restante, cuenta con mas de 16 afios de experiencia, resaltando el alto

numero de sujetos que llevaban mas de 21 afios ejerciendo la labor educativa.

Tabla 4
Frecuencias de los valores obtenidos de la experiencia docente
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido

menos de dos 15 8,5 8,5

dos-cinco 37 21,0 21,0
seis-diez 24 13,6 13,6
once-quince 32 18,2 18,2
dieciséis-veinte 29 16,5 16,5
mas de veintiuno 39 22,2 222
Total 176 100,0 100,0

A continuacion (Tabla 5), recogemos los valores resultantes de las frecuencias
obtenidas en la pregunta referente a la ocupacién de cargos o puestos de
responsabilidad en el centro educativo, atendiendo a la clasificacién entre los que

trabajan en centros publicos y privados. Como puede observarse, el porcentaje mas
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elevado de profesionales implicados en tareas de gestién y de responsabilidad se

encuentra en los que ejercen en centros de titularidad pablica.

Tabla 5
Distribucion de los porcentajes de los docentes que ocupan algun cargo de responsabilidad y el tipo de centro
donde trabajan
Ocupas Cargo

no si Total

Centro Estudios Publico 21 (15,9%) 111 (84,1%) 132

Privado Concertado 12 (27,3%) 32 (72,7%) 44

[Total 33 (18,8%) 143 (81,3) 176

Con respecto los 280 casos que componen la muestra de familias, compuestas por
hombres y mujeres con hijos cursando los ciclos de educacion infantil, primaria y
secundaria obligatoria, podemos observar las siguientes caracteristicas:

En cuanto al genero, respondieron el cuestionario 140 mujeres y 140 hombres de
edades comprendidas entre los 27 y los 58 afios. La media de edad se sitia en los
38,8 afios y la desviacion tipica es de 3,94. En el caso de las mujeres, la media

(37,7) es un poco inferior a la de los hombres (39,3).

Con respecto a la situacién familiar de los encuestados, el 90,7% vive con la pareja
inicial. Solo un 6,4% manifiestan estar sin pareja y un 2,9%, viven con una pareja
nueva. Un alto porcentaje, el 91,4% tienen uno o dos hijos, mientras que el 7,9%

tienen tres y solo un 0,7% manifiestan tener cuatro o cinco hijos.

El nivel de estudios de los padres y madres de la muestra puede verse en la tabla 6,
la distribucién se encuentra muy repartida, pues el 46,8% tienen estudios primarios o
bachiller, FP o COU, y el 53,2% tienen estudios superiores de grado medio o

superior.
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Tabla 6
Distribucién de las frecuencias de los estudios de los padres y madres de la muestra
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido
primarios 37 13,2 13,2
secundarios 94 33,6 33,6
dipiomatura 82 29,3 29,3
licenciatura 67 23,9 239
Total 280 100,0 100,0

En cuanto a la situacién econémica de las familias participantes, mas de la mitad, el
51,8% manifiesta tener ingresos -independientemente de los del conyuge-,
superiores a los 3.000.000 pesetas. El 9,6% tienen ingresos inferiores a 1.500.000
pesetas, el 36,4% entre 1.500.000 y 3.000.000, y solo se han registrado 6 casos
(2,1%) en que no hay ningln ingreso econdmico.

La distribucion de frecuencias en funcion del ciclo educativo que esta cursando el

hijo mayor durante el curso 1999-2000, es la siguiente:

Ciclo educativo |Valores absolutos %
El 61 21,8
EP 142 50,7
ESO 77 27,5

El tipo de centro al que los padres y madres de la muestra llevan a sus hijos, es el
siguiente: el 51% los matricula a centros publicos mientras que el 49% restante
acuden a los centros privados concertados.

En la tabla 7, podemos valorar la distribucion referente al ciclo educativo y el tipo de
centro al que se acude.
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Tabla7
Distribucion por ciclos educativos vy tipo de centro al que estan matriculados los hijos
de la muestra de familias

ciclo educativo Total
infantil primaria secundaria
tipo de centro pubiico 37 72 34 143
privado concertado 24 70 43 137
Total 61 142 77 280

En cuanto a la participacion de las familias en los centros, encontramos 107 sujetos
(38,2%) que afirman haber colaborado en algin ambito de gestiéon u organizacion. A
continuacion, en la tabla 8, podemos ver la distribucion que hace referencia a la
participacion de los padres y madres en las escuelas en funcion del tipo de centro al
que han matriculado sus hijos.

Tabla 8
Distribucién de las frecuencias en relacién al tipo de centro y a la participacion de los padres en
algln tipo de actividad formal

responsabilidad en el centro Total
no si
tipo de centro publico 83 60 143
privado concertado 90 47 137
Total 173 107 280

Si desglosamos las frecuencias de la muestra participante por ambitos (Tabla 9),
detectamos que, en la mayoria de los casos, tienen una mayor participacion los
padres y madres de las escuelas publicas, excepto en el caso de participacién en las
“escuelas de padres”. Otro dato a destacar es que solo 51 sujetos de la muestra
(18,2%), son miembros de las APA’s.

269



La participacidn y la implicacion de las familias en el proceso educativo escolar

Tabla 9

Distribucién de frecuencias relativas a la participacion familiar en funcién del tipo de centro

Centro Publico Centro Privado Total
Miembro del APA 38 13 51
Presidente del APA 5 5
Miembro del Consejo Escolar 11 4 15
Representante de padres y madres 1 2 3
Miembro de alguna comision 10 5 15
Miembro de la Junta de Centro 7 1 8
Escuela de Padres 8 28 33
Otros 2 16 18

1.4. Evaluacioén de la fiabilidad y validez de las escalas

La evaluacion de la fiabilidad de las escalas ha resultado muy positiva. Para realizar

esta operacion, utilizamos la prueba de la alfa de Cronbach, dentro del paquete

estadistico SPSS.

Los resultados obtenidos en las escalas del cuestionario de docentes, son los

siguientes:

Escalas Alfa de Cronbach
de espacios de participacién familiar (11 items) ,8930

de contraste entre realidades (19 items) 9105

y de necesidades (19 items) ,9045

de relacién y valoracion de la interaccion con las familias (12 ,6507

items)

Los resultados obtenidos en las escalas del cuestionario de familias, son los

siguientes:
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Escalas Alfa de Cronbach
de espacios de participacién familiar (11 items) ,8751

de contraste entre realidades (19 items) ,8993

y de consideracion de necesidades (19 items) 9210

gte rel)acién y valoracién de la interaccidn con los docentes (12 J717
items

La validez de las escalas se realiz6 mediante el panel de jueces, tal como se ha
explicado en el apartado de elaboracion de los cuestionarios. Los resultados son los

expuestos a continuacién®®:

A) Nivel de importancia

items™ [J1 J2 J3 J4 J5 U6 J7 J8 J9 Media Desv.
P7 5 5 5 3 4 4 5 5 5 47 7
P8 5 5 4 4 5 4 5 5 5 46 5
P9 5 5 4 3 5 4 5 5 5 45 7
P10 5 5 5 3 5 3 5 5 5 4,5 8
P11 4 5 5 4 4 4 5 5 5 45 5
P12 5 5 5 5 4 5 5 5 5§ 4,9 3
P13 4 5 4 4 4 4 5 5 5 4,4 5
P14 5 5 5 5 4 4 5 5 5 4,7 4
P15 5 5 5 4 4 5 5 5 4 4,6 5
P16 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4,9 3
P17 5 5 4 4 4 5 5 5 4 4,5 5
N29 4 5 5 3 4 5 5 5 5 45 7
N30 5 5 5 4 4 5 5 5 4 46 5
N31 5 5 5 2 1 5 5 1 5 3,7 1,8
N32 5 5 5 4 4 5 5 5 5 4,7 4
N33 5 5 5 5 4 5 5 5 4 4,7 4
N34 5 5 5 3 4 5 5 5 5 4.6 7
N35 5 5 5 4 4 3 3 5 3 4.1 9

% | a validacién por el panel de jueces se realizd con un Gnico cuestionario, que en este caso

correspondio al de los docentes, pero los items son los mismos para los dos.

% El nimero que figura en el item corresponde a la numeracion real en el cuestionario de docentes.
271




4

5
5
5
5

4,7
4,3
4,5
4,3
4,6

5

4

5

9

4

4,8

5
4
5
3

4,8

5
5
5

42
4.9

43
4,5
4,7

4,1

1,

1,3

4,2
4,7
4,3
4,5
4,8
4,2

4
1,1
1,1

4
49
34

49

1,

3

1,1

4,2

La participacion y Ia implicacion de las familias en el proceso educativo escolar

N36
N37
N38
N39
N40
N41
N42
N43
N44
N45
N46
N47
E48

E49
E50
E51

E52
E53
E54
ES5
E56

E57
E58
ES59
E60
E61

E62
E63
E64
E65

E66

R77
R78
R79
R80
R81

R82
R83
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R84 5 5 5 4 4 3 5 5 5 4,5 7
R85 4 5 5 4 5 3 5 5 5 4,5 7
R86 4 5 5 4 5 3 5 5 5§ 4,5 7
R87 5 5 5 4 5 4 5 5 5 48 4
R88 4 5 5 4 5 3 5 5 5 4,5 7
B) Grado de univocidad.

Se ha marcado con una cruz, aquellos items que los jueces han considerado que su
comprension podria suponer alguna dificultad de comprensién a la hora de
responder al cuestionario

ftems {(J1 J2 J3 J4& J5 J6 J7T JB8 J9 Tofal

P7

P8

P9

P10
P11 X 1
P12
P13 X 1
P14
P15
P16
P17 X 1

N29
N30
N31
N32
N33
N34
N3S X 1
N36
N37
N38
N39
N40
N41 X 1
N42
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N43
N44
N45
N46
N47

E48
E49
E50
E51
E52
E53
E54 X 1
ES5
ES6
ES7
E58
E59
ES0 X 1
E61
EB2
E63
E64
E65
E66

R77
R78
R79
R80
R81
R82
R83
R84
R85
R86
R87
R88 1 1
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2. La participacién e implicacion en los centros

educativos

2.1. Los resultados generales de los espacios de participacion

familiar

Los resultados obtenidos de la opinion de la muestra de docentes sobre la

participacion de las familias en los diferentes ambitos o espacios de interacciéon en

los centros escolares (Tabla 10), es la siguiente:

Tabla 10

Participacion familiar en los centros escolares segtn los docentes

N Media Desv.

Tipica

Actividades organizadas por el centro 166 2,72 ,80
Reuniones familias inicio curso 176 3,27 1,04
Reuniones familias final curso 148 2,91 ,96
Elecciones Consejo Escolar 164 2,40 ,84
Escuela de Padres 50 2,46 ,84
Conferencias 160 2,49 ,89
Reuniones de Centro 116 2,79 90
Reuniones AMPA 136 2,50 T7
Organizacion act. iGdico-culturales 151 2,83 1,04
Tutorias 176 3,58 .98
Act. organizadas por las familias 108 2,58 1,09

En conjunto, los maestros y profesores consideran principalmente, que la

participacion y asistencia de las familias de los alumnos es mas alta, en las tutorias y

en las reuniones de principio de curso. En cambio, las actividades en las que menos
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participan son las elecciones al Consejo Escolar, la escuela de padres58 y las

conferencias.

Asi mismo se recogen algunas opiniones sobre la participacion familiar de los grupos

de discusion, que parece que coinciden bastante con estos primeros resultados:

“A las tutorias, acostumbran a venir a todas las que los citamos.”(ESOPu9)
“A las tutorias vienen cuando son llamados.” (ESOPu10)

“A las reuniones de principio de curso, entre los que vienen solos, los que vienen los
dos y los que se justifican, harias lleno. Tienen la conciencia de que han de venir”
(EPPr1)

“ | a participacion de los padres en el instituto se concentra en las tutorias y en las
reuniones” (ESOPu1)

“Los padres, a principio de curso, para conocer el instituto o lo que le espera a sus
hijos, asisten un 60% a la reunién de principio de curso, quiza algunos mas, pero
después, a las reuniones posteriores no vienen.” (ESOPu10)

Aunque, parece también que algunas de las actividades mas participativas son las

informales:

“En mi escuela, la participacion masiva se da en los aspectos puntuales, fiestas,
diadas, el dia de las familias...” (EPPu?2)

“El dia de carnaval se llena de escuela de abuelas y abuelos...” (EPPr1)

Los resultados expresados por los padres y madres de los alumnos sobre su propia
participacion (Tabla 11), nos muestran que a pesar de haber registrado
puntuaciones medias bastante mas altas que las dadas por los maestros,
observamos la coincidencia en las actividades con mayor y menor participacion.
Reconocen que los espacios de participacion mas utilizados son las tutorias y las
reuniones al inicio de curso. Donde menos participan es en las elecciones a los

Consejos Escolares y en las escuelas de padres®®

%8 Hay que tgner en cuenta que no todos los centros organizan “Escuela de Padres”. Posiblemente,
gor este motivo ha obtenido tan baja puntuacion.

Con(s:deramos que la baja puntuacién obedece al mismo motivo que al de los maestros, pues la
mayoria de los centros no tienen organizadas las “Escuelas de Padres”.
276




Familias y escuelas: Analisis empirico

. Tabla 11
Participacion familiar segun 1a propia opinién de los padres y madres

N Media Desv.

Tipica

Actividades organizadas por el centro 279 3,15 1,21
Reuniones familias inicio curso 279 3,97 1,14
Reuniones familias final curso 270 3,85 1,15
Elecciones Consejo Escolar 278 2,57 1,30
Escuela de Padres 181 2,40 1,38
Conferencias 264 2,75 1,22
Reuniones de Centro 245 3,35 1,16
Reuniones AMPA 271 2,64 1,34
Organizacion act. ludico-culturales 275 3,19 1,28
Tutorias 280 4,28 93
Act. organizadas por las familias 271 2,84 1,34

Asi, podemos destacar que ambos colectivos muestran su acuerdo al reconocer que
la mayor participacién familiar esta concentrada en un espacio formal muy concreto
de relacion individual entre padres y maestros. En cambio, se detecta una mayor

dificultad de implicacion en los ambitos de gestion.

Al comparar las puntuaciones medias de las dos muestras, —docentes y familias-,
solamente se obtienen diferencias significativas (p<0,01) en las siguientes
actividades: Actividades para las familias que organiza el centro educativo,
Reuniones de padres y madres a principio de curso, Reuniones de padres y madres
a final de curso, Reuniones del Centro y Tutorias.

En todos estos casos, los padres y madres han registrado puntuaciones medias mas
altas que los maestros, dando a entender las familias consideran que su
participacion, en estas actividades, es mucho mas alta que la percibida por los

profesores y maestros de la muestra.

2.2. La participacion familiar en funcién del tipo de centro y del

ciclo educativo

A partir de la comparacién de medias con las variables ‘titularidad del centro’ y ‘ciclo

educativo’, se han obtenido los siguientes resultados:
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=  Enla muestra de docentes

a) En funcién de la titularidad del centro (Tabla 12), se encuentran diferencias
significativas relativas a la mas alta participacién de las familias de los centros

privados en las siguientes actividades:

Tabla 12
Comparacién de medias de la participacién familiar en funcién de la titularidad del centro, segun la muestra de

docentes

Centro Centro t-test. p<
Publico Privado

Actividades organizadas por el centro 2,56 3,19 -4,133 0,01
Reuniones familias inicio curso 3,11 3,77 -3,872 0,01
Reuniones familias final curso 2,75 3,40 -3,612 0,01
Elecciones Consejo Escolar 2,39 2,43 -,296 N.S.
Escuela de Padres 2,15 2,83 -3,089 0,01
Conferencias 2,39 2,79 -2,516 N.S.
Reuniones de Centro 2,72 3,04 -1,651 N.S.
Reuniones AMPA 2,46 2,64 -1,103 N.S.
Organizacién act. lidico-culturales 2,65 3,33 -3,652 0,01
Tutorias 3,42 4,07 -3,967 0,01
Act. organizadas por las familias 2,63 3,22 -2,628 0,01

Estos resultados coinciden también con las aportaciones de los grupos de discusion,
pues parece ser que en los centros privados, la participacion de las familias es mas

fluida y menos complicada:

“A nivel de participacién individual de los padres, por ejemplo, este afio en sexto, no
me ha hecho falta llamar a nadie (a tutoria), porque los padres tienen muy claro que a
principio de curso han de ir a hablar con el profesor y cuando pasan 15 dias, te
encuentras con una demanda de visitas que has de citar cada media hora para poder
cubrir la demanda.” (EPPr1)

En cambio en los centros publicos:
“Si no llamas a los padres, no vienen. No hay ningun padre que te diga ‘escuche, que
quisiera hablar con usted sobre mi hijjo’. No. Los tienes que llamar uno por uno.”
(EPPu8)

“A las tutorias, a veces, parece que vengan forzados” (ESOPu10)

Ademas, las escuelas privadas organizan mayor nimero de actividades para los
padres que las publicas:
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“Porque nosotros tenemos también con los padres, a parte de las tutorias individuales,
tres encuentros anuales con las familias (ESOPr7)

“En nuestra escuela exista la filosofia de que se han de hacer muchas cosas para los
padres. Podemos hacer entre 3 y 5 tutorias para cada nifio.” (ESOPr5)

“Tenemos un dia en el curso que esta destinado a las familias. Entonces, este dia, las
actividades se hacen para los padres (...) Después tenemos una Escuela de Padres,
que se reunen una vez al mes y hablan de los problemas que pueden tener en casa
con los hijos, los comparan y hablan de las soluciones que se pueden aportar’.
(EPPr7)

Y aunque estas también lo intentan, no lo acaban de conseguir:

“Hace dos afios que intentamos la experiencia de una Escuela de Padres, pero son los
menos. Intentamos involucrar las madres porque el padre es la figura que trabaja (...),
pero son 4 0 5 madres las que se apuntan.” (ESOPu10)

b) En funcién del ciclo educativo. Como podemos observar (Tabla 13), en opinion
de los maestros y profesores, la participacién de los padres y madres en El sélo
es significativamente mas alta (p<0,05) que en EP en los casos de las reuniones
al inicio de curso y en la organizacion de las actividades ladico-culturales. Las
familias de los alumnos de infantil y primaria no muestran tantas desigualdades
en sus interacciones con el centro escolar a lo largo de los cursos, pues la
diferencia de resultados recoge solamente que los padres y madres de El
muestran una logica mayor preocupacion en el proceso inicial de integracion y
adaptacion a la escuela asistiendo en mas alto porcentaje a las reuniones de

inicio de curso y colaboran mas en las actividades ludicas y culturales.

Como sefala Ferrero (1996), es normal que en los cursos de El se desarrolien
muchas mas experiencias de participacion familiar al contemplarse la flexibilidad de
adaptacién al entorno y a las necesidades de las familias como tareas educativas
escolares. Ademas, la comunicacioén y la coordinacién entre padres y maestros

estan reconocidos como uno de los objetivos prioritarios en esta etapa (MEC, 1989).
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Tabla 13
Comparacion de medias de la participacion familiar en funcion del ciclo educativo,
seguin la muestra de docentes

Items Elvs./EP El vs./ESO EP vs./ESO
Medias t-test p< | Medias t-test p< Medias t-test p<

Actividades organizadas | El 3,19 1,172 N.S. | El 3,19 3,561 0,01 (EP 290 2850 0,01

_por el centro EP 290 ESO 2,49 ESO 247

Reuniones familias inicio | El 3,91 2,102 0,05 | El 3,41 3,654 0,01 {EP 3,37 1,786 0,05

curso EP 3,37 ESO 3,06 ESO 3,06

Reuniones familias final | El 3,06 -,008 N.S. | El 3,06 1,147 N.S. |[EP 3,06 1639 N.S.

curso EP 3,06 ESO 2,78 ESO 2,78

Elecciones Consejo EJ 2,47 ,341 N.S. | El 2,47 ,363 N.S. |EP 3,39 -035 N.S.

Escolar EP 2.39 ESO 2,40 ESO 2,40

Escuela de Padres Ef 2,22 1,461 N.S. | El 222 -227 N.S. [EP 264 1,225 N.S.
EP 2,64 ESO 2,31 ESO 2,31

Conferencias El 2,29 -968 N.S. |El 2,29 -1,081 N.S. |[EP 253 ,062 N.S.
EP 53 ESO 252 ESO 2,52

Reuniones de Centro Ef 2,87 -,082 N.S. | El 2,87 ,590 N.S. (EP 289 1,004 N.S.
EP 2,89 ESO 2,71 ESO 2,71

Reuniones AMPA El 2,81 1,451 N.S. | El 2,81 1,721 0,05 |EP 250 ,479 N.S.
EP 2,50 ESO 243 ESO 2,43

Organizacién act. ladico- | El 3,68 2,014 0,05 | EI 3,68 6,954 0,01 {EP 3,25 6432 0,01

cuiturales EP 3,25 ESO 2,24 ESO 2,24

Tutorias E! 4,00 ,870 N.S. | E! 4,00 2910 0,01 |EP 3,77 2,628 0,01
EP 3,77 ESO 3,37 ESO 3,37

Act. organizadas porlas | El 3,37 ,776 N.S. | El 3,37 4,442 0,01 JEP 3,16 4,647 0,01

familias EP 3,16 ESO 2,20 ESO 2,20

En cambio, las mayores diferencias en cuanto a la intervencién familiar, se

encuentran al comparar El y EP con la ESO, donde se observa una notable

disminucién de la participacion en la medida en que avanzan los estudios de los

hijos.

En los Grupos de Discusion (GD), también se valord la diferencia de espacios de

participacion familiar y de contactos informales en educacion infantil en relacion a

otros ciclos:

“Es muy importante el contacto diario con los padres o las madres o las abuelas. (...)
Cada dia existe este momento y, hay padres que en una entrevista més formal seguro
que no te lo comentan, y en cambio, alli, a la entrada o a la salida te dicen ciertas

cosas.” (EIPu2)

“A infantil, mas que a primaria, se hacen muchas reuniones con los padres, mas
contactos informales... A primaria, a ciclo medio, hay mucha gente que ya ni los ves.”

(EIPu2)
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Y también, la disminucion de la participacién familiar en la secundaria:

“En la ESO, la cosa se va enfriando. La participacion de los padres va disminuyendo a
medida que se avanza” (ESOPIi5)

“Solo se ve una cierta cantidad de gente a la primera reunién, sobretodo en primero,
porque cuando los nifios ya llevan unos cuantos afios en la escuela, ya empiezan a
marchar los padres, el numero de padres baja.(...) Conforme van pasando los
cursos..., a primero vienen muchos mas padres que a tercero” (ESOPu10)

» En la muestra de familias

a) En funciodn del tipo de centro (Tabla 14)

Tabla 14
Comparacién de medias de la participacion familiar en funcion del tipo de centro,

segln la muestra de familias

Centro Centro t-test p<
Puablico Privado

Actividades organizadas por el centro 3,18 3,12 ,459 N.S.
Reuniones familias inicio curso 3,90 4,04 -,993 N.S.
Reuniones familias final curso 3,83 3,87 -,301 N.S.
Elecciones Consejo Escolar 2,97 2,15 5,493 0,01
Escuela de Padres 2,24 2,30 -,347 N.S.
Conferencias 2,58 2,93 -2,387 0,05
Reuniones de Centro 3,37 3,32 ,365 N.S.
Reuniones AMPA 2,98 2,29 4,393 0,01
Organizacion act. ladico-culturales 2,99 2,20 4,378 0,01
Tutorias 4,24 4,33 -816 N.S.
Act. organizadas por las familias 3,17 2,50 4,219 0,01

En la muestra de los padres y madres de los alumnos, solo se han obtenido

diferencias significativas en cinco tipo de actividades y, en contraposicion con los

datos extraidos de los docentes, son los padres de los centros publicos quienes se

consideran que participan mas en las actividades de la institucion (P<0,01), a

excepcién de la asistencia a las conferencias que es mas alta en los centros

privados (p<0,05).

b) En funcién del ciclo educativo (Tabla 15)

Igualmente, en contraposicion a los datos aportados por los docentes, las propias

familias consideran que su participacion en el centro educativo es practicamente
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igual a lo largo de la vida escolar de los hijos. Solo encontramos dos tipos de
actividades en las que aparecen diferencias significativas (p<0,05) que,

curiosamente, corresponden a espacios de participacion informal.

Tabla 15
Comparacién de medias de fa participacién familiar en funcién del ciclo educativo,
segun la muestra de familias

ftems Elvs./EP Elvs./ESO EP vs./ESO
Medias t-test p< Medias t-test p< |{Medias t-test p<

Actividades org. porel | El 3,22 -621 El 3,22 2,229 0,05 EP 3,33 3376 0,01

centro EP 3,33 ESO 2,77 ESQO 2,77

Reuniones familias | El 3,95 -440 El 3,95 419 N.S. |[EP 4,03 ,983 N.S.

inicio de curso EP 4,03 ESO 3,87 ESO 3,87

Reuniones familias final | Ef 3,81 -517 El 3,81 ,123 N.S. [EP 3,91 ,704 N.S.

curso EP 3,91 ESO 3,79 ESO 3,79

Elecciones Consejo El 2,50 -673 El 2,50 ,030 N.S. |EP 2,64 ,787 N.S.

Escolar EP 264 ESO 249 ESO 249

Escuela de Padres El 2,47 -660 El 2,47 ,027 N.S. [EP 264 ,790 N.S.
EP 264 Z [ESO 242 ESO 2,42

Conferencias El 2,82 402 23 El 2,82 ,500 N.S. |EP 275 ,207 N.S.
EP 275 S |EsO 2,71 ESO 2,71

Reuniones de Centro El 3,26 -423 a El 3,26 -784 NS. [EP 3,34 -469 N.S.
EP_ 334 2 |ESO 342 ESO 3.42

Reuniones AMPA El 2,49 -566 o El 249 -1410 N.S. |EP 261 -1,125 N.S.
EP 281 ESO 2382 ESO 2,82

Organizacion act. El 2,47 -564 El 247 -1,406 N.S. |EP 2,60 -1,121 N.S.

ltdico-culturales EP 260 ESO 2,84 ESO 2,84

Tutorias Ei 4,30 ,142 Ei 430 -061 NS. |EP 4,47 -083 NS
EP 427 ESO 4,29 ESO 4,29

Act. organizadas por El 3,00 ,202 El 3,00 2,203 0,05 |[EP 2,96 2460 0,05

las familias EP 296 ESO 2,49 ESO 2,29

Esto significa que los padres y madres de los alumnos no consideran que su nivel de
implicacién con el centro educativo y su relacion con los maestros y profesores
disminuya con la edad de los hijos, en cualquier caso, si reconocen haber reducido
las colaboraciones en las actividades no formales en el periodo educativo de la

secundaria obligatoria.

2.3. La participacion e implicacion de las familias y los docentes

Al margen de los resultados obtenidos en la escala de espacios de participacion
familiar, se ha recogido la cuantificacién de la valoracién sobre el propio nivel de

implicacion y colaboracion en los centros educativos de los sujetos de las dos
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muestras. Asi, padres y maestros han estimado su grado de participacién a la par
que han evaluado el del otro.

En la tabla 16, podemos observar con detalle las puntuaciones otorgadas para si
mismos Yy para los demés en las muestras de familias y docentes. En una valoracion
sobre 10 puntos, las familias se conceden una puntuacién media de 6,50 vy
reconocen que los docentes se implican bastante mas que ellas en la institucion. De
la misma manera, los maestros puntian muy bajo la implicacion de los padres y se
conceden para ellos una alta puntuacidn de 8,07. Las diferencias en las
puntuaciones medias obtenidas en ambas muestras son altamente significativas
(p<0,01)

Tabla 16
Puntuaciones medias de ias muestras de familias y docentes sobre el nivel de participacion
en el centro escolar

Familias Docentes
Media D.T. Media D.T.
Implicacién y participacion 6,50 1,82 | Implicacién y participacion 5,50 1,67
familias familias
Implicacion y participacién 7,55 1,47 i Implicacién y participacion 8,07 1,24
docentes docentes

Como se puede observar, la valoracion de la participacion familiar alcanza unos
niveles bastante bajos. Comparando las puntuaciones medias de la muestra de
padres y madres con otras variables, podemos destacar que las familias que sienten
que participan y se implican mas en la institucién escolar son las de los centros
publicos (p<0,05), las madres por encima de los padres (p<0,01), y aquellas
personas que colaboran en algin dmbito de participacion o gestion (p<0,01).

Sin embargo, no existen diferencias en funcién del ciclo educativo. Asi pues, las
familias siguen manteniendo la opinién de que su nivel de participacién no se altera

con el paso de los afios y ni con la evolucion de los estudios de los hijos.

En la muestra de docentes, se detecta que, curiosamente, los profesionales de los
centros privados son los que consideran que el nivel de participacion familiar es

significativamente mas alto (p<0,01). En funcion del ciclo educativo, consideran que
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los padres y madres que mas participan son los de educacion infantil y educacion
primaria (p<0,01), en comparacién con las familias de educacién secundaria. A la

vista esta que no existe coincidencia en las opiniones de los padres y los docentes

sobre la participacién familiar.

A nivel de su propia implicacion, los docentes se que se autopuntian mas alto son
los que han ocupado o estan ocupando algin cargo o puesto de responsabilidad

dentro del centro (p<0,01).

2.4. Las caracteristicas de la participacion y la implicacién familiar

A continuacion presentamos los resultados obtenidos a partir las opiniones
recogidas sobre la participacién y la implicacion familiar en los centros escolares.
Estos items plantean situaciones concretas que son valoradas por los dos grupos.

Tabla 17

Puntuaciones medias recogidas en los items sobre la opinién de

las caracteristicas de la participacion familiar

Docentes items Familias
Medias D.T. Medias D.T.

2,29 1,11 No hay suficientes espacios para la participacion familiar en 2,09 1,05
los centros escolares

3,34 1,05 La participacion disminuye a mediad que crecen los hijos 2,22 1,34

1,68 ,94 Los padres y las madres participan por igual 3,30 1,49

2,52 ,99 Algunas actividades para las familias son un poco pesadas 2,29 1,11
para los docentes

1,96 1,00 La implicacion es mayor con el primer hijo 1,33 84

3,40 1,03 La implicacion en ia educacién ha de recaer principaimente en 1,40 ,84
los docentes

3,48 1,08 Los hijos de las familias mas implicadas obtienen mejores 4,02 1,07
resultados a nivel general

2,37 1,00 Las familias deberian tener mas participaciéon en los drganos 3,38 1,16
de gestién

3,77 ,99 Las familias piden a los docentes responsabilidades sobre 2,08 1,18
tareas que les corresponden a ellos
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En la tabla 17, mostramos las puntuaciones medias de los docentes y las familias en
todos los enunciados. Realizando una comparacion de medias para las dos
muestras, obtenemos diferencias significativas (p<0,01) en todos los items excepto
en el primero. Queda asi reflejada la diferencia de opinién entre las familias y los
docentes en cada uno de los enunciados.

2.4.1. Los espacios para la participacién

En este caso, tanto los padres y madres como los docentes comparten la misma
opinion al manifestarse entre un poco y bastante de acuerdo sobre la cuestién de la
existencia de pocos espacios para la participacion familiar en las escuelas y en los
institutos.

No obstante, son los padres de los centros privados quienes consideran que tienen
menos ambitos para la implicacion y colaboracion (p<0,05), pero son los docentes
de los publicos quienes valoran que a sus instituciones les falta algunos espacios
para la participacion de las familias (p<0,01).

Son también los padres y madres de los alumnos de educacion secundaria
obligatoria que estan bastante de acuerdo con la escasez de espacios participativos

(p<0,01) en comparacion con los de educacién infantil y primaria.

Este aspecto estaba igualmente reconocido por los maestros y profesores de ESO:

“Creo que faltan espacios para poder establecer buenas relaciones con las familias.
No hay ningun espacio donde se facilite el contacto.” (ESOPu1)

Sobre el enunciado que hace referencia a la opinidon sobre los beneficios de la
participacion familiar en el rendimiento académico de los hijos, quienes muestran
mayor convencimiento con esta afirmacién son los padres y madres de educacion
infantil (p<0,05) y los docentes de los centros privados (p<0,01).

285



La participacion y la implicacion de las familias en el proceso educativo escolar

A la cuestién de si las familias deberian participar y colaborar mas en los érganos de
gestion de los centros, existen diferencias de opinion entre padres y docentes.
Mientras que los primeros manifiestan estar entre bastante y muy de acuerdo, los
segundos, solo se mantienen en un discreto equilibrio entre un poco y bastante de

acuerdo.

Esto es lo que algunos de los participantes en los GD expresaban a este respecto:

“A los maestros no les interesa una implicacion muy fuerte (de los padres). No les
interesa porque hay muchos maestros que dicen que en su trabajo no se metan
mucho” (EPPu8)

“Las APA’s que participan poco o quieren hacer pocas cosas, son las mas cémodas,
las que menos molestan (...) el equilibrio seria, participativos, pero no mucho” (EPPr1)

2.4.2, Las actividades para las familias

A pesar de que existen diferencias significativas en las puntuaciones medias
contrastadas entre los padres y los maestros para el enunciado “en algunas
ocasiones, la organizacién y realizacién de las actividades para la participaciéon de
las familias en los centros escolares pueden resultar algo pesada para los docentes”,
en ambos casos, la media general es bastante baja pues solo reconocen estar entre

un poco y bastante de acuerdo con la afirmacion.

No obstante, en los grupos de discusion salieron a la luz los siguientes comentarios:

“En los festivales o fiestas que haces en la escuela ya dices que no entren los padres,
que es solo para nifios. Se ha comprobado que las veces que han venido los padres
ha habido muchos mas nervios en esa escuela porque aumenta la presion.” (EPPu8)

“Llega un punto que dices...ufl Acabas el curso agotado y cansado. Dices: ‘Basta de
padres”™ (EPPr7)

Para la muestra de maestros y profesores, los que manifiestan estar mas acuerdo
con un cierto agobio en la realizacion de actividades para los padres y madres de los

alumnos, son los profesionales de los centros privados (p<0,05) y los docentes de
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educacion secundaria obligatoria (p<0,01). En la muestra de familias, no se ha
encontrado ninguna diferencia significativa al comparar las medias con las variables
de ciclo educativo, titularidad, ubicacién, género y participacion.

2.4.3. La delegacion de responsabilidades hacia la escuela

Otra de las opiniones mas mantenidas por los docentes en los grupos de discusion,
era la delegaciéon de funciones que sentian que las familias les traspasaban como

complemento a la labor instructiva:

"La cuestion es que nos caen muchos trabajos a parte de los libros y la instruccion. Yo,
a veces, me pregunto si es que los padres no hacen suficiente educacion y piensan
que lo hagamos todo en la escuela (.) Estamos sobrecargados de
responsabilidades.” (EPPu4)

“Las familias piensan que ya lo haran todo en el colegio”. (EPPr7)
“Todo recae sobre la escuela. Pues no, la escuela tiene su papel y no ha de suplir

nunca el papel de la familia.” (ESOPu11)

En su reflexion, aparece la duda sobre si esta situacion tan frecuente en las
escuelas, se podria deber a la pérdida de autoridad de la familia:

“A veces los padres no tienen la autoridad y te delegan muchas cosas.” (EIPu1)
“Los padres te piden si les puedes decir tu las cosas a sus hijos, que lea, que
trabaje,..’si se lo dices tu, lo hara’ (EPPr7)

Quizas, se trate de un problema de confusion de funciones:
“Nosotros en la escuela tenemos problemas de comportamiento. En el comedor hay
bastantes problemas y los que pienso es que la educacion es cuestion de los padres,

sobretodo en estos aspectos.” (EPPr1)

“Los padres no tienen muy claras nuestras funciones y ellos, todavia nos dan mas
funciones...” (EPPu4)

287



La participacién y la implicacion de las familias en el proceso educativo escolar

O tal vez, no:

“Son funciones que ellos no quieren, pero te las encargan. Te las piden a ti, te las
exigen.” (EPPu6)

“Te dicen: ‘usted es el maestro, usted sabra lo que tiene que hacer.” (EPPu8)

En el apartado cuantitativo, se puede observar la gran diferencia de apreciacion
entre las dos muestras. En cuanto a la opinion de si consideraban que la implicacion
en la educacion debia recaer principalmente en los docentes, las familias
manifestaban no estar nada o un poco de acuerdo con el enunciado, mientras que

los maestros y profesores expresaban estar entre bastante y muy de acuerdo.

Cabe destacar que la puntuacion media mas alta aparecié en el subgrupo de
profesionales de las zonas rurales (p<0,01). En este sentido, también se recogio
alguna opinion:

“En los pueblos te dicen: ‘haz, haz si se ha de quedar hasta la una, que se
quede...mejor que lo tengas tu en la escuela.” (EPPub)

En el item que cuestionaba si “las familias pedian a los docentes responsabilidades
sobre tareas educativas que no les correspondian”, los padres y madres solo
mostraron un ligero desacuerdo. En cambio, los maestros y profesores estaban muy
cerca de notificar un nivel muy alto de acuerdo con la situaciéon ya expuesta por los

participantes en los grupos de discusion.
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