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INTRODUCCION:

Esta tesis se inscribe dentro de una linea emergente de investigacion en el area de
la didactica de la historia: Los invisibles en la ensefianza escolar. Se enfoca en analizar
las concepciones que poseen los docentes sobre el rol de nifios, nifias y jovenes como
actores de primer orden en la construccion de la historia. Al mismo tiempo, pone su
foco en reconocer el potencial ciudadano que asignan los maestros a la visibilidad de

actores como los nifios, las nifias y los jovenes en sus clases.

La investigacion tomd las concepciones de los profesores, y las contrastd con las
ideas de los estudiantes con respecto a: 1. Por qué deben estudiar historia; 2. EI rol
historico de nifios, nifias y jovenes en el pasado; y 3. Su propio rol como actores

historicos y sociales.

A través de esta comparacion buscabamos reconocer el impacto que tienen las
concepciones, percepciones y representaciones de los maestros en las ideas que van
construyendo sus estudiantes sobre su propia participacion en la historia, y sobre su rol

como constructores de un futuro que sea mas justo, solidario y vivible.

En un contexto de gran efervescencia social en Chile, de movilizaciones
encabezadas por los propios estudiantes para lograr el establecimiento de una educacion
igualitaria, de calidad y sin lucro, la investigacién que presentamos a continuacién
tomaba un especial realce, ya que nos ayudaba a responder preguntas como: ¢En las
clases de historia se visibiliza la accion de nifios, nifias y jovenes en el cambio social?
¢La inclusion de actores como nifios, nifias y jévenes en las clases de historia les ha
ayudado a los nifios y nifias de hoy tomar conciencia sobre su propio poder de
transformacion? ¢ Las clases en las que los menores son protagonistas apuntan a que los
estudiantes se convenzan de que a través de su participacion pueden crear otra realidad?
¢El contexto social ha influido en el empoderamiento de los estudiantes como actores
sociales?, o por el contrario ¢Nifios y nifias siguen siendo invisibles en las clases de
historia?, ¢Predomina un modelo tradicional de clase que atenta contra una cultura

democratica y de participacion?

La investigacion parte del supuesto que la ensefianza de una historia con nifios,

nifias y jovenes como protagonistas es marginal dentro de las practicas educativas
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chilenas. Esto se explica porque los docentes interpretan el curriculo de una manera
literal (Paraskeva, 2008), y porque se muestran resistentes a socializar una historia que
se escape a la visibilidad de los actores tradicionales como los politicos, militares,
intelectuales y eclesiasticos entre otros. A pesar de la invisibilidad de los menores en las
clases de historia los estudiantes, debido al contexto de movilizaciones estudiantiles,
han sido capaces de construir la idea de que tanto ellos, como sus pares del pasado son

actores de primer orden en la historia.

La investigacion indaga las concepciones de profesores y estudiantes de distintas
comunas de la ciudad de Santiago (Chile) sobre: la historia, la Historia de la infancia y
la formacion ciudadana. Consideramos, como Evans (1990) que existe una relacién
directa entre las concepciones que tienen los profesores y las representaciones que van
construyendo sus estudiantes durante su formacion escolar. Pero, ademas, debemos
agregar que las ideas de los estudiantes se han ido enriqueciendo a partir de otras
fuentes de informacion, siendo las mas relevantes la formacion familiar y el contexto

social en el que se desenvuelven.

Los objetivos principales de la investigacion buscan reconocer, analizar y valorar
la utilidad de la ensefianza de la Historia de la infancia y la juventud para potenciar la
formacion ciudadana y democratica de los estudiantes de segundo ciclo de ensefianza
basica (11-13 afios) y de ensefianza media (14-17 afios). Ademas se enfoca en valorar
cuéles son las finalidades ciudadanas que los profesores asignan a una ensefianza de la
historia con menores como protagonistas y las principales dificultades que enfrentan al
momento de decidir socializar la historia desde la dptica infantil o juvenil.

Estos objetivos se articulan a partir de las concepciones de 26 profesores de las
ciudades de Arica y Santiago, las cuales pudimos recoger por medio de la aplicacion de
una encuesta. Se profundizan a través de las entrevistas a 5 profesores de la ciudad de

Santiago y el desarrollo de grupos focales con los estudiantes de estos 5 docentes.
La investigacidn se organiza en tres apartados:

- En el primer apartado se divide en tres capitulos. En el primero presentamos la
justificacion de la investigacion y sus objetivos (capitulo 1). En el segundo

capitulo mostramos el analisis del curriculo nacional (capitulo 2). Ademas

13
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presentamos los referentes tedricos que nos ayudaron a plantear y desarrollar la

investigacion (capitulo 3).

- El segundo apartado contiene el analisis de los resultados del trabajo de campo.
Este apartado se encuentra organizado en 7 capitulos. El capitulo niUmero 4 esta
dedicado el marco metodoldgico. Los dos capitulos siguientes (capitulos 5 y 6)
muestran los resultados obtenidos luego de analizar las respuestas a la encuesta
“La presencia de la Historia de la infancia y la juventud en el curriculo y las
prdcticas docentes chilenas” E| séptimo capitulo de este apartado esta destinado a
analizar los resultados de la entrevista a profesores. Finalmente, los capitulos 8, 9

y 10 se abocan a mostrar los resultados de los grupos focales de estudiantes.

- Conclusiones: Este apartado se encuentra dividido en dos capitulos. El capitulo
namero 11 compara las concepciones de profesores y las ideas de sus estudiantes.
Y el capitulo final presenta las conclusiones y las proyecciones de la

investigacion.

Finalmente, la tesis se completa con la bibliografia y un CD que contiene los

anexos de la investigacion: encuesta, entrevista, grupos focales, cuadros de aplicacion

de la Teoria Fundamentada, unidades didacticas, etc.
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PRIMERA PARTE: CONTEXTO CURRICULAR Y
REFERENTES TEORICOS
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Capitulo 1

PROPOSITOS Y OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.1. Justificacion de la investigacion:

Hoy resulta evidente para quienes nos dedicamos a la investigacion en el area de
la didactica de la historia y las ciencias sociales que la principal finalidad de la
ensefianza de la historia deberia ser la formacion de ciudadanos comprometidos en la

participacién de la construccion de un mundo distinto.

Esta finalidad choca con la realidad de la ensefianza de la historia. Aun hoy, como
hace 16 afios atras (tiempo transcurrido desde el que investigadora dejé las aulas
escolares como estudiante), sigue prevaleciendo una ensefianza que se encuentra
totalmente desvinculada de las experiencias cotidianas de quienes deben aprender. A
pesar de todos los intentos de reformas educativas (Carretero y Kriger, 2004), la escuela
sigue manteniéndose como el sitial para preservar una memoria nacional centrada en las
experiencias de actores que nada tienen que ver con los estudiantes a quienes se les
obliga a aprender sobre sus hazafias. Esta situacion, sumada a que las practicas
promovidas por los profesores siguen apegadas a concepciones curriculares
tradicionales (Pageés, 1994) han provocado en una parte importante del estudiantado la
concepcién de que deben aprender historia para ser mas cultos, no asignandole ningun

otro tipo de utilidad a la historia.

Consideramos que estas construcciones sobre la utilidad (o inutilidad) del
aprendizaje de la historia son especialmente peligrosos, ya que dan los fundamentos
para que aquellos sectores que pretenden mantener silenciado un pasado marcado por el
olvido, ganen terreno y logren promover la idea de que se puede prescindir de la

ensefianza de la historia®.

La situacion de la ensefianza de la historia a nivel nacional y, probablemente

también, a nivel internacional, hace necesario revisar cual ha de ser su funcion en la

! Durante el afio 2011 se desarroll6 toda una discusion en Chile por la propuesta del Ministerio de Educacién de
disminuir la carga horaria de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales para asignar esas horas a
lenguaje y matematicas. Se desarrollaron importantes movilizaciones desde la academia para impedir esta medida. La
situacion causo tal revuelo, que finalmente se desistié en implementarla.
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escuela y como puede convertirse en un conocimiento significativo para los estudiantes,
ya sea porque se muestra méas cercano a su vida y a su realidad, o porque les ensefia a

interpretar, criticar, decidir y actuar. O ambas cosas a la vez.

Consideramos que una historia con nifios, nifias y jovenes como protagonistas es
una herramienta de vital importancia para dignificar la condicion de los menores tanto
en el pasado como el presente. Al mismo tiempo es el espacio ideal para promover una
ensefianza basada en el conflicto, porque lamentablemente, tanto ayer como hoy, los
menores son uno de los sectores méas desprotegidos de la sociedad. También pensamos
que la socializacion de una historia que visibiliza las acciones de los menores es el
espacio ideal para dejar en evidencia que ellos y ellas han luchado a través de la
historia, cuestionando el orden establecido y por, lo tanto, han sido actores activos y
participes del cambio social.

Pensando en el panorama que hemos descrito, consideramos que era muy
necesario analizar qué estaban pensando los profesores chilenos sobre las finalidades
ciudadanas de la ensefianza de la historia, y del potencial que podia aportar en esto la
historia de la infancia y la juventud. Esto es lo que nos condujo a plantear nuestra
investigacion. Decidimos también considerar a los estudiantes como parte de la
investigacion porque: 1. Si era una investigacion sobre la Historia de la infancia, no los
podiamos dejar fuera, eso habria sido una contradiccidn. 2. Necesitabamos reconocer el
impacto de las concepciones y las practicas de los profesores en las ideas de los
estudiantes sobre su propia historicidad. 3. Queriamos analizar si el contexto de
movilizaciones estudiantiles habia generado un impacto en la valoracién que los

estudiantes hacen de la participacion.

1.2. El contexto personal que me llevo a plantear esta investigacion:

En primer lugar debo aclarar que nifios y nifias han sido unos actores con los que
permanentemente he interactuado, tanto en mi rol como profesora, como en el de

investigadora en el area de la historia.

La formacion que tuve en el &mbito historico al estudiar el Magister en la USACH

me llevé a centrarme en el estudio de las relaciones conflictivas entre honorabilidad,
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maternidad, ilegitimidad, abandono infantil e infanticidio®. Si bien mi primer
acercamiento a nifios y nifias fue en su rol de victimas, me permitié darme cuenta de
que sus experiencias necesariamente debian ser visibilizadas. Esto era un acto ético con
los menores anénimos del pasado, y también un acto ético con los nifios que en el

presente sentian que sus acciones no tenian ningun tipo de validez.

Todavia sin tener un mayor acercamiento a la didactica de la historia, trate de
incluir a nifios, nifias y jovenes como protagonistas en algunas de mis clases. Lo
encontraba dificil, porque el peso de la tradicién también se encontraba presente en mis
propias concepciones sobre qué historia era la que se debia ensefiar. Ademas, sentia que
el mismo material curricular actuaba como un importante socializador de que las
experiencias de los invisibles eran una anécdota en la historia. Pero me daba cuenta que
las clases eran diferentes cuando los nifios eran los protagonistas, los estudiantes se
sentian mas cercanos, eran capaces de contrastar sus propias vivencias con las de los
menores del pasado, se ponian en su lugar con mayor facilidad, criticaban las
situaciones que debian enfrentar, expresaban como ellos o ellas habrian actuado, etc. A
partir de estas inclusiones eran ellos y ellas mismas capaces de pensarse en la historia, y

reflexionar sobre qué acciones podian servir para construir un mundo distinto.

Estas experiencias positivas fueron las que me condujeron a considerar la historia
de nifios y nifias y su visibilidad en las clases como un tema de investigacion. La
formacion que recibi posteriormente en el area de la didactica me ayudd a pensar que
esta visibilidad era una herramienta crucial en la formacion de una ciudadania critica y

participativa. Por esto decidi establecer esta vinculacion.

1.3. El contexto nacional que influyd en el desarrollo de la investigacion:

Los afios 2009 y 2010 fueron especialmente fructiferos en las movilizaciones
sociales en Chile. Uno de los grupos que nuevamente logré movilizar a gran parte de la
poblacién nacional fueron los estudiantes. Ya habiamos tenido precedentes de
movilizaciones estudiantiles en el afio 2006 con lo que se denomind la Revolucion

Pingliina. Lo mas destacable de las movilizaciones de los estudiantes del afio 2010 es

2 Ver Pinochet, S. (2010) ¢Mujeres transgresoras o exclusion social? Perdida del honor femenino y maternidad
descarriada, Talca y Linares (1790-1890). Santiago. USACH
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que lograron conquistar el apoyo de distintos sectores: profesores, trabajadores, duefias
de casa, etc. Las marchas a la que convocaron fueron multitudinarias, las acciones que
realizaron lograron atraer la simpatia de la mayor parte de la poblacion. Las demandas
de poner fin al lucro, y de promover una educacién igualitaria, gratuita y de calidad
fueron consideradas como vitales. Las presiones estudiantiles llegaron a tal punto que
los distintos ministros de educacion del periodo tuvieron que sentarse con estudiantes

universitarios y secundarios a negociar como seria posible establecer otra educacion.

Era comun (lo digo desde mi propia experiencia) encontrarse con las salas de
clases vacias cada vez que habia un llamado a marchas. Los colegios emblematicos
como el Instituto Nacional, el Liceo 1, o el Liceo de Aplicaciones eran tomados® por sus
estudiantes como una manera de presion. Estos actos fueron considerados como

ejemplo por estudiantes de otros liceos mas andénimos.

Consideramos que estas movilizaciones ejercieron una gran influencia en los
estudiantes. Les permitieron asumir una conciencia sobre el poder que siempre habian
tenido. Esto les ayuddé a comprender que si se organizaban y participaban podian
generar transformaciones. Esta situacion les llevé a compararse con los estudiantes que
en otros momentos habian cuestionado la educacién y la sociedad (estudiantes
universitarios en el 687, estudiantes secundarios en la década del 80, los pinglinos del
2006). Estas vivencias les permitieron configurar la idea de que tanto los jovenes del

pasado, como ellos y ellas mismas forman parte de la historia.

Este contexto fue especialmente propicio para el desarrollo de la investigacion, ya
que dejo en evidencia que los nifios, nifias y jovenes se estan haciendo conscientes de su
historicidad, lo que les lleva a tomar decisiones sobre como actuar para construir un

mundo distinto para las nuevas generaciones.

1.4. Supuestos, objetivos y preguntas:

Para desarrollar la investigacion partimos del supuesto de que en las practicas
educativas chilenas, la visibilidad de actores como los nifios, las nifias y los jovenes es

mas bien marginal y anecdética. En esta invisibilidad influyen las presiones que los

3 - : ‘ « 5
Ocupados por los estudiantes en forma de protesta. Se impedia el desarrollo de “clases normales”.
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profesores dicen sentir del curriculo, y su formacion inicial que, en su opinion, no los
doté de los conocimientos necesarios para incorporar actores diferentes a los

tradicionales.

El segundo supuesto se centra en el curriculo chileno. Consideramos que al
establecer la formaciéon ciudadana y democratica de una manera transversal ha
provocado que ninguno de los subsectores de ensefianza asuma hacerse cargo de
promover précticas o desarrollar tematicas que la puedan promover. En consecuencia la

formacion ciudadana democratica del alumnado chileno es débil.

El tercer supuesto pone el énfasis en las relaciones entre el pensamiento y los
discursos del profesorado y su préactica. Creemos que el pensamiento va por un lado y
las practicas van por otro. Este supuesto solamente podremos validarlo, o no, a partir de
lo que nos diga el profesorado sobre su préactica y lo que diga el alumnado sobre la
préctica de su profesorado.

El ultimo supuesto se basa en creer que los estudiantes pueden llegar a
comprometerse con la sociedad y a participar activamente si en su formacion histoérica y
social hay actores como ellos —nifios y nifias, jovenes- Yy se tratan situaciones

semejantes a las que ellos o las personas de su entorno viven.
Las preguntas que orientan la investigacién son:

L3 ¢Cual es el papel que tienen los nifios y las nifias, la juventud en el curriculo de
historia y ciencias sociales en Chile?, ;Son visibles, son actores de los hechos y
de los procesos del pasado de Chile, de América y del mundo?

©3 ¢Cuales son las concepciones de los docentes sobre el protagonismo de nifios,
nifias y jovenes en la historia?

L3 ¢Como influyen las concepciones de los docentes en las ideas de los estudiantes
sobre su historicidad y la de sus pares en el pasado?

©3 ¢Es posible reconocer un perfil de profesor de historia y ciencias sociales a
partir de sus concepciones sobre la historia, la historia de la infancia y la
formacion ciudadana?

©3 ¢Es posible utilizar la Historia de la infancia y de los y de las jovenes para
potenciar la participacion ciudadana y democratica de los estudiantes?
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L3 ¢Los estudiantes pueden llegar a valorar la participacion y a comprometerse
activamente en ella a partir del trabajo con las tematicas propuestas?

L3 ¢Los profesores se sienten responsables en la socializacion de una historia que
muestre a todos los protagonistas del pasado, y que contribuya a que sus

estudiantes se sientan participes y actores de la construccion del futuro?

Los objetivos establecidos para desarrollar la investigacion son los siguientes:

a. “Reconocer, analizar y valorar la utilidad de la enseiianza de la Historia de la
infancia y la juventud para potenciar la formacion ciudadana y democratica de los

estudiantes de segundo ciclo de ensefianza basica y de educacion secundaria”

Para desarrollar este objetivo hemos:

1. Analizado el material curricular de las areas de Historia y Ciencias Sociales
en Chile.
2. Recogido las opiniones de los profesores sobre el potencial ciudadano que

tiene la Historia de la infancia y la juventud.
3. Valorado el espacio que le asignan los profesores a la ensefianza de la

historia visibilizando el protagonismo de nifios, nifias y jovenes.

Relacionado con el objetivo anterior, nos hemos propuesto:

b. “Conocer, analizar y valorar las concepciones percepciones, visiones e ideas de los
profesores con respecto a la Historia de la infancia y la juventud, y sobre su utilidad

para promover la formacion ciudadana y democrdtica”
Para ello, hemos:

1.- Caracterizado las concepciones de los docentes acerca de las finalidades de la
ensefianza de la historia, del papel de nifios, nifias y jovenes en la historia, y del rol de la

formacion ciudadana.
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C. “Reconocer y analizar las principales problemadticas que los profesores enfrentan
cuando tratan de incorporar la Historia de la Infancia y la Juventud en sus

programaciones”.
Para alcanzar este objetivo hemos:

1. Recogido las concepciones de los profesores sobre su formacion inicial y
continua en el ambito de la Historia de la infancia y la juventud.

2. Analizado sus propuestas para incorporar a los menores como protagonistas de
las clases de historia, y a partir de ellas, hemos elaborado dos unidades
didacticas.

Y finalmente, nos propusimos:

d. Analizar y valorar el impacto de las concepciones de los profesores en las ideas de
sus estudiantes sobre la utilidad del aprendizaje de la historia, de la historia de la

infancia y de la formacion ciudadana.
Para desarrollar este objetivo hemos:

1. Caracterizado, a través de las opiniones de los estudiantes, el tipo de ciudadania que

se promueve en la educacion que reciben.

2. Valorado como la Formacion ciudadana y democratica que reciben los estudiantes se

traduce en ciertas actitudes y opiniones frente a distintas situaciones.

3. Valorado la percepcion sobre la importancia que deben tener los nifios, nifias y

jévenes como sujetos de estudio en el area de Historia y Ciencias Sociales.

4. Analizado el rol que los estudiantes les asignan a sus propias acciones y los de sus

pares en la transformacion del mundo en el que viven.

Los objetivos propuestos en la investigacion se vinculan con los instrumentos que
hemos utilizado para desarrollar las distintas fases de la investigacion. Para un mayor

detalle de esto, revisar el marco metodoldgico.
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CAPITULO 2

.COMO APARECEN EN EL CURRICULO CHILENO DE HISTORIA,
GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES LOS NINOS, LAS NINAS Y LOS
JOVENES?

Introduccion:

Este capitulo estd dedicado a analizar como se muestra la presencia de nifios y
nifias en el material curricular de 7° y 8° basico, y en los niveles de ensefianza media.
Debemos explicar que debido a los ajustes y modificaciones que ha experimentado el
subsector de historia, geografia y ciencias sociales desde el afio 2009 hasta hoy, se han
reformado en mas de una oportunidad los objetivos de aprendizaje y los contenidos de
cada uno de estos niveles. Estas transformaciones en las modificaciones curriculares han
generado un panorama de cierta libertad para los profesores. La unidad de curriculo del
MINEDUC ha decidido mantener en su pagina WEB las propuestas de adaptacién
curricular de los afios 2009, 2012 y 2013; las programaciones curriculares emergidas a
proposito de estas actualizaciones (2011); y las programaciones curriculares de los
niveles 111° y I\V° del afio 2002. Pensamos que la presencia de distintas propuestas de
programaciones permite a los profesores seleccionar los contenidos con los que

trabajaran con una mayor libertad.

En esta oportunidad nos centraremos en el material curricular que emergié a partir
de las actualizaciones curriculares de los afios 2009. Esta decision se explica por el
contexto temporal en el que hemos desarrollado nuestra investigacion. Tanto la
aplicacion de encuestas, como las entrevistas y grupos focales se efectuaron a inicios del
aio 2013, por lo que los profesores estaban trabajando en sus aulas con las

actualizaciones de los afios 2009, con las programaciones del afio 2011 (7°-11° Medio), y
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con las propuestas de contenidos presentes en los textos de estudio de tercero y cuarto

medio®.

Este capitulo se encuentra dividido en tres partes, en la primera de ellas
presentamos un analisis de la propuesta de actualizacion del afio 2009. En la segunda
revisamos las propuestas de los programas de estudio que se elaboraron en el afio 2011.
Finalizamos con unas conclusiones. Como ya sefialaramos, los cambios de gobierno han
influido enormemente en el curriculo de historia, geografia y ciencias sociales. Esto se
ha traducido en que aln no existan nuevos programas para los niveles de Il y IV
medio, por lo que los profesores deben optar o por trabajar con la propuesta de la
actualizacion curricular del afio 2009, o con los programas de estudio previos a esta

actualizacion (2002).
Para realizar el andlisis, nos hemos centrado:
1.- En la declaracion de principios que se explicita en cada una de las propuestas.

2.- En los objetivos de aprendizaje y contenidos que establecen para ser abordados

en el subsector de historia, geografia y ciencias sociales.

Este doble analisis nos ha permitido reconocer las presencias y ausencias de
nifios, nifias y jovenes en las propuestas curriculares del area de historia, geografia y

ciencias sociales vigentes actualmente.

2.1. El contexto en el que se proponen las actualizaciones curriculares:

Los resultados de una serie de investigaciones en el ambito nacional e
internacional (En MINEDUC, UCE, 2008) dejaron en evidencia la necesidad de
modificar el curriculo nacional. La sociedad chilena habia sufrido importantes

transformaciones desde la ultima reforma educacional del afio 1992:

1.- Se habian experimentado mas de 15 afios de vida en democracia, lo que se

traducia en que muchos de los nifios, nifias y jovenes escolarizados habian nacido bajo

4 Si bien en la Propuesta de actualizacién curricular del afio 2009 se establecieron los objetivos de aprendizaje y los
contenidos para los niveles de tercero y cuarto medio, los programas de estudio fueron elaborados sélo hasta segundo
medio. Durante los afios 2011 y 2012 se les pidio a los profesores que se orientaran con los contenidos presentes en
los textos de estudio para planificar como abordarian la ensefianza de la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales
en estos Ultimos dos niveles.
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este modelo. Investigaciones en el area de la formacion para la ciudadania (Torney -
Purta, Lehmann, Oswall, Schulz ed. s/d; INJUV 2003) dejaban en evidencia la
desvalorizacion de este modelo, y la falta de compromiso con la participacion politica

en su sentido méas formal de parte de estas nuevas generaciones.

2.- Desde la ultima reforma educacional se experimentaron importantes
transformaciones en el desarrollo del conocimiento. Estas transformaciones provocaron
la emergencia de nuevos desafios y necesidades en el &mbito educativo: dotar a nifios,
nifias y jovenes de conocimientos, actitudes y habilidades que les permitieran formarse
como personas, ciudadanos y trabajadores comprometidos con el desarrollo econémico,

politico y social de su pais.

3.- Producto de la ampliacion de la ensefianza obligatoria de 8 a 12 afios, nunca
antes en la historia de Chile tantos nifios, nifia y jévenes habian sido escolarizados. Este
cambio provocd, al mismo tiempo, la necesidad de revisar la organizacion curricular
de los distintos subsectores®. Se establecio la necesidad de terminar con la repeticion de
contenidos de ensefianza basica en la ensefianza media. Al mismo tiempo se promovio

que los contenidos a trabajar en los distintos niveles fueran profundizados.

4.- Los cambios sociales transformaron la escuela en un espacio ideal para
promover el desarrollo de una identidad nacional y cultural comin. Se pens6 que esta

identidad podria contribuir a la integracion social.

5.- Se reconocio que las distintas disciplinas del curriculo escolar estaban en
constante evolucion. Era necesario incorporar sus transformaciones a los distintos

subsectores de ensefianza escolar.

Producto de estos factores, a partir del afio 2006 se decidié empezar a trabajar en
una actualizacion curricular. Se ejecutaron consultas nacionales a profesores,
académicos y personeros ligados a la investigacion en las distintas disciplinas escolares.
El resultado de todo esto fue la propuesta de la actualizacion curricular del afio 20009.

2.1.1. La Actualizacion Curricular del afio 2009:

% Asignaturas.
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Es evidente a través de la declaracion de principios de la actualizacion curricular
del afio 2009 que se buscaba promover una educacion que fuera més democrética. Se
afirmaba que el Estado, para lograr que la educacion promoviera la libertad, igualdad y
dignidad de todas las personas, debia garantizar una educacién de calidad en todos sus
niveles. Esta nueva educacion debia otorgar las herramientas, a todos por igual, para
desarrollarse de una manera integral. A pesar de esta declaracion de igualdad, al buscar
la presencia de nifios, nifias y jovenes en el curriculo, es posible reconocer que a estos se
les observa mas como sujetos-educandos, que como nifios-nifias-jovenes actores de su
proceso educativo. Al mismo tiempo, cuando se hace referencia al tema de la
ciudadania y la participacion, se promueve una doble ciudadania: a) La ligada al ambito
escolar o local, la que pueden ejercer los nifios y nifias; y b) La ligada a la decision de
los asuntos realmente importantes, aquella que podran realizar los nifios y nifias cuando
se conviertan en adultos. Esta doble vision de la infancia es la que en cierta medida nos

puede explicar las ausencias y presencias de nifios, nifias y jovenes en el curriculo.

Nifios, nifias y jovenes aparecen por primera vez nombrados en la actualizacion
curricular cuando se hace referencia a los principios val6ricos que rigen las

modificaciones curriculares:

“La educacion debe ofrecer a todos los nifios y jovenes, de ambos sexos, la
posibilidad de desarrollarse como personas libres, con conciencia de su
propia dignidad y como sujetos de derechos. Asimismo, la educacion debe
contribuir a forjar en ellos el caracter moral regido por el amor, la
solidaridad, la tolerancia, la verdad, la justicia, la belleza, el sentido de
nacionalidad y el afin de trascendencia personal...” (MINEDUC, 2009,

p.1)

A manera de presentacion de los objetivos de la educacion en Chile, se expreso
abiertamente que por medio de ella se pretendia socializar a las nuevas generaciones en
ciertos valores que pudieran contribuir al desarrollo de una vida armoénica al interior del
pais. Al mismo tiempo se hizo referencia al sentido de pertenencia o identidad nacional

al que deberia contribuir la educacién recibida por nifios, nifias y jovenes chilenos.

En otro de los objetivos de las modificaciones también se hizo referencia, de una
manera indirecta, a nifios, nifias y jovenes. Se expresd que las transformaciones del

curriculo debian ir acompafiadas de modificaciones en las propuestas pedagdgicas de
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los profesores, ya que era necesario transitar hasta una ensefianza centrada en todos los
estudiantes, y que considerara las particularidades individuales de ellos y ellas a la hora

de proponer los contenidos y las formas de como aprenderlos:

“Los Objetivos Fundamentales de enseiianza bdsica y ensefianza media
suponen una forma de trabajo pedagdgica que tiene por sujeto a alumnos
y alumnas, sus caracteristicas, y sus conocimientos y experiencias previas.
Centrar el trabajo pedagdgico en el aprendizaje exige una ensefianza que
desarrolle estrategias pedagdgicas diferenciadas y adaptadas a los
diversos niveles, ritmos y estilos de aprendizaje de alumnos y alumnas...”

(MINEDUC, 2009, p. 3)

Cuando se defini6é qué se consideraria como objetivo fundamental de aprendizaje,
0 qué era un contenido de aprendizaje, permanentemente se hizo alusion a nifios y nifias
en su rol de estudiantes, y al mismo tiempo de objetos de apropiacion del conocimiento.
Se les nombré de una manera directa cuando se expresé cuales eran las finalidades que

tenia la ensefianza escolar al incorporar determinados subsectores:

“El concepto sector de aprendizaje alude a las distintas categorias de
saber y de experiencia que deben cultivar los nifios, las nifias y los jovenes
para desarrollar aquellas dimensiones de su personalidad que han sido
puestas de relieve por los fines, objetivos generales y requisitos de egreso
de la enseiianza bdsica y media...” (MINEDUC, 2009, p. 10)

Las propuestas ministeriales, al hacer referencia a nifios, nifias y jovenes, dejaron
en evidencia que se pensd su educacién como una etapa formativa que les ayudaria a
desarrollar las competencias necesarias para insertarse en la sociedad y en el desarrollo
econdmico del pais. Se mostrd una especial valoracion por el producto final que traeria
consigo la educacién de las nuevas generaciones. Si bien se expresé la necesidad de
educar a las nuevas generaciones para que se adaptaran a un mundo cambiante, no se
puso énfasis en el potencial inmediato que la educacién debia tener al dotar a
estudiantes de las herramientas necesarias (conceptos, actitudes, habilidades) para
actuar en la transformacién del mundo como nifios, nifias o jovenes, y no como futuro
adultos; y para ser parte de esas transformaciones, y no sélo actores pasivos que se

adaptaran al cambio.
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Hay diferencias cuando se hace referencia a los objetivos fundamentales
transversales. Se volvié a nombrar a nifios, nifias y jovenes para expresar que a través de
los objetivos fundamentales transversales se debia promover la reflexion y la criticidad
de los estudiantes, ya que por medio de estos ejercicios podrian tomar conciencia sobre
la necesidad de participar ciudadanamente: “que les permita comprender y actuar
activamente, como ciudadanos, en el cuidado y reforzamiento de la identidad
nacional y la integracién social y en la soluciéon de los multiples problemas que
enfrenta la sociedad moderna” (MINEDUC, 2009, p. 23). Si bien se puso como uno de
los fines reforzar la identidad nacional, pensamos que se avanzd un poco en una
formacion escolar méas Util para la transformacién cuando se establecié que los objetivos
fundamentales debian ayudar a los estudiantes a comprometerse en la resolucién de los

problemas que afectan a su sociedad.

En la presentacion del sector de historia, geografia y ciencias sociales, leemos que
uno de los objetivos que se persiguio a través del area era lograr en los estudiantes
aprendizajes que les permitieran interpretar y comprender de mejor forma sus vidas. Por
esto, se expresd que los contenidos y objetivos que se proponian no se encontraban
desvinculados de la realidad de los estudiantes, sino que eran mas bien el telén de
fondo para desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes que permitieran
interpretar el contexto social y la realidad mundial contemporanea. Se propuso
desarrollar los aprendizajes a través de la reflexion y la criticidad, para que de esta
manera los estudiantes se sintieran motivados a participar activamente en distintos

niveles de la sociedad.

La propuesta hizo un llamado especial a los profesores para que estos pensaran en
estrategias metodologicas que situaran a los estudiantes en el centro de la construccién
del aprendizaje. Para ello, se les motivé a utilizar actividades que promovieran la
participacion, la curiosidad, la investigacion. Al mismo tiempo se expreso la necesidad
de que: “... en la ensefianza de la historia, la geografia y las ciencias sociales se debe
poner énfasis en la conexién entre los temas analizados y la realidad vivida por los
jovenes —no se hace referencia a nifios y nifias- para fomentar que ellos apliquen los
conocimientos y las habilidades al entendimiento de su propia realidad” (MINEDUC,

2009, p. 196).
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Estos objetivos declarados en la actualizacion curricular del &rea de historia,
geografia y ciencias sociales chocaron con la propuesta de objetivos fundamentales y de
contenidos a trabajar en los niveles que hemos revisado. El acento sigui6 estando puesto
en la historia politica, desde alli se establecieron vinculos con los aspectos econémicos,
sociales y culturales. Este panorama mostro como protagonistas de la historia a los de
siempre, no dando cabida a que las experiencias de los “otros” en la historia fueran
visibilizadas para que nuestros estudiantes pudieran conocerlas, analizarlas, y a partir de
ellas interpretar su propia historicidad en el presente. Encontramos paradojico que se
busque por medio de la ensefianza de la historia y las ciencias sociales: “ayudarles a
comprender sus vidas” (MINEDUC, 2009, p. 195) —a los estudiantes- mientras en los
contenidos que se proponen para ensefiarles no aparecen en ninguna oportunidad de

manera explicita propuestas asociadas al pasado de nifios, nifias y jovenes.

La revision de las propuestas de objetivos fundamentales y contenidos minimos
dejo en evidencia que los nifios, nifias y jovenes estan ausentes. Se siguid privilegiando
las acciones de los politicos, los generales y algunos miembros de la elite intelectual.
Las experiencias de la gente “poco corriente”, de “los de abajo”, de los “invisibles” y
dentro de ellos, de nifios, nifias y jovenes solamente aparecio supeditada a los grandes

procesos politicos de la historia universal y nacional.

Solamente adquirieron un mayor protagonismo los jévenes (quedan excluidos los
nifios y nifias) cuando se hizo referencia a los contenidos asociados a la participacion
politica y ciudadana en el Ultimo afio de ensefianza obligatoria (I\V° medio). Esta
situacion refuerza nuestra idea que a nuestros estudiantes se les muestra que pueden ser
protagonistas y agentes del cambio social a medida que mas se acercan a la etapa de

adultez.

Cuadro: Presencia de nifios, nifias y jovenes en Actualizacion curricular del

afio 2009. Area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Nivel Primera Segunda Tercera Cuarta| Quinta| Sexta |Séptima| Octava
unidad Unidad Unidad Unidad| Unidad| Unidad|Unidad | Unidad
7° X X X X X
8° X X X X X X X X
1° X X X X X X X
e X X X X X X X X
Chile a mediados de
nre X siglo: La creciente X X X X X
escolarizacion
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(MINEDUC, 2009,
p. 236)

Responsabilidades ciudadanas:
Evaluacion de los desafios de
Ive X X la democracia en Chile... la X X X X
participacion juvenil
(MINEDUC, 2009, p. 240)

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos MINEDUC (2009)

X: Ausencia de nifios, nifias y jovenes en las propuestas de contenidos y objetivos de aprendizaje.

De un total de 42 unidades revisadas, solamente aparecieron en dos temas una
referencia explicita a nifios, nifias y jovenes, lo que nos demuestra de manera bastante
clara la marginalidad en las que se sitla a estos actores en el curriculo de historia,
geografia y ciencias sociales. Ademas, debemos destacar que la referencia a estos
actores, siempre fue en un contexto mas amplio, en el cual lo principal era el papel del
Estado como agente de proteccion de la infancia, o de preocupacion por la abstencion
de la participacion juvenil. Veamos en detalle los contenidos en los que se les present6

para poder entenderlo de mejor manera.

En tercero de ensefianza media por primera vez se hizo referencia a la presencia

de nifios, nifias y jovenes en la historia a traves de su rol como estudiantes:

“Unidad: Chile a mediados del siglo. Contenidos: Descripcion de la
sociedad chilena hacia mediados del siglo XX: crecimiento demografico y
transformaciones urbanas; creciente  escolarizacion; progresiva
incorporacion de las mujeres a la vida publica; nuevos medios de
comunicacion social y de entretencion (radio y cine)” (MINEDUC, 2009,

p. 236)

Al presentar un contenido asociado al desarrollo social del pais, emergieron por
primera vez, y de manera unica, varios de los invisibles de la historia escolar: nifios,
nifias, jovenes, mujeres, y los hombres corrientes. A partir de la interpretacion de los
contenidos del curriculo, se deja entrever que es recién a partir de mediados del siglo
XX que estos actores asumen algln tipo de protagonismo. El ejemplo de las mujeres es
el mas evidente. En el curriculo se asume que ellas empiezan a transformarse en actores
de la historia a partir de la conquista de ciertos derechos politicos (derecho a voto). Este
nuevo rol de ciudadanas es el que les permite actuar de la vida social, y “hacer historia”.
Con esta vision, se deja atras todas las otras acciones que ellas realizaron con

anterioridad, ya fuera como trabajadoras, luchadoras por la conquista de la igualdad de
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derechos, como madres, etc. El contenido sigue dejando en cierta invisibilidad a nifios,
nifias y jovenes. Si bien se hace referencia a la “... creciente escolarizacion...”, y que
quienes son objeto de esta son los menores, dependera mucho del profesor si utiliza de
buena manera este contenido para mostrar la presencia de nifios y nifias en la historia.
Ademas dependera de los docentes si muestran a los menores como sujetos pasivos de
las medidas efectuadas por el Estado, 0 como un sector que se resistid 0 acepto las
politicas de escolaridad, y las maneras en que estas se implementaron.

En el dltimo afio de ensefianza media se hace referencia a los jovenes en los

contenidos asociados a la formacion ciudadana:

“Unidad: Responsabilidades ciudadanas. Contenidos: Evaluacion de los
desafios de la democracia en Chile, abordando teméticas tales como
representacion politica, participacion juvenil, pluralismo en los medios de

comunicacion, transparencia y probidad” (MINEDUC, 2009, p. 240)

En este caso, nuevamente los jovenes aparecieron supeditados a un tema mas
general que es: “Los desafios que debe enfrentar la democracia en Chile”. Por medio de
este contenido se muestra a los estudiantes el aumento de la abstencion juvenil desde el
afio 1989 hasta el afio en que se elabor6 la propuesta curricular. Las causas de esta
situacion han de ser analizadas por los estudiantes segun la vision de los curriculistas.
Pensamos que la promocién de tematicas asociadas a la participacion politica en un
sentido mas formal (participacién en procesos eleccionarios) tiene como objetivo
mostrar a los jovenes la necesidad de que ellos se comprometan en la construccion de la
democracia a través de su voto. Pensamos que también seria importante considerar la
democracia y la participacion en un sentido mas activo y cercano para que los
estudiantes tomen conciencia que la participacién ciudadana la pueden ejercer a

cualquier edad, y en cualquier contexto.

Con la excepcion de estos dos pequefios espacios, la Actualizacion Curricular del
afio 2009, en lo que respecta a la ensefianza de la historia, la geografia y las ciencias
sociales, sigue promoviendo la invisibilidad de nifios, nifias y jovenes en la historia
escolar. A pesar de que la declaracion de principios de la Actualizacion curricular
mostré el interés por establecer una educacion mas democréatica, los actores
tradicionales, y los procesos politicos siguieron siendo los protagonistas de lo que las

nuevas generaciones deben aprender.
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2.1.2. Programaciones curriculares:

Declaracion de principios y finalidades del area de Historia, Geografia y Ciencias

Sociales:

La presencia de nifios, nifias y jovenes en las programaciones curriculares
(MINEDUC, 2011) les muestra en su rol de estudiantes o sujetos de aprendizaje, pero
también en su faceta de pequefios ciudadanos. A partir de las declaraciones de
principios de las programaciones curriculares se evidencio que la formacion en el area
de historia, geografia y ciencias sociales debia dotar a los estudiantes de las
competencias para poder desenvolverse como ciudadanos, ya sea a una escala local y
cotidiana (en la escuela, el barrio, la familia), o en una escala mas global (el pais).

Debido a la calidad de nifios, nifias y jovenes como estudiantes, frecuentemente se
hizo referencia a ellos para explicitar cuéles eran los objetivos y las finalidades que se
perseguia a través de las propuestas educativas en general, y del area de historia,
geografia y ciencias sociales en particular. Se expreso que una de las prioridades de la
educacioén chilena era “... permitir a todos los niiios de Chile acceder a una vida
plena, ayudandolos a alcanzar un desarrollo integral que comprende los aspectos
espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico...” (MINEDUC, 20113,
p. 3). Las modificaciones en el curriculo tuvieron como objetivo asumir esa tarea, darles
a los nifios y nifias una educacién intelectual y valorica que les permitiera desarrollarse

en todas sus facetas, e insertarse de manera positiva en la sociedad chilena.

Se hizo referencia a la historia escolar, poniendo el foco en la utilidad practica que
esta deberia tener en la vida de nifios y nifias. Se expresé que la historia era util para que
los estudiantes comprendieran el pasado y el presente. La comprension de ambos les
deberia ayudar a: “reafirmar la confianza en si mismos, actuar de acuerdo a valores y
normas de convivencia civica, conocer y respetar deberes y derechos, asumir
compromisos y disefiar proyectos de vida que impliquen actuar responsablemente

sobre su entorno social y natural” (MINEDUC, 20114, p. 3).Pensamos que a traves de
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esta declaracion se dejo en evidencia el tipo de ciudadania que se buscaba construir a
través de la educacion en general, y de la ensefianza de la historia en particular: una
ciudadania comprometida con la construccion de un futuro alternativo, pero respetando

los lineamientos establecidos por las autoridades para construir ese futuro.

Al declarar los propoésitos concretos del area, se hizo referencia en varias
oportunidades a los nifios, nifias y jovenes (en su rol de estudiantes) y de la importancia

que deberia tener la historia para mostrarles que ellos también son participes de esta:

“Un primer objetivo del sector de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
es que los estudiantes se aproximen a un conocimiento del pasado de una
manera organizada, que les permita una comprension mas profunda de su
propio presente, y que les ayude a desenvolverse de forma competente
ahora y en el futuro... se busca evitar la vision de la historia como un
flujo y reflujo de fuerzas impersonales y ajenas; al contrario, se pretende
resaltar que los estudiantes, en tanto ciudadanos, participan en el
desenvolvimiento histérico de la sociedad” (MINEDUC, 2011a, p. 24)

Quedo en evidencia, cuando se declararon los propdsitos de la ensefianza de la
historia, geografia y ciencias sociales, que era necesario mostrar a los estudiantes la
participacion que los distintos actores historicos ejercieron en el pasado para construir el
mundo presente. Se destaco la necesidad de rescatar a todos los actores para demostrar a
nifios, nifias y jovenes que ellos también son sujetos histdricos, y que como tales,

participan en la construccion de la sociedad presente y futura.

Otro ejemplo en este mismo sentido de la ensefianza de la historia la encontramos

en la siguiente cita:

“Se busca que conozcan los conflictos que han afectado a la humanidad y
cémo se han resuelto; ello les permitira interpretar la vida en sociedad
hoy, y los habilitara para comprender y enfrentar los problemas en el
presente. En consecuencia, se busca brindar conocimientos para ayudar
al estudiante a participar en la vida en democracia, de manera activa,
responsable y propositiva” (MINEDUC, 20114, p. 24)

Se hizo un reconocimiento sobre la necesidad de abordar el conflicto en la

ensefianza de la historia, ya que a traves del andlisis de este, y de las decisiones que se
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tomaron para solucionarlo, los nifios y nifias de hoy podran enfrentar las problematicas
que aquejan a su sociedad. Es importante el potencial ciudadano y participativo que se
les asigndé a los estudiantes en la construccion de la democracia a través del

reconocimiento del conflicto, del analisis de este, y del trabajo para su resolucion.

Al explicitar los conceptos en los que se sustenta el curriculo de historia,
geografia y ciencias sociales, se dejo en evidencia el rol que debian tener todos los
actores como protagonistas de la historia. A manera de ejemplo, cuando se hizo
referencia a la importancia de trabajar la comprension de la multicausalidad, se expreso
que los “... fendmenos sociales son complejos, y que son la consecuencia de muchos
factores (econdémicos, politicos, territoriales, culturales, etc.) y del accionar de
distintos actores.” (MINEDUC, 2011a, p. 25). Se estableci6 una diferencia importante
con los curriculos anteriores, ya que se promovié la necesidad de mostrar la
participacion en la historia de los distintos actores sociales, y no solamente de aquellos

personajes que tradicionalmente se visibilizaban como los Unicos protagonistas de esta.

También cuando se hizo referencia a la necesidad de que la comprension del
presente fuera uno de los ejes para articular el subsector, se asigné un espacio al
protagonismo a nifios, nifias y jovenes: “Es fundamental que los alumnos comprendan
el mundo y su entorno actual. Para ello se deben establecer vinculos entre las
tematicas abordadas y la realidad cotidiana del estudiante, de manera de favorecer la
comprensién del pasado a partir de su propio contexto y la comprension del presente
a partir de los procesos que le han dado origen”. (MINEDUC, 20113, p. 25). La
primera realidad del estudiante es su condicién como nifio, nifia o joven, por lo que el
mejor acercamiento de deberia hacer la historia escolar seria el presentarse a través de

las experiencias infantiles o juveniles del pasado.

Los conceptos se encuentran asociados a la necesidad de la formacion de una
cierta identidad nacional, presentada en un sentido méas amplio. Se expreso que la idea
de identidad o de sentido de pertenencia a la comunidad debia ser construida mostrando
el aporte que todos y todas hemos ejercido en su configuraciéon. Al mismo tiempo se
expres6 que esa identidad que se pretendia construir o promover a través de la

educacion debia ser configurada de una manera critica.

Finalmente, cuando se hizo referencia a las finalidades ciudadanas del subsector,

se puso el acento en motivar a los estudiantes a que se comprometan con la
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participacion activa y responsable: “El curriculo estd comprometido con la valoracion
de la democracia y los derechos y los deberes de las personas, y contribuye a la
formacion ciudadana de los estudiantes, que desarrollan conocimientos, habilidades y

actitudes fundamentales para su desenvolvimiento en una sociedad democrdtica”

(MINEDUC, 20114, p. 25)

Las programaciones de historia, geografia y ciencias sociales se muestran muy
auspiciosas en sus declaraciones de principios. Dejan en evidencia la necesidad de situar
al nifio-nifa-joven en el centro del proceso educativo. Segun la declaracion de
principios, es importante que a través de la formacion escolar se dote a los estudiantes
de las herramientas para entender que el mundo en el que viven es el resultado de las
decisiones y las acciones de distintos actores sociales. Esto se persigue con el fin de que
los estudiantes se den cuenta de su propia historicidad y del poder de su participacion.
De la mano de esta finalidad se encuentra estrechamente asociada la formacion
ciudadana de las nuevas generaciones. Esta formacion ciudadana se encuentra
comprometida con la construccion y la perfeccion de la democracia a través de las

acciones directas de las nuevas generaciones.

Lamentablemente, como ocurrié con la propuesta de Actualizacion curricular del
afio 2009, las finalidades y objetivos se distancian a la hora de tratar de traducirse en

aprendizajes esperados y contenidos que estén acordes.

2.2. Nifios, nifias y jovenes en los aprendizajes esperados, indicadores de evaluacién y

propuestas de actividades de las Programaciones curriculares (2011).

A continuacién, mostraremos como se encuentran presente nifios, nifias y jévenes

en las programaciones de los distintos niveles analizados.

Desde el punto de vista temporal, las programaciones de 7° a I° medio se
encuentran organizadas de manera lineal. Su foco de andlisis es el desarrollo de la
historia occidental desde los origenes de la humanidad hasta la actualidad. Ademas, se
desarrollan algunas unidades asociadas a geografia fisica, geografia de la poblacion,
diversidad cultural, urbanizacion y globalizacion. El segundo curso de ensefianza media
estd enfocado en el analisis de la Historia de Chile desde el periodo colonial hasta
inicios del siglo XX.

38



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

2.2.1. Séptimo curso:

En el séptimo curso se abordan tematicas asociadas a los origenes de la
humanidad, el desarrollo de las primeras civilizaciones, la configuracion del mundo
clasico y las transformaciones acontecidas durante la edad media. Los propositos al
abordar estas tematicas son que los estudiantes puedan reconocer los origenes de la
sociedad occidental. Al mismo tiempo, se busca que los estudiantes se sientan como
depositarios de una cultura milenaria que ha logrado permanecer a traves del tiempo por
medio, por ejemplo, de los modelos de organizacion politica (Democracia y Republica).
La ultima unidad estd destinada al anélisis de la geografia fisica, y las relaciones del

hombre con el medio ambiente.

En el siguiente cuadro presentamos la revision de las distintas unidades, y las

tematicas que encontramos en ellas asociadas a la historia de nifios, nifias y jovenes:

Cuadro: Nifios, nifias y jovenes en las programaciones de Historia, Geografia

y Ciencias Sociales, Séptimo afio.

Unidad Aprendizaje esperado Indicadores de evaluacion

1° “Los albores de la humanidad” X X

Caracterizar los principales rasgos
de la organizacién politica,
econdmica y social de la Grecia
clasica, incluyendo... ciudadania
ateniense, considerando la situacion
de hombres, mujeres, jovenes,
esclavos y extranjeros (AE03) p. 45

2° “El legado de la Antigiiedad
clasica”

Sefialan los principales rasgos de la
ciudadania en la Atenas cléasica.

3° “Europa en la Edad Media” S X
4° “La Tierra, morada del ser X X
humano”

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de Programa de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
(MINEDUC, 2011a)

Al analizar la programacion, solamente en la segunda unidad encontramos una
referencia a los jovenes. Al proponer el trabajo con la cultura clésica, se invita a los
profesores a ayudar a sus estudiantes a “Caracterizar los principales rasgos de la
organizacion politica, economica y social de la Grecia clasica, incluyendo...
ciudadania ateniense, considerando la situacion de hombres, mujeres, jovenes,

esclavos y extranjeros” (AE03, MINEDUC, 20114, p. 45). La inclusién de los jovenes
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en este aprendizaje esperado no es mas que anecdotica, y supeditada a la presentacion
de las caracteristicas de la democracia en la ciudad de Atenas (indicador de evaluacion).
En la actividad de aprendizaje propuesta para este aprendizaje tampoco se evidencia el
tratamiento de la historia de los jovenes en la antigliedad, por ejemplo, para analizar su

exclusion de los ejercicios democraticos:

“Luego de leer sobre el tema o escuchar la explicacion del docente,
cada alumno crea una carpeta o portafolio referido a la organizacién
politica de Grecia y su relacion con el presente. Debe incluir los siguientes
temas: la polis y sus caracteristicas; organizacion politica de Atenas;
comparacion entre la democracia ateniense y la democracia actual.

Para sistematizar la informacion, los alumnos pueden elaborar
cuadros conceptuales, cuadros comparativos o redactar resimenes.
Investigan acerca de una institucion, herramienta o practica de la
democracia actual que tenga su origen en la democracia ateniense. Deben
establecer el nexo entre ambas épocas. Luego elaboran un afiche y lo
presentan al curso.

Imaginan un dia de un ciudadano en una polis griega y lo narran con
sus propias palabras. Comparan esa experiencia con la de un ciudadano
actual en Chile.” (MINEDUC, 20114, p. 51)

Como podemos ver, los jovenes no aparecen en las actividades, sélo se les nombra
en el aprendizaje para hacer referencia a quienes no tienen derecho a la participacion,
pero no se analiza las razones de esta situacion. EI tnico momento en el que se hace
referencia a los nifios y nifias es cuando se les pide a los estudiantes que se imaginen un
dia en una polis griega, pero no hay mas que eso. Nuevamente la ausencia de nifios,
niflas y jovenes esta presente, de los 23 aprendizajes esperados propuestos a ser
desarrollados durante el afio escolar, solamente en uno se hace referencia a los jovenes,
y como ya vimos, solo se les nombra, pero no se abordan sus experiencias. La propuesta
programatica de séptimo afio se muestra muy tradicional, ya que ni siquiera se visibiliza
la presencia de los otros invisibles en la historia. Se muestra una vision de la historia
lineal que tiene como objetivo mostrar los logros de la humanidad y el progreso que
hemos alcanzado a través de los siglos. Se destacan los aportes de la cultura occidental

poniendo especial énfasis en el legado politico-institucional. Se muestra una historia
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despersonalizada, en la que la humanidad es el objeto de estudio, una humanidad que a

ratos es personalizada en algunos estadistas como Pericles o Augusto.

2.2.2. Octavo Curso:

En el octavo curso se retoman las tematicas de la historia de occidente inconclusas
del curso anterior. Las unidades se relacionan directamente con el desarrollo de la
historia politica y econémica de Europa desde fines de la Edad Media hasta el siglo
XIX. A traves de estas tematicas se pretende establecer como se ha configurado el
mundo en el cual hoy nos encontramos insertos, por lo que frecuentemente se invita a
los estudiantes a comparar el pasado con el presente, y a identificar aquellos elementos
que han logrado permanecer o influir en la sociedad actual. En este nivel es posible
reconocer que se pone énfasis en que los estudiantes conozcan la vida de personajes que
han tenido algun tipo de impacto en el desarrollo historico (reyes, exploradores,
personajes del mundo de la cultura, etc.) lo que denota una vision tradicional y
personalista de la historia, ya que la mayor parte de estos personajes se encuentran
ligados a las instituciones politicas, al pensamiento politico, a la Iglesia, o al desarrollo
de lo que se reconoce como una cultura digna de ser valorada (cultura de elite). Bajo

este panorama, la presencia de nifios, nifias y jovenes queda totalmente ausente.

Cuadro: Nifios, nifias y jovenes en las programaciones de Historia, Geografia

y Ciencias Sociales, Octavo curso:

Unidad Aprendizaje Esperado Indicadores de evaluacion
1° “Las bases del mundo
moderno: del Renacimiento a la X X
Reforma”
2° “La expansién Europea y su X X

expresion geografica”

3° “El Estado Moderno” X X

4° “El siglo del liberalismo:
Revolucion industrial y X X
burguesia” (s XIX)

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de Programa de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
(MINEDUC, 2011b)

Nifios, nifias y jovenes no aparecen si quiera nombrados en la programacion del
octavo curso. Esto contrasta con la presencia de los otros invisibles: indigenas, esclavos,

mujeres y trabajadores urbanos. Debido a que el programa, desde el punto de vista
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temporal, aborda la expansion europea y el desarrollo de la revolucion industrial, estos
dos temas generan la necesidad de hacer referencia a estos otros invisibles. Si bien las
propuestas de su abordaje son bastante tradicionales, en algunos de los aprendizajes se
invita a los profesores a que conduzcan a sus estudiantes a cuestionar la problematica
del descenso de la poblacion indigena y los efectos que este tuvo en la expansion de una
economia esclavista. Al mismo tiempo se invita a los estudiantes a que evalten las
caracteristicas de la vida de las clases obreras en medio de la revolucion industrial para

que puedan comprender por qué se desarrollo la cuestion social.

2.2.3. Primer afio de Ensefianza Media:

En el primer afio de ensefianza media se contintan desarrollando las tematicas
asociadas a la historia Europea, poniendo el énfasis en el desarrollo histérico del siglo
XX. También se trabaja geografia humana, diversidad cultural y globalizacion. En el
siguiente cuadro podremos ver el espacio que se les asigna a nifios, nifias y jovenes en
estas tematicas:

Cuadro: Nifios, nifias y jovenes en las programaciones de Historia, Geografia

y Ciencias Sociales, Primero Medio

Unidad Aprendizaje esperado Indicadores de evaluacion

1° “El Mundo en crisis en la

primera mitad del siglo XX” X X

“Explican, apoyandose en fuentes, el

2° “Hacia una historia global,
el mundo en la segunda mitad
del siglo XX.

Reconocer, apoyandose en
diversas fuentes de observacion,
las principales transformaciones
sociales...transformacion social

del rol de mujeres y jévenes

impacto social de la expansion de los
medios de comunicacion de masas,
considerando la masificacion de la
informacion y el surgimiento de una cultura
juvenil. Dan argumentos sobre la

(AEOQ1) importancia de las transformaciones en las
sociedades occidentales”
3° “La poblacién mundial en
la época de las grandes X X
ciudades”
4° “Un mundo globalizado” X X

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de Programa de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
(MINEDUC, 2011c)

Destaca en la programacion de Primer afio de ensefianza media la emergencia de
los “otros actores de la historia”. Las dos primeras unidades, al estar enfocadas en el
desarrollo historico del siglo XX hacen emerger en el devenir historico a las mujeres,
los hombres corrientes y a los jovenes. La programacion recoge la idea de que el siglo
XX es el siglo en que las masas salen del anonimato. Se expresa que producto del

desarrollo de las guerras mundiales, la poblacion masivamente fue llevada al campo de
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batalla, lo que permitié a las mujeres insertarse en el mundo del trabajo. Al mismo
tiempo, se evidencia el impacto del auge econémico de los afios 20 en la emergencia de
una cultura de masas que va a poner su atencién en atraer hacia el consumo a todas las

personas, sin importar su condicion social o economica.

En la segunda unidad se hace una referencia directa a los jovenes. Se propone que
uno de los aprendizajes esperados de la unidad es que los estudiantes puedan:
“Reconocer, apoydandose en diversas fuentes de informacion, las principales
transformaciones sociales, politicas y econdémicas de la segunda mitad del siglo XX,
considerando...la transformacion en el rol social de mujeres y jovenes” (AEOL,
MINEDUC, 2011 c, p. 36 ). De los indicadores de evaluacion se desprende que el
contenido se debe desarrollar de tal manera que los estudiantes establezcan
vinculaciones entre el desarrollo y la expansion de los medios de comunicacion, y el
surgimiento de una identidad y cultura juvenil. Al mismo tiempo, se busca que los
estudiantes puedan reconocer como se formo la cultura de los jovenes, y qué fue lo que
permitio a este segmento etario diferenciarse tanto de nifios como de adultos. A través
de la actividad de aprendizaje propuesta se busca que los jovenes de hoy empaticen con
sus congéneres del pasado, y que reconozcan las transformaciones que ha
experimentado esta condicion durante la segunda mitad del siglo XX y hasta la

actualidad:

“Elaboran y aplican una entrevista a una persona mayor de 70 afos en
relacion con su vida cotidiana hacia 1950 respecto de los siguientes
aspectos: medios de comunicacion; vida cotidiana infantil y juvenil; rol
de la mujer en el mundo del trabajo; condiciones de pobreza.

A continuacion, reunidos en grupos, infieren diferencias sociales en
cada uno de los aspectos presentados, comparando la informacion de las
entrevistas con la vida cotidiana en la actualidad. Presentan al curso
conclusiones grupales respecto de la diferencia entre las condiciones de
vida de mediados del siglo XX y las actuales” (MINEDUC, 2011c, p. 54)

Como podemos ver, a partir de la actividad se busca el desarrollo del pensamiento
historico, para que los estudiantes puedan reconocer cambios y permanencias en la vida
de los jévenes del pasado y el presente. Al mismo tiempo, se muestra una historia mas

inclusiva, ya que se invita a los estudiantes recoger las experiencias de todas las
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personas que fueron joévenes a mediados del siglo XX. A pesar de este avance en la
inclusion de los invisibles, consideramos que se muestra su participacion en un sentido
tradicional, ya que no se evidencia la participacion que tuvieron los jovenes en la
segunda mitad del siglo XX en el cambio social. Se les presenta como actores pasivos, y
no como un sector contestatario que lucho por alcanzar la democracia en sus paises, que
se opuso a los Estados que promovian politicas belicistas, o que se organiz6 para lograr

transformaciones en su educacion.

En comparacion con el resto de los temas que se desarrollan en el nivel, la
inclusion de nifios, nifias y jovenes es mas bien marginal, y como el resultado del
analisis de transformaciones sociales mas globales. La mayor parte de los temas a
desarrollar siguen poniendo como eje principal del subsector el analisis de las
problematicas politicas del siglo XX y su impacto en las esferas social, econémica o
cultural. De 21 aprendizajes esperados propuestos a trabajar en el afio escolar,
solamente uno se muestra como un espacio declarado para mostrar la inclusion de los
jovenes en la historia. El caso de nifios y nifias es aun més marginal. A pesar de toda la
preocupacion de la cual empiezan a ser objeto los menores a inicios del siglo XX, los
creadores del curriculo no consideraron evidenciar su participacion en la historia del

siglo XX occidental.

2.2.4. Segundo afio de Ensefianza Media:

En segundo afio de ensefianza media se analiza principalmente la historia de
nuestro pais, y sus vinculaciones con la historia de Espafia y el resto de América. Por
esto, se propone abordar procesos histéricos como la incorporacion del territorio
americano a la corona Espafiola, el proceso independentista y la Doctrina Monroe.
Debido a que temporalmente la programacién abarca desde el periodo colonial hasta
inicios del siglo XX, es posible vislumbrar la incorporacion en la historia a indigenas,
mestizos, mujeres, campesinos Yy trabajadores urbanos. Se les presenta desde una mirada
institucional, por lo que predomina una vision que se enfoca mas en sus problematicas
que en las acciones que ellos y ellas desarrollaron en el pasado. Solamente la
aproximacion al mundo indigena sigue otro camino. Se les muestra como un grupo que
ha mantenido a lo largo de toda su historia una relacion conflictiva con el Estado (ya sea

este Hispanico o Chileno) debido fundamentalmente a que no se sienten parte de él.
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Esta situacion establece el escenario ideal para presentarlos como un grupo que ha
generado estrategias para construir su propia historia, una historia alternativa y que

entra en conflicto con la promocidn de una historia unitaria para todos los chilenos.

Se declara la necesidad que al desarrollar el programa se aborden los aportes “y
las visiones de los distintos actores historicos...” (MINEDUC, 2011d, p. 35), pero al ir
adentrandonos en el programa es evidente que a quienes se considera dignos de recordar
es a lideres militares, politicos o personajes que sentaron las bases de la cultura ilustrada
chilena. Por ejemplo, al hacer referencia a la historia de la primera mitad del siglo XI1X,
se expresa la necesidad de que los estudiantes “... identifiquen a personas que tuvieron
un rol preponderante en el periodo, como Portales, Pinto, Egafa, Bello, Prieto,
Rengifo y Montt entre otros... el rol de intelectuales como Bilbao, Lastarria, Bello,
Salvador Sanfuentes, J.J. Vallejos” (MINEDUC, 2011d, p. 49). Bajo este prisma, es
dificil que las experiencias infantiles y juveniles sean propuestas para poder interpretar
la historia de nuestro pais. Solamente los vemos aparecer timidamente en dos espacios

al interior de las programaciones:

Cuadro: Nifios, nifias y jovenes en las programaciones de Historia, Geografia

y Ciencias Sociales, Segundo Medio

Unidades Aprendizajes Esperados Indicadores de evaluacion

Analizar, apoyandose en diversas
fuentes de informacion, las
caracteristicas sociales y culturales que
conforman el legado colonial,
incluyendo. . .estructuras familiares y
vida cotidiana (AE04)

Describen elementos de la vida
cotidiana y familiar de la Colonia
que perviven en la actualidad.

1° “El legado colonial”

2° “Los inicios de la Republica:

Chile en el siglo XIX” X X

3° “La conformacion del
territorio chileno y sus X X
dindmicas geograficas”

Identifican los problemas méas
caracteristicos que dan forma a la
denominada “Cuestion Social”, tales
como ausencia de legislacion
laboral, hacinamiento, malas
condiciones de higiene, salud,
nutricion, etc.

Analizar e interpretar las diferentes
4° “Chile en el cambio de siglo: dimensiones de la “Cuestion Social”, y
la época parlamentaria” las soluciones propuestas desde
diversos actores (AE03)

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos de Programa de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales. (MINEDUC, 2011d)

Como podemos ver, se propone el tratamiento de la historia de la infancia de una
manera indirecta cuando se establece como uno de los aprendizajes esperados que los

estudiantes puedan: “Analizar, apoyandose en diversas fuentes de informacion, las
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caracteristicas sociales y culturales que conforman el legado colonial, incluyendo...
estructuras familiares y vida cotidiana” (AEQ04). El lugar que se asigna a los nifios y
las nifias es el espacio con el que tradicionalmente les hemos situado: la familia. A
través de este aprendizaje esperado se busca desarrollar el pensamiento histérico, ya que
uno de los indicadores de evaluacion es que los estudiantes logren describir aquellos
elementos de la vida cotidiana y familiar que han logrado persistir desde el periodo
colonial hasta la actualidad. Cuando leemos la propuesta de actividad de aprendizaje
salta a la vista que no se lograra el desarrollo del pensamiento histérico, porque lo que
prima es la idea de que el docente otorgue la informacion para que posteriormente el

estudiante la reproduzca:

“Guiados por el docente y luego de una lluvia de ideas, escriben en sus
cuadernos los principales elementos de la vida cotidiana y familiar
colonial que persisten hasta el hoy” (MINEDUC, 2011, p. 44)

Consideramos llamativo el que no se haya presentado de manera problematica
este contenido asociado a la vida familiar colonial. El analisis de las relaciones
familiares habria servido para que los estudiantes cuestionaran los roles asignados a
nifios, nifias, jovenes, madres y padres al interior del hogar, y que reconocieran como se
han ido transformando estos roles hasta el presente. Al mismo tiempo pensamos que a
los estudiantes, como jévenes, deberia habérseles asignado una mayor libertad para
indagar, reflexionar, criticar y comparar las relaciones familiares del pasado y las del
presente, y no solo asignarles la labor de reproducir las ideas que se abordaron en la
clase.

En la unidad n° 4, Chile en el cambio de siglo, nuevamente se abre un espacio a la
inclusion de nifios y nifias en las clases de historia de Chile con el aprendizaje esperado:
Analizar e interpretar las diferentes dimensiones de la “Cuestion Social”, y las
soluciones propuestas desde diversos actores (AE03). Es comdn que al revisar las
caracteristicas que originan la cuestion social se haga referencia a las condiciones de
vida de la familia proletaria a fines del siglo XIX. La vision que prima es la de mostrar
a nifios y nifias como victimas del desarrollo del capitalismo, en vez de como actores
que en su faceta de trabajadores también se organizaron para oponerse a formas del
trabajo que los reprimian y explotaban. Los indicadores de evaluacién apuntan en el

sentido de que los estudiantes conozcan las malas condiciones de vida de los
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trabajadores en general. La actividad propuesta para desarrollar este aprendizaje esta
enfocada en que los estudiantes analicen la mirada del mundo intelectual frente al

desarrollo de las malas condiciones de vida del mundo obrero:

“Los estudiantes analizan fuentes primarias sobre el balance que
intelectuales y politicos (como Valentin Letelier, Enrique Mac Ilver,
Alejandro Venegas, Tancredo Pinochet, etc.) realizaban sobre el pais en la
década de 1910, determinando cuales fueron los principales avances
durante los primeros cien afios de la Republica y cuales eran las
principales tareas pendientes. Redactan sus conclusiones y posteriormente
discuten en grupo si esas tareas pendientes estan superadas en la
actualidad o no” (MINEDUC, 2011, p. 86)

Es llamativo que la actividad esté orientada a recoger las voces institucionales o
las voces de los intelectuales frente a los sectores populares, en vez de acudir a los
testimonios de las mismas personas que vivieron la cuestion social. Esto deja en
evidencia que a pesar de que aparezcan en las programaciones invisibles como nifios,
nifias, mujeres u hombres comunes, en cierta medida se les sigue acallando al no
considerar sus propios testimonios y experiencias. Esta presentacion de los invisibles

termina cosificandoles y transformandoles s6lo en un objeto de analisis.

La presencia de nifios, nifias y jovenes es marginal en la programacion de segundo
medio. No se hace referencia a ellos directamente, sino que mas bien a través de su
posicion al interior de una estructura social (la familia). Solamente en dos aprendizajes
de 21 esperados se da cabida a una historia mirada desde las experiencias de los

menores.
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2.3. Conclusiones del capitulo:

Como hemos podido revisar, existen importantes distancias entre los que declaran
las propuestas curriculares con respecto a la necesidad de promover la ensefianza de una
historia que sea mas inclusiva y democratica, que aborde el devenir historico
considerando las experiencias de todos los actores sociales, y que contribuya a que
nuestros propios estudiantes tomen conciencia de su rol como actores sociales.
Finalmente, al establecer los contenidos, lo que termina primando es la promocion de
una historia tradicional, que pone su foco en el desarrollo politico, y que como resultado
de esto, muestra como actores de la historia a los mismos de siempre: reyes, presidentes,
elite intelectual, militares, etc.

Si bien es posible reconocer que en algunos espacios se da cabida a mostrar el
protagonismo de indigenas, esclavos, mujeres, trabajadores y campesinos, la mirada con
la que se les muestra los deja en casi la mayoria de los casos como actores pasivos. No
se acude a sus experiencias, testimonios o ideas para mostrar efectivamente como
actuaron en el pasado, o por que actuaron de determinada manera. Lo que se privilegia
es lamirada que el Estado, la elite intelectual, etc. dan sobre ellos y ellas.

En lo que respecta a la presencia de nifios, nifias y jovenes, ellos aun se
encuentran invisibles en las actualizaciones de contenidos del subsectores de historia,

geografia y ciencias sociales.
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CAPITULO 3

MARCO TEORICO

Introduccion:

El objetivo del siguiente capitulo es presentar los elementos tedricos desde los
cuales nos hemos situado para desarrollar la investigacion. El capitulo se encuentra
dividido en tres partes. En la primera de ellas hacemos referencia a las transformaciones
que experimentd el desarrollo historiografico a partir de mediados del siglo XX.
Analizamos cdmo debido a la emergencia de la Historia de las Mentalidades, la Nueva
Historia y la Historia Cultural, actores que tradicionalmente se habian considerado
como carentes de historia (las mujeres, los nifios y los hombres poco corrientes, entre
otros) empezaron a evidenciar su rol en el devenir histérico y en el cambio social.
Nifos, nifias y jovenes forman parte de un colectivo mayor de invisibles que incluye a
mujeres, hombres poco corrientes, campesinos, esclavos, minorias étnicas y minorias
sexuales entre otras, por ello, frecuentemente estaremos haciendo referencia a todos los

invisibles de la historia, para posteriormente pasar al caso de nifios, nifias y jovenes.

En la segunda parte nos centraremos en el desarrollo que ha experimentado la
historiografia de la infancia tanto en los &mbitos europeos, como latinoamericano y
chileno. Nuestra idea no es mostrar todo lo que se ha escrito sobre la infancia, sino
fundamentar que a pesar de ser una rama nueva dentro de la historia, existe una
produccion suficiente para abordar casi cualquier tematica de la historia escolar a partir

de la mirada de nifios, nifias y jovenes en el pasado.

La tercera parte hace referencia a la inclusion y exclusion de nifios, nifias y
jévenes en el curriculo. Este capitulo, a su vez, se encuentra subdividido en cinco

partes:

1.- En la primera se hace referencia a los supuestos de la teoria critica que nos han
servido para analizar el curriculo de Historia y Ciencias Sociales, y la invisibilidad en

este de nifios, nifias y jovenes.
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2.- En la segunda analizamos algunas investigaciones desde el area de la didactica que
tratan de explicar por qué la historia escolar s6lo presenta las acciones de protagonistas

tradicionales.

3.- En la tercer parte describimos las investigaciones que desde el area de la didactica
han tratado de visibilizar el rol de mujeres, minorias sexuales y étnicas a traves de la

ensefianza de la historia y de la ensefianza de estudios sociales.

4.- En la cuarta parte analizaremos las investigaciones que, desde el analisis del
curriculo y, de las representaciones de profesores y estudiantes, dejan en evidencia el rol

que tienen nifios, nifias y jovenes en la ensefianza escolar de la historia.

5.- Finalizaremos con una breve descripcion de materiales que se han elaborado desde
distintas instancias (movimientos de renovacion pedagogica, ONG'S) para incluir a los

ninos en la ensefianza de la historia escolar.

Todo ello con la finalidad de mostrar que es posible una ensefianza de la historia
en la que los nifios y las nifias, la juventud tenga todo el protagonismo que le

corresponde.

3.1. Las Nifas, los nifios y los jovenes en la Historia: El problema de la invisibilidad

El siglo XX vio emerger una serie de corrientes historiograficas que pusieron en
jaque la historia tradicional rankeana. De la mano de la Escuela de los Annales, de la
Historia de las Mentalidades, la Nueva Historia y la Historia Cultural comenzaron a
hacerse visibles en el devenir historico las mujeres, los hombres corrientes, las nifias,
los nifios y los pobres, entre otros. Ya la historia nunca mas volveria a ser el espacio
solo para las grandes gestas de personajes importantes. La historia comenzaba a dejar
en evidencia que la vida de la gente corriente 0 comin era digna de ser historiada. De la
mano de La Nueva Historia, la historia dejé su tono épico: las vivencias cotidianas de
las personas en la familia, en la escuela, en los espacios de recreacion, en el hospicio o
en el hospital empezaron a ser el principal espacio de investigacion, ya que segun esta
escuela todo es digno de ser historiado: “En los ultimos 30 aiios hemos visto un
namero notable de historia sobre asuntos que anteriormente se consideraban

carentes de historia, por ejemplo, la nifiez, la muerte, la locura... aquello que antes se
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consideraba inmutable, se ve ahora como una construccién cultural sometida a

variaciones en el tiempo y en el espacio” (Burke, 1999: p. 14).

La nueva historia comenzé a analizar la “Historia desde abajo” (Burke, 1999, p.
15) oponiéndose a la vision tradicional que solamente se abocaba a reconstruir las
gestas de estadistas, generales y eclesiasticos, todos por lo demas adultos y hombres.
Esta nueva corriente saco a relucir que todas las personas, sin importar su condicion
social o racial, han sido participes del cambio social. Esta nueva manera de construir el
pasado revalorizd el testimonio de los de abajo. Si se queria conocer sus vivencias, sus
ideas y sentimientos, era esencial recurrir a sus testimonios. Esto provoco que se dejara
de considerar a las fuentes escritas como el Unico camino para reconstruir el pasado.
Esta nueva mirada de la historia revalorizd otro tipo de fuentes, otorgandoles a los
historiadores la posibilidad de recurrir a una gran variedad de informacion para

desarrollar sus reconstrucciones.

No ha sido facil romper con la tradicion. Sharpe (1999) reconoce que a pesar de
los avances que se han vivido en el ambito historiografico con la inclusion de nuevos
actores, la historia que se ensefia en las Universidades y Colegios de Gran Bretafia -y
teme que también en el resto del mundo- sigue marginando a los invisibles: “Ain hoy,
una gran parte de la Historia ensefiada... contempla la experiencia de la masa de la
poblacion del pasado como algo inaccesible, o carente de importancia, 0 no consigue
considerarlo como un problema historico...” (Sharpe, 1999: p. 40). De esta manera, la
nueva historia reconstruida y la historia tradicional ensefiada se debaten en un conflicto
que deja como principales damnificados a quienes aprenden; y a los invisibles de la
historia, quienes habiendo rescatado su historicidad siguen siendo ocultados frente a la
gente comun. Al respecto, el autor sefiala que la historia desde abajo cumple un papel
ético al visibilizar las experiencias de ciertos grupos sociales que podrian haber sido

poco conscientes de su rol en las transformaciones sociales.

Los combates por la conquista de un espacio en la historia no han impedido que
los historiadores de las nuevas corrientes recalquen la necesidad de visibilizar a la gente
corriente. A este respecto Thompson (Thompson, 1965) en su clasico estudio marxista
sobre las clases trabajadoras recalcd la necesidad de visibilizar las experiencias de las
personas comunes. Al mismo tiempo destacé la necesidad de que esta visibilidad de sus

acciones permita a quienes entramos en contacto con sus experiencias llegar a entender
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las decisiones y acciones que realizaron. A pesar de la relevancia de los aportes de
Thompson, estos fueron criticados por Scott (En Tarres, 2012), ya que segun esta
historiadora, se excluyeron las experiencias de las mujeres y de las nifias. A pesar de
que el estudio de Thompson no so6lo se centraba en la vida laboral, sino que también se

enfocaba en la vida cotidiana, estas protagonistas fueron olvidadas.

Hobsbamw, tanto en “Rebeldes Primitivos” (1968), como en “Gente poco
corriente, resistencia, rebelion y Jazz” (1999) expresa su critica a una manera de hacer
historia que trata de legitimar los procesos politicos o econémicos liderados por actores
tradicionales (politicos, militares, religiosos, etc.) como parte de la historia de toda la
humanidad. Al respecto, sefiala que los historiadores, a través de sus reconstrucciones
de sdlo un tipo de historia, nos han tratado de imponer la vision de que las
transformaciones que se viven en las altas esferas forman parte de la historia de todas
las personas. En este tipo de historia, las personas comunes no tienen ningun tipo de
protagonismo en el devenir historico. Para tratar de modificar esta situacién, Hobsbamw
en sus estudios demuestra como esta “Gente poco corriente” realmente es la que ha
contribuido, ya sea de manera individual o colectiva, a generar transformaciones de
diversas indoles “... estos hombres y mujeres son actores importantes en la historia.
Lo que hacen y piensan tiene importancia. Puede cambiar y ha cambiado la cultura 'y
la forma de la historia, y nunca mds que en el siglo XX” (Hobsbamw, 1999, p. 7).
Hobsbamw destaca dentro de sus escritos la idea de la necesidad de visibilizar a la
inmensa mayoria de la humanidad, a esas personas que hoy s6lo son conocidas por sus
familiares o vecinos, y que en los Estados Modernos son un nombre y un apellido
debido a que se encuentran registradas, ya sea en actas de nacimiento, matrimonios o

defunciones.

Fontana (2002) también ha tratado el papel de los invisibles en la historia. Al
igual que Hobsbamw, destacd la importancia que asumen durante el siglo XX, al
irrumpir en la Historia. La historia rankeana que, por un lado, trataba de ser cientificay
objetiva, difundié con mucha fuerza hasta inicios del siglo XX un discurso moralizador
y nacionalista a través de las escuelas, pero al mismo tiempo cre6 un discurso que le
permitio a la elite configurarse como un grupo hegemonico. Este modelo entrd en crisis
al iniciarse el siglo XX, por lo que la historia hubo de comenzar a mirar hacia la gente
comdun. Para Fontana, la participacion en las guerras, las movilizaciones de trabajadores,

las demandas de los jovenes estudiantes, etc. dieron un espacio para visibilizar en la
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historia a las personas que habian sido ignoradas por los historiadores con anterioridad.

En una linea muy similar a la de Hobsbamw, Fontana expresa que:

“El mayor desafio que se ha planteado la historia en la segunda mitad del
siglo XX, y que sigue vigente a comienzos del XXI es el de superar el viejo
esquema tradicional... que tenia como protagonistas esencialmente a los
grupos dominantes, politicos y econdmicos de las sociedades dominantes,
que se suponia que eran los actores decisivos, dejando al margen de la

historia a los grupos subalternos y a la inmensa mayoria de las mujeres”
(Fontana, 2002, p. 163)

Haciendo una referencia directa a la invisibilidad de los nifios y nifias, Bajo y
Beltran (1998) sefialan que visibilizarlos es una deuda que tienen los historiadores con
un sector social que fue marginado en el pasado ya sea porque no actuaron como los
actores principales en la historia o porque sus acciones fueron puestas bajo la sombra de
los grandes acontecimientos. Sobre la invisibilidad de los nifios sefialan que ellos: “..
seres concretos y diferentes entre si, han sido marcados por las circunstancias de su
entorno, y por los valores de su época. Su propia existencia podia ser negada por los
mayores o recibida con alegria... estos grandes desposeidos no eran dueiios de su
propio derecho a la vida, como tampoco lo ha sido de su propio reflejo en los
documentos historicos...” (Bajo y Beltran, 1998, p. 11). De esta manera, se deja en
evidencia la doble invisibilidad que ha cubierto a la infancia. Por un lado, la del pasado
reciente que los habia dejado a un lado o supeditados a la experiencia de un adulto en
los estudios historiogréficos y, por otra, la del pasado remoto que negd la voz a los

nifios y nifias para que evidenciaran sus testimonios de la vida que les tocd vivir.

De Mausse (1974), en el prologo a su obra “Historia de la infancia”, también
hace referencia a la exclusion de los nifios de la historia. Explica que esta situacion es el
resultado de la persistencia de una historia que no presta su atencion a las condiciones
en las que se ha desarrollado la vida de los nifios en el pasado: “La direccion de los
asuntos humanos nunca ha sido confiada a los nifios, y los historiadores, que se han
ocupado primordialmente de los acontecimientos politicos y militares y, a lo sumo de
las intrigas y rivalidades de las cortes reales, no han prestado casi ninguna atencion a
las penosas experiencias infantiles” (De Mausse, 1974, p. 9). Haciendo referencia de

manera indirecta a la necesidad de reinterpretar la historia, el autor expresa la urgencia
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de comenzar a estudiar y evidenciar las caracteristicas que tuvieron en el pasado y el
presente las relaciones entre padres-adultos y los nifios-menores, debido a que estas han

sido decisivas en el cambio historico.

Desde una perspectiva similar, Vega (2002) expresa la necesidad de reinterpretar
la historia, y todo lo que hemos aprendido a través de ella para poder establecer un
espacio que evidencie el rol de las mujeres, y en nuestro caso, de los nifios y nifias en
ella. Para este autor, si seguimos apegados a una vision tradicional de la ensefianza de la
historia es poco probable que se pueda incluir a estos actores. Vega, ademas, deja en
evidencia la doble invisibilidad en la que son puestas las nifias en la historia tradicional,
por su condicién de menores y mujeres que, al contrario de los nifios, no podran
cambiar al transformarse en adultas: “La mujer, como los nifios, los otros menores de
edad, no es un sujeto de la historia, una parte activa que haya de ser considerada por
su contribucion como agente de progreso. Pero esta condicion transitoria en los nifios
varones —hasta que alcanzan la condicion de adultos- era definitiva en las mujeres”
(Vega, 2002, p. 16-17).

Alexandre-Bidon y Closson (2008) expresan que a pesar de que los menores son
el motor que mueve a la sociedad, y que son quienes construiran el futuro, “no es (son)
estudiado (S) por el historiador...” (Alexandre-Bidon y Closson, 2008, p. 9). Sefialan
que las causas de esta exclusion obedecen a la propia invisibilidad en la que la sociedad
en la antigiedad los queria dejar “El hombre no deja huella en la historia de la Edad
Media mds que en su version acabada: como adulto” (Alexandre-Bidon y Closson
2008). De las palabras de estos autores se desprende la doble invisibilidad promovida
por una sociedad adultocéntrica: la del pasado que no valoraba los testimonios
infantiles; y la del presente que no pone su foco en reconstruir una historia que los

incluya.

De manera similar, Justel (2012), haciendo referencia a la importancia de estudiar
la infancia en la antigiiedad, expresa que a pesar de la relevancia que los nifios y las
nifias han tenido y tienen en cualquier sociedad, la historia no los habia tomado como
objeto de estudio. Al igual que los autores anteriores, entiende esta invisibilidad como el
resultado del predominio de una historia tradicional que puso su atencidn en asuntos
politicos y militares. Las investigaciones desarrolladas por Freud en la primera mitad

del siglo XX habrian generado el espacio para que la infancia poco a poco comenzara a
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emerger como una etapa de la vida necesaria de analizar. Para Justel, la investigacion de
Philippe Ariés, y posteriormente la de Lloyd De Mause, a las que nos referiremos
posteriormente, fueron las precursoras de la visibilidad del rol histérico de los nifios al
interior de las sociedades. A pesar de su inclusion en la historia, nifios y nifias en estas
investigaciones asumian un rol pasivo, al ponerse el énfasis en el estudio de las
relaciones familiares, y los roles que asumian en ellas tanto los hijos como padres: “Los
nifios, al igual que las mujeres, eran considerados por los antrop6logos como un
grupo mudo. Dicha percepcion implico, especialmente tras la década de los 60°, una
consecuencia evidente en la investigacion: la adhesion de los estudios sobre la

infancia a los de género” (Justel, 2012, p. 18).

El rol social que se ha asignado a las mujeres como madres a través de la historia,
ha ligado los estudios de la infancia con los de la historia de las mujeres y la familia.
Los espacios cotidianos, tanto tiempo ignorados por la historia tradicional, empezaron a
ser exigidos como lugares que debia visibilizar la historia para contribuir a la
reconstruccion de una nueva historia que fuera mucho mas inclusiva. Es evidente para
las historiadoras de género que esta nueva forma de hacer historia requiere de un
renovado analisis del significado de esta: “Nos damos cuenta, escribieron tres
historiadoras feministas, que la inclusién de las mujeres en la historia implica
necesariamente la redefinicion y ampliacion de nociones tradicionales del significado
histérico, de modo que abarquen la experiencia personal y subjetiva, lo mismo que las
actividades publicas y politicas” (Scott, 1996, p. 3). Rescatar a actores invisibles, como
lo son las mujeres, las nifias, nifios y jovenes entre otros, requiere de la necesidad de
pensar que los fines de la historia no s6lo se encuentran ligados a la construccion de
identidades nacionales. Evidenciar el rol de estos actores permite logra un objetivo
mucho mas importante: reconocer como ellas y ellos, a través de sus acciones, han
contribuido a ejercer algun tipo de influencia en las transformaciones sociales que han

dado vida a la sociedad en la que vivimos.

Para Scott (1996) el interés que mostraron algunos investigadores por analizar las
clases sociales, la etnicidad y el género respondié a un compromiso por llegar a
entender las relaciones desiguales de poder existente en nuestras sociedades, y como
estos tres ejes influyen en ellas. Al mismo tiempo se buscaba reconstruir una historia
que incluyera las experiencias de los oprimidos. Pensamos que a los tres ejes que sefiala

Scott se podria agregar el de la edad, puesto que los menores son oprimidos y
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silenciados por esta condicidén, ademas de las de clase social, raza y sexo. Como
sefialaba Vega (2002), las circunstancias de los nifios pueden cambiar cuando ellos
alcancen la mayoria de edad, pero las de las nifias se mantendran a pesar de que

alcancen la adultez.

Desde el ambito de la Didactica de la historia y las ciencias sociales, debemos
sefialar que el departamento de Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad
Auténoma de Barcelona ha iniciado una linea de investigacion orientada a la
incorporacion de los invisibles en las estudios sobre la ensefianza de la historia. Destaca
la promocion que ha desarrollado Joan Pageés entre sus tesistas para que incluyan a
mujeres, esclavos, nifias y nifios, entre otros, en sus investigaciones. Debido a ello, en
los Gltimos afios Pageés y Sant (2012) y Marolla (2014) han abordado en sus estudios el
papel de las mujeres en la ensefianza de la historia; Pagés y Villaloén (2013 a y b) han
analizado la presencia (y ausencias) de nifios y nifias en los curriculos de historia y
ciencias sociales de algunos paises (México, Argentina, Francia, Espafia y Chile).
También han abordado la presencia de los invisibles en el material curricular chileno
(textos de estudio); Pageés y Mariotto (2014) han realizado un anélisis comparativo de
actores invisibilizados en la historia de Brasil y Catalufia: los afrobrasilefios e indigenas
(Brasil) y las minorias étnicas (Catalufia). En este contexto se inserta la investigacion

doctoral presentada por esta autora.

3.1.2. Las nifas, los nifios y los jovenes en la Historia: Una mirada a su inclusién

desde el ambito historiogréafico

Entre todas las transformaciones que se comienzan a evidenciar en la primera
mitad del siglo XX consideramos que una de las mas importantes fue la irrupcion de los
nifios y las nifias en el espacio social. A pesar de que su presencia nunca habia estado
ausente en la historia, con anterioridad no se les habia considerado como sujetos de
investigacion. Su irrupcion se evidencia, por ejemplo, en el énfasis que puso la
psicologia a partir de los estudios de Freud (Justel, 2012) en esta etapa de la vida

(infancia) para poder entender los comportamientos de las personas en la adultez.

El nuevo foco en la infancia a inicios de siglo también se evidencio en las

emergentes propuestas pedagdgicas. Dewey fue uno de los precursores de que en la
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escuela se viviera una ciudadania activa; Maria Montessori expresd la necesidad de
reconocer las particularidades y capacidades de los nifios y nifias al ser formados, para
lo cual cre6 un método de ensefianza que lleva hasta el dia de hoy su nombre; Paul
Robin y Sebastian Faure promovieron que la escuela se debia transformar en un espacio
libertario en la que los pequefios fueran los principales actores; Francisco Ferrer,
tomando como referente las propuestas libertarias, elaboré un proyecto educativo que
promovia la iniciativa personal, la igualdad, solidaridad y el sentido critico de nifios y
nifias (Rojas, 2007). Las ideas progresistas de Ferrer provocaron gque fuera acusado de
ser el promotor de la Semana Tragica en Barcelona (1909) por lo que fue condenado a

la pena de muerte.

La emergencia desde fines del siglo XIX de revistas, libros y ldminas entre otros,
destinados a los nifios y nifias evidencia el rol que empezaron a asumir. En gran
medida las lecturas y laminas fueron confeccionadas para moralizar a los menores, 0
para mostrarles cuales eran los comportamientos mas apropiados para transformarse en
los hijos-ciudadanos que sus padres y el Estado deseaban. Al mismo tiempo, la
emergencia de este tipo de materiales nos demuestra que los nifios empezaron a ser

observados como un mercado de consumo (Szir, 2013).

Las primeras decadas del siglo XX coincidieron en América Latina con las
festividades del centenario de vida independiente. En el contexto de esta celebracion en
Chile, emergieron una serie de intelectuales que cuestionaron el progreso que se habia
experimentado en el ultimo siglo de vida independiente. De la mano de las criticas, se
dio una mirada a las condiciones de vida en las que se encontraban sumidos los nifios y
nifias de los sectores populares, y se cuestiono el rol que habia tomado el Estado en su
proteccion. Los discursos sobre la crisis de la raza chilena® se expandieron por el
congreso, en el mundo intelectual, la prensa, etc. Se hacia necesario tomar medidas para
proteger a los nifios y nifias, ya que ellos empezaban a ser observados por un lado como
el futuro del pais y, por otro, como el capital humano que contribuiria al progreso
econdmico. Estos nifios y nifias, que por primera vez eran una preocupacion real de los

Estados, rapidamente fueron socializados en los sentimientos nacionalistas, ya fuera a

® Es muy comun encontrar referencia al concepto de “crisis de la raza chilena” en los escritos de los criticos del
centenario para hacer referencia a las malas condiciones de vida en las que se encontraban los sectores populares
debido al trabajo y la adopcion de practicas culturales foraneas. Ver por ejemplo Palacios, N. 1904. Raza chilena.
Santiago. Editorial chilena.
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través de la escuela, o por medio de una serie de actos simbolicos (conmemoracion de

fechas emblematicas, casi todas relacionadas con actos bélicos).

Esta irrupcion de los nifios y nifias en el ambito publico comenzé a generar la
necesidad de que fueran preservados. Como resultado, se propusieron las primeras ideas
sobre una legislacién que los protegiera y dotara de derechos. Rojas (2007) expresa que
durante las primeras décadas del siglo XX se redactaron varios textos institucionales
que reconocieron los derechos de nifios y nifias. Cuatro de ellos presentaron una
difusion importante en Chile: El acuerdo de un congreso cientifico espafiol del afio
1912; La declaracion de Ginebra de 1924, la cual fue reconocida por la Sociedad de las
Naciones; Un texto firmado en Montevideo en 1927 en un congreso pedagogico; y la
Declaracion de Washington de 1930 (Rojas, 2007, p. 134). Si bien en la mayoria de los
casos la ideologia que nutrid estas declaraciones fue la proteccion del nifio, y la
promocion de una serie de derechos que iban desde el derecho a la vida hasta el de tener
acceso a la felicidad, al igual que hoy, no se trabajé en la mejora real en la vida de los

menores para que pudieran hacer un uso efectivo de sus derechos.

Desde las ultimas décadas del siglo XIX, se habian desarrollado una serie de
investigaciones de caracter demografico con respecto a la infancia. Pero fue en este
contexto de efervescencia y preocupacion por los nifios y nifias que aparecieron las
primeras investigaciones histdricas que hicieron directamente referencia a los menores.
No se puede negar que a este interés por la infancia se sumoé el desarrollo de nuevas
corrientes historiograficas que quitaron su foco de atencion de los asuntos publicos y se
centraron en el mundo privado del hogar y la familia. La primera investigacion que ha
sido catalogada como de Historia de la Infancia es la de Philipe Ariés “L Enfant et la
vie familiale sous I'ancien régime” (1960). Si bien Ariés no hace una referencia directa
a la vida de los nifios y nifias, sino que se centra en las representaciones existentes hacia
ellos, su obra fue considerara en su momento como la principal precursora de los
estudios sobre la infancia. Para Rojas (2001) la tesis que el autor desarrolla, y que se
relacionan con la idea de que la infancia seria una invencion de la modernidad, habria
sido tomada de la propuesta de Norbert Elias (1936, en ROJAS, 2001). Elias, al hacer
referencia a la modernidad y las nuevas relaciones que se establecen en la familia,

expreso:
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“La modernizacion no habria ampliado los espacios de libertad... sino
que estableci6 més mecanismos de coaccién. Aunque todavia con este
autor no estamos frente a un historiador de la infancia, su enfoque
alimento la més influyente interpretacion sobre el lugar que ocupd la

infancia en los tiempos modernos” (Rojas, 2001: p. 6).

Ari¢s, analizando la iconografia que mostraba la presencia de “nifios”, determind
que la infancia no se presentd como una etapa independiente de la adultez hasta el siglo
XVII. Con anterioridad, lo que detectd es la participacién de nifios siempre
subordinados a la presencia de un adulto, o nifios representados como adultos en
miniatura. Para Ariés, hasta antes de la modernidad, los espacios de sociabilidad de
menores y mayores eran los mismos, lo que evidenciaria una ausencia de la etapa de la
infancia como la interpretamos nosotros hoy en dia. Centrandose en las expresiones
artisticas, muestra que el transito hacia la idea de infancia se dejo sentir cuando los

nifilos empezaron a ser pintados de manera individual:

“En los sucesivo, se representard al nifio solo por si mismo... cada familia
deseaba poseer los retratos de sus hijos cuando estos eran todavia nifios.
Esta costumbre nace en el siglo XVII y no cesard aunque en el siglo XIX
la fotografia haya reemplazado a la pintura: el sentimiento no ha
cambiado” (ARIES, 1984: p. 69)

Para Ariés, los sentimientos hacia nifios y nifias se habrian modificado desde el
siglo XI1I hasta el XVII, lo que demostraria la evolucion en la mentalidad de los adultos
sobre lo que significaba ser nifio. Dos etapas se encontrarian marcadas en este
sentimiento: 1) La del mimoseo, caracterizada por la vision de los menores como algo
bonito o divertido para el adulto. El adulto, en esta etapa sigue siendo el centro, debido
a que el nifio o la nifia son valorados porque divierte a los adultos a través de sus juegos,
risas, etc. 2) La del interés psicolégico y preocupacion moral, (siglo XVI1I) el interés del
adulto se centra en la nifia y el niflo “El carifio por los nifios y sus singularidades ya
no se expresa a través del entretenimiento y la niiiada... todos se esfuerzan en
penetrar la mentalidad de los nifios para adaptar mejor a su nivel los métodos de
educacion...” (Aries, 1984: p. 185) Hacia finales del siglo XVII se intenta congeniar la
ternura con la razon. Se denota el paso de un sentimiento que surgio en la familia

(Mimoseo) a uno que es propuesto por eclesiasticos y legalistas (Interés psicoldgico).
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Para Aries la consolidacion de la idea de infancia fue de la mano de la
configuracién de la familia moderna. Hasta principios de la edad moderna la vida se
vivia en el &mbito colectivo, por ello nifios y adultos compartian los mismos espacios.
Esto cambia a partir de la edad moderna, la familia se repliega hacia el espacio intimo,
dando cabida a que se configuren de una manera mas solida los roles y sentimientos que
corresponden a cada uno de sus miembros. Al dar una nueva mirada a los nifios y nifias,
los adultos empiezan a tomar conciencia de que los menores no estan capacitados para
enfrentar la vida: “... es preciso someterlo a un régimen especial, a una cuarentena,
antes de dejarles ir a vivir con los adultos” (Aries, 1984: p. 541). La escuela fue la
institucion encargada de retirar a los menores de los espacios de los adultos, de
disciplinarlos y prepararlos para la vida adulta.

Si bien la tesis de Aries promovio el desarrollo de nuevas investigaciones sobre la
infancia, no tardé en ser fuertemente criticada, debido a que: 1.- Se ocupaba
fundamentalmente de las ideas o sentimientos hacia la infancia que emergieron en el
mundo de la elite burguesa, dandoles a este grupo la responsabilidad en la creacion de la
idea de la infancia; 2.- Por haber utilizado mayoritariamente fuentes iconogréficas para

analizar la imagineria sobre la infancia.

A pesar de que Aries no tratd de demostrar si los nifios eran mas o menos queridos
en una época u otra, los historiadores que lo leyeron interpretaron su estudio de esta
manera. Para Rojas (2001) lo que perseguia Ariés era mostrar la representacién que
tenia el mundo de los adultos sobre la infancia, y no dejar en evidencia cémo era la vida
de estos. (Rojas, 2001). La aproximacion de Ariés a la infancia generaria el
planteamiento de dos lineas de investigacion historiograficas con respecto a la historia

de nifios y nifias:

1.- La que se centra en las representaciones sociales con respecto a la etapa de la

infancia (Historia de la Infancia).

2.- La que se centra en las experiencias de vida de nifios y nifias como actores

sociales (Historia de los nifios) (Rojas, 2001; Pages y Villalon, 2013)

Uno de los criticos frente a la obra de Ariés fue el Psico-historiador Lloyd De
Mause (1974). El, junto a un equipo de historiadores, investigo la historia de la infancia

desde una teoria de “Evolucion Psicogénica” (De Mausse, 1974). Segln su
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interpretacion, los problemas que cada sociedad enfrenta son el resultado de la
conflictividad que se genera entre padres e hijos durante la infancia. La teoria
Psicogenica de De Mausse expresa que “...la fuerza central del cambio historico no
esta en las transformaciones que se viven en el ambito tecnoldgico o econdémico, sino
que en los cambios psicogenicos de la personalidad, que serian el resultado de las
interacciones padre-hijos en sucesivas generaciones...” (De Mausse, 1974: p. 17).
Producto de que la estructura psiquica se transfiere de generacion a generacion durante
la infancia, los modelos de crianza de nifios y nifias influyen estableciendo marcos

culturales que son los que marcan el devenir historico.

Con una vision bastante pesimista de la infancia en el pasado, De Mausse expreso
que a medida que se retrocede en el tiempo, peores eran los cuidados y las relaciones
que los adultos establecian con los menores: “... cuando mds se retrocede en el
pasado, mas bajo es el nivel de puericultura y mas expuestos estan los nifios a la
muerte violenta, el abandono, los golpes, el temor y los abusos sexuales” (De Mausse,
1974: p. 15). Esta vision sobre la infancia fue la que le llevd a cuestionar las propuestas
de Ariés ya que, segin De Mausse, este autor lo que habia hecho a través de su
investigacion era demostrar que el nifio tradicional habria sido feliz porque podia
mezclarse libremente con personas de distintas clases y edades; y que durante la
modernidad se habria dado origen a la familia tiranica que pretendia controlar a los

menores, limitando su libertad y sociabilidad.

Al contrario de la propuesta de Aries, De Mausse expresa que las reacciones que
los adultos han tenido frente a los nifios y nifias a través de la historia se pueden

clasificar en tres tipos:

1.- Reaccion Proyectiva: Se utiliza al nifio o la nifia para proyectar los contenidos

del inconsciente del padre-madre-adulto.

2.- Reaccion de Inversién: Se utiliza al menor en reemplazo de un adulto

significativo durante la propia infancia del padre-madre-adulto.

3.- Reaccion empatica: El adulto madre-padre logra ponerse en el lugar del

pequerio, reconoce sus necesidades y actua para satisfacerlas.

Segun De Mausse, las reacciones proyectiva y de inversion actdan, en ocasiones,

de manera conjunta, lo que lleva a los adultos a identificar a los menores como malo y
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bueno, como demonio y adulto. Esta doble vision de los nifios y las nifias es lo que
permitiria interpretar las relaciones conflictivas que se dieron en otras épocas, entre los

padres y sus pequefios hijos.

Dejando en claro que los malos tratos recibidos por los nifios y nifias en el pasado
no son algo que se haya erradicado del todo en el presente, De Mausse propuso una
periodizacion. Esta se construyé tomando en cuenta la evolucion que se daba en las
relaciones paternofiliales de los sectores de la poblacién méas avanzados: a) Infanticidio
(antigtiedad-siglo 1V); b) Abandono (siglos IV-XIII); ¢) Ambivalencia (siglos XIV-
XVID); d) Intrusion (siglo XVIII); e) Socializacion (siglos XIX —mediados XX); f)
Ayuda (comienza a mediados del siglo XX y se expande hasta nuestros dias) (DE
MAUSSE, 1974: p. 88-89)

Las criticas a estas dos primeras investigaciones, precursoras del estudio de la
infancia se dejaron sentir rdpidamente. Uno de los primeros que las cuestiono fue
Laurence Stone (1986, en Santiago, 2007) quien expreso que la investigacion de Ariés
pasaba de un siglo a otro, sin hacer referencia a los cambios politicos, econémicos o
culturales que pudieron influir en las transformaciones experimentadas en la idea de la
infancia. Por otra parte, la propuesta de De Mausse para Stone (la teoria psicogénica) no
era fiable al no haber sido comprobada. También criticd que en la obra De Mausse no
se consideraron las transformaciones culturales como una de las causas de las

modificaciones de las relaciones paternofiliales.

Shorter (1975) fue critico de la obra de Ariés, principalmente en lo que hace
referencia a su periodizacion. Para Shorter, hasta el siglo XV1II las relaciones en base al
afecto en el mundo popular eran inexistentes. En este lo que primaban eran las
relaciones productivas, por lo que los afectos en los albores del capitalismo eran algo
ausente. Expreso que fue recién a partir del siglo XIX que los nifios empezaron a tener
un espacio en el mundo de los afectos, debido a que se configurd el amor romantico, y
se asigno un nuevo rol a la familia. Se pasé en esta de unidad productiva a unidad de
afectos. Esta nueva familia asigné nuevas responsabilidades a la maternidad. Estas
produjeron una mayor preocupacion de las madres sobre las necesidades de sus hijos.
Este sentimiento se habria consolidado durante el siglo XI1X en las clases medias para
posteriormente permear al mundo popular. (Rojas, 2001)
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Linda Pollock, en su libro “Los nifios olvidados, relaciones entre padres e hijos
de 1500-1900” (1990) también realiza una critica a las obras de Ariés y De Mausse. Lo
que esta historiadora cuestiona es: 1.- El tipo de fuentes utilizadas; 2.- Las tematicas
abordadas por Aries y de Mausse; 3.- La propuesta de que el concepto de infancia no
haya existido en el pasado, y que este sélo hubiera surgido a partir de la modernidad; 4.-
La propuesta de que nifios y nifias hayan sido maltratados sistematicamente por los
adultos en el pasado. Tomando como objeto de investigacion diarios de padres e hijos y
autobiografias Pollock trata de reconstruir los pensamientos y las ideas que tenian los
padres sobre sus hijos y viceversa. Entre las conclusiones de su obra se desprende que la
infancia ya se encontraba definida en el siglo XVI, que los padres no siempre trataron
duramente a sus hijos, y que las relaciones que se establecieron entre padres e hijos se

fundaron en el carifio y el deseo de bienestar.

Para Rojas (2001) y Santiago (2007), una de las investigaciones que primeramente
se aboco a evidenciar las caracteristicas de la vida de nifios y nifias dejando a un lado
solo la vision que poseen de estos los adultos, es la de Eduardo Ciafardo “Los nifios en
la ciudad se Buenos Aires, 1890-1910” (1992). Para este autor, los sentimientos hacia
la infancia van en paralelo al desarrollo de la familia, por ello es necesario estudiar a
esta unidad para conocer las formas de vida en la cotidianidad de los nifios y nifias. Para
Ciafardo existen distintas infancias, que responden a contextos temporales y sociales.
Tomando en cuenta esta posicion, para graficar la vida cotidiana de los menores, analiz6
las experiencias de vida de nifios de elite, clase media, y bajo pueblo. Para su
investigacion, el autor utiliz6 elementos relacionados directamente con los nifios:
vestimentas, juguetes, juegos, actas escolares, autobiografias e iconografia entre otros.
Estas fuentes le permitieron configurar un dibujo de la infancia como tal, y de las

representaciones frente a ella.

Ciafardo saca a relucir una idea que posteriormente sera desarrollada por Sosenski
y Jackson (2013): la infancia es una construccion que obedece mas a elementos de
orden cultural que bioldgico. A través de las tematicas desarrolladas en el libro editado
por Sosenski y Jackson queda en evidencia que para el caso de América Latina, y
pensamos que también puede ser aplicable al resto del mundo occidental, existieron
distintas infancias. En la configuracion de esta habrian influido elementos de carécter

social, étnico e incluso regional. A pesar de que compartimos una historia comdn en
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América Latina, en el tema de la infancia, pareciera que no existe un rasgo comun que

unifique a todas las infancias del subcontinente:

“Los textos que presentamos aqui parten de la idea de que no existio un
modelo de infancia en cada época, sino que la nifiez se expresé en
multiples vertientes: nifios delincuentes, nifios indigenas, nifos
escolarizados, nifios ciudadanos, nifios consumidores, nifios estéticos,
nifos exploradores, nifios escritores, niflos salvajes o primitivos.
Asimismo, las representaciones sobre la infancia no fueron homogéneas,
el nifio se configuré6 como un depositario de diversos idearios, proyectos
politicos y sociales, asi como de diferentes mentalidades a lo largo de la
historia de Latinoamérica. El nifio se encontré siempre en una suerte de

bisagra entre el Estado y la familia”. (Sosenki y Jackson: 2013, p. 9)

3.2. El Estado de la Historia de la Infancia en América Latina:

Al igual que en el mundo Europeo, en América Latina y Chile se ha llegado al
estudio de la Historia de la infancia por medio de las investigaciones sobre las
relaciones familiares, la historia de las mujeres, la vida privada y las mentalidades. A
este respecto, destacan los esfuerzos en comin que se han realizado durante la primera
década del nuevo siglo para editar obras que reflejen el ser nifio o nifia en distintas

partes de América, a partir del estudio de la vida familiar o la vida privada’.

Para Sosenski y Jackson (2013), en América Latina se han hecho intentos por
reconstruir una historia comparativa de los nifios y nifias. Del resultado de estas
investigaciones han emergido las clésicas obras de Pablo Rodriguez y Maria Emma
Mannarelli (2007) “Historia de la Infancia en América Latina”; Bérbara Potthast y
Sandra Carreras, (2005) “Entre la familia, la sociedad y el Estado: niiios y jovenes en
América Latina (siglos XIX-XX)”; y Tobias Hecht, (2002) “Minor Ommisions:
children in Latin American history and society”. A pesar de la relevancia de los
aportes de estos autores, sus obras evidencian la deuda de congeniar las

representaciones con respecto a la infancia, y las practicas cotidianas de nifios y nifias.

" Destacan las obras sobre la Historia de la Vida Privada Chile, Sagredo y Gazmuri (editores) 2006. Santiago.
Editorial Taurus; Historia de la Vida Privada en Argentina , Cicheria., R. 1999, Sao Paulo. Troquel; “La Historia
de la Familia en Iberoamérica 1550-7980”, Pablo Rodriguez (coordinador), 2004.Bogota. Universidad de Colombia
entre otras.
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Es decir, ha prevalecido o la reconstruccion de una historia de la infancia, o la de una

historia de los nifios y nifias.

Al respecto de esta disociacion, Rojas (2001) expresa que son menores las
dificultades que se enfrentan al reconstruir las representaciones sobre la infancia. Como
la mayoria de las fuentes documentales provienen de adultos, ellos expresan lo que
sienten o piensan con respecto a nifios y nifias. Son muy pocas las fuentes a través de las
cuales se puede recoger el testimonio de un pequefio, por lo que las representaciones
generalmente se reconstruiran en base a lo que piensa el mundo adulto. En cambio, el
acercamiento a la vida de las nifias y nifios es mucho mas dificultoso, y generalmente se

realiza de manera indirecta, también a través de testimonios de adultos:

“La carga emotiva que lleva consigo la infancia hace mas dificil acercarse
a esta tematica sin el riesgo de producir viejas percepciones culturales,
que, asentadas, pasan inadvertidas. No es extrafio que los sentimientos
gue se describen en las investigaciones sobre la infancia suelen tener

como referencia a los adultos y no a los nifios...” (Rojas, 2001: p. 29)

De esta manera, la mayoria de los historiadores ha centrado sus estudios sobre los
nifilos en &mbitos o espacios que clasicamente se les asignan como propios: la escuela, la
familia, los juegos, dejando a un lado esos otros escenarios en los cuales también han
estado presentes, pero de una manera mas marginal: el trabajo, las organizaciones
politicas, la protesta, etc. De una forma indirecta, hemos generado la visibilidad de
nifios y nifias sélo en los espacios que hegemonicamente se les han asignado, no dando

cabida a que evidenciemos su aporte en el cambio social.

Con una mirada similar a la de Rojas, Salinas (2001) expresa que las dificultades
del historiador ante la reconstruccion de la historia de nifias y nifios radica en la
“auténtica presencia oculta” (Salinas, 2001: p. 11) de ellas y ellos en las fuentes
documentales. Para Salinas, las huellas dejadas por los menores en el pasado muchas
veces se confunden con la de los adultos. En las fuentes documentales es frecuente
encontrarse con testimonios de menores que son expresados por sus representantes, por
ello es dificil llegar a determinar si quien habla es efectivamente el nifio o un adulto.
Las memorias y recuerdos de la vida infantil también se encuentran mediadas por lo que

el adulto considera que fue valioso o digno de recordar de su nifiez. “Dar voz a este
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silencio historico es una tarea dificil y compleja, pero no imposible” (Salinas, 2001: p.

11)

Tanto Salinas (2001) como Rodriguez y Mannarelli (2007) expresan que una de
las maneras de enfrentar las dificultades que genera la reconstruccion de la historia de la
infancia es a través de la flexibilidad metodoldgica. El trabajo multidisciplinar de
historiadores, sociélogos, psicologos y antropdlogos, entre otros, es lo que permitird
establecer un acercamiento mas certero hacia la vida de los nifios en el pasado. Al
mismo tiempo se hace necesario acudir a una multiplicidad de fuentes, para de esta
manera reconstruir el sentimiento de la infancia, creado desde el mundo de los adultos
pero, sobre todo, para poder recrear las acciones de nifios y nifias en el pasado en los
distintos &mbitos de sociabilidad en los que se desarrollaron y no solamente en los

espacios clasicos.

A pesar de las falencias propias del desarrollo de una historia que adn se
encuentra en gestacion, destaca en América Latina la gran cantidad de articulos y obras

gue se han editado tomando a la infancia como objeto de estudio.

Uno de los textos que ha tratado de romper con la clasica disociacion entre
representaciones de la infancia/historia de los nifios es la obra editada por Susana
Sosensky y Elena Jackson (2013). En ella se renen investigaciones de distintos
historiadores latinoamericanos que pretenden mostrar a nifios y nifias en sus distintas
facetas a través de la historia: como consumidores o trabajadores; en su rol de seres
cosificados como objetos del maltrato y la violencia; como seres recluidos por ser
considerados salvajes y peligrosos, 0 como objetos a civilizar; etc. Las propuestas de
los distintos autores también dejan en evidencia que la infancia es una condicion
mediada por el contexto histérico, social y cultural; por lo que en un mismo momento
historico es posible reconocer el desarrollo de distintos modelos de infancia. Al
respecto, Diaz (2013) establece que la infancia era una etapa de la vida valorada al
interior de la sociedad nahua, lo que se traducia en que recibian muestras de afecto y
cuidados espaciales por su condicién. Por su parte, Guerra (2013) sefiala que en el
Chile colonial existieron distintos tipos de infancia, los cuales estaban imbuidas por
imaginarios y valoraciones diferentes. Si bien el abandono y el infanticidio eran
practicas masificadas en el mundo popular, estas no eran el resultado de la falta de

afecto, sino que el resultado de las presiones econémicas.
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Con una mirada similar, esta autora (Pinochet, 2010) expres6 que tanto el
infanticidio, como la circulacion de nifios en una sociedad tradicional fueron el
resultado de las malas condiciones econdmicas que debian enfrentar las mujeres madres
de cabeza de los sectores populares, y del peso de la proteccion de la honorabilidad
familiar que recaian sobre sus hombros. Estos dos factores habrian influido en que
decidieran asesinar o abandonar a sus hijos. Al ser practicas difundidas en el ambito
latinoamericano, tanto el infanticidio como el abandono chocaron con los ideales de la
familia moderna que se pretendian difundir a través del Estado, la Iglesia, el mundo

médico, etc.

Aversa (2013) muestra como los nifios pobres de la ciudad de Buenos Aires
muchas veces buscaron estrategias para poder ingresar a las instituciones de control
social, y una vez adentro, las utilizaron a su favor. Con una mirada similar sobre el
poder de accién de los menores, Alcubirre (2013) visualiza como cambid la percepcion
del Estado de los nifios expdsitos en el siglo XVIII. Debido a la necesidad de personas
para colonizar la Alta California, los nifios abandonados empezaron a ser vistos por el
Estado como agentes de civilizacion en un territorio barbaro “de seres marginados y
barbaros se transformaron en agentes de poder estatal...” (Sosenki y Jackson, 2013:
p. 14). Conscientes de su nuevo rol, las nifias expdsitas se opusieron a trasladarse a este
lugar, aduciendo a razones de indole religiosa, lo que demuestra que no pudieron ser
utilizadas unidireccionalmente por el Estado, sino que mas bien este hubo de enfrentar

su oposicion.

Para Sosenski y Jackson, lo mas relevante de las obras que se presentan en el texto
que editan es que el nifio no aparece como un sujeto-objeto-pasivo, del cual se
reconstruyen las experiencias a través de lo que otros dicen sobre este. El nifio aparece
como nifio-actor y nifio-agente social. Se explican las acciones infantiles, y como estas
se relacionan con las politicas de Estado, ya sea aceptandolas o rechazandolas. Esta
nueva mirada de la historia de los nifios, observando desde lo que piensan, sienten y
hacen los mismos nifios es la mayor novedad que hemos podido identificar en el

desarrollo de la historia de nifios y nifias en Latinoamérica.

En las investigaciones sobre la historia de los nifios en América Latina también se
ha tomado como objeto de estudio a los menores doblemente ignorados: Las nifias y

nifos esclavos afrodescendientes. Para Masferrer (2011) ignorar la historia de los nifios
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esclavos es una forma de dejar fuera de la historia a uno de los sectores mayoritarios de
menores del México colonial. Para esta autora, la infancia no era algo inmutable en el
México colonial, existian tantas infancias como tipos de adultez y vejez. Y esto era aun
méas marcado en el caso de los nifios afrodescendientes: “...Diferencias evidentes se
pueden suponer dependiendo de la condicién de libertad o esclavitud, de la calidad de
vida, la situacién socioeconomica, las redes sociales que establecian, ademés de

rasgos individuales especificos de cada niiio...” (Masferrer, 2011: p. 196)

Masferrer (2011) explica que tanto para el ambito mexicano colonial, como para
el africano existia una periodizacion de la vida de las personas, que incluia la infancia,
nifiez, juventud, adultez y vejez. Existian denominaciones en esparfiol y en las lenguas
africanas para cada una de estas etapas. Dentro de ellas, se consideraban a la infancia y
la nifiez para designar, en general, a los menores de 10 afios. A pesar de esta division, la
Iglesia Catdlica establecidé que los nifios africanos eran capaces de ser conscientes y
tomar decisiones sobre su bautizo a partir de los 7 afios. La sociedad civil utiliz esta
regla eclesiastica sobre el fin de la condicién de nifio de los esclavos para justificar que

los menores pudieran ser vendidos separados de sus madres.

Utilizando actas de bautizo, documentos judiciales, relatos de viajeros entre otros,
Masferrer nos hace un dibujo de lo que pudo significar ser nifio, y ser nifio esclavo en el
México colonial. A partir de las evidencias que le entregan las actas de bautismo,
testamentos, relatos, etc. expresa que todos los nifios bautizados que no eran espafioles
cabian para la iglesia en la categoria de negros. Los nifios esclavos eran observados
como un objeto para el trabajo, y como tales, podian ser heredados, dados como parte de
dote, donados a la Iglesia o a terceros, entre otros. Algunos nifios esclavos recibieron
tratos especiales de parte de sus duefios, pero a pesar de las relaciones de afecto que
estos tratos pudieran evidenciarnos, de igual forma los duefios no les otorgaban la
libertad, o si lo hacian, era generalmente luego de la muerte, y a través del testamento.
Nifios esclavos y libertos fueron colocados en gremios de artesanos para aprender un
oficio, ya fuera para amortiguar el precio de la compra a través del trabajo futuro del
pequerio esclavo, o para que este aprendiera un oficio que le permitiera sobrevivir una

vez adulto.

De las experiencias que retrata la autora, queda en evidencia el imaginario

existente sobre los nifios esclavos, y algunas de las practicas que estos desarrollaron.
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Lamentablemente, las fuentes sélo nos permiten observar lo que los adultos pensaban
sobre ellos, y no lo que ellas y ellos hacian en sus vidas, lo que pensaban sobre sus

practicas, su vida o el ser nifio-nifia-esclavo.

Carli (2010) deja en evidencia, a través de su estudio Notas para pensar la
infancia en Argentina, figuras de la historia reciente (1983-2001), las
transformaciones que ha experimentado el ser nifio en la Argentina pos dictadura. De su
estudio se desprenden una serie de ideas fuertes que son aplicables a algunas de las
realidades de los paises que vivieron la experiencia de la represion, y el transito hacia un
modelo econdémico social neoliberal. Para la autora, observar las transformaciones que
ha vivido la infancia en las Ultimas décadas permitiria comprender las transformaciones
que ha experimentado la sociedad argentina en su totalidad en las Gltimas décadas.

Al concluir su trabajo, Carli (2010) expresa que una de las probleméaticas mas
apremiantes para la infancia argentina hoy se relaciona con la “pérdida de ciertos
rasgos de homogeneidad y el aumento de la segmentacion infantil” (Carli, 2010: p.
372). En el contexto del desarrollo de una sociedad democratica se hace necesario el
que las condiciones de acceso a una vida digna estén al alcance de todos. Es objeto de
su investigacion que en el futuro se construya un imaginario de la infancia que

efectivamente contenga la idea de justicia e igualdad para todos y todas.

No hemos querido hacer un recuento de toda la historiografia que se ha
desarrollado a partir de la Infancia en América Latina, sino sélo dejar en evidencia que a
pesar de las dificultades metodoldgicas, contamos con un corpus historiografico
bastante amplio, que nos permitiria abordar desde la perspectiva de los nifios y nifias, 0
del imaginario que se construyo en base a ellos y ellas, la historia que ensefiamos en la

escuela.

3.2.1. El desarrollo de la Historia de la Infancia en Chile:

Si comparamos el desarrollo de la historiografia de la Infancia en Chile con el de
Ameérica Latina o Europa, la conclusion a la que podemos llegar es que los nifios y las
nifias son un sector que recientemente ha venido a ser incorporado en las
investigaciones chilenas. Como han destacado Rojas (2001) y Salinas (2001), dos
precursores de la inclusion de los nifios y nifias en la historia chilena, esta es aun una

historia por hacer. Del analisis de las publicaciones que han emergido a fines de los
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afios 90°e inicios de los 2000 se denota la influencia de las obras clasicas de Ariés y de
Mausse, aunque, desde el punto de vista teorico, es claro un eclecticismo, lo que deja en

evidencia la juventud de las investigaciones de la historia de los nifios.

Al igual que en el caso de otras latitudes, los nifios comenzaron a aparecer en
Chile en las investigaciones histdricas de fines del siglo XIX, y principios del XX. Se
llegd a ellos a través del estudio de las consecuencias que habia traido consigo la
expansion del capitalismo. De esta manera, autores como Ramirez Necochea y Jorge
Barria, describieron las condiciones desastrosas en las que se habia sumido sobre todo
la infancia de los sectores populares, producto de las transformaciones en las formas de
produccién: “La historiografia social chilena recogio este interés y lo incorpord
dentro de sus tematicas, en especial como manifestacion del escenario que rodeo el
origen de las primeras formas de rebeldia social...” (Rojas, 2001, p.3). Las propuestas
de estos autores se enmarcaron en la de los criticos del centenario, quienes ya habian
hecho referencia a los nifios y nifias para expresar la crisis en la que se encontraba el
pais.

La historia marxista de los afios 50 'no puso su foco de atencion en los nifios,
sino que en las luchas de los adultos. Se utilizd la descripcion de la vida de los menores
para fundamentar las demandas del mundo de los mayores: “Por este mismo hecho,
pero ademéas como el fruto de una reflexion de los siglos XIX y XX , la nifiez se
transformd en una victima inocente, no sélo de un sistema social, sino sobre todo de
su condicion de subordinacion frente a los adultos” (Rojas, 2001, p. 4) Esta forma de
incluir a los menores en la historia, sumada a nuestras propias representaciones sobre la
infancia, ha generado hasta el dia de hoy que estudiemos a los nifios en los espacios de
subordinacion y disciplinamiento (Familia, Escuela, Instituciones de proteccion), y no
en los escenarios de transformacion, generando una nueva deuda hacia estos invisibles

de la historia.

La corriente historiografica sobre la modernizacién en Chile durante el siglo
XIX también dio un espacio a los nifios en las investigaciones. Vicufia Mackena hizo
referencia a los nifios cuando explico las transformaciones que habian experimentado
los métodos de crianza debido al transito que habia vivido el pais y la sociedad hacia la
modernidad: “... el tono general de la obra es de critica frente al ambiente oscuro y
violento que rodeaba a la infancia durante la colonia. Para caracterizar su época,

Vicuiia Mackena utilizd la descripcion de ciertos habitos propios de la nifiez
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acomodada... que habian surgido como expresion de este proceso de modernizacion

que Vivio la sociedad chilena” (En Rojas, 2001, p. 6)

A fines del siglo XX y comienzos del XXI el nifio comienza a situarse poco a
poco como eje central de las investigaciones historicas. Las influencias de Ariés y De
Mausse se hicieron sentir en la historia de la familia y la infancia. Los historiadores
pusieron el foco en los sentimientos que se albergd hacia los nifios y nifias en el seno
familiar. EI primer historiador chileno que lleg6 al analisis de la infancia fue Sergio
Vergara, a través de dos articulos: “Edad y vida en el grupo conquistador, un estudio
de la existencia humana en el siglo XVI” (1981) y “El tiempo, la vida y la muerte en
el Chile colonial” (1986). En el primer texto, tomando como base los apelativos
dirigidos a las personas segun su edad, concluyd que las etapas de vida de la nifiez y la
vejez tenian una escasa valoracion social en el mundo colonial. En el segundo articulo
el autor profundizé su investigacion, y llegd a la conclusion que durante la colonia la

infancia era estimada como una etapa en transito hacia la adultez.

En los afios 90" los historiadores de las mentalidades, al analizar las relaciones
de afecto al interior de las familias, hicieron referencia a los nifios, pero no de una
manera directa. La obra que destaca es la de Salinas y Cavieres “Amor, sexo y familia
en el Chile tradicional” (1991). En su tesis, los autores postulan que en el Chile
tradicional, la familia era observada como una unidad econémica en la que los afectos
no eran una constante, aunque tampoco se encontraban del todo ausentes. Consideran
que producto de la modernizacion, y como lo establecen las propuestas de Elias y Aries,
la familia sufri6 una serie de transformaciones que generaron la emergencia y

consolidacion de los lazos afectivos.

Los articulos que pueden ser considerados como los pioneros en situar a nifios
como protagonista y foco de la investigacion historica aparecieron en el n® 19 de la
Revista Proposiciones dedicada al estudio del mundo popular (1990). Alli Delgado y
Salinas con el articulo “Los hijos del vicio y el pecado: la mortalidad de los nifios
abandonados, 1750-7930” (1990) y Salazar con “Ser Nifio Huacho en la Historia de
Chile, siglo XIX” (1990), demostraron la centralidad que debian tener nifios y nifias en
el analisis historico. En el primer articulo, Delgado y Salinas expusieron como la
creacion de casas de acogidas para nifios abandonados dejé en evidencia la

preocupacion institucional de la cual comenzaron a ser objeto. Al mismo tiempo
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expresan, que a pesar de que el abandono y el infanticidio eran practicas comunes,
existia un discurso estatal y eclesiastico que denotaba la centralidad y proteccién de la
cual debian gozar los pequefios en el seno familiar. Para los autores, estas visiones de
los nifios, chocaban con la realidad, puesto que producto de las altas tasas de
ilegitimidad, el madresolterismo y la pobreza general del mundo popular, practicas
como el abandono fueron frecuentes, y debieron ser enfrentadas a través de la creacion

de organismos de acogida.

Una de las investigaciones mas innovadores fue la de Salazar (1990). El autor a
través de su investigacion lo que hizo fue tratar de hacer hablar a los mismos nifios, y no
de reconstruir su historia a través del relato de un adulto. Les situé como protagonistas,
y no como sujetos pasivos de la historia. Esta propuesta totalmente rupturista, llevé a
darles a los nifios una mirada que dejo de ponerlos como objetos pasivos en la historia.
Para Salazar los nifios huachos® del mundo popular, si bien reflejaron la historia del
mundo de los adultos, no se enfrentaron a ella de una manera pasiva, sino que
respondieron construyendo identidad y rebeldia. Al hacer referencia a la importancia de
la reconstruccidén de la historia de los nifios, y de las dificultades metodoldgicas que se
debian enfrentar, el autor expresé: “... Hacer historia de nifios es, sobre todo, una

cuestion de piel, mas que de métodos y teorias. Se trata de sentir y sentirlos...”

(Salazar, 1990: p. 83)

Para Rojas (2001) el peso que ha tenido la historia de las mentalidades, y el
analisis de los afectos hacia los nifios en las investigaciones histéricas ha provocado que
no se incluyan otras variables que serian importantes de estudiar. Ademas, Rojas
propone que se amplie la documentacion utilizada para reconstruir los afectos hacia los
pequefios en una sociedad tradicional. Expresa que hacer uso de juicios para reconstruir
los afectos hacia los nifios no es lo méas pertinente, ya que un juicio por abuso, por
ejemplo, no forma parte de la cotidianidad de los pequefios. Por lo tanto concluir sobre
los afectos a partir de los testimonios o la situacién que representan, seria una falta de

rigor historico.
Desde los 80’y hasta hoy los nifios han sido estudiados en Chile a través de:

1.- La vida cotidiana

8 El concepto de nifio huacho hace referencia a los menores que no tienen padre o madre conocidos, o que han sido
abandonados.
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2.- El rol econdémico

3.- La demografia histérica
3.- La historia Institucional
4.- Los relatos de vida

En las ultimas décadas destaca el esfuerzo continuado de Jorge Rojas Flores,
quien situado desde la perspectiva de la historia social, ha sacado a relucir el rol de los
nifios y nifias en el desarrollo historico. Apartado de los escenarios tradicionales en los
que la historiografia ha situado a los nifios para estudiarlos, Rojas los ha puesto en el
centro de las transformaciones sociales y economicas, al estudiarlos en su rol de
trabajadores. En su obra “Les nifios cristaleros, el trabajo infantil en la industria,
Chile 1880-1853” (1996) describe las caracteristicas del trabajo infantil, y la mirada

social que se tuvo frente a este.

A partir de su analisis, es posible identificar que las miradas frente a la inclusién
de los nifios en el mundo del trabajo se fueron modificando en el periodo de estudio. Se
pasd de una permisividad, e incluso promocion del trabajo de los menores, por
considerar que este desarrollaba en ellos valores como la responsabilidad, el respeto,
etc. hacia una oposicion y prohibicion al modificar la mirada sobre los espacios que
eran mas optimos para la infancia (la escuela). Los trabajadores-adultos valoraron la
participacion de los nifios en el ambito del trabajo, por lo que consideraron sus
demandas laborales en una primera instancia, y luego comenzaron a defender el derecho

que los nifios tenian a la educacion (Rojas, 1996).

En el articulo “Trabajo infantil en la mineria, apuntes historicos” (1999)
también muestra el rol de los menores como trabajadores. Al presentar su trabajo, Rojas
expresa que el acercamiento al estudio del trabajo infantil se ha desarrollado, en
Ameérica Latina, a partir de dos miradas: Desde la historia de los trabajadores y desde la
Historia de la infancia. Tomando como referencia el primer enfoque, expresa que esta
manera de reconstruir las experiencias laborales infantiles ha sido utilizada
tangencialmente y s6lo para mostrarlos como sujetos pasivos subordinados al mundo de
las demandas de los adultos, y no como sujetos histéricos activos: “El interés de estos
historiadores ha estado centrado en los procesos de cambio social, y en este ambito

los trabajadores varones y adultos han tenido mayor protagonismo. La situacion de
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los nifios y jovenes tiende a cumplir una funcion ilustrativa de las condiciones
laborales” (Rojas, 1999: p. 369). Por su parte, la Historia de la infancia analiza el
trabajo infantil para reconocer la valoracion que la sociedad les ha asignado a los

menaores.

Para Rojas, los esfuerzos por reconocer la valoracion que se da a los nifios han
terminado provocando la construccién de una historia alejada de los nifios, y mas
cercana a las ideas y sentimientos que se tienen de ellos. El nifio o la nifia no son los
interrogados, sino que el adulto o las instituciones sobre lo que piensan o sienten de
estos. Para congeniar estas dos aproximaciones a la infancia, en el articulo se abordan
“... ambos aspectos constitutivos de la realidad histdrica, las condiciones objetivas y
los discursos, es decir, los nifios y la infancia...” (Rojas, 1999: p. 371). Analizando el
rol y la mirada sobre los nifios trabajadores de las zonas mineras, Rojas concluye que
fue recién en el siglo XX que se creo el discurso de la anormalidad del trabajo infantil, y
que esto fue el resultado de la obligatoriedad infantil de la educacion. A partir del
cambio del rol del Estado como protector de la infancia a inicios del siglo XX, y de la
ampliacién de cobertura de la educacion se empezd a enarbolar un discurso que
expresaba que los nifios trabajadores perdian su condicién de nifios. Por esto, para las
autoridades, y la sociedad en general, empez6 a ser apremiante que los nifios
abandonaran las faenas, y se adentraran en el mundo escolar. Este discurso permed a los
dirigentes de los trabajadores, quienes pasaron de una promocién del trabajo infantil a

su rechazo.

También desde la historia social, Rojas (2010) enmarca la participacion de los
nifios trabajadores en la historia a través de su rol como suplementeros. Destaca en la
obra “Los suplementeros, los nifios y la venta de diarios Chile, 1880-1953” (2010) el
papel que le asigna el autor a los nifios suplementeros en la difusion de la prensa escrita.
Si bien en el libro se recurre a la mirada que posee la Iglesia, el Estado y la sociedad en
general de los nifios trabajadores de la calle, el autor se ocupa de dejar en evidencia el
rol que tuvieron los menores en la socializacion de las noticias, y en la conquista de una
identidad que les permitiera configurarse como un sector con un cierto rango o estatus
de dignidad. Recurriendo a una multiplicidad de fuentes (periodicos, testimonios orales,
fotografias y literatura), Rojas reconstruye las formas de vida de los nifios
suplementeros, su inclusién en las organizaciones sindicales, y sus luchas por

conquistas laborales. Pensamos que a traves de este texto, también es posible ver como
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los nifios en la historia también se sitlan en otros escenarios diferentes a los clasicos, y

cdémo a partir de estos contribuyen a las transformaciones sociales.

Rojas en el articulo “Los derechos del nifio, una aproximacion historica, 1880-
1930 (2007) deja en evidencia, por medio de la mirada de los adultos, la importancia
que estos le empezaron a asignar a la proteccion de la infancia. El autor analiza la
evolucion la idea de dotar a los nifios y nifias de ciertos derechos desde fines del siglo
XIX a comienzos del XX. Reconoce que se quiso proteger a los menores, porque se les
empez06 a considerar como intrinsecamente “... inocentes y fragiles...” (Rojas, 2007: p.
159). Para Rojas, las primeras propuestas de derechos tuvieron un tono bastante
rupturistas, al considerar a los nifios como seres particulares que debian tener derecho a
tomar decisiones en aquellos &mbitos en los cuales se desenvolvian (familia, escuela).
Lamentablemente, primaron las propuestas que situaron a nifios y nifios en un rol
pasivo, solo depositarios de unos derechos que eran establecidos unidireccionalmente
por los adultos, “... el reconocimiento de la autonomia de los nifios estuvo mas bien
ausente, salvo en aquellos que, bajo una inspiracion libertaria, cuestionaban el poder

que ejercian profesores y padres...” (Rojas, 2007: p. 140).

Para Rojas, detras de la preocupacion que comenzo a tener el Estado sobre la
poblacion infantil a inicios del siglo XX, y que se plasmé por ejemplo en la necesidad
de la obligatoriedad de la instruccion escolar a partir de los afios 20°, estaban los
objetivos de generar el progreso econémico y social del pais, la ampliacién de la
ciudadania y la estabilidad institucional y el desarrollo integral de los menores. A traves
de su estudio sobre los derechos de los nifios y nifia, Rojas nos muestra la permanencia
de un escenario que promueve ciertas garantias, pero que no otorga las condiciones
materiales para que se puedan hacer realidad. También nos evidencia gque a través de las
declaraciones pactadas para proteger a la infancia no se toma en cuenta la necesidad de
hacer frente a “... las contingencias, de las estructuras socioeconémicas y los dilemas
del desarrollo...”, l0s cuales sin lugar a dudas influyen en las malas condiciones de
vida que aun millones de nifios y nifias tienen que enfrentar cotidianamente. (Rojas,
2007: p. 159)

Una de las ultimas publicaciones en Chile que tiene a los nifios como a los
principales protagonistas es “La Historia de la Infancia en el Chile Republicano,

1810-2010” de Jorge Rojas (2010). En este libro, el autor, ayudado de una serie de otros
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historiadores y cientistas sociales se da a la titanica tarea de reconstruir la historia de los
nifios y nifias chilenos en los ultimos doscientos afios de vida independiente. Al respecto
del libro, su autor escribid que “En esta investigacion se presenta un panorama
general de los cambios que ha registrado la experiencia de ser nifio, las
representaciones sociales de la infancia y las politicas publicas referidas a ella en el
Chile republicano...” (Rojas, 2010: p. 16) para lograrlo, pasa revista a lo que ha sido
ser nifio en la historia chilena. Para tratar de considerar el que en una misma realidad se
viven distintos tipos de infancia, traté de acudir a la experiencia de nifios que vivian en
distintas partes del pais y a nifios que pertenecian a distintas condiciones sociales y
étnicas. Al mismo tiempo, traté de hacer un dibujo de los distintos espacios en los que
se han desarrollado los nifios (vida privada, el aparato institucional, la escuela, trabajo,
juego, ocio, las representaciones sociales sobre la infancia, etc.). Al ser una tarea tan
amplia a la que se dio el investigador, su estudio lo que mas hace es describir las
condiciones de vida de los nifios. Para poder llegar a su reconstruccion recurrio a una
multiplicidad de fuentes, en ellas se recogi6 la voz de los nifios y nifias como tales, pero

también las memorias de quienes fueron menores.

Como pudimos ver, el desarrollo de la Historia de los nifios y de la infancia es
algo que aun se encuentra en una fase inicial si la comparamos, por ejemplo, con lo que
ha sido el desarrollo de la historia politica en nuestro pais. Pero las propuestas que
hemos revisado nos permiten comenzar a generar la inclusion de los nifios en nuestras
clases, no s6lo como sujetos pasivos de la historia, sino que también como lo que han
sido, agentes de transformacion y cambio social: “El siglo XX ha sido la época que
mas tension evidencia entre los valores asignados a la infancia y sus vivencias
efectivas. Por ejemplo, mientras mas se ha enfatizado su fragilidad para asi legitimar
los mecanismos de cuidado y proteccion, mayores son las demostraciones del poder

que ha adquirido la niiiez en la sociedad moderna...” (Rojas, 2001: p. 32)

3.3. El curriculo de Historia, Geografia y Ciencias Sociales: inclusion y/o exclusion

de los invisibles:

“El curriculo de la escuela responde, y
representa, a unos recursos ideoldgicos vy

culturales que proceden de alguna otra parte.
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No estan representadas las funciones de todos
los grupos, ni se responde a los significados de

todos...”

(Apple, M. 1986. Ideclogia y Curriculo. p. 67)

La historiografia se ha hecho cargo de visibilizar a aquellos actores que
tradicionalmente habian sido marginados por la historia tradicional. A pesar de este
desarrollo, la historia ensefiada y aprendida en nuestras escuelas ha mantenido en un
silencio marginal a mujeres, pobres, nifias, nifios, jovenes, indigenas, minorias sexuales,
gitanos e inmigrantes, entre otros protagonistas. Esta situacion choca con la realidad, ya
que los estudiantes forman parte de algunos de estos grupos y conviven cotidianamente
con personas de algunos de ellos (sin duda, con nifios, nifias y con mujeres siempre). La
inmensa mayoria dificilmente tienen cerca a un politico o a un héroe como los que
aparecen en los textos escolares. La historia escolar, en general, sigue manteniendo la
idea de que sus protagonistas son una minoria fundamentalmente de hombres blancos.

Los contenidos que todos debemos conocer, son las hazafas de esta minoria.

El enfoque de privilegiar la ensefianza de los “grandes hombres”, de los
“hacedores” de la patria en detrimento de los demas protagonistas se ha visto favorecido
en los dltimos afios tanto por las politicas del Estado en materia de educacion como por
los medios de comunicacion. A manera de ejemplo, podemos sefialar que en medio de
los actos simbolicos conmemorativos del Bicentenario, por la television abierta chilena
se pasaron una serie de programas (“Héroes”, “Epopeya” y “Algo habran hecho por la

"% que perseguian construir una memoria colectiva sobre dos hitos

Historia
considerados como fundadores de la identidad nacional chilena: Las guerras de la
Independencia (1810-1818) y la Guerra del Pacifico (1879-1883). EIl tercer programa
traté de mostrar una vision cronoldgica de la historia del Chile Republicano, siempre
poniendo su acento en asuntos politicos y, por lo tanto, en personajes tradicionales. Si
bien en estos programas aparecian personas que podriamos denominar, utilizando el
concepto de Hobsbamw, como “gente poco corrientes” (Hobsbamw, 1999) sus roles no

eran mas que anecdoticos y supeditados al protagonismo de los “grandes hombres”.

Este es el panorama que encontramos en Chile con respecto a lo que se considera

digno de preservar como parte de la memoria nacional. Al mantener en la invisibilidad

° Programas de television emitidos por la television abierta en horario estelar. A través de ellos se buscaba recordar
hechos y personajes importantes de la historia de nuestro pais.
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a los “otros”, la historia escolar esconde una realidad multiétnica, regional y social con
la que cada dia se encuentran los maestros cuando ingresan a sus aulas de historia y
ciencias sociales. Como profesores, al mostrar solamente una parte de la historia,
provocamos una serie de consecuencias negativas en nuestros estudiantes. Algunas de

ellas son:

1.- Generamos en nuestros estudiantes la sensacion de que sélo los miembros de la
elite pueden provocar algun tipo de impacto en el ambito politico o econdémico: Con
una mirada tradicional de la ensefianza de la historia, socializamos a nuestros
estudiantes en la premisa de que las experiencias de todas las personas no poseen el

mismo valor, y que por lo tanto no todas merecen ser recordadas.

2.- Generamos la impresion de que todos los otros actores (mujeres, nifios, nifas,
jovenes, ancianos, indigenas, etc.) no tienen el poder suficiente para transformar el
modelo de sociedad en el que vivimos: Al mirar la ensefianza de la historia desde una
oOptica tradicional, negamos a los y a las “invisibles” el rol que ellos y ellas han tenido
en la construccion del mundo en el que vivimos, y sobre todo en el cambio social.
Como ha sefialado Giroux (2003), al ensefar la historia desde una visién tradicional
rechazamos u ocultamos: “... la posibilidad de que los seres humanos puedan
constituir su propia realidad y alterarla y cambiarla frente a la dominacion” (Giroux,

2003, p. 37).

3.- No enseflamos a nuestros estudiantes una historia que les entregue las
herramientas para cuestionar e interpretar su presente; y para tomar las
decisiones necesarias para actuar en la construccion del futuro. Con una vision
tradicional de la ensefianza de la historia, o que hacemos es arrancarle a esta toda su

utilidad préctica™.

3.3.1. Teoria critica e invisibilidad de nifios, nifias y jévenes en el curriculo

Se opto por desarrollar esta investigacion desde los supuestos de la teoria critica.
Esta eleccion surgio desde la experiencia como docente en educacion secundaria, Yy el

trabajo con dos propuestas de curriculo y programaciones que se encontraban

19 Basta recordar que afos atrds se generd una gran controversia ante la propuesta de una medida que pretendia
rebajar la carga horaria semanal de la asignatura de Historia y Ciencias Sociales, para asignar esas horas a
Matematicas o Lenguaje.
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relacionadas, las de los afios 2002 y 2009. Estas buscaban responder a las necesidades
de una sociedad que se asentaba en un modelo democrético, en el cual era necesario
promover el respeto por los Derechos Humanos. Al mismo tiempo, se buscaba
responder a las nuevas demandas de un conocimiento que se encontraba en constante

construccién e innovacion.

El haberme desempefiado como profesora utilizando estas dos propuestas, me
dejo en evidencia que a pesar de todas las declaraciones de buenas intenciones que
ambas expresaban, en el fondo seguian promoviendo un mismo estilo de ensefianza de
la historia y las ciencias sociales: Una historia centrada en los grandes personajes,
constructores de la historia nacional y universal. A través de la muestra de solo esta
faceta de la historia se perseguia configurar una identidad nacional que permitiera a las

nuevas generaciones confiar en las instituciones politicas.

A pesar de que el curriculo se presentaba como apolitico y objetivo, perseguia un
fin politico de legitimar un determinado orden y mostrarlo como democrético, lo que se

evidencia en lo siguiente:

a) No mostraba las relaciones conflictivas que se habian desarrollado a través de la
historia entre los representantes del Estado y el resto de los actores de la
sociedad. Si en algin momento llegaban a evidenciarse, generalmente la vision
que prevalecia era que el Estado, como padre de todos los chilenos, habia

logrado resolver los conflictos a favor de la mayoria.

b) No se analizaba con total claridad el tema de las violaciones a los Derechos
Humanos, y de hecho, cuando se hacia referencia a tematicas asociadas a esto, se
invitaba a los profesores a no profundizar, ya que era un tema que adn nuestra
sociedad chilena no habia terminado de resolver (sobre todo en lo que se refiere

a las violaciones a los Derechos Humanos durante la dictadura).

c) Se privilegiaba la ensefianza de una historia politica y econdmica, a la que se
encontraban ligados todos los procesos sociales. Esta manera de abordar la
historia no daba cabida para que se involucrara las experiencias de otros actores.
Esto generaba una cierta sensacion de que la gente corriente no se involucraba

en las decisiones politicas del pais, a no ser que fuera a través de los procesos
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eleccionarios, 0 a través de manifestaciones populares (marchas, huelgas,

movilizaciones).

d) La ausencia de los “otros” de la historia era casi total. Solamente de forma poco
significativa los textos escolares abordaban las experiencias de nifios, nifas,
jévenes, mujeres u hombres poco corrientes (Hobsbamw, 1999). Ademas, su
presencia era mas bien compensatoria de la historia de los grandes hombres, 0

una anécdota dentro del desarrollo de la historia politica.

Pensamos que este panorama con respecto a la ensefianza de la historia, la
geografia y las ciencias sociales podria ser comprensible a la luz de los postulados de la
teoria critica. Por medio de los supuestos de la teoria critica buscamos explicar por qué,
a pesar de todo el desarrollo de la historiografia en la segunda mitad del siglo XX, la
historia escolar sigue estando apegada a los relatos romanticos generadores de identidad
elaborados durante el siglo XIX. También los supuestos de la teoria critica nos
ayudaron a entender como estos ideales influyen en los curriculistas y les hacen ignorar
las experiencias de todos aquellos sectores que no tienen el poder (nifios, nifias, jovenes,

indigenas, mujeres, ancianos, etc.).

Al mismo tiempo, nos enfocamos en la teoria critica porque pensamos que ella, a
pesar de la critica que realiza sobre las instituciones educativas, promueve la
construccién de una educacion distinta, emancipadora y esperanzadora (Giroux, 2003).
Pensamos que las propuestas que emergen a partir de esta investigacion contribuyen a la

construccién de esta nueva educacion.

Los supuestos de la tedrica critica que hemos utilizado y adaptado a nuestra

investigacion son los siguientes:

3.3.1.a. La funcién de la escuela:

La escuela es uno de los espacios méas importantes de socializacion de normas,
valores, principios, visiones sobre la realidad, etc. Durante el siglo XX los Estados han
apuntado a lograr la cobertura total educativa de su poblacion infantil. Consideramos,

como Apple, que las escuelas utilizan su espacio para promover un determinado modelo
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de cultura hegemonica, no dando cabida a que se evidencie la posibilidad de construir
valores, relaciones o pensamientos que vayan en contra de aquello que los grupos de

poder establecen:

“... un orden social estratificado, que descansa sorprendentemente
en las desigualdad por razon de sexo, clase o raza... hemos afirmado
repetidamente que el sistema educativo y cultural es un elemento
extraordinariamente importante para el mantenimiento de las actuales
relaciones de dominacion y explotacion en estas sociedades” (Apple,

1987: p. 25).

Segun Apple (1986) esta funcion de la escuela como promotora y legitimadora de
un orden desigual se explica por las vinculaciones existentes entre cultura, economia y
Estado. Con respecto a la relacion entre cultura y economia, este autor establece que en
la actualidad la ensefianza impartida en las escuelas apunta hacia la promocion del
aprendizaje de un conocimiento técnico, basicamente porque es el que otorgarad las
herramientas y las actitudes necesarias a las nuevas generaciones para insertarse en el
mundo del trabajo una vez adultos. La sobrevaloracion del conocimiento técnico
responde a las necesidades de las clases econdmicas dominantes, las cuales buscan a
través de estos aprendizajes en la escuela la maximizacion de sus beneficios. Esto
provoca que otros conocimientos ligados al ambito humanistico o artistico sean

devaluados al interior de las escuelas o pasados por alto.

La escuela, al intentar reproducir un determinado modelo econémico desigual,
establece relaciones entre sus actores que son funcionales a ese modelo: relaciones
jerarquicas, obediencia incuestionable a la autoridad, utilizacion de uniforme, entre
otras. Bajo este panorama, es logico que las experiencias de los nifios, nifias y jovenes,
tanto en el presente como el pasado, no sean consideradas como necesarias de ser
socializadas y reproducidas a través de la escuela. Ademas, no resultaria funcional
incorporarlos cémo actores del proceso de aprendizaje, ni tampoco como sujetos de la
historia, ya que esto podria contribuir a alterar el modelo hegemdnico que se pretende

preservar a través de la educacion.

Para Giroux las escuelas son importantes espacios utilizados para socializar a las
nuevas generaciones en los valores culturales de los grupos dominantes: “... no son

meros lugares donde se imparte instruccion, sino también lugares donde se aprende
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la cultura de la sociedad dominante y donde los estudiantes experimentan la
diferencia existentes entre status y distincion de clase que de hecho se da en el
conjunto de la sociedad” (Giroux, 1990: p. 45). Las relaciones jerarquicas al interior de
esta, la prohibicién de ciertas conductas o practicas culturales consideradas como
incorrectas (por ejemplo demostrar las emociones, hablar de una manera no formal,
ponerse de pie mientras se desarrolla la leccion, entre otras, en McLaren, 1990)
responden a la promocion de un modelo cultural que es beneficioso para los grupos

hegemanicos a fin de mantener el orden social y cultural existente.

La escuela actia como un importante agente de legitimacion del Estado, no tan
solo a través de los contenidos que en esta se imparten, sino que también a través de su
rol como mediador en los conflictos sobre educacion. El Estado actia como arbitro que
otorga concesiones a los grupos que se disputan el control de la educacién (Apple,
1987), entrega concesiones para que estos se sientan representados en el conocimiento
que se imparte en las escuelas. Por esto, en las escuelas se promueven ciertos actos
simbdlicos que destacan la importancia, por ejemplo, de mujeres o nifios (celebraciones
del dia de la mujer, de los nifios, afio nuevo indigena, entre otros), pero siempre
evidenciando el rol que ha tenido el Estado en la promocion de derechos a estos
sectores. No se muestran las relaciones conflictivas entre ellos para lograr la conquista

de estos derechos, a riesgo de restar credibilidad al Estado.

A pesar del rol que le asignan los tedricos criticos a la institucion escolar, queda
de manifiesto que en las escuelas se viven procesos contestatarios de parte de profesores
y estudiantes que no estan de acuerdo con recibir y reproducir un determinado
conocimiento (Apple, 1886, 1987; Giroux, 1990, 1998).

Por esta razon, la escuela puede transformarse en un espacio contra hegemanico.
Para ello tanto profesores como estudiantes deben darse cuenta que la Escuela es
utilizada como un espacio de legitimacion de una determinada cultura (cultura de elite o
de clase media), y de un conocimiento que se pretende mostrar como neutral, pero que

no lo es.

Consideramos que la inclusion de nifios, nifias y jévenes como protagonistas de la
historia, tomando en cuenta los supuestos de la teoria critica, puede desarrollarse en dos

sentidos:
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1) Que se consideren importantes y dignas de promover las propias formas
culturales de nuestros estudiantes y sus familias y, que la escuela deje de ser el espacio a

través del cual se tratan de modificar o eliminar estas practicas culturales.

2) Mostréndoles, a través de las clases de historia, que personas como ellos y ellas

han participado a través de sus acciones en el cambio social.

Por medio de estas dos maneras de entender las relaciones al interior de las
escuelas y de socializar el conocimiento, podriamos contribuir a que los estudiantes
tomen conciencia sobre su propia historicidad en el presente, y sobre su poder de accién

en la construccién de una cultura mucho méas democratica.

3.3.1.b. El curriculo como el espacio de promocién de una cultura hegeménica:

Los silencios de la historia escolar con respecto a la participacién de nifios y
nifias, mujeres, ancianos, minorias étnicas, minorias sexuales, etc. obedecen a las
decisiones politicas de quienes elaboran el curriculo. Estas decisiones son el resultado
de la necesidad de promover una determinada cultura que es, en general, la cultura que
comparten y consideran valiosa los grupos de poder politico y econémico. En este

sentido, Giroux ha sefialado:

“... el curriculum deberia ser visto como una representacion de un
proceso de seleccion y exclusion; y, en este sentido, como una expresion
de lucha en relacion a las formas de autoridad politica, de
representatividad, de regulacion moral, y de las versiones del pasado y del
futuro que deben ser legitimadas, transmitidas y debatidas en contextos
pedagdgicos especificos” (Giroux, 1998: p. 82).

Para los grupos de poder que deciden legitimarse a través de la educacién no
resulta relevante recoger las experiencias de las minorias, o los invisibles, ya que éstas
no contribuyen a justificar por qué ellos son los que debe mantener el poder. En
cambio, mostrando las gestas de los grandes hombres en el pasado, el rol que ocuparon
en la organizacion de la nacion, o el papel que asumieron en contra de los paises

vecinos durante las guerras, se termina generando en los estudiantes la sensacion de que
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efectivamente estos hombres y sus descendientes son quienes por derecho propio deben
tener el poder en la actualidad.

Giroux también hace referencia a la necesidad de analizar lo que ocultan los
curriculos al promover un determinado modelo cultural: “... abarca no sélo lo que ha
entrado a formar parte de una vision del mundo, sino también lo que ha quedado
excluido de la misma o simplemente silenciado. Lo callado es tan importante como lo
afirmado”. (Giroux, 1990: p. 44). La invisibilidad de los otros en la historia responde a
la necesidad de no evidenciar el rol que ellos y ellas han jugado en el cambio social.
Como las transformaciones en el orden social casi siempre implican el cuestionamiento
del modelo existente, a los grupos de poder no les resulta beneficioso que las nuevas
generaciones tomen conciencia que los cambios también pueden venir desde abajo, y

que ellos mismos se pueden transformar en sus protagonistas.

La propuesta de Giroux sobre la importancia de analizar lo que visibiliza y oculta
el curriculo se encuentra relacionada con la idea de Apple sobre la tradicién selectiva
(Apple, 1986). Para Apple el conocimiento que llega a las escuelas no es neutral, ya que
ha sido objeto de un proceso de seleccion. Por medio de la eleccion de lo que se decide
ensefiar y de lo que no, se pretende legitimar el modelo de sociedad existente, y
considerar las probleméticas que a ésta le afectan como normales, incuestionables, y en
algunos casos, no necesarias de ser modificadas. Con respecto a la tradicion selectiva,

Apple expreso:

“... en un nivel filosdfico, en el nivel auténtico de la teoria y en el nivel
de la historia de las diversas practicas, hay un proceso al que le daré el
nombre de tradicion selectiva, eso que, dentro de los términos de una
cultura dominante efectiva, se da siempre de pasada como la tradicién, el
pasado significante. Pero el punto central es siempre la selectividad: el
modo en que, de toda un &rea posible de pasado y presente, se elige poner
el énfasis en determinados significados y practicas, mientras se

desestiman y excluyen otras...” (Apple, 1986: p.17)

Todo el conocimiento que se imparte en las escuelas es objeto de la tradicion
selectiva a partir de quienes elaboran el curriculo, sin embargo debemos destacar que
este proceso estd muy marcado en la historia que se promueve en los colegios. La

tradicion selectiva ha sido la encargada de recoger aquellos pasajes de la historia que
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son Utiles para promover una cierta identidad y unidad nacional. Esto ha impedido que
el curriculo y las programaciones de historia y ciencias sociales se centren en las
problematicas que han afectado y afectan a la sociedad. Como éstas han sido el
resultado de los modelos econdmicos imperantes y de las acciones de la clase politica,
se decide dejarlos a un lado. Se opta por presentar una vision de la historia nacional
como la muestra del esfuerzo de la clase politica por conducir a la poblacién hacia la
senda del progreso y el desarrollo. Por esto se pone énfasis en dejar en evidencia las

medidas sociales del Estado, o los avances en materia econémica y de infraestructura.

Esta tradicion selectiva decide obviar las problematicas de sectores que
tradicionalmente se han visto afectados por las malas decisiones de los Estados, tanto en
el pasado como en el presente: “.. la tradicion selectiva dicta que no ensefiemos
seriamente la historia del trabajo o de la mujer, o reinterpretara selectivamente esta
historia (y en consecuencia la olvidara pronto). Sin embargo ensefiamos la historia
militar y de la elite” (Apple, 1986: p. 19). No se incluye la historia de nifios y nifias en
el curriculo, porque ellos no son el sector que tiene en sus manos el poder. En cambio si
se ensefia la historia de militares y politicos, porque ellos cuentan con el poder
necesario, ademas, para presionar a las instituciones educativas para que sus historias

sean puestas como un conocimiento necesario en las escuelas.

Esta mirada que busca evidenciar el consenso y dejar a un lado el conflicto se
sustenta en un curriculo tradicional positivista. En base a este curriculo se pretende
establecer la idea de que prima la objetividad, y que para que esta pueda ser mantenida
es necesario obviar los mismos problemas que se viven al interior de la escuela, o las

experiencias e historias de vida de los estudiantes:

“En la teoria tradicional del curriculum no se tiene conciencia de los
tipos de conflicto que se dan en las escuela en relacion a diferentes formas
de conocimiento (por ejemplo, sobre la pregunta de cual historia es la que
se ensefia, o sobre los intereses que subyacen a planteamientos teéricos
especificos y al patron de relacion social que estructuran). La escuela
acalla activamente a los estudiantes a través de ignorar sus historias, de
encuadrarlos dentro de clases con expectativas minimas y de negarles

conocimientos relevantes para ellos” (Giroux, 1998: p. 80-81)
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De esta manera, un curriculo tradicional no les otorga a los estudiantes
conocimientos que sean significativos, al no recoger sus propias experiencias
personales, ni que les sean Utiles para reconocer, interrogar y enfrentar las problematicas
que los afectan. Dentro de este contexto, tampoco se recogen las experiencias de sus
pares en el pasado, ya que se considera que esa historia no es relevante, o no contribuye

a crear las bases de una identidad nacional:

“El curriculum tradicional representa un compromiso firme con una
vision que interpreta la racionalidad como una dimension ahistdrica,
orientada hacia el consenso y politicamente conservadora. Su vision de los
estudiantes es pasiva y se muestra incapaz de analizar los presupuestos

ideologicos que lo ligan a un estrecho modo operativo de razonar...”

(Giroux, 1998: p. 56)

Para Apple (1986) es necesario que como profesores que socializamos estos
conocimientos y estas maneras de legitimar un determinado orden, y que empecemos a
ocuparnos no sélo de los problemas asociados a como aprenden los estudiantes. Para
este autor, nuestro énfasis deberia estar puesto en interrogarnos y reflexionar sobre qué
es lo que tienen que aprender nuestros estudiantes, por qué tienen que aprenderlo, de
quién es ese conocimiento que deben aprender , a qué grupos favorece ese
conocimiento, o cdmo este conocimiento contribuye a promover y perpetuar un
determinado modelo social. Para el autor, una manera de conseguir esto es a traves de
dejar a un lado la idea de que nuestra profesion debe ser algo neutral y apolitica:
“Suponemos que nuestra actividad es neutral, que al no adoptar una posicion politica
estamos siendo objetivos...” (Apple, 1986: p. 19). Esta posicion de neutralidad por
parte de los profesores ignora el hecho que la escuela no es una instituciéon neutral, y

que el conocimiento que se imparte en estas tampoco lo es.

Haciendo referencia también al tema de la neutralidad, Giroux expresa que, por
ejemplo, los materiales que utilizamos en la escuela (textos de estudios, dossier,
evaluaciones estandarizadas) tampoco obedecen a una neutralidad: “Todos estos
materiales incorporan siempre un conjunto de presupuestos acerca del mundo, un
tema determinado y un conjunto de intereses. Esto resulta evidente en muchas guias
del profesor que ahora inundan el mercado...” (Giroux, 1990: p. 43). Este tipo de

materiales no dan cabida a que los profesores aborden sus tematicas desde una mirada
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diferente. Tampoco permiten que se visibilice a actores que tradicionalmente han sido
invisibles. Apelando a la eficiencia técnica, estos materiales terminan imponiendo una
mirada de la realidad en consonancia con lo que el curriculo busca promover. En otra de
sus investigaciones, Giroux expresa que presentar el conocimiento como algo neutral
busca mostrarlo como algo incuestionable: “Como realidad externa, el conocimiento
estd divorciado del conocimiento humano y de la comunicacién intersubjetiva. No se
contempla ya como algo destinado a ser cuestionado, analizado o negociado. Més

bien se convierte que puede administrarse y dominarse...” (Giroux, 1998: p. 54)

Con respecto al caso especifico de la ensefianza de la historia en las escuelas,
Giroux expresa que este siempre ha sido un sector del conocimiento manipulado,
principalmente por los Estados, para legitimar las estructuras de poder imperante.
Haciendo referencia a la importancia del desarrollo de la conciencia historica, expresa
que esta también es objeto de manipulacién: “La conciencia historica es aceptable
para el interés dominante prevaleciente cuando puede usarse para apuntalar el orden
social imperante. Empieza a ser peligrosa cuando su contenido de verdad destaca
contradicciones en la sociedad en cuestion...” (Giroux, 2003: p. 25) Esto vuelve a
fundamentar nuestra idea de que no se ensefia la participacion de nifios, nifias y jovenes
en la historia, ya que generalmente sus acciones contribuyeron a cuestionar el orden
existente. Si se les incluye es basicamente en sus roles tradicionales, y siempre

supeditados a la historia que si debe ser socializada: la de los hombres importantes.

Giroux también ha hecho referencia a cdmo el curriculo oculto actta socializando
mensajes y desarrollando ideologias que contribuyen a legitimar el orden social

imperante:

“Falta aqui una consideracion sobre la naturaleza y la funcion del
curriculo oculto, es decir, sobre aquellos mensajes y valores que se
transmiten a los estudiantes silenciosamente, a través de la seleccion de
formas especificas de conocimiento, el uso de relaciones especificas
dentro del aula y las caracteristicas que describen la estructura
organizativa de la escuela. Los mensajes sexistas, racistas Yy
especificamente clasistas que acechan tras el lenguaje de los objetivos y de

la disciplina escolar son oportunamente ignorados” (Giroux, 1990, p. 44)
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En cierta medida la escuela se alza como el laboratorio de prueba en el que se
ensefia a los mas jovenes a obedecer a las autoridades, a tener determinados
comportamientos, a seguir determinadas reglas establecidas unilateralmente, a vestirse
de una manera “adecuada” a hablar de forma “correcta”. Por medio de los mensajes que
expresa el curriculo oculto se evidencia la valoraciéon de un determinado tipo de cultura
(la cultura hegemonica), y se trata de silenciar cualquiera otro tipo de cultura. Cuando
pensamos especificamente en los contenidos que se expresan en el curriculo, queda en
evidencia que se pretende socializar determinados conocimientos que son considerados
como de mas alto rango (por ejemplo aprender inglés en vez de las lenguas indigenas), y
presentar a los protagonistas que se quiere que las nuevas generaciones reconozcan
como “personajes importantes de la historia”. Esto contribuye a dejar a un lado todas las
particularidades étnicas, sociales, etarias, sexuales, etc. al respecto, el autor expresa que
las escuelas: “... no son meros lugares donde se imparte instruccion, sino también
lugares donde se aprende la cultura de la sociedad dominante y donde los estudiantes
experimentan la diferencia existentes entre status y distincion de clase que de hecho
se da en el conjunto de la sociedad” (Giroux, 1990, p. 45).

3.3.1.c. Los profesores como agente de transformacién de una cultura hegemonica:

Pensamos como Apple (1986; 1987), Giroux (1990; 1998; 2003), McLaren (1998;
2005) y Freire (1970; 1987) que para poder generar transformaciones que permitan abrir
los espacios necesarios para que otra cultura sea promovida al interior de las escuelas, y
para que otros actores sean incorporados a la historia escolar es necesario que como

profesores empecemos a tomar la direccidn del proceso educativo.

Como sefialé Apple (1986) para poder ser socializada, la cultura requiere que
ciertos intelectuales (los profesores) la seleccionen, legitimen y distribuyan. Por esto es
necesario que las profesoras y los profesores reconozcan que lo que hacen en sus aulas,
ya sea de manera consciente 0 inconsciente, es una accion politica. Cuando
establecemos determinadas relaciones con nuestros estudiantes, cuando optamos por
trabajar unos contenidos y otros no, cuando los abordamos desde una determinada
mirada estamos contribuyendo a crear y recrear situaciones de aceptacion y normalidad.
Al respecto, Giroux propuso que: “... los docentes y otros trabajadores de la

educacion ignoran, con frecuencia, cuestiones que tienen que ver con el modo como
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perciben sus clases, de qué forma los alumnos comprenden lo que se les presenta y
cudles son las mediaciones del conocimiento entre los mismos docentes y los
alumnos” (Giroux, 2003: p. 22).

Desde la formacion universitaria como futuros profesores somos socializados en
determinados conocimientos que son los que posteriormente impartiremos en nuestras
aulas. Debemos empezar a abordar de una manera reflexiva esos conocimientos que
recibimos como importantes para empezar a modificarlos, y ensefiarlos de manera tal
que sean utiles para nuestros estudiantes. Debemos reflexionar por qué a nosotros
tampoco se nos mostré una historia en la que los protagonistas fueran los invisibles, o si
se nos ensefo, qué fue lo que nos llevo a considerar que no era necesario incluir a estos
actores en la historia que ensefiamos en la escuela. Este ejercicio nos puede llegar a
dilucidar una realidad escolar: Que se le otorga mayor importancia a que nuestros
estudiantes aprendan contenidos que les permitan enfrentar con éxito las pruebas de
selectividad universitaria. Esta mirada con respecto a la utilidad de la ensefianza escolar
no hace mas que reforzar la vision sobre quiénes son los personajes dignos de recordar a

través de las clases de historia.

Una educacion que s6lo apunta hacia el resultado académico deja a un lado la
verdadera labor con la que deberia contribuir la escuela: Formar ciudadanos criticos y
comprometidos en las transformaciones necesarias que requiere la sociedad. Para lograr
esto, nuestros estudiantes deben tomar conciencia de su rol historico, y de la necesidad

que se transformen en actores politicos. Para ello:

“...las necesidades individuales y sociales han de ir unidas y recibir la
mediacion de una perspectiva critica vinculada a ideas de emancipacion.
Los modelos de curriculo deben aplicarse a experiencias personales
concretas de grupos culturales y poblaciones especificos. Los educadores
curriculares han de ser capaces de reconocer la relevancia y la
importancia de aceptar y utilizar multiples lenguajes y formas de capital
cultural (sistema de significados, gustos, vision del mundo, estilos,
etc.)...” (Giroux, 1998: p. 60)

Pensamos que para generar transformaciones en un modelo educativo que
promueve una cultura hegemonica, que ignora las experiencias de la mayoria, es

necesario que fundemos relaciones dialdgicas con nuestros estudiantes. Siguiendo las
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ideas de Freire (1987) consideramos que la cultura es algo que se debe democratizar a
través de un nuevo tipo de educacion que se centre tanto en las experiencias del que
estd ensefiando como del que estd aprendiendo. Para Freire, la mejor forma de
democratizar la cultura es a través de una educacion critica, centrada en las
problematicas cotidianas del que esta aprendiendo. El hecho de centrarse en la vida
misma permitiria a quien aprende tomar conciencia con respecto a su realidad y tomar

las medidas necesarias para transformarla.

Consideramos importantes las propuestas de Freire, ya que dejan a un lado la idea
de que existe un sabio que es el que ensefia a personas que no poseen conocimientos y
que, por lo tanto, lo recibiran y tomaran como quien consume un alimento. EI propone
la idea de la construccion del conocimiento a partir de la propia experiencia y la
interaccion en el mundo y con el mundo. Ademas le da la espalda al conocimiento
oficial ya que propone incluso que los temas que deben ser trabajados en la escuela

deben ser seleccionados entre quien ensefia y quien aprende (Freire, 1970).

Como Freire (1970) consideramos que una forma de oponerse a la cultura
hegemdnica que se ha instaurado en la educacion es por medio de la valoracion de
nuestros estudiantes como personas iguales a nosotros. Cuando consideramos a nuestros
estudiantes s6lo como seres que deben aprender algo que nosotros consideramos como
importante ensefar, les quitamos su calidad de personas y los transformamos en objetos
sin libertad que consumen un determinado saber. La concepcion bancaria de la ensefianza
es la que ha establecido esto como un paradigma en la educacion. Lamentablemente es el
modelo que ha prevalecido desde el siglo XIX hasta la actualidad. Es el modelo que se ha
centrado en la memorizacién de contenidos, que no ha permitido ni promovido la accion,
y gque ha hecho que lo que se ensefia y aprende en las escuelas se encuentre totalmente

desvinculado de la realidad de los estudiantes.

La concepcion bancaria de la educacion ha permitido la consolidacion de una
cultura hegemonica, al considerar que la ignorancia es lo que prevalece en el otro, y que
el conocimiento no es algo que se busca y construye, sino que es mas bien algo que se
mantiene estatico, y que se traspasa de generacion en generacion. Este modelo, ademas,
estd en contra del cuestionamiento, o de que se persigan valores distintos a los que ya han
sido impuestos. Ayuda a los grupos de poder a castigar aquellas conductas que se

consideren como contrarias a través de la reprobacion.
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Como Freire consideramos que este modelo debe ser remplazado por el modelo
educativo del dialogo, el cual debe basarse “en el amor, la humildad, la fe en los
hombres, el dialogo se transforma en una relacién horizontal en que la confianza de
un polo en el otro es una consecuencia obvia... la confianza va haciendo que los
sujetos dialogicos se vayan sintiendo cada vez mas comparfieros en su pronunciacion
del mundo...” (Freire, 1970: p. 109) Este modelo permitira establecer el ambiente
necesario para ayudar a que los estudiantes reflexionen sobre, por ejemplo, la
importancia de vivir en una sociedad democratica, la reflexion los conducira a la

valoracion y desde alli a la accion.

Al igual que Pages (2011c) consideramos que es muy importante que se generen
transformaciones en la formacién inicial del profesorado. Es necesario que se promueva
la formacion de un tipo de profesor que se comprometa con la idea de que el
conocimiento es una construccién social permeada por los contextos historicos y no una
realidad estatica. Las decisiones que se toman desde el &mbito universitario con respecto
a las competencias que deben potenciar en los futuros profesores son muy relevantes, ya
que sin lugar a dudas influiran en el modelo de educacién que recibira la ciudadania del
futuro. Pensamos que el estudiantes para profesor del siglo XXI debe desarrollar las
competencias que le permitan ser un practico reflexivo y critico, ya que “... sélo un
profesorado formado para ser critico y reflexivo podré crear situaciones educativas
para que su alumnado aprenda a qué significa ser critico siéndolo” (Pages, 2011c: p.
76). Para Pageés (2012b) un practico reflexivo es consciente de los marcos de referencia
ideologicos desde los cuales se sitla para seleccionar y ensefiar unos determinados
contenidos, ademas asume el rol protagénico en la toma de decisiones ligadas a sobre qué
y cémo ensefiar, por lo tanto es un profesional y no un técnico al servicio del orden

establecido.

Perrenoud (2001, en Pages, 2011c) haciendo referencia a la importancia de la
practica reflexiva expreso que un practico reflexivo puede ir profesionalizandose a partir
de su propio quehacer, se puede preparar para asumir responsabilidades éticas y politicas,
puede enfrentar de manera efectiva la complejidad de las labores ligadas a su desempefio
docente, y ademas, esta capacitado para innovar en su quehacer y para trabajar
colaborativamente con el resto de sus pares. Todo esto influiria en que generara practicas
educativas que fueran efectivas, y que al mismo tiempo contribuyeran al desarrollo del

pensamiento critico y creativo de sus propios estudiantes.
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Los autores que hemos revisado no hacen una referencia directa a los invisibles en
el curriculo, pero nos entregan los elementos necesarios para entender y explicar por qué
desde las politicas curriculares se ha preferido pasar por alto las experiencias de nifios,
nifias, mujeres, minorias sexuales, pueblos indigenas, etc. Al mismo tiempo, nos han
otorgado los elementos tedricos necesarios para entender por qué es necesaria Su
inclusion si queremos construir desde la escuela una historia que sea mas inclusiva, mas
democrética, que contribuya al cambio social y a la construccion de un futuro alternativo.
Como hemos visto, tradicionalmente el curriculo ha tratado de promover una cultura
hegeménica que valora s6lo un determinado tipo de experiencias, tanto desde el punto de
vista de lo que debe ser ensefiado (contenido), y de como debe ser ensefiado (relaciones
en el aula). La inclusion de la ensefianza de la historia de nifios y nifias para promover la

formacion ciudadana seria una via para romper con esta tradicion.

3.3.2. El curriculo de Historia, Geografia y Ciencias Sociales como un espacio de

promocién de una cultura hegemonica que excluye a los invisibles y sus experiencias:

Como ha sefialado Pageés (Pagées, 2003; 2007; 2010; 2011a y b) la incorporacion
de la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales en el curriculo escolar durante el
siglo X1X y principios del siglo XX tuvo como uno de sus principales objetivos “...
formar un determinado modelo de persona en consonancia con los valores
dominantes...” (Pagés, 201la: p. 17). Estos valores han estado relacionados
principalmente con el nacionalismo y la defensa de la patria. Por medio de la promocion
de ellos se perseguia la consolidacion y legitimacion de las nuevas repablicas en el caso
de América, o de los nuevos estados burgueses en Europa, Yy el desarrollo de un

sentimiento de pertenencia a la colectividad llamada nacion.

A través de la ensefianza de la historia, nifios, nifias y jovenes eran socializados y
conducidos a alcanzar todos esos atributos que debia poseer un “hombre util” (De
Olivera y Stephanou, 2013: p. 317) o un buen futuro ciudadano: amor a la patria,
obediencia incuestionablemente a las autoridades, ser trabajadores, ser limpios, estar
dispuestos a defender con la vida el territorio, obedecer a la ley, entre otros. Queda en
evidencia, que la inclusion en la escuela de la historia persigui6 desarrollar sentimientos

romanticos-societales, en vez de centrarse en la promocién de los ideales ilustrados-
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disciplinares. Segun Carretero y Kriger esto fue el resultado de la “... necesidad del
Estado de inventar la nacion” (Carretero y Kriger, 2012: p. 70).

Carretero, Rosa y Gonzélez (2006) también expresaron que la ensefianza de la
Historia nacié de la mano de la consolidacion de los Estados modernos a fines del siglo
XIX. La clase politica dirigente observo en la escuela, y en la ensefianza de la historia
uno de los caminos para lograr un reconocimiento, legitimidad, apoyo y cohesién social.
De esta manera, se hizo una utilizacion politica de la educacion para lograr que la
sociedad en general se identificara “... con los objetivos, con los fines, con los valores,
con los procedimientos de establecer juicios y toma de decisiones que el poder
ejerce...” (Carretero, Rosa, Gonzalez, 2006: p. 26). No es de extrafiar que bajo este
prisma los distintos Estados comenzaran a tomar como uno de sus objetivos principales
la instruccion escolar de los nifios y nifias de los distintos estratos sociales. Para
Carretero, Rosa y Gonzalez, la ensefianza de la historia permitio la difusion de ciertos
mitos, simbolos, conmemoraciones, gestas, etc., que fueron los que permitieron que se
creara una identidad nacional. Esta nueva pertenencia fue utilizada por los Estados para
logra que la totalidad de la poblacion le entregara su lealtad.

Appleby, Hunt y Jacob (1994, en Pageés, 2011b) poseen una mirada similar con
respecto a la utilizacion que hacen los Estados de la ensefianza de la historia. Para ellas,
los vinculos entre democracia e historia han estado tensionadas por los deseos de los
Estados de utilizar a esta ultima para generar una identidad nacional. Por ello, en la
ensefianza de la historia se privilegia la promocién de hechos que permiten a las
personas identificarse como parte de una nacion, dejando de lado por ejemplo aquellos
pasajes traumaticos del pasado que cuestionan esta armonia y union. Estas historiadoras
expresan que debido a este objetivo de la ensefianza de la historia, los materiales que se
utilizan en las escuelas (por ejemplo, los libros de texto) reproducen una historia que
deja fuera las acciones de las mujeres, los nifios, las nifias, las minorias étnicas, etc. y

que pone su énfasis solo en los logros de los varones, blancos y poderosos.

Para Rosa (2004) la historia escolar se encuentra mediada por una serie de
factores que hacen que ella se transforme en el espacio ideal para establecer memorias
hegemanicas que dejan a un lado las experiencias de los invisibles. Haciendo referencia
a los textos de estudio, el autor expresa que en ellos es evidente el componente

ideoldgico que se pretende socializar al interior de las escuelas:
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“No se trata unicamente de que los manuales para la asignatura de
Historia ofrezcan datos de dudosa veracidad en algunos casos extremos,
sino que la carga ideologica que transmiten se introduce de manera
subrepticia en la propia seleccion del sujeto de la narracion, en la forma
de constituirlo en el lenguaje, en el modo en que se eligen los
acontecimientos, en las calificaciones que introducen, y en la propia
segmentacion de la realidad; todo ello, con el fin de transmitir unas
consecuencias morales, una imprecacion a la accion en la linea de los
propositos de quienes tienen el poder de establecer los contenidos del
curriculum...” (Rosa, 2004: p. 62)

Para Rosa, tanto el curriculo como los contenidos del area de historia servirian
para promover una cierta moralidad. Los valores constitutivos de esta estarian
determinados por los grupos de poder que controlan la elaboracion de los curriculos.
Para hacer frente a esta situacion, Rosa expresa la necesidad de que se generen cambios
en esta situacion, que se empiece a observar la historia escolar como un espacio para
promover la ciudadania, y no como el instrumento para preservar las identidades
nacionales y las ideologias nacionalistas. La ciudadania que promueve Rosa a través de
la ensefianza de la historia es la que permite a las nuevas generaciones dotarse de las
herramientas necesarias para aprender a analizar y actuar en la sociedad. Para este autor
lograr la formacion de esta nueva ciudadania necesariamente requiere que se
reexaminen los objetivos y contenidos que tradicionalmente han sido abordados por la

historia escolar.

Carretero y Kriger (2004) también hacen referencia al potencial ciudadano que
tiene la ensefianza de la historia en las escuelas, y a la carga identitaria que los Estados
le han asignado. Parten de la premisa de que hoy es dificil ensefiar a los estudiantes a
pensar criticamente, si al mismo tiempo se pretende “forjar la conciencia nacional de
los futuros ciudadanos de un determinado pais” (Carretero y Kriger, 2004: p. 71).
Estos autores expresan que una manera de hacer frente a esta dicotomia es cuestionando
el origen y el sentido de las identidades tradicionales. Ambos reconocen que tanto la
historiografia como la ensefianza escolar nacieron con el objeto de crear las identidades
nacionales, “... respondiendo a las necesidades y la iniciativa de los Estados
liberales...” (Carretero y Kriger, 2004: p. 83), pero expresan que de la mano de este

objetivo también se persiguié el desarrollo cognitivo del individuo. Si bien estos dos

95



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

tipos de ideales lograron convivir armoénicamente durante casi dos siglos (los
romanticos ligados al desarrollo de las identidades nacionales; y los ilustrados de

caracter cognitivo universal), hoy dia se encuentran en contradiccion.

Durante el siglo XX la utilizacion de la historia y la historia escolar por parte de
los Estados tuvo como fin formar patriotas que estuvieran dispuestos a defender su
territorio. Esto se explica en gran medida por las caracteristicas belicistas del siglo. Para
lograr una adhesion de parte de la poblacion, a través de la historia se construyo un
relato que mostraba una vision bastante estereotipada de “los otros”. A partir de la caida
del muro de Berlin, empiezan a tomar distancia la historia como disciplina y la historia

escolar:

“La Historia como disciplina comenzo a cuestionarse sus métodos y su
objeto, tendiendo de modo general a relativizar la “Historias Unicas”
dando lugar a diversas historias y a nuevos sujetos histdricos, rompiendo
con la concepcion lineal regida por leyes inapelables...le permitieron
incorporar el estudio de las identidades en términos culturales” (Carretero

y Kriger, 2004: p.85)

El divorcio entre la historia académica y el Estado permitio que la primera tomara
posturas multiculturales y globales que dejaron a un lado las visiones nacionalistas. Este
nuevo enfoque de la historia no hizo mas que recoger las transformaciones que se
vivieron en el mundo en las Gltimas décadas del siglo XX, y que cada vez con mas
fuerza comenzaron a sembrar la idea de que el mundo era una aldea global. Para
Carretero y Kriger la historia escolar no siguié este mismo camino. Se experimentaron
en todas partes del mundo diversas reformas pero lo que primé fue la resistencia al

cambio:

“No sdolo persisten en ella muchos de los rasgos patridticos
caracteristicos del imaginario nacionalista decimononico, sino que
ademas es llamada desde diversas posiciones y grupos a configurarse
como guardiana del patrimonio cultural —acervo cultural reacondicionado
como capital simbolico- , que las propias politicas gubernamentales
suelen dejar a un lado en el interior de los procesos de globalizacion”

(Carretero y Kriger, 2004: p. 92)
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La persistencia de la tradicion se hace evidente cuando aln se sigue ensefiando la
historia escolar a través de personajes tradicionales, principalmente héroes que son
acomodados para parecer figuras centrales de los movimientos sociales. La persistencia
de una mirada tradicional en la ensefianza de la historia escolar impide a las nuevas
generaciones formarse como sujetos criticos. Las razones de esto son multiples pero, a
modo de ejemplo, podemos sefialar que esta mirada de la historia les impide sentirse
parte de ella, ya que no se presenta a sujetos con los cuales ellos puedan identificarse.

Una historia centrada en héroes, santos, reyes, presidentes, etc. y que no recoge
las experiencias de vida de la gente corriente no permite dejar en evidencia a las nuevas
generaciones que ellos y ellas también son actores de la historia, y como tales
constructores del futuro. Al mismo tiempo, este tipo de historia no contribuye a que se
puedan cuestionar las decisiones estatales en el pasado, puesto que tampoco se deja en
evidencia los episodios conflictivos. Tampoco se muestra el presente como un
constructo del pasado, y menos el futuro como algo plausible de ser construido por
todos y todas. Este panorama deja en evidencia la necesidad de repensar la ensefianza de
la historia escolar, para que efectivamente contribuya a la formacion de la ciudadania
del siglo XXI, una ciudadania sustentada en el desarrollo del pensamiento y la

conciencia histérica.

Para Rosa (2004) promover la ciudadania a través de las aulas de historia tendria
que llevarnos necesariamente a pensar qué historia queremos ensefiar, la historia de

quién queremos ensefiar, y para qué la queremos ensefiar:

“Estas preguntas, por un lado, nos ponen de manifiesto el cardcter
necesariamente ideoldgico y politico de la propia historia y, por otro, nos
retrotraen al principio de nuestra exposicién. Nos hacen situarnos en un
escenario de transformacion de las identidades nacionales en medio de las
transformaciones demogréficas, sociales, econémicas y politicas en las
que estamos inmersos. Tal vez la historia a ensefiar no es una basada en
relatos de acontecimientos protagonizados por unos personajes con los
gue nosotros hoy dificilmente podemos identificarnos, particularmente
cuando estamos abocados a la transformacion de nuestro propio ser
colectivo...” (Rosa, 2004, p. 65)
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La propuesta de Rosa nos lleva a pensar cudl es el espacio que la historia escolar
le ha dejado a los invisibles, a la gente poco corriente, o a los actores desde abajo. Todas
las transformaciones que se han experimentado en las Ultimas décadas ya dejan en
evidencia que es imposible seguir manteniendo un solo tipo de historia escolar, una
historia que solo recoge las experiencias de los poderosos, casi todos hombres, blancos
y adultos. Para que la historia escolar se haga cargo de su potencial ciudadano es
necesario que se aboque a recoger las experiencias de todos, y las influencias de todos

en el cambio social.

Para Pages (2003), la historia escolar se encuentra en un estado de crisis, debido
fundamentalmente a que lo que se promueve en las aulas de historia y ciencias sociales
es un tipo de conocimiento que se encuentra totalmente desvinculado de la realidad de
nifios, nifias y jovenes. La historia aprendida en las escuelas no ayuda a los estudiantes a
situarse en el mundo, no les permite entenderlo ni interpretarlo, tampoco les ayuda a
hacerse con las herramientas para formarse como ciudadanos criticos y participativos,
construir su propia identidad y la identidad colectiva (entendida esta en un sentido

mucho mas amplio que la mera identidad nacional).

Una ensefianza de una historia centrada en los grandes personajes politicos
sumada a un modelo de ensefianza en el que prevalece la clase magistral, la utilizacién
del libro de texto, y la presencia de estudiantes pasivos que s6lo escuchan, ha dado
como resultado que las nuevas generaciones no le asignen al aprendizaje de la historia
ningun potencial ciudadano y, es mas, que se muestren indiferentes ante la necesidad de
participar en la construccion de la democracia. Pagées explica que para poder hacer
frente a esta situacion de indiferencia juvenil es necesario utilizar nuevos métodos en la
ensefianza de la historia; problematizar la historia escolar; evitar enfoques nacionales
demasiado centralistas; y “Conceder mucho mds protagonismo a los hombres y a las
mujeres que a los territorios” (Pages, 2011: p. 20). Ensefiando la historia escolar desde
esta mirada, los estudiantes podran reconocer en ella una disciplina que les permita

entender su presente, situarse en este, y comprometerse en la construccién del futuro.

Para Audiguer (1999) la historia que decidimos ensefiar responde al proyecto de
futuro que tengamos como sociedad: “Es en funcion de nuestra concepcion del futuro,
segun nuestros valores, nuestras esperanzas, la eleccion de lo que estimamos

importante y de lo que lo es menos, que pensamos y construimos el pasado, que nos
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vamos a buscar de qué construir las narraciones que nos convienen” (Audiguer,
1999, en Pages, 2003, p. 6). Tomando en cuenta el proyecto de futuro que tenemos
como sociedad, en el curriculo de historia escolar se opta por promover determinados
valores que son los que permitiran construir ese futuro esperado, se recuerdan ciertos
hechos o personajes, mientras que otros se olvidan o silencian. El discurso histérico
escolar sigue siendo muy importante en la construccion de identidades. Lo necesario
hoy en dia es que demos el paso necesario para dejar a un lado la construccion de
identidades nacionales, y que avancemos hacia la construccion de identidades
geolocales. De esta manera, podremos contribuir desde la escuela a la promocién de
valores universales como el respeto a la diversidad, la tolerancia, la resolucion de los
conflictos, y ayudar a los estudiantes a que se comprometan a la construccion de un
mundo mejor. Optar por una historia que contribuya a la construccion de un futuro
mejor no significa dejar de lado los episodios que en el pasado nos dividieron, sino
hacer todo lo contrario, utilizarlos para ver cuéles fueron las causas que los provocaron,
las consecuencias que aun estos tienen en el presente, para poder aprender a actuar

frente a ellos.

Los objetivos identitarios y valoricos que se le han asignado a la ensefianza de la
historia son los que en cierta medida nos pueden ayudar a entender por qué a pesar del
desarrollo que ha vivido la historiografia en la segunda mitad del siglo XX, los
protagonistas de las clases de historia siguen siendo los mismos. Aln en nuestras aulas
se sigue enviado un mensaje potente a nuestros estudiantes: No todas las experiencias
humanas son relevantes, algunos hacen mas historia que otros. Esta manera de presentar
la historia es el resultado de que todavia no podemos desembarazarnos de las ataduras
de una historia que pretende seguir promoviendo una identidad nacional, entendida esta

en un sentido bastante tradicional.

3.3.3. Investigaciones sobre la ensefianza de los invisibles en el &mbito escolar:

Nifios, nifias y jovenes forman parte de quienes hemos denominado como
“invisibles” de la historia escolar. La investigacion bibliografica que hemos realizado
nos ha permitido constatar que esta invisibilidad ha sido tan potente que recién en los
ultimos afios desde el area de la didactica algunos investigadores han empezado a

preguntarse por que nifios, nifias y jovenes no forman parte de la historia que aprenden
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las nuevas generaciones, a pesar de que los sujetos de aprendizaje forman parte de este
colectivo, y de que todos los miembros de la sociedad en algin momento ha pasado por
esta etapa de la vida. Los contenidos bibliograficos son escasos y dejan en evidencia la
necesidad de investigar sobre la presencia, 0 mas bien, ausencia de nifios, nifias y
jévenes en el curriculo, programaciones, textos de estudio y en la practica. También es
necesario investigar como esta invisibilidad ejerce algun tipo de efecto en la visién de

los estudiantes sobre su propio rol como actores historicos.

Las causas de la invisibilidad infantil en el curriculo obedecen a distintas razones,
que como ya hemos revisado, se relacionan con la idea de la promocion de una cultura
hegeménica. Llevadas a la realidad del aula, estas razones pueden dividirse en las de
caracter practico (nula o escasa formacion universitaria en esta rama de la historia; falta
de materiales didacticos; ausencia de actividades asociadas a estos actores en los textos
de estudio) y las estructurales del curriculo (se sigue privilegiando una historia
nacional que enaltece las acciones de actores tradicionales; se evaltian nacionalmente
contenidos asociados a esta historia; se resta protagonismo a la mayoria de los actores
historicos: mujeres, indigenas, campesinos, minorias sexuales, nifios, nifias, jovenes,
etc.). Debido a las debilidades propias de la ensefianza de una historia tradicional,
seguimos socializando conocimientos que conducen a la aceptacion y promocién de un
Estado Nacion, en vez de promover una educacion que muestre el valor (y al mismo

tiempo ejerza el deber ético) de rescatar todas las memorias para construir el pasado.

Debido a que los problemas que aquejan a la ensefianza de los “invisibles”, en
general, son similares, hemos querido situar nuestra investigacion desde estas dos
perspectivas. Lo que ya se ha investigado sobre la incorporacién de la historia de las
mujeres, de los esclavos, y de los indigenas, entre otros, nos ha otorgado las
herramientas necesarias para poder encauzar nuestra investigacion. Por esto, haremos
referencia tanto a los invisibles en general, como a nifios, nifias y jovenes en particular,

destacando aquellos elementos que han sido Utiles a nuestra investigacion.

3.3.4. ¢ Como han sido incorporados los invisibles en la ensefianza de la Historia y las

Ciencias Sociales?
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Para Pagés y Villalon (2013b) no son muchas las investigaciones que desde el
area de la Didactica de las ciencias sociales abordan la ensefianza de los invisibles de la
historia. Expresan que recién en los Gltimos afos, a través de la ensefianza de la historia
de las mujeres, de la educacion intercultural, y de los curriculos centrados en problemas
socialmente relevantes o cuestiones socialmente vivas han comenzado a emerger en la
ensefianza de la historia y las ciencias sociales estos otros protagonistas. Pensamos que
la visibilidad a la cual hacen referencia Pagés y Villalon es el resultado de las presiones
politicas y sociales que han ejercido estos mismos grupos para poder formar parte de la
historia ensefiada. Un ejemplo de esto es lo que ocurre en Brasil, un pais con
componentes culturales multiétnicos, los cuales presionan para ser incluidos en los

relatos sobre la historia nacional escolar.

La investigacion sobre la presencia de los invisibles en la ensefianza de la historia
escolar de Pagés y Villalon (2013b), luego de evidenciar los vacios y silencios de la
historia ensefiada y aprendida frente a los otros y las otras, se aboca a realizar un
analisis de los textos escolares de educacion primaria utilizados en Chile. Algunas de las

conclusiones a las que llegan son:

1) Los otros y las otras aparecen en los libros de texto que utilizan los nifios y nifias
de primaria, pero tienen una presencia mucho mas marcada en la historia
precolombina, la conquista y colonia (se visibiliza a indigenas), mientras que a
partir del periodo republicano, su presencia empieza a estar supeditada a la de la
historia nacional oficial.

2) Cuando se hace referencia a la historia de las mujeres o de nifios y nifias, esta se
encuentra vinculada a la vida cotidiana. No se muestra el rol que estos actores
desarrollaron, por ejemplo, en la cuestion social, donde fueron agentes directos
del cambio social.

3) Los trabajadores campesinos y urbanos también aparecen en los libros de texto,
pero de una manera anecddtica para representar el orden social o la vida
cotidiana: “... Los relatos sobre estos grupos siguen siendo complementarios
de la historia oficial y no estan construidos a partir de fuentes de los propios
actores” (Pages y Villalon, 2013b: p. 16).

4) Para estos autores, la inclusion de los otros sigue marginando a sectores como
las minorias sexuales, a ellos y ellas no se hace referencia en los textos de

estudio.
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5) El relato histérico en el que se representa a mujeres, nifios, nifias, indigenas,
trabajadores, etc. sigue supeditado a una construccion del relato histérico muy
tradicional. En la historia escolar no se hace uso de las experiencias y relatos de
estos grupos para graficar su participacion en la historia. No se les muestra como
agentes del cambio social, lo que da la sensacion de que no participaban de las
decisiones, sino que mas bien se adaptaron a las propuestas provenientes desde

los grupos de poder.

Con respecto a las investigaciones sobre la ensefianza de la historia de las
mujeres, es posible identificar que existe un corpus mucho mas amplio si lo
comparamos con el resto de los actores ausentes de la historia. A modo de ejemplo
podemos nombrar los trabajos de Woyshner (2002), Fernandez (2004; 2005), de Pagés y
Sant (2011; 2012) y de Marolla (2014 a y b). En la mayoria de estos trabajos lo que se
hace es tratar de explicar por qué las mujeres han estado ausente de la ensefianza de la
historia tradicional, muestran revisiones curriculares que fundamentan estas posiciones,
y se proponen maneras de incorporarlas. El trabajo de Woysher explica el rol que han
jugado las mujeres a través de la historia, sobre todo en lo que dice relaciéon a la
conquista de derechos, y su rol como agentes politicos. Expresa la necesidad de
incorporarlas en la historia escolar para construir una ensefianza que sea mucho mas
inclusiva. Por su parte, Ferndndez, a través de sus investigaciones (2004; 2005; 2008)
ha dejado en evidencia el rol que ocupan las mujeres en el curriculo de historia. Esta
autora, por medio de sus investigaciones, establece formas para incorporar a las mujeres
a la ensefianza de la historia escolar, por ejemplo, a través de la utilizacion de pinturas
(Fernandez, 2008). En el caso de la investigacion de Marolla (2014b) lo que vemos
ademas son las representaciones de los profesores frente a la ensefianza de la historia de
las mujeres, la utilidad que le asignan, y las posiciones que asumen al momento de tener
que ensefiarla. Otra de las investigaciones de Marolla (2014a) hace referencia a como
los textos de estudio abordan la inclusion de la mujer en los contenidos y en las

actividades propuestas.

Pagés y Mariotto (2014) han realizado una investigacion sobre los actores
silenciados por las historias escolares oficiales de Brasil y Catalufia. A través de un
analisis comparativo se evidencia como a través del curriculo oficial en Catalufia se ha
dejado ausentes del relato histdrico escolar a las minorias étnicas (negros, gitanos y

esclavos) y como debido a la promulgaciones de distintas leyes en Brasil, la poblacion
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negra e indigena ha ganado un espacio en el curriculo nacional. Ambos autores expresan
que los curriculos de Brasil y Catalufia durante mucho tiempo guardaron mucha
semejanza al centrarse: “... en lo politico, lo militar y lo religioso, con sus grandes
personajes y héroes, excluyendo de esta historia a las mujeres, los nifios, las minorias
étnicas, como los gitanos o los esclavos...” (Pages y Mariotto, 2014: p. 39) pero que al
contrario que en Catalufia, en Brasil hubo un reconocimiento que esta exclusion era una
muestra de racismo, discriminacion y marginacién. Para terminar con esta situacion, el
Estado Brasilefio decidio establecer la obligatoriedad de la inclusion de estos actores de

la historia.

La investigacion de Pageés y Mariotto recogio las percepciones del profesorado
con respecto a la incorporacion de estos invisibles en el curriculo de historia y como la
inclusion o exclusion de estos ha contribuido a la promocién de ciertos estereotipos
entre los estudiantes. Algunas de los resultados que pudieron obtener fueron los

siguientes:

1.- En Brasil los profesores valoran la promulgacion de la ley 11.645/08 que establece la
obligatoriedad de incluir a indigenas, africanos y afrodescendientes en las clases de

historia. Expresan que esto no se ha traducido en cambios importantes en su visibilidad.

2.- Los profesores brasilefios expresan que la resistencia a incorporar a estos actores
obedece a la formacidn cultural racista que poseen muchos docentes.

3.- Para los profesores brasilefios, los estudiantes de su pais tienen muchos estereotipos
racistas-sobre los indigenas. Con respecto a los africanos y sus descendientes estos han

cambiado debido al rol visible que tienen en la sociedad.

4.- Los profesores catalanes expresan que, a pesar de que su curriculo es tradicional, hay

espacios de libertad que podrian ser utilizados para visibilizar a invisibles.

5.- Para los profesores catalanes, la permanencia de la invisibilidad de las minorias

étnicas es el resultado de la resistencia a la innovacion de parte de docentes.

6.- “El racismo y los estereotipos sobre los “otros” estan profundamente enraizados
en la cultura de la sociedad, tanto la brasilefia como la catalana, pues la historia
tradicional creo una imagen falsificada de los diferentes actores...”. (Pagées y

Mariotto, 2014: p. 43) El silencio frente a los “otros” ha provocado la negacion y
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deslegitimacion de sus historias y préacticas culturales, y como resultado de esto, la

desvalorizacion de estos actores por parte de los estudiantes.

Con una mirada un tanto maés tradicional, Alvarez y Palomo (2002) expresan la
necesidad de dejar en evidencia el rol de los “hombres comunes” en la ensefianza de la
historia. Expresamos que su mirada de la ensefianza de la historia se enmarca dentro de
parametros tradicionales, ya que proponen que Vvisibilizar las experiencias de los
hombres comunes permitiria fundamentar una cierta identidad nacional que tendria sus
origenes en las raices historicas locales. Al mismo tiempo expresan que las experiencias
relevantes de los hombres comunes son aquellas que generan transformaciones mas

estructurales:

“El concepto de hombre comun, por tanto, tiene un caracter relativo
que permite aclarar que la distincién entre un hombre comin y una
personalidad histérica depende del tipo de actividad que desarrolla el
sujeto en el plano social. La personalidad se distingue en el sentido de que
sus aportes tienen un impacto en periodos de tiempo mucho mas extensos
y en procesos sociales de mayor alcance, tanto que su actuacién puede

marcar hitos historicos” (Alvarez y Palomo, 2002: p. 32)

Pensamos que su Vvision de la inclusion de los hombres comunes en la historia no
hace referencia directa tampoco a las mujeres, ni a los menores. La vision de historia
como futuro que proponen a través de la ensefianza de estos protagonistas, denota el
potencial ciudadano que le asignan a la ensefianza de la historia. Para ellas, a través de
los hombres comunes las nuevas generaciones podrian aprender a actuar y a

comprometerse en la construccién del futuro.

Por su parte Banks nos muestra su posicion frente a la inclusion de las mujeres y
las minorias raciales en el curriculo de estudios sociales. Para Banks (1995) el peso de
la ensefianza de la historia y de los estudios sociales con una mirada tradicional
provocd que las modificaciones que experimentd el curriculo en los afios 60°y 70°en
Estados Unidos no tomaran en cuenta las propuestas de feministas y académicos de
color de incorporar la participacion en la historia de mujeres y de personas de distintos
grupos raciales. Para este autor, pasar por alto las experiencias de estos dos invisibles
mayoritarios de la sociedad norteamericana, ha provocado que lo que se ensefie en la

escuela sea un conocimiento a medias, un conocimiento que no otorga las herramientas
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necesarias para poder leer e interpretar la realidad social norteamericana. Al mismo
tiempo, para este autor dejar al margen de la historia de la poblacién negra y sus luchas
por conquistar la igualdad de derechos civiles, 0 no mostrar la relevancia que estas
luchas han tenido es un ejercicio que termina desperfilando el significado democratico
de estos hechos. Para Banks, conocer las experiencias de los marginados podria
contribuir desde la escuela a tener un mejor conocimiento de la sociedad. Para él,
visibilizar las experiencias de mujeres y de la poblacion afroamericana a través de la
historia seria una manera de desafiar el conocimiento académico tradicional, y proponer
un nuevo conocimiento que sea efectivamente transformador de las estructuras

existentes.

Por otra parte, Franck (2002) propone una inclusion méas presente en el curriculo
oculto de los invisibles y expresa la necesidad de llevar a los estudiantes a pensar y
reflexionar sobre la homofobia. Este autor expresa que la Gnica manera de terminar con
la discriminacion de las personas homosexuales es trabajando a través de los estudios
sociales. Para Franck la homofobia es el resultado de las relaciones de clase, raza y
género imperantes en nuestra sociedad. Sefiala que la homofobia es el resultado de los
discursos elaborados por los grupos dominantes privilegiados en contra de las minorias
y que, por lo tanto, desde las experiencias en la escuela se debe deconstruir esos

discursos.

Thornton (2002) hace un andlisis critico de los programas de estudios sociales en
Estados Unidos a inicios del siglo XXI. Expresa que si bien en ellos se ha trabajado para
promover una ensefianza que incluya a todos los seres humanos, que ponga su foco en el
respeto por los derechos humanos, la tolerancia, la justicia y la responsabilidad civica,
para construir un curriculo que sea mas inclusivo, de igual manera se sigue dejando en
la invisibilidad a una parte importante de la humanidad. Esta situacion le lleva a pensar
al autor que al parecer en el curriculo no todas las personas son consideradas como

humanas.

Expresa, por ejemplo, que en los textos de estudio no se hace referencia a la
opresion racial, generando la sensacion que la idea de promover la justicia a través de la
ensefianza de la historia solo toma en cuenta la justicia para los grupos dominantes. La
ensefianza de la historia de las mujeres sigue estando supeditada a las experiencias de

los hombres en el ambito politico, la diplomacia o la guerra. Estos hombres son en su
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mayoria blancos, pero en el ultimo tiempo han empezado a compartir su espacio con
hombres poderosos de color. No hay referencia a las minorias sexuales (gay y lesbianas)
generando a traves de los programas la sensacion de que todos los protagonistas de la
historia son heterosexuales. Esta invisibilidad de las minorias sexuales es una de las mas
marcadas en el curriculo, segun el autor, lo que ha provocado que todos los avances y
conquistas que han logrado estos sectores queden silenciados. La exclusion de las
minorias sexuales del curriculo escolar contribuye a promover la formacion de
estereotipos negativos sobre gay y lesbianas, la discriminacion hacia ellos y ellas, e

incluso la homofobia.

Para Thornton es necesario que se realicen modificaciones en el curriculo de
estudios sociales para dar un espacio a gay Yy lesbianas. Esto es especialmente
importante en un pais en que los grupos conservadores tienen un gran poder para decidir
qué conocimiento promover a través del curriculo. El transito hacia un curriculo que
incluya las experiencias de los homosexuales requiere a su vez de una formacién del
profesorado de estudios sociales en estos temas, para que efectivamente se pueda

promover una ensefianza que sea inclusiva.

3.3.5. Las investigaciones sobre la ensefianza de la historia de nifios y nifas en la
historia escolar:

Con respecto al caso especifico que nos atafie en esta investigacion, los nifios y
nifias apenas aparecen en las investigaciones que se han realizado en el area de la
didactica de las ciencias sociales. Consideramos que el trabajo precursor en esta area fue
realizado por Pages y Villalon (2013a). Ellos, a través del analisis del curriculo de
historia y ciencias sociales de distintos paises (Chile, Argentina, México, Francia y
Espafia), evidenciaron los momentos en que se visibiliza a nifios y nifias en la ensefianza
de la historia. Algunos de sus hallazgos fueron, por ejemplo, que nifios y nifias casi ni
aparecen en los curriculos, incluso en aquellos que fueron construidos desde la escuela
activa. Expresan que su revision les ha permitido detectar que los menores aparecen
solo en la historia aprendida en los primeros niveles escolares: “Luego desaparece para
dejar paso a la historia “verdadera”, a la historia adulta, a la historia pensada no
tanto para saber sino para ser socializado en unos valores determinados, los de la

nacion, los del mundo adulto...” (Pageés y Villalon, 2013: p. 37). En algunos momentos
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los curriculos hacen referencia a la infancia, pero es fundamentalmente para mostrar a
niflos o niflas que actuaron de una determinada manera y que, por lo tanto, son la

muestra de ciertos valores que contribuyen a socializar ciertos ideales nacionales.

Luego del andlisis del curriculo y los libros de texto, Pagés y Villalon (2013 a)
concluyen que es necesario democratizar el curriculo, dejando a un lado la promocion
de una historia que muestra como actores solo a personajes politicos o militares; o que
construye relatos para promover la identidad nacional. Para ellos es necesario promover
una ensefianza de la historia que de paso a los verdaderos protagonistas de la sociedad,
esas personas con las que convivimos, y con quienes deberemos construir el futuro. Al
mismo tiempo expresan que se debe mostrar la pluralidad de realidades sociales no tan
solo en los primeros afios de escolaridad, sino que a través de toda la formacion, lo que
Ileva a expresar la necesidad de que los nifios y las nifias sean estudiados durante todos
los niveles de formacion escolar. También consideran que es necesario que los mismos
nifios, nifias y jovenes al estudiar a sus pares del pasado tengan la posibilidad de
enfrentarse a las fuentes, interpretarlas, y obtener a través de ellas sus propias
conclusiones. Problematizar los contenidos seria también uno de los caminos para
incluir a los otros en la ensefianza de la historia. Proponen que la comparacion deberia
ser utilizada por los docentes, para que las nuevas generaciones reconozcan los cambios
y las continuidades que ha experimentado la experiencia de la nifiez a través de la
historia. Terminan destacando la importancia de incorporar la historia de nifios y nifias

en la ensefianza escolar:

“Para poder hacer, para actuar, para cambiar, hay que conocer. Los
nifios y las nifias, pero también el profesorado y, en general, la sociedad
adulta, una sociedad integrada por ex-nifios y ex-nifias, ha de saber cémo
se ha llegado a la situacion actual y cémo y por qué se producen
desequilibrios tan graves que hacen que muchos nifios y nifias vivan
situaciones muy parecidas a las que vivieron “nuestros” nifios y nifias
hace muchos afos. Estudiar el pasado de la infancia es un requisito
fundamental para hacer otra infancia, para construir otro mundo. Con
realismo, sin duda, pero con la suficiente dosis de utopia para pensar que
es posible poner las bases para construir para los nifios y nifias del futuro,

pero también para las mujeres, los pobres, los marginados y las minorias,

107



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

otro mundo mejor, mds justo y solidario” (Pages y Villalon, 2013: p. 61-
62).

En fin, a través de su investigacion identifican los vacios de la historia escolar
frente a los nifios y nifias, pero al mismo tiempo muestran las directrices que se podrian

empezar a seguir para hacer una historia mas democrética e inclusiva.

Yo misma (Pinochet, 2014) también he abordado la ensefianza de la historia de
nifios y nifias. En una de mis investigaciones recogi las concepciones de los profesores
con respecto a la ensefianza de la Historia de la infancia en sus aulas. He justificado que
la inclusién de nifios y nifias en la historia escolar es una obligacion moral que tenemos
con todos aquellos sectores sociales que durante siglos trataron de ser acallados por
medio de la historia oficial. La visibilidad de los menores es un ejercicio para evidenciar
el aporte de todos los actores sociales en la construccion del presente. Al mismo tiempo,
expresé que la ensefianza de la historia tiene un importante potencial ciudadano, ya que
puede dejar en evidencia a las nuevas generaciones que ellos y ellas también pueden

participar en la construccién del futuro que desean.

En mi opinion existen distintos caminos para poder ejecutar la ensefianza de la
historia de la infancia. Uno de ellos es considerar a nuestros propios estudiantes como
nifios-actores. Mirarlos de esta manera nos permitira utilizar sus propias experiencias
para, desde ellas, realizar un viaje al pasado y contrastar los cambios que se han

experimentado, el potencial que tienen los nifios para construir el futuro, etc.

La investigacion a la que hago referencia también se centrd en la percepcion de
los profesores frente al curriculo y la historia de la infancia, el potencial ciudadano de la
historia de la infancia y la manera que tienen de interpretar la ciudadania. En las
conclusiones puse en evidencia que los profesores consideran importante visibilizar a
actores como los nifios en sus clases de historia, pero dicen enfrentar una serie de
inconvenientes para hacerlo, que van desde el desconocimiento de la historia de la
infancia, hasta las presiones por pasar los contenidos del curriculo prescrito (Pinochet,
2014)

3.3.6. Materiales para ensefiar la historia de nifios y nifias:
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Como hemos visto, las investigaciones sobre la ensefianza de la historia de nifios y
nifias son muy escasas. A pesar de esto, debemos destacar que desde los afios 1960, los
movimientos de Renovacion Pedagogica, encabezados por el Colectivo Rosa Sensat,
elaboraron dos propuestas curriculares en las que se asigna protagonismo a nifios y
nifias (Pageés y Villalon, 2013a). A través de la incorporacion de los nifios al curriculo
de ciencias sociales se perseguia construir una ensefianza mas democratica, que dejara a
un lado la tradicion positivista, y que recogiera los avances experimentados por las

distintas disciplinas:

“En la propuesta de primaria los nifios ocupaban un pequefio lugar en
los temas dedicados preferentemente a la poblacién, a la estructura social,
a los grupos e instituciones de parentesco y a la escuela, cuatro de los
ocho bloques conceptuales en los que se estructuro el programa...” (Pages

y Villalon, 2013 a: p. 56)

En el programa de segunda etapa de EGB (ensefianza general basica) es posible
reconocer la presencia de nifios y nifias de una manera mas sistematica. Se les incorporé
a traves de la geografia de la poblacion; de las tematicas asociadas al desarrollo de la
industrializacion en Catalufia; y de los Derechos de Nifios. El enfoque para desarrollar
esta tematica se sustentd en la historia social y la historia cultural. Las actividades
propuestas para desarrollar estas tematicas recogian las experiencias de nifios y nifias en
el pasado y el presente. Estas tematicas eran acompafiadas por un dossier de actividades
a traves del cual se profundizaba en temaéticas a la historia familiar. A través de estas
actividades se pretendia que los estudiantes, a través del analisis de sus propias
experiencias, y las de sus pares en el pasado, reconocieran los cambios y las

continuidades en la estructura familiar.

Las experiencias innovadoras de este grupo, también les llevé a proponer una
actividad que tenia como objetivo que los estudiantes de 8° de EGB (13/14 afios)
crearan en su escuela un Museo a través del cual se evidenciard las transformaciones
que habia experimentado la poblacion en la localidad y en sus propias familias (Pagés y
Teixedor, 1986). Esto permitia situar a nifios y nifias en el foco de la investigacién de

los propios estudiantes.

A pesar de todos los esfuerzos de parte del colectivo Rosa Sensat para que estas

innovaciones se transformaran en una practica permanente de los profesores, no
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lograron que estos las incorporaran de una manera sistematica. Esto termind
provocando que nuevamente la ensefianza de la historia de la infancia fuera excluida de
lo que nifios y nifias debian aprender en la escuela. Pages y Villalon (2013 a) destacan
que a pesar de estas dificultades, Pages continud elaborando materiales en los cuales

nifios y nifias eran visibilizados (Ver, por ejemplo, Pages y Santisteban, 1997).

Hoy dia es posible reconocer que, debido a la situacion conflictiva en que se
encuentra la infancia producto de guerras, la pobreza, la explotacién laboral, y
violencia, entre otras, algunas ONG’S han decidido abordar la historia de la infancia y
elaborar materiales educativos para dejar en evidencia estas situaciones a las nuevas
generaciones (Ver por ejemplo Save the childrens’: Amnistia Internacional®;
Humanium®®). No conocemos cuél es el alcance de estos materiales educativos, ya que
al ser tematicas que no se encuentran incorporadas en la mayoria de los curriculos,

queda a criterio de los profesores buscar estos materiales y utilizarlos.

Una de las unidades didacticas elaboradas por Amnistia Internacional tiene como
objetivo que “... los alumnos puedan conocer la terrible situacion de los nifios y
nifias soldado durante los conflictos armados y sobre el dificil paso a una vida normal
después de su desmovilizacién” (Amnistia Internacional, 2010: p. 2). En la unidad
aparecen distintas actividades, a través de ellas se busca que los estudiantes valoren la
importancia de la existencia de la Declaracion Universal de los Derechos del Nifio; que
reconozcan situaciones de vulneraciones a los derechos de nifios y nifias en su misma
cotidianeidad, y que a partir de este ejercicio piensen en la vida de los nifios soldados.
Se recurre a fuentes que hacen referencia directa a la situacion de los nifios reclutados
para la guerra (dibujos, fotografias, testimonios), lo que permite a los estudiantes
reconocer la magnitud humana de este problema. Se invita a reflexionar a los
estudiantes sobre las medidas que deberian tomar los Estados y los Organismos
Internacionales para terminar con el reclutamiento infantil, y también para enfrentar el
problema de reinsertar a estos nifios nuevamente en la sociedad una vez que terminan
las guerras o cuando son liberados. La actividad de cierre de la unidad invita a los

estudiantes a participar en las campafias “Actiia” escribiendo o firmando cartas para que

11 http://www.savethechildren.es/det_notyprensa.php?id=52&seccion=Not consultado 27 de noviembre 2014.
Tematica. Testimonio de nifios soldados.

12 http:/Avww.amnistiacatalunya.org/edu/es/historia/h-violen.html consultado 27 de noviembre 2014. Tematica: La
infancia maltratada. Unidad didéctica nifios soldados. Unidad didactica los Derechos olvidados de los nifios.

13 http://mww.humanium.org/es/ninos-querra/ consultado 27 de noviembre 2014. Tematicas: guerra, pobreza,
explotacién, discriminacion, saludo, practicas culturales entre otros.
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las autoridades de los paises que se encuentran en conflictos tomen medidas para

terminar con el reclutamiento infantil (Amnistia Internacional, 2010)

La segunda unidad didactica de Amnistia Internacional lleva por nombre: “Los
Derechos olvidados de los nifios” (Amnistia Internacional, S/D). Uno de los objetivos
de la unidad es que los nifios que viven en paises en los que se respetan los derechos de
los menores, conozcan la situacion en la que viven sus pares de aquellos paises en los
que la infancia no es protegida. Se piensa que a través de esta visibilidad se puede “...
mover a la accion en defensa de los Derechos Humanos...” (Amnistia Internacional,
S/D). La unidad se encuentra dirigida a estudiantes de educacion primaria, a ellos se les
muestran los principales problemas que aquejan a los nifios que ven vulnerados sus
derechos: mutilaciones genitales, propagaciéon del SIDA, matrimonios concertados, las
guerras, la desnutricion, el trabajo infantil, la pena de muerte a menores, la violacién de
los derechos por ser nifia. En los planteamientos de la unidad, se invita a los profesores
a elegir las tematicas que trabajaran considerando el desarrollo emocional de sus
estudiantes. Las actividades se plantean mostrando imégenes de los nifios protagonistas,
algunos de sus testimonios, y a partir de estos se invita a los estudiantes a la reflexion y
discusion. Al final de cada tema se incorpora informacion para profundizarla. A pesar
de que al principio de la unidad se declara buscar el compromiso de parte de los
estudiantes con la defensa de los derechos de nifios y nifias, no encontramos la presencia
de ninguna actividad en la que los estudiantes puedan actuar para contribuir en ello. Al
final de la unidad, se sugieren al profesor otros materiales para ser utilizados al abordar

las tematicas.
A partir de la revision que hemos realizado, resulta evidente la necesidad de:

1.-Realizar transformaciones en el curriculo de Historia y Ciencias Sociales que
permitan la incorporacién de los invisibles en la historia escolar. A través de ello
podremos lograr que nuestros propios estudiantes se sientan agentes constructores de
historia, y sobre todo, de futuro.

2.- Pensar, reflexionar y analizar por qué unos determinados conocimientos se
socializan a través del area de Historia y Ciencias Sociales, y como a través de esos

contenidos reproducimos una sociedad desigual, o contribuimos al cambio social.
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3.- Promover el desarrollo de investigaciones que sigan abordando lo que ocurre en las
escuelas frente a la idea de incorporar la historia de nifios y nifias. Recoger las
representaciones de profesores y estudiantes frente a estos actores, y frente a la utilidad

que le otorgan a aprender sobre las experiencias de los menores en el pasado.

4.- Centrar el curriculum mas en los problemas relevantes de la actualidad, y a partir de
ese espacio, dejar en evidencia que la situacion de vulneracion en la que se encontraban

los nifios y nifias en el pasado no se encuentra del todo superada.

5.- Incluir nifios y nifias en la historia no debe olvidar que es un ejercicio de
resignificacion y de otorgamiento de dignidad hacia estos invisibles. Como tal, el
desarrollo de las clases debe fundarse en relaciones profesor-alumno en donde esa

dignidad y valor también sea reconocida en el otro.

La investigacion que hemos desarrollado pretende contribuir, sino a resolver, a
por lo menos dar cabida a que estas necesidades empiecen a ser consideradas en las

aulas y en los textos.
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SEGUNDA PARTE
“RESULTADOS DE LA INVESTIGACION”
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CAPITULO 4
MARCO METODOLOGICO

Introduccion:

Este capitulo estd dedicado a la presentacion del disefio y del desarrollo de la
investigacion. En la primera parte mostraremos: a) La perspectiva en la que se sitla la
investigacion, y por qué y b) Un estado de los estudios sobre el pensamiento, las
percepciones y las representaciones de profesores y estudiantes que hemos tomado
como ejemplo para desarrollar la investigacion. En esta primera parte nos centraremos
basicamente en los aportes metodoldgicos que rescatamos de estas investigaciones para

ser aplicados en la nuestra.

En la segunda parte explicamos cémo fueron disefiados los instrumentos de
investigacion utilizados. Decidimos presentar los instrumentos por separado (encuesta,
entrevista, grupo focal). Ademas en los anexos 8 y 9 se presenta un detalle de los ejes de

las preguntas y los objetivos que se cubrian con ellas.

En la tercera parte explicaremos como fue triangulada la informacion obtenida a
través de los tres instrumentos y que fue lo que nos ayudd a establecer las conclusiones

y proyecciones de la investigacion.

La cuarta parte de este capitulo esta enfocada en presentar a los protagonistas de
nuestra investigacion. Por ello, en una primera instancia se hace una descripcion general
de los participantes de la encuesta, para después pasar a un detalle mas pormenorizado
de las caracteristicas de los cinco profesores que decidieron seguir participando de la
segunda parte de la investigacion, y de los estudiantes que conformaron los Grupos

Focales.

En la parte final incluimos como fue propuesta la investigacion, las
modificaciones y adecuaciones que experimento, y las razones que nos condujeron a
tomar decisiones diferentes a las que nos habiamos propuesto al plantear el proyecto de

investigacion.

116



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

4.1. Perspectiva desde la que se situa la Investigacion

Nuestra investigacion se sitla en una perspectiva interpretativa. En esta
perspectiva la preocupacion central esta puesta en la educacion ciudadana y democratica
de las personas. Lo que se persigue es entender el mundo subjetivo de la experiencia
humana (Cohen y Manion, 1989), por ello se hacen esfuerzos para lograr conocer lo que
piensan y sienten las personas, para desde ese lugar llegar a entenderlas. Segun el
paradigma interpretativo, el investigador trabaja con la experiencia, para a través de la
reflexion de ésta llegar a elaborar sus teorias. Las teorias y los resultados de las
investigaciones desarrolladas bajo el alero del paradigma interpretativo no se establecen
como leyes universales aplicables a todas las realidades, sino mas bien como
experiencias obtenidas en un momento y un contexto determinado, que pueden ser

comparadas con investigaciones desarrolladas en otros momentos y lugares.

Como sefiala Armento (1991), el paradigma interpretativo nos permite utilizar las
ciencias sociales como una herramienta para poder entender como los seres humanos
construyen la realidad. Para lograr comprender y explicar esta construccion es necesario
tomar en cuenta los contextos en los cuales se encuentran insertas las personas que estan

siendo estudiadas, sus creencias, experiencias y representaciones.

Segun Pérez (2000) una investigacion cualitativa se define en contraposicion a
una de tipo cuantitativa, siendo una de las diferencias mas importantes entre ambas la
metodologia utilizada para llevar a cabo el estudio. La cuantitativa recurre a los métodos
positivistas propios de las ciencias naturales, busca las causas de los fendmenos de una
manera independiente de los estados subjetivos de las personas. En contraposicion, la
investigacion cualitativa trata de entender la realidad social segun la percepcion que
tienen de ella los individuos, “Se interesa por la comprension personal, los motivos,

valores y circunstancias que subyacen en las acciones humanas” (Peréz, 2000: p. 28).

Straus y Corbin (2002) sefialan que las razones que se pueden enumerar para
explicar por qué un investigador opta por este tipo de investigaciones se encuentran: la
misma preferencia metodologica del investigador; la disciplina desde la que esta
investigando; la orientacion filosofica; por la naturaleza del problema que se estudia; v,
porque permite obtener detalles complejos de algunos fendmenos (Straus y Corbin,
2002: p. 13). Al enfocarnos en las representaciones, concepciones, percepciones e ideas

de profesores y estudiantes, una investigacion cualitativa interpretativa era la que nos
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podia aportar mas elementos para el analisis y la interpretacion. Por esto hemos tomado

esta eleccion.

En el &mbito de la investigacion en Educacion, el enfoque cualitativo tiene como
principal objetivo interpretar la accion social y explicar su significado. Este tipo de
investigaciones parte del supuesto que para poder cambiar la realidad se debe conocer
primero como la viven y perciben sus implicados, ya que solamente esto generara que
ellos se sientan como un elemento constitutivo de ella y quieran participar en su

transformacion.

Desde el punto de vista metodoldgico, los instrumentos mas Utiles para el
desarrollo de una investigacion cualitativa son las entrevistas, los estudios de caso, el

material biogréafico y la observacion.

Dentro de nuestra investigacion, hemos recurrido a la Teoria Fundamentada de
Corbin y Strauss (2002) para interpretar parte importante de la informacién obtenida a
través de los instrumentos de investigacion que hemos utilizado. Debemos recalcar que
la hemos adaptado a los requerimientos de nuestra investigacion, sobre todo en lo que
respecta a la construccion de categorias de analisis. Esta adaptacién que hemos
realizado avala la propuesta de Charmaz (En Ekisn, 1998) quien sefial6 que cuando se
utiliza esta teoria es muy probable que los investigadores la adapten y desarrollen
variaciones. Como Jones, Manzelli y Pecheny (2004) consideramos que la utilizacion de
distintos métodos y perspectivas es una manera de agregar rigor y amplitud a una

investigacion.

A través de la Teoria Fundamentada hemos reconocido en los discursos de
profesores y estudiantes conceptos recurrentes que fueron los que nos permitieron
establecer nuestras categorias de analisis. La eleccion de la Teoria fundamentada como
un elemento para el analisis de la informacion obedecié al potencial creativo que

reconocimos en ella:

“La creatividad se manifiesta en la capacidad de los investigadores de
dominar categorias con buen tino, formular preguntas estimulantes,
hacer comparaciones y extraer un esquema innovador, integrado y
realista de conjuntos de datos brutos desorganizados” (Straus y Corbin,
2002: p. 14)
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Al mismo tiempo, la Teoria Fundamentada nos aportd las herramientas
necesarias para poder manejar la gran cantidad de informacion que obtuvimos
durante el desarrollo de la investigacion, nos ayudo a organizarla y analizarla de
una manera clara. También nos permitio relacionar los conceptos y categorias que
fuimos estableciendo, algo que es considerado esencial cuando se utiliza este tipo

de metodologias.

Optamos por aplicar la Teoria Fundamentada porque es un enfoque que
requiere que el investigador se acerque de manera intima al &rea que esta
estudiando. Este acercamiento se debe evidenciar al momento de realizar el
analisis de la informacion y establecer conclusiones (Jones, Manzelli y Pecheny,
2004). Consideramos que esto se traduce en el desarrollo de una investigacion que
es cercana a los participantes, quienes se sienten totalmente representados a partir
de las conclusiones que se establecen con la informacion que han facilitado al

investigador.

Como propusieron Glaser y Straus (En Jones, Manzelli y Pecheny, 2004), la
Teoria Fundamentada es un método de analisis de informacion cualitativa que
hace uso de la comparacion constante, la codificacién de datos y la propuesta de
teorias. La tarea de recogida y analisis constante de datos tiene como objetivo
generar de manera permanente y sistematica teoria. El disefio de este método
ayuda a que el investigador pueda establecer teorias de manera fundamentada a

través de sus mismos datos.

El método de comparacion constante hace que los investigadores tengan que
estar trabajando permanentemente con una gran cantidad de informacién. Esta
gran cantidad de informacién es la que lleva a los investigadores a tener que
desarrollar ideas de un nivel méas alto de generalizacion que el material cualitativo
que estd analizando. En nuestra investigacion pretendimos, principalmente a
través de andlisis de algunas de las preguntas de la encuesta, de las entrevistas y
los grupos focales, reconocer aquellas categorias que englobaban las
percepciones, representaciones, ideas y opiniones de profesores y estudiantes mas
particulares, y establecer generalizaciones que nos permitieran desarrollar el

andlisis y obtener conclusiones.
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4.1.2 Investigaciones desde la Didéactica que sirvieron como referente
metodoldgico:

Al revisar las investigaciones sobre las concepciones del profesorado y el
estudiantado, nos hemos percatado que se hace referencia a distintos conceptos para
explicar mas o menos lo mismo: concepciones 0 ideas previas, esquemas de
conocimiento, creencias, puntos de vista, teorias implicitas, teorias practicas personales
(Valencia, 2014: p. 49). Esta pluralidad de terminologia obedece a que algunos de estos

conceptos provienen de la psicologia social y otros de la psicologia cognitiva.

Goodman y Adler (1985, en Pages, 1997) crearon el concepto de perspectiva y
establecieron que esta se diferenciaba de las concepciones, porque estas Ultimas
consideran lo que creen los profesores, los significados que le asignan a las ciencias
sociales, sin considerar lo que finalmente hacen y sus origenes o lo que haran en el
futuro. La aproximacién de Goodman y Adler se distancia del significado que Evans
(1988, 1989, 1990) le da al concepto de concepciones, puesto que este investigador al
hablar de las concepciones de los profesores también hace referencia a como estas se
han originado, y al impacto que poseen en el desarrollo de un determinado modelo de

profesor y clase.

Las investigaciones en el area de la didactica también hacen referencia al
concepto de representaciones sociales de Moscovici (1979) y Jodelet (1986). Las
representaciones sociales emergieron desde la psicologia social, y son interpretadas
como las iméagenes que permiten interpretar la realidad, y transformar algo que es

desconocido en familiar. Para Jodelet:

“El concepto de representacion social designa una forma de
conocimiento especifico, es saber de sentido comun, cuyos contenidos
manifiestan la operacidbn de procesos generativos y funcionales
socialmente caracterizados. En sentido mas amplio, designa una forma de

pensamiento social.

Las representaciones sociales constituyen modalidades de pensamiento
practico orientados hacia la comunicacion, la comprension y el dominio

del entorno social, material e ideal. En tanto que tales, presentan
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caracteristicas especificas a nivel de organizacion de los contenidos, las

operaciones mentales y la logica” (Jodelet, 1986: p. 474)

Segin Dalongueville (2003) el concepto de representaciones sociales fue
exportado al area de la didactica de las ciencias sociales por Giordan y De Vecchi desde
la didactica de las ciencias experimentales. Tomando en cuenta la definicién del
concepto de representaciones sociales pensamos que la vision que presenta Evans de las
concepciones es equiparable a las propuestas de Moscovici (1979) y Jodelet (1986). En
esta investigacion haremos referencia de manera indistinta a concepciones,
percepciones, ideas y representaciones. Si bien reconocemos que provienen de
tradiciones diferentes, las consideramos como teorias cercanas ya que nos permiten

alcanzar los objetivos de nuestra investigacion.

Uno de nuestros principales referentes metodoldgicos para nuestra investigacion
proviene de los aportes de Evans sobre las concepciones de los profesores y sus
estudiantes sobre la historia (1988, 1989 y 1990). A partir de su estudio, Evans llegé a
establecer cdmo se construyen las concepciones del profesorado, y el impacto que ellas
tienen en las ideas que van construyendo sus estudiantes sobre los significados de la
historia. Para desarrollar su investigacion, Evans (1989) defini6 el sentido de la historia
considerando cuatro perspectivas: 1) el propdsito que los profesores y estudiantes
asignan al estudio de la historia; 2) las concepciones del modelo de historia, y las ideas
sobre el progreso y la decadencia; 3) el grado de generalizacion con el que los
informadores estdn cémodos; y la 4) relevancia de la historia, y las relaciones del
pasado con el presente. Evans disefio un cuestionario general que fue enviado a 160
maestros, por medio del cual se perseguia identificar a profesores que fueran

potencialmente entrevistables.

El cuestionario se enfocd en recoger informacidn sobre las concepciones de la
historia de los profesores, y datos personales de estos que podian influir en la
conformacién de esas concepciones. La informacién obtenida a través de este
cuestionario fue utilizada, ademas, para establecer cinco tipologias de maestros
(Narrador de historias, Historiador cientifico, Relativista reformador, Filosofo cdsmico
y Ecléctico, Evans, 1989). Luego, se desarrollaron entrevistas con profesores que
respondian a las tipologias propuestas a partir del analisis de los resultados del
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cuestionario. 13 profesores accedieron a participar de la segunda fase de la

investigacion.

El modelo de investigacion de Evans fue el que nos aportd las ideas para construir
nuestra primera encuesta, y también para analizar parte de la informacién que
obtuvimos a través de ellas. Tomando en cuenta las propuestas conceptuales de Evans
(1989) vy las de otros autores (Pages, 1994; Benejam, 1997), establecimos las tipologias
de profesores que ensefian en sus clases la historia de la infancia para promover la
formacion ciudadana. Como Evans, también a partir de las tipologias de profesores
seleccionamos a los profesores que entrevistariamos para profundizar nuestro analisis.
Al contrario de este investigador, no logramos tener una respuesta positiva de parte de
todos los profesores que queriamos, por lo que s6lo cinco participaron en la segunda

fase de nuestra investigacion.

Como Evans (1990), también nos interesaba reconocer la influencia de las
concepciones de los profesores en las ideas de sus estudiantes, por eso decidimos
realizar los grupos focales. Si bien Evans recurrio a entrevistas individuales con
estudiantes para ver el efecto que los profesores generaban en las ideas y opiniones
sobre la historia, nosotros optamos por los grupos focales, ya que ellos nos permitirian
reconocer las discusiones, acuerdos y desacuerdos de los estudiantes frente a una misma

pregunta.

Otras investigaciones en las que se ha analizado las concepciones sobre la historia
de los profesores de secundaria son las de Patrick (1990), Guimera (1991) y Galindo
(1996). También hemos tomado en cuenta los aportes metodoldgicos de Guimera para
desarrollar nuestra investigacion. Esta autora centrd su investigacion doctoral en

reconocer las concepciones de los profesores de secundaria sobre la historia.

Guimera (1991) haciendo uso de un cuestionario quiso recoger informacion para
“... saber algo de como son los profesores de Historia de secundaria y empezar a
romper esa barrera de la intimidad del aula, intentando saber qué es lo que realmente
hacen en clase” (Guimerd, 1991: p. 256). Al igual que en el caso de la investigacion de
Evans (1988), Guimera recogio a través del cuestionario informacion relacionada con la
formacion disciplinar, la evolucién profesional y las visiones sobre la historia, ademas
recabd informacion sobre la formacion psicopedagdgica de los docentes. Tanto en

nuestra investigacion, como en la de Evans y Guimera se persiguié establecer las
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relaciones existentes entre la formacion disciplinar y pedagdgica y las creencias y
concepciones de los profesores. En el caso especifico de nuestra investigacion, si bien
tratamos de recoger las concepciones de los profesores con respecto a la historia, nos
enfocamos fundamentalmente en sus visiones sobre la historia de nifios, nifias y jovenes

y el potencial ciudadano que le asignaban.

El trabajo de Gonzalez (1993) se inscribe en la linea de analisis de las
concepciones, visiones y representaciones que los estudiantes tienen de la historia. El
objetivo de su investigacion era “... acercarse a la imagen que los estudiantes tenian
de la historia y su ensefianza después de afos de escolarizacion” (Gonzalez, 1993: p.
267). Para lograr este objetivo, Gonzalez disefid un cuestionario de 41 preguntas
abiertas, semi-abiertas y cerradas que fue aplicado a estudiantes de tercero de BUP de
distintas comunidades autonémicas. Luego de analizar la informacion Gonzélez
establecio que en las aulas de BUP prevalece la ensefianza de una historia tradicional, y
que en la ensefianza de la historia las Mentalidades o la Vida Cotidiana estan ausentes.
Bajo nuestra interpretacion, estos dos elementos impedirian que actores como los nifios,
nifias o jovenes tomaran un rol relevante en la ensefianza de la historia escolar. Esta
conclusion que emana de una investigacion desarrollada en Espafia en los 90 se
mantiene a partir de los datos que hemos podido recoger en nuestra investigacion en la

ensefianza escolar de Chile en la década del 2010.

Los aportes mas importantes que recogimos de Gonzélez fueron algunas de las
preguntas que utiliz6 para poder desarrollar su objetivo de investigacién. Por ejemplo la
pregunta ¢Para qué sirve la historia? Fue tomada, adaptada y aplicada en el grupo

focal de estudiantes.

Grant (2001) hizo uso de las entrevistas a dos maestros para conocer sus
concepciones sobre la ensefianza del movimiento de los derechos civiles en Estados
Unidos. A partir de sus hallazgos, Grant concluyé que existe una correlacién entre las
préacticas de los profesores y las ideas o puntos de vista de los estudiantes sobre como
construyen su posicion frente a la historia en general, y al movimiento de los derechos
civiles en particular. Para desarrollar su investigacion, Grant se centrd0 en el
conocimiento historico, la importancia y la empatia que mostraban tanto profesores

como estudiantes frente al tema de los derechos civiles.
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La investigacion de Grant (2001) utiliz6 como instrumentos la entrevista a los
profesores, la observacion de clases y el analisis del material utilizado por los profesores
para abordar la tematica. El trabajo de investigacion se desarrollé durante dos afios. A
partir de la primera entrevista con los docentes, Grant (2001) persigui6 reconocer cuéles
eran las finalidades que los docentes le asignaban a la historia, cual era su posicién
politica frente al marco curricular establecido por el Estado, como eran desarrolladas
sus préacticas en el aula, y si estas se habian modificado a través del tiempo. La segunda
entrevista a los profesores se centro directamente en preguntas asociadas a la unidad de
derechos civiles. Para poder recoger las percepciones de los estudiantes de estos

maestros Grant entrevisto a un grupo de alumnos de ambos profesores.

Luego de un analisis cualitativo de la informacion obtenida, Grant tomé las
tipologias de Evans (1989) y Leinhardt (En Grant, 2001) para caracterizar a sus
profesores. Para analizar la informacion obtenida a través de las entrevistas con los
estudiantes, busco reconocer las percepciones de estos frente a tematicas similares a las
que habia recogido en los profesores. La informacion obtenida a partir de las entrevistas
de los estudiantes fue codificada tomando en cuenta las propuestas de Seixas (1996, en
Grant, 2001) y las dimensiones el pensamiento histérico descrito por el Centro Nacional
de Historia en las Escuelas (1994, en Grant, 2001).

La investigacion de Grant fue muy relevante para nosotros, ya que tomamos
decisiones metodoldgicas similares a las que él tomd, llegando a conclusiones
parecidas a las que este autor llegé a establecer. Como Grant decidimos recoger ideas de
profesores y estudiantes frente a tematicas similares (finalidades de la historia,
importancia de la Historia de la infancia, relaciones entre formacion ciudadana e
Historia de la infancia) para reconocer como influyen las representaciones de los
profesores sobre las ideas que van conformando los estudiantes frente al pasado, el
presente y la construccion del futuro.

Barton (2010), por su parte, reconoci6 que la ensefianza de la historia puede ser
algo complejo debido a las propias ideas que tienen los estudiantes sobre ella, y que
provienen de fuentes de informacidn diferentes a la escuela. Para Barton, estas ideas son
dificiles de modificar, puesto que se encuentran muy arraigadas en los estudiantes
debido al impacto de relatos familiares o de los medios de comunicacién. En

consonancia con Dalongueville (2003), expresa que a pesar de la fuerza que poseen
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estas ideas y concepciones, pueden ser modificadas a través de la ensefianza de la
historia en la escuela. Le asigna una importancia crucial en este camino a las finalidades
que los propios profesores le daran a la ensefianza de la historia, a la historia que

ensefiaran y a las formas que utilizaran para ensefarla.

A través de su investigacion Barton (2010) constaté que los estudiantes
consideran la historia como una herramienta que les puede servir para sacar lecciones
sobre como actuar, y quienes consideran que esta permite interpretar y entender el
presente dan el mismo significado a la importancia de estudiar determinados hechos
historicos. Para el caso de los estudiantes norteamericanos, Barton reconocio que ellos
valoran la historia porque sefialan que les ayuda a entender y promover su propia

identidad como americanos.

Para concluir, Barton expresa que las ideas de los estudiantes estan muy
condicionadas por la naturaleza de su formacion escolar. Haciendo referencia al caso
especifico de los estudiantes norteamericanos, sefiala que aquellos que tienen profesores
que ponen el énfasis en la ensefianza de la historia contemporanea, tienen mas facilidad
para reconocer la importancia del pasado para entender el presente. En cambio, aquellos
estudiantes que tienen maestros que se centran sélo en cubrir todos los contenidos de
los programas, tienen una vision de la historia como un compendio de datos que es
necesario aprender para tener mas conocimiento. Por esto, Barton expresa que: “Dado
el papel central que ocupa la intencionalidad en el proceso de aprendizaje, los
docentes que esperan desarrollar la comprension de los estudiantes acerca de la
historia deberian considerar mas detenidamente cdémo sus propios objetivos

interfieren con los de sus estudiantes” (Barton, 2010: p. 105).

Heilman (2001) investigd las perspectivas de profesores sobre los desafios del
mundo real para la ensefianza de los estudios sociales. En esta investigacion considerd
como desafios del mundo real a aquellos factores que estaban fuera del control
inmediato de los profesores: violencia en los hogares de sus estudiantes, religion,
cultura popular y economia entre otros. Se hizo referencia a estos elementos, puesto que
los profesores consideran que influyen en las orientaciones sociales, emocionales y
cognitivas de sus estudiantes. Haciendo referencia a los fines socializadores de la
escuela, Heilman expresa que estos han sido puestos en tela de juicio producto de los

episodios de violencia que han estallado en las Gltimas décadas en los colegios
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norteamericanos. Para esta investigadora, las autoridades escolares han decidido
responder a esta ola de violencia a través de politicas punitivas que no hacen méas que
empeorar la situacion. Por esto, Heilman, junto a otros investigadores han propuesto la
ensefianza de los estudios sociales abordando el conflicto y sus posibles fuentes de
solucion. También estos investigadores han establecido la necesidad de promover una

educacién que sea mas cercana y empaética con los problemas de los estudiantes.

Para Heilman, el énfasis en un curriculo que ponga su centro en promover el
respeto por los demés y en el analisis de las condiciones en las que vive la sociedad
debe ir de la mano con la promocion de la participacion democratica responsable en la
construccién de un mundo mejor. La vision de Heilman sobre la funcién que deberia
cumplir la ensefianza de los estudios sociales choca con las propuestas de algunos
educadores del area que expresan que los estudios sociales deben ser objetivos, y estar
enfocados en la ensefianza de las distintas disciplinas de las cuales forman parte. Frente
a esta dualidad, Heilman expresa que los profesores tienen la libertad para tomar las
decisiones que consideren méas oportunas para ensefiar los estudios sociales, pero que no
pueden obviar que los estudiantes, las aulas, el colegio y la sociedad le entregan el

contexto para tomar estas decisiones.

La investigacion de Heilman fue de carécter cualitativo. Utilizo las entrevistas con
profesores y el analisis de sus discursos para reconocer sus representaciones o
concepciones sobre cémo influyen los desafios del mundo real en la ensefianza de los

estudios sociales.

4.2. Instrumentos utilizados en la investigacion:

Los instrumentos utilizados para la obtencion de informacion fueron:

Instrumento Fecha de su aplicacion
Encuestas Febrero-Mayo del afio 2013
Entrevistas Junio del afio 2013
Grupos Focales Junio del afio 2013
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4.2.1. Encuesta:

La primera encuesta: “La presencia de la historia de la infancia y la juventud en
el curriculo y las préacticas docentes chilenas” fue enviada a 100 profesores de las
ciudades de Santiago y Arica. La elecciéon de estas dos ciudades estuvo condicionada
por el lugar de residencia que tuvo la investigadora en Chile durante el primer semestre
del afio 2013. Del total de encuestas enviadas, recibimos 26 contestadas. Con esta

informacion realizamos nuestro primer analisis.
La encuesta (Anexo n° 1) fue dividida en los siguientes apartados:

1.- Datos personales (nombre, edad, universidad de origen, afio de egreso, titulo
profesional) y datos sobre el colegio en el que se desempefiaba al momento de
responder la encuesta (tipo de establecimiento, forma de financiamiento, niveles en los
que se sentia mas a gusto ensefiando). Decidimos hacer preguntas asociadas al tipo de
establecimiento y al nivel de agrado con que los profesores se desempefiaban en los
distintos cursos para ver si estos factores podian tener algun tipo de impacto a la hora de

incorporar la historia de nifios y nifias en sus clases.

2.- Preguntas de seleccion (preguntas n® 2, 3, 4, 5, 12 y 14). Por medio de estas
preguntas se pretendia hacer un acercamiento general de la percepcién de los profesores
con respecto a la inclusién de nifios y nifias en el curriculo de historia y ciencias
sociales. Se pretendid obtener informacidn sobre las percepciones de los profesores con
respecto a:

- la imagen que el curriculo muestra de nifios y jovenes;
- el tipo de formacidn ciudadana que se promueve;

- los fines que los docentes le asignan a la ensefianza de la historia y las ciencias

sociales;
- la recepcion de estudiantes al estudiar la historia de nifios y nifias; y
- la utilidad de la transversalidad en la formacién ciudadana.

En estas preguntas se presentaban una serie de alternativas, el profesor o profesora debia

elegir aquella con la que se sentia mas representado.
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3.- Pregunta para valorar (n° 6). Con ella se buscaba recoger los fines que los profesores

le asignaban a la ensefianza de la formacion ciudadana en la escuela. Para responder

esta pregunta, a los profesores se les dio una lista de propuestas que ellos y ellas debian

valorar del 1 al 5, siendo el 1 la mas valorada, y la 5 la menos valorada.

4.- Pregunta de valoracion de aseveracion (n° 7). Con esta pregunta se buscaba valorar

la percepcidn que profesores y profesoras poseen sobre la ensefianza de derechos en la

escuela. Para responder a esta pregunta, a los profesores se les presentd una serie de

aseveraciones. Debian sefalar el nivel de acuerdo que sentian con respecto a ellas:

Aseveracion

En total
desacuerdo

En
desacuerdo

Indeciso

De
acuerdo

Totalmente
de acuerdo

A los nifios se les debe
ensefiar sobre sus
derechos desde el primer
ciclo de ensefianza basica.

La ensefianza de la
Historia de la Infancia y la
Juventud puede contribuir
a la ensefianza de los
derechos.

Los nifios y jovenes deben
saber que en la actualidad
hay lugares del mundo
donde sus derechos son
vulnerados.

La utilizacién de la
ensefianza de la Historia
de la Infancia y la
Juventud también debe
contribuir a que los
estudiantes conozcan sus
deberes.

La Formacion en derechos
debe ayudar a los nifios y
jévenes a aprender a
actuar ante la sociedad.

Fuente: encuesta “La presencia de la historia de la infancia y la juventud en el curriculo y las précticas

docentes chilenas”

5.- Preguntas de seleccién Unica y justificacion (n° 8, 9, 10 y 11). Estas preguntas se

enfocaron de lleno en reconocer la valoracién que los profesores le asignan a la

ensefianza de la historia de la infancia. Por ello, se recogieron sus opiniones sobre el

tratamiento que dan a esta tematica los textos de estudio; las decisiones que toman al
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trabajar las actividades de los textos de estudio vinculadas a la infancia; las decisiones
que toman al ensefiar la historia de nifios y nifias; y las finalidades que le asignan a
ensefar la historia desde la mirada infantil. Como la informacion que obtendriamos era
muy relevante para la investigacion, les pedimos a los docentes que justificaran cada
una de sus elecciones. A continuacion presentamos un ejemplo de este tipo de

preguntas:

6.- Al trabajar la temética de la Historia de la Infancia y la Juventud con el texto de

estudio, tomo la o las siguientes decisiones:

Para hacer mas rica la informacion, la complemento con otro tipo de fuentes.

Solamente utilizo la informacion presente en el texto de estudio.

Prefiero no recurrir al texto de estudio, ya que no me permite dar el enfoque que
deseo a la tematica. Elaboro mi propio material.

Aunque la temética esté presente en el texto de estudio no la trabajo en mis
clases.

Otra

Tomeé esta decision porque:

Fuente: encuesta “La presencia de la historia de la infancia y la juventud en el curriculo
y las practicas docentes chilenas”

7.- Pregunta sobre el impacto que ejercen ciertos actores en la promocién de la
formacion ciudadana (n° 13). Se le presentaron a los docentes 6 actores que podian
participar promoviendo la formacion ciudadana de los estudiantes. Se le pidié que
puntuaran de 1 a 6 segun el orden en que debian participar estos actores promoviendo la
formacion ciudadana. EI 1 correspondia al que era mas importante promoviendo la

formacion ciudadana, y el 6 el que ejercia menos influencia.

8.- Se les presentaron a los docentes una serie de imagenes vinculadas a la historia
(pregunta n° 14). En estas imagenes los protagonistas eran nifios, nifias y jovenes. Se les
pidi6 a los docentes que pensaran qué tematicas podrian desarrollarse a partir de las
imagenes, y como vincularian esas tematicas con el curriculo nacional. Por medio de
esta pregunta se buscaba reconocer el protagonismo que los profesores les asignarian a
los menores en sus clases, es decir, si eran capaces de pensar un tema en que los nifios y

nifias fueran el foco o si, por el contrario, pensarian en temas asociados a la historia
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politica, econdmica o militar. La informacién aportada nos permitié propones tipologias
de profesores™:

a.- Profesor apegado al curriculo nacional, si este lo establece, utiliza la Historia de la
Infancia para potenciar la Formacion Ciudadana y Democratica.

b.- Profesor que conoce los fines de la Historia, utiliza el curriculo para

desarrollarlos.

c.- Profesor que desconoce el curriculo y las oportunidades que este presenta para

trabajar con la Historia de la Infancia y potenciar la Formacion Ciudadana.

d.- Profesor que no logra vincular la Historia de la Infancia con el curriculo nacional,

esto no le permite potenciar la Formacion ciudadana y democratica.

9.- Preguntas abiertas (preguntas n° 15, 16 y 17). Por medio de estas preguntas

perseguiamos recoger el pensamiento de los profesores con respecto a:
a.- concepto de Formacion Ciudadana
b.- el valor que le asignaban a la Formacién Ciudadana, y

c.- el potencial que le asignaban a la Historia de la Infancia para promover la

Formacion Ciudadana.

10.- La pregunta n°® 20 buscaba reconocer como habia sido la formacion disciplinar que
habian recibido los profesores en la universidad en el ambito de la historia de la
infancia, y si esta se habia profundizado durante su carrera como profesores. Para poder
obtener estos datos, se les presentaron una serie de aseveracion que debian valorar
segun su grado de acuerdo con ellas. Ademas se les pidié que sefialaran investigaciones

historicas sobre nifios y nifias que conocieran o que hubieran leido.

11.- En la pregunta n°® 21 se presentaron cinco citas de estudios historiograficos.
Algunas citas correspondian a la historia de la infancia, mientras otras hacian referencia
a las distintas ramas de la historia. Se les pidi6 valorar el grado de acuerdo que tenian
con los autores, y que justificaran su posicion. Por medio de estas preguntas se buscaba

reconocer si los profesores consideraban importante incorporar a nifios y nifias como

YEnel proximo punto haremos referencia a como se construyeron las tipologias, y como fueron definidas.
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protagonistas de sus clases de historia, o si mas bien pensaban que la historia de los
menores debia estar supeditada a la historia tradicional.

12.- Finalmente, se les pidié a los profesores que disefiaran una clase de 90 minutos.
Los docentes debian explicar a través de un escrito, como harian una clase utilizando la
historia de la infancia para promover la Formacion Ciudadana. Por medio de esta
propuesta, queriamos reconocer desde queé mirada se situaban los profesores para
proponer una clase, cudl era el protagonismo que ellos asumian en estas y el que le
otorgaban a sus estudiantes. Esto era especialmente importante para nuestra
investigacion, ya que partimos de la premisa que la Formacion Ciudadana no sélo se
promueve a partir de determinados contenidos, sino que principalmente, a través de las
relaciones democraticas o autoritarias que se fundan en el aula y la escuela. A partir de
la informacion obtenida, y adaptando las propuestas de Evans (1989); Pageés (1997) y

Benejam (1997), establecimos las siguientes categorias de profesores:
a.- Tradicional

b.- Critico

c.- Critico creativo

d.- Ecléctico

Aportes de la encuesta utilizada:

A través de nuestra encuesta pudimos recabar valiosa informacion con respecto a
los fines que los profesores le asignan a la ensefianza de la historia y las ciencias
sociales. También nos fue Gtil para poder interpretar cudles son las representaciones
que los profesores poseen con respecto a la Formacion Ciudadana, y al potencial que
ven en esta area como una herramienta para promover la participacion y el cambio
social. Las preguntas asociadas a la formacion ciudadana fueron analizadas por medio
de las propuestas conceptuales de Westheimer & Khane (2002, En Pages y
Santiesteban, 2008) y de Boyle-Basie (2003, en Pageés, 2012a). Esto nos permitid
identificar distintas miradas de parte de los profesores sobre la formacién ciudadana y

democratica de sus estudiantes:
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a.- Mirada tradicional
b.- Mirada global
c.- Mirada critica-constructiva

Las preguntas asociadas a la Historia de la infancia nos permitieron conocer el
grado de interés y conocimiento que los docentes poseen sobre ella. Esta informacion
fue muy util, ya que nos permitio interpretar por qué muchas veces deciden obviarla, o
presentarla solamente como un apéndice de la historia tradicional escolar. Las citas
sobre la historia y la historia de la infancia nos permitieron acercarnos un poco a la
concepcidn que los docentes poseen sobre la disciplina en general, y sobre la historia de

la infancia en particular.

Tanto la pregunta asociada a las imagenes, como la propuesta de clase nos
permitieron construir un perfil de profesor. Para ello hemos utilizado las tipologias de
Evans (1989), de Pages (1997) y de Benejam (1997). Como resultado del analisis de las
clases, hemos propuesta que entre los profesores participantes de la investigacion
encontramos:

1.- Tradicionales

2.- Criticos

3.- Criticos creativos
4.- Eclécticos

Los perfiles de profesores se construyeron tomando en cuenta las propuestas
conceptuales de los autores previamente citados, y las respuestas que nos dieron los
profesores con respecto a las teméticas que utilizarian para incorporar la historia de la
infancia, el modelo de clase (protagonismos de estudiantes y profesores), las
actividades, formas de evaluacién y manera de promover la formacion ciudadana.
Debemos destacar que nuestra tipologia de profesores no se ajusta en un 100% a las de
los autores, ya que es una adaptacion realizada considerando los factores que hemos
sefialado.

132



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

Inconvenientes enfrentados al aplicar la encuesta:

Pensamos que una de las decisiones en las que erramos, y que generd que no
tuviéramos una gran cantidad de encuestas para desarrollar la investigacion, tiene que
ver con la extension de esta. Para poder responder a la encuesta, los profesores debian
invertir un tiempo cercano a las dos horas. En Chile los profesores tienen poco tiempo
para reflexionar sobre sus practicas, o para intercambiar impresiones con sus pares
sobre sus experiencias docentes. Los docentes chilenos pasan la mayor parte de su
tiempo frente a cursos realizando clases. Este panorama puede haber influido en que
solo recibiéramos un 26% de las encuestas enviadas (26 encuestas de 100), y que para
recibir estas encuestas hayamos tenido que realizar gestiones con el Departamento
Provincial de Educacion en Arica; y con los directores y jefes de Unidad Técnica
Pedagdgica de la Ciudad de Santiago.

La complejidad de algunas de las preguntas de la encuesta (andlisis de citas
historiograficas y propuesta de clase) generé que s6lo una parte reducida de los
encuestados respondiera a estas preguntas. Por ejemplo, solamente un 65% de los
participantes propuso su clase sobre la historia de la infancia para promover la
Formacion Ciudadana, mientras que el 35% restante decidio ignorar esta pregunta o
explicarnos que por falta de tiempo no habian alcanzado a responderla.

Por las dificultades que nos generd posteriormente presentar los resultados del
analisis de la informacion, consideramos que hubiera sido méas pertinente organizar la

encuesta por ejes tematicos.

4.2.2. Las Entrevistas a profesores:

Una vez que aplicamos la encuesta, desarrollamos una lectura de las respuestas
que nos habian dado los docentes, y decidimos que era necesario ahondar en algunos de
los tépicos propuestos. Por esto, planteamos a los profesores que nos habian respondido
la encuesta participar en una entrevista. La respuesta a esta convocatoria fue reducida,
aduciendo a la falta de tiempo para poder coordinar un encuentro. La mayoria de los
profesores encuestados rechazd participar de esta segunda etapa de la investigacion: de
los 26 profesores participantes de la primera fase de la investigacion, 5 estuvieron

dispuestos a darnos una entrevista.
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La entrevista fue organizada de manera estructurada, aunque en algunos casos las
mismas respuestas que nos dieron los profesores permitieron que le replicaramos con
otra pregunta. Las entrevistas fueron desarrolladas en el mes de junio del afio 2013. Se
aprovechd la oportunidad del encuentro con los profesores para comentarles que
también nos interesaba realizar un grupo focal con parte de sus estudiantes. Los
profesores estuvieron de acuerdo con esta propuesta y nos dieron todas las facilidades
para que pudiéramos hablar con sus estudiantes.

La entrevista tuvo una duracion de aproximadamente 30-45 minutos. Se
desarroll6 en los centros educativos en los que se desemperiaban los profesores, con la
excepcion de uno de ellos, que debido a que su establecimiento se encontraba ocupado
por sus estudiantes movilizados (toma del establecimiento), hubo de ser desarrollada en
un café. Las respuestas de los profesores fueron grabadas, transcritas, y posteriormente

analizadas haciendo uso de algunos elementos de la Teoria Fundamentada.

En el anexo n°® 8 presentamos en detalle las preguntas que hicimos a los
profesores, los objetivos que se perseguia con cada una de ella, y el eje tematico al que
correspondia (Finalidades de la Ensefianza de la Historia y las CC.SS; Formacion

Ciudadana; Historia de Nifios, Nifas y Jovenes).

La oportunidad de acudir a los centros educativos en los que se desempefiaban los
profesores nos permitié reconocer cudles eran los inconvenientes mas frecuentes con
los que se enfrentaban. Al mismo tiempo nos permitié dar una mirada a los estudiantes
con los que trabajan, y las motivaciones que estos tienen frente a la asignatura de

Historia y Ciencias Sociales™.

Las entrevistas a los profesores fueron grabadas, posteriormente transcritas y

traspasadas a una matriz para aplicar la Teoria Fundamentada (ver anexo n° 6).

%5 Tuve la oportunidad de ingresar a los colegios de 4 de los profesores participantes de las entrevistas. En uno de los
casos incluso pude entrar a la sala de clase del entrevistado para esperar que tuviera el tiempo para darme la
entrevista. Este tiempo en los colegios me permitid ver como eran las relaciones entre estudiantes, y entre estudiantes
y profesores. También pude observar las caracteristicas de las salas de clase, como estaba dispuesto el mobiliario y el
material con el que contaban los docentes para desarrollar sus clases. Esta informacion me sirvié para entender las
dificultades que parte de los entrevistados expresaron tener que enfrentar para ensefiar Historia y Ciencias Sociales.
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4.2.3 Los Grupos Focales a estudiantes:

Luego de realizar las entrevistas a los profesores, y también en junio del afio
2013, desarrollamos los grupos focales de estudiantes. Les dimos la oportunidad a los
profesores de que eligieran a aquellos estudiantes que se presentaban méas motivados por
el subsector. Tomamos en cuenta este elemento, debido a que el grupo focal era extenso
(aproximadamente una hora), y porque requeriamos que todos los estudiantes
participantes dieran su opinion. A pesar de las precauciones que tomamos con respecto
a este punto en algunos de los grupos focales no conseguimos que todos los

participantes opinaran frente a nuestras propuestas.

El contexto en el que se desarrollaron los grupos focales fue bastante fructifero.
Chile se encontraba en un momento de efervescencia politica y social debido a las
proximas elecciones presidenciales (diciembre del 2013), y producto de las
movilizaciones estudiantiles de secundarios y universitarios. La mayoria de los
estudiantes que participaron de los grupos focales habia participado de las
movilizaciones estudiantiles, esto les hizo sentirse muy empoderados como actores
sociales y politicos. Esto quedo reflejado en la actitud y las respuestas que nos dieron

frente a las preguntas que les realizamos.
Desarrollamos cinco grupos focales, estos se conformaron de la siguiente manera:
a.- Grupo focal Liceo A: 5 estudiantes
b.- Grupo focal Colegio B: 5 estudiantes
c.- Grupo focal Colegio C: 3 estudiantes
d.- Grupo focal Liceo D: 5 estudiantes
e.- Grupo focal Colegio E: 5 participantes

En la mayoria de los grupos focales participaron 5 estudiantes, pues era el namero
de personas que les habiamos propuesto a los profesores. En el Colegio C sélo
contamos con tres participantes porque los estudiantes que habian sido seleccionados
por el profesor Camilo no fueron autorizados por los profesores con los que tenian

clases para salir de la sala.
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Para poder desarrollar el Grupo focal, disefiamos una presentacion (Anexo n° 4)
que titulamos: “;Cudl es el rol de los niiios, las nifias y los jovenes en la Historia?”.
El material se encontraba organizado en tres partes. La primera estaba orientada hacia
las finalidades de la historia y la formacién ciudadana como aprendizajes escolares. La
segunda parte buscaba reconocer las visiones de los estudiantes frente al protagonismo
de nifios y nifias en la historia. La parte final se enfocd en presentar situaciones a los

estudiantes en las que ellos y ellas debian sefialar como actuarian para enfrentarlas.

Las actividades de los grupos focales fueron organizadas por objetivos y ejes.

Para mayor detalle ver el Anexo n°9.

Los grupos focales fueron grabados y transcritos para facilitar su andlisis. Para
poder aprovechar, y trabajar de forma mas facil con la informacion que obtuvimos,
aplicamos elementos de la Teoria Fundamentada. Por esto, todas las respuestas fueron
codificadas de la siguiente manera:

1.- Se transcribio las respuestas de cada uno de los estudiantes a las preguntas y
actividades (Codificacion abierta)

2.- Se rescataron las palabras claves utilizadas por cada uno los estudiantes para

responder a las preguntas.

3.- Tomando en cuenta las palabras claves relacionadas con la pregunta, se construyeron

tipologias de respuestas (Codificacién axial)

4.- Se agruparon las tipologias de respuestas que tenian elementos similares, y se

crearon tipologias.
5.- Se analizaron las tipologias.

La utilizacion de la Teoria fundamentada requirié que invirtiéramos una gran
cantidad de tiempo leyendo y releyendo las respuestas para poder establecer las
categorias, pero nos fue de gran utilidad porque al hacer un detalle tan pormenorizado
de las respuestas nos permitio ser objetivos e interpretar la informacion en el guardando

el sentido que le habian dado los participantes.

Consideramos que los instrumentos que hemos seleccionado para realizar la

investigacion fueron pertinentes ya que nos aportaron la informacion que requeriamos.
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Con la excepcidn de los inconvenientes a los que ya hemos hecho referencia, todos los
instrumentos nos aportaron valiosa informacion para ser analizada y para construir las

conclusiones que presentaremos al final de la investigacion.

Debemos agregar que consideramos que la informacion podria haberse visto
enriquecida con la observacion de aula, pero por un tema estratégico (el trabajo de
campo se desarroll6 en Chile, y el analisis de la informacion en Barcelona) nos fue
imposible desarrollarlo. Pensamos que seria importante continuar esta investigacion por
medio de una observacion participativa en las clases de los profesores que accedieron a
entrevistarse. A pesar de esta falencia, la informacién que nos aportaron los estudiantes
a través de los grupos focales nos permite contrastar sus visiones o representaciones
sobre la historia, la historia de la infancia y la formacion ciudadana con las de sus

profesores.

4.3. Modelo de andlisis de la informacién:

En este punto describiremos cémo fue trabajada la informacion obtenida en cada

instrumento para sacar las conclusiones a las cuales llegamos en esta investigacion.

4.3.1 Analisis de la informacién de la encuesta:

Los datos presentes en la primera parte de la encuesta fueron cuantificados. Con
ello pudimos construir un perfil del tipo de profesores que participaron en la
investigacion. Esta informacion nos fue de utilidad para presentar a los protagonistas del

estudio.

Las preguntas de seleccion de una alternativa fueron analizadas de manera
cuantitativa. Se tomaron las respuestas de los profesores y se cuantificaron para
establecer tendencias en las respuestas. Se mostr6 las tendencias a partir de graficas.
Luego, se realizo una descripcion de los resultados obtenidos, tratando de interpretar las

posibles causas que determinaron la eleccion de los docentes.

La pregunta n° 6 fue disefiada para reconocer la posicion que los profesores tenian

frente a los fines de ensefianza de la Formacion ciudadana y democratica. Las
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afirmaciones fueron clasificadas previamente tomando en cuenta un modelo de vision
sobre la ensefianza de la Formacion Ciudadana y Democréatica. En el siguiente cuadro

presentamos la relacion en detalle:

Cuadro: Relacién entre tipologias y afirmaciones

Tipologias Afirmaciones

1. A formarlos como ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos.

5. A que valoren la democracia como el sistema de gobierno que
establece la igualdad y respeta los derechos de las personas.

La Formacion ciudadana y democratica debe | 6. A que se sientan responsables de la construccion de un mundo
contribuir a formar ciudadanos conscientesy | mejor.

comprometidos con la realidad y su 8. A entregarles las herramientas necesarias para que puedan
transformacion identificar los problemas que afectan al mundo, y para que elaboran
propuestas para resolverlos.

10. A formarlos como personas comprometidas con la realidad
nacional e internacional, criticas y participativas en la resolucién de
sus problemas.

La Formacion ciudadana y democrética debe
contribuir a formar ciudadanos que conocen
los deberes y derechos que les corresponden
por vivir en Chile y que se encuentran
consagrados en la constitucion.

4. A que reconozcan que la Constitucion Politica es la principal ley
al interior del pais.

9. A que conozcan la Constitucion, y los deberes derechos que se
encuentran consagrados en ella.

2. A convencerlos de participar de los procesos eleccionarios

La Formacion ciudadana y democratica debe | desarrollados en el pais.

contribuir a formar ciudadanos que conozcan | 3. A que conozcan las ideologias de los distintos partidos politicos
las instituciones politicas y su existentes en el pais.

funcionamiento 7. A que respeten y valoren las decisiones y funciones ejercidas por
la clase politica.

La informacidon obtenida a partir de las elecciones de los profesores frente a cada
una de las propuestas y el grado de acuerdo que presentaban hacia ellas fue cuantificada
y presentada de manera gréfica. También se realizd una descripcion de la informacion
obtenida, y se interpretaron las posibles causas que podian incidir en la posicién de los

profesores.

Las preguntas de seleccion vy justificacion (n° 8-11) y de eleccién de posicion y
justificacion (20 y 21) fueron analizadas tomando en cuenta elementos cuantitativos y
cualitativos. Al igual que en el caso de las respuestas anteriores, se cuantificaron las
respuestas seleccionadas por los profesores y se establecieron tendencias.
Posteriormente estas tendencias fueron analizadas tomando en cuenta las respuestas

escritas que nos habian dado los profesores.

Las preguntas 15-19, y 21-22 tuvieron un marcado caracter cualitativo, por esto

las respuestas fueron analizadas haciendo uso de la Teoria Fundamentada. A
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continuacion pasamos a detallar cémo fue analizada la informacion en cada una de las

preguntas, qué tipologias emergieron, y cdmo se construyeron estas tipologias:

a.- Propuesta de clases a partir_de imagenes presentadas (pregunta n° 15): En esta

pregunta se pedia a los profesores que observaran unas imagenes en las que los
protagonistas eran nifios, nifias y jovenes (Ver Anexo n° 1, Encuesta) y que propusieran
tematicas para trabajar en sus clases que se encontraran vinculadas con el curriculo
nacional. La informacion aportada por los profesores fue leida, se identificé en ellas: 1.-
La o las tematicas propuestas; 2.- La vinculacion que establecia con el curriculo.
Tomando en cuenta estos dos elementos, se establecieron las siguientes tipologias, en

las cuales los profesores fueron enmarcados:

a. 1.- Profesor apegado al curriculo nacional, si este lo establece, utiliza la Historia
de la Infancia para potenciar la Formacion Ciudadana y Democrética: Profesor que
conoce el curriculo de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, se apega a este para
trabajar las tematicas asociadas a la Historia de la Infancia y potenciar la formacién
ciudadana y democratica. Esto le impide ver la multiplicidad de espacios existentes para

trabajar con la Historia de la Infancia.

a. 2.- Profesor que conoce los fines de la Historia, utiliza el curriculo para
desarrollarlos: Profesor que conoce el curriculo de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, le ve potencial a cada tematica para el trabajo con la Historia de la Infancia y
para desarrollar la Formacion Ciudadana y Democréatica. Ve al subsector como un

vehiculo para formar estudiantes informados, criticos y comprometidos con la realidad.

a. 3.- Profesor que desconoce el curriculo y las oportunidades que este presenta
para trabajar con la Historia de la Infancia y potenciar la Formacion Ciudadana:
Profesor que no conoce a cabalidad el curriculo de Historia, Geografia y Ciencias
sociales, esto le lleva a proponer el trabajo con la Historia de la infancia s6lo en los

momentos que las unidades lo establecen explicitamente.

a. 4.- Profesor que no logra vincular la Historia de la Infancia con el curriculo
nacional, esto no le permite potenciar la Formacién ciudadana y democratica:
Profesor que logra reconocer tematicas asociadas a la Historia de la Infancia, pero no
sabe como vincularlas al curriculo nacional. Esto nos lleva a intuir que no las trabaja en

sus clases.
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b.- Preguntas abiertas: Las preguntas de este tipo perseguian reconocer cual era la

percepcion de los profesores frente a la ensefianza de la Formacion Ciudadana y
Democratica, y si reconocian a la Historia de la Infancia y la Juventud como un espacio

ideal para desarrollarla.

Con respecto a las preguntas ¢Queé entiende usted por Formacion Ciudadana y
Democratica? Y ¢Considera importante potenciar la Formacion Ciudadana y
Democrética de sus estudiantes? ¢Por qué? (preguntas n°® 17 y 18), lo primero que
hicimos fue leer las respuestas de los profesores. Esta lectura nos permitid identificar
una determinada posicion con respecto a la importancia y utilidad de la Formacion
ciudadana. Tomando en cuenta las propuestas de Westheimer & Khane (2002, en
Santisteban y Pageés, 2008) y de Boyle-Basie (2003, en Pages, 2012a) establecimos
tipologias de miradas con respecto a la Formacion Ciudadana:

b. 1.- Una mirada tradicional: Se piensa que al trabajar la ciudadania se debe poner el
acento en que los estudiantes conozcan el funcionamiento del sistema politico. Que
reconozcan el rol de las instituciones y la importancia de estas. Este tipo de profesores
piensa que la ciudadania que se debe formar debe tener su foco puesto en que los
estudiantes respeten las instituciones, y que participen a través de los mecanismos

formales (participacion en procesos eleccionarios).

b. 2.- Una mirada global: Se busca que a traves de la ciudadania los estudiantes
conozcan las distintas instituciones y su funcionamiento, pero que al mismo tiempo
reconozcan la existencia de mecanismos de participacion formal e informal. Que

valoren la existencia de deberes y derechos. Se potencia mas el saber que el saber hacer.

b. 3.- Una mirada critica-constructiva: Se piensa que la educacion para la ciudadania
es el eje central de la educacién, que esta debe estar adaptada a las transformaciones
vividas en un mundo global, que debe hacerse cargo de las problematicas del siglo XXI.
Se persigue lograr que los estudiantes conozcan las distintas problematicas, que las
evallen, que elaboren estrategias de accion, y que sean capaces de aplicar estas
estrategias. Estos profesores piensan que la educacion es el primer espacio para la
transformacion social, y que lo que ensefian y construyen con sus estudiantes debe ser
tan potente como para mantenerse incluso después de que estos abandonen el sistema

escolar.
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Luego de establecer las caracteristicas de las tipologias, volvimos a leer las
propuestas de los profesores. Identificamos sus ideas claves, y a partir de ellas los
clasificamos en cada una de las miradas. Hicimos un andlisis cuantitativo de los datos
para ver qué mirada presentaba una mayor presencia, y luego un analisis cualitativo a
partir de las mismas palabras de los profesores. Por medio de este doble analisis
pudimos reconocer las razones que llevan a los profesores a tomar una determinada

posicion frente a la Formacién Ciudadana.

La pregunta n® 19 ¢Es posible potenciar la Formacion Ciudadana y Democratica
de los estudiantes a través de la ensefianza de la Historia de la Infancia y la Juventud?
fue analizada haciendo uso de elementos de la Teoria Fundamentada. Por ello, se
tomaron todas las respuestas de los profesores, se detectaron sus posiciones frente a las
relaciones entre Formacion Ciudadana y Democratica e Historia de la infancia, y la
fundamentacion que dieron para explicar esta relacion (o la ausencia de relacion). A

partir de las ideas clave se establecieron tres tipologias:

b. 4.- La Historia de la Infancia sirve para potenciar la Formacion Ciudadana y
Democratica: La historia de la infancia es una excelente herramienta para potenciar la
formacion ciudadana. A su vez, permite que los estudiantes se identifiquen con los
actores histéricos, que empaticen con sus problemaéticas, y que tomen conciencia que
ellos juegan un rol protagdnico en la construccion del futuro. Dentro de este grupo
también hemos clasificado a los profesores que sefialan que todas las tematicas de la

historia deben ser orientadas para promover la Formacion Ciudadana.

b. 5.- La Historia de la Infancia podria servir para potenciar la Formacién
Ciudadana y Democratica: Si bien la historia de la infancia guarda un potencial para
promover la formacién ciudadana, los profesores no cuentan con las competencias
profesionales que les permitan utilizarla. Esto se puede resolver entregando una

formacion disciplinar permanente a los profesores.

b. 6.- La Historia de la Infancia no sirve para potenciar la Formacion Ciudadana y
Democratica: Los profesores que forman parte de esta categoria piensan que la Historia
de la Infancia no reviste ningun tipo de importancia al momento de tratar de promover
la Formacién Ciudadana. No logran establecer ningdn tipo de relacion entre ambas. En
este grupo también hemos clasificado a los profesores que piensan que otros actores

(familia, medios, etc.) deben ser los encargados de promover la Formacion Ciudadana.
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Al igual que los datos obtenidos en las preguntas anteriores, luego de clasificar a
los profesores en las tipologias, cuantificamos cuél tipologia mostraba mayor presencia.
A partir de los discursos de los mismos profesores, fundamentamos la posicion en cada

una de las tipologias.

c.- Propuesta de clase: La ultima pregunta de la encuesta (n° 21) invitaba a los

profesores a describir una clase en la que ellos y ellas, haciendo uso de la Historia de la
Infancia y la Juventud, promovieran la Formacion Ciudadana y Democratica de sus
estudiantes. Dada la complejidad que revestia analizar esta pregunta, puesto que eran
varios elementos los que se debian considerar (temética propuesta, razones de la
eleccion de la tematica, como se le ensefiaria a los estudiantes, con qué materiales,
coémo se evaluaria), decidimos hacer uso de la Teoria Fundamentada. Los pasos que
seguimos fueron los siguientes: a.- Decidimos realizar un andlisis individual de las
clases. Para esto, leimos linea por linea cada una de las propuestas, y fuimos

identificando ideas centrales. Estas ideas estuvieron asociadas a:

1.- Protagonismo que se les asigna a los ninos y a las nifas en la historia. El

protagonismo esta relacionado con la tematica que propone el profesor para poder

utilizar la historia de la infancia y promover la formacion ciudadana.

2.- Protagonismo de los estudiantes en la clase. Este protagonismo se relaciona con el

espacio que se les asigna a los estudiantes durante el desarrollo de la clase.

3.- Protagonismo del profesor_en la clase. Se refiere al rol que asume el profesor al

desarrollar la clase.

4.- Forma de abordar el contenido. Se relaciona tanto con el contenido por si mismo,

como con las actividades que se propondran a los estudiantes. Del protagonismo que
asuman el estudiante o el profesor dependerd quien realizard las acciones de
comparacion, caracterizacion, promocién de valores, empatizar, desarrollo del espiritu

critico, problematizar, mostrar cambios y continuidades, describir, debatir, relatar.

La lectura individual de cada una de las clases nos permitio identificar ciertas
palabras que se repetian en los textos, y que se encuentran asociadas o a la historia de la

infancia, o a la formacidn ciudadana. Estas palabras fueron clasificadas y cuantificadas,
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apoyandonos en los textos escritos de los profesores, describimos y analizamos el

sentido con qué fueron utilizadas.

Luego de realizar esta doble lectura de la informacion aportada por los profesores,
y tomando en cuenta las propuestas conceptuales de Evans (1989), Pageés (1994) y

Benejam (1997) establecimos tipologias de profesores:

c. 1. Tradicional: Este tipo de profesor piensa que la ensefianza de la historia debe
promover el conocimiento de los hechos del pasado. Promueve que sus estudiantes
memoricen y repitan lo que aprenden en la clase. Piensa que se puede utilizar la historia
de la infancia, pero de manera esporadica, supeditada a la historia oficial. Recurre a las
vivencias de los nifios que pueden ser tomados como un ejemplo de valor o buena
conducta. Entiende la Formacion ciudadana como un contenido ligado a la participacién

politica en un sentido formal.

c.2. Préactico: Para este profesor, la ensefianza de la historia debe ser cercana a sus
estudiantes, por ello los lleva a empatizar con los actores del pasado. Promueve la
comparacion pasado presente. Piensa que es importante que los nifios y nifias se
comprometan en cambiar aquellas cosas que no les gusta de su entorno méas inmediato
(escuela, familia). Utiliza la historia de la infancia para que sus estudiantes se
identifiquen con los actores del pasado. Por esto, utiliza la historia de la infancia para
abordar tematicas que se relacionen con la vida de sus estudiantes. Promueve relaciones
horizontales con sus estudiantes, piensa que esta es una manera de promover la

formacion ciudadana.

c. 3. Critico-constructivo: Para este tipo de profesor, la historia debe servir para formar
a ciudadanos comprometidos con el cambio social. Piensa que a través de la historia de
la infancia se pueden visibilizar a actores que han sido marginados de la historia escolar.
Al mismo tiempo, considera que cualquier tema de historia se puede abordar desde la
mirada de los nifios y nifias. Trabaja la participacion de los nifios y nifias en el conflicto
y en el cambio social. Para este tipo de profesores la Formacion ciudadana se desarrolla
a partir de las relaciones en el aula, y de las acciones en las que se comprometen los

estudiantes para cambiar la realidad.

c.4. Ecléctico: Considera que la ensefianza de la historia debe ayudar a los estudiantes a

conocer el pasado. Se interesa porque sus estudiantes obtengan buenos resultados, por
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eso recurre a una multiplicidad de actividades para lograrlo. Piensa que si la historia de
la infancia le puede servir para que sus estudiantes aprendan historia, la utilizard. Su
foco no esta puesto en desarrollar la Formacion Ciudadana, puesto que no tiene claro
como esta pueda incidir en que sus estudiantes aprendan historia y obtengan buenos

resultados en las evaluaciones.

4.3.2 Analisis de la informacion de las Entrevistas:

La informacion obtenida a través de las entrevistas con los cinco profesores que
decidieron participar de la segunda parte de la investigacion, fue analizada utilizando la
Teoria Fundamentada. Luego de entrevistar a los profesores, transcribimos la
informacion y la leimos varias veces. Posteriormente la traspasamos a una plantilla que
nos ayudoé a aplicar la Teoria Fundamentada (Ver Anexo n° 6). En la plantilla
consignamos el nombre de cada profesor y la informacion que nos entreg6. A partir de
la codificacion abierta (discursos de profesores) se fueron rescatando las principales
ideas y percepciones de los docentes y las palabras claves que utilizaron. Las ideas y
percepciones fueron analizadas. Posteriormente se agruparon aquellas ideas o

percepciones que eran similares.

La informacion obtenida a partir de este primer andlisis permitidé establecer
categorias analiticas para cada una de las preguntas. Ellas fueron descritas y analizadas
tomando en cuenta las posiciones que habian evidenciado los docentes a través de la

entrevista.

4.3.3. Anélisis de la informacion de los Grupos Focales:

La vastedad de la informacion que recopilamos a través de los grupos focales nos
llevd a dividirla en los ejes tematicos en torno a los que habiamos organizado las
discusiones (finalidades de la ensefianza de la historia y la formacién ciudadana,
visiones sobre el protagonismo de nifios, nifias y jovenes en la historia, posiciones
asumidas ante distintas situaciones que implicaban la formacién ciudadano y su
protagonismo como actores sociales). Al igual que con el caso de las entrevistas,

transcribimos toda la informacion obtenida a través de los grupos focales, y
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posteriormente la traspasamos a unas plantillas que nos facilitd la aplicacion de la
Teoria Fundamentada (Ver anexo 7). Clasificamos las opiniones de los estudiantes por
colegio. En la codificacion abierta transcribimos las opiniones completas de cada uno de
los estudiantes y a la vez fuimos identificando sus ideas principales frente a las
tematicas que discutiamos. Rescatamos sus palabras claves. Con estos dos elementos
(ideas principales y palabras claves) construimos las tipologias que posteriormente
analizamos pormenorizadamente. Debemos sefialar que lo que hicimos para trabajar la
informacién fue una adaptacion de la Teoria Fundamentada, ya que mas que construir

conceptos, rescatamos opiniones, y por medio de ellas establecimos categorias.

Para cada pregunta establecimos categorias de andlisis. Estas se encuentran
consignadas en cada uno de los capitulos de analisis de la informacion recopilada a

través de los grupos focales (capitulos 8, 9 y 10).

4.3.4. Triangulacion de la Informacién:

Para Buendia, Gonzélez, Gutiérrez y Pegalajar (1999) la triangulacion es uno de
los requisitos basicos para fundamentar la credibilidad de los hallazgos obtenidos a
través de una investigacion. Esta consiste en documentar y contrastar la informacién
desde distintos puntos de vista. A través de la triangulacion se evidencian las
precauciones que toman los investigadores a lo largo de la planificacion, ejecucion y
difusion de su trabajo para que este no adolezca de sesgos cientificos. La triangulacion
no necesariamente debe sélo afectar a la informacion, también puede aplicarse a quienes
recogen la informacion, a los momentos en los que se desarrolla la investigacion, a los

contextos, etc.

Existen distintos tipos de triangulaciones: de fuentes, metodoldgica, interna,
temporal, espacial, tetrica, de datos, de investigadores o disciplinar. Para el caso de
nuestra investigacion, nos hemos centrado basicamente en una triangulacion de técnicas
(informacidn obtenida a través de encuesta, entrevistas y grupos focales) y de agentes
(estudiantes y profesores). Por esto, la investigacion finaliza con un analisis transversal
de las conclusiones a las que hemos llegado luego de aplicar cada uno de los
instrumentos de nuestra investigacion (Primera fase: Aplicacion de encuesta y analisis

de resultados; Segunda fase: Desarrollo de entrevistas y analisis de resultados; Tercera
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fase: Desarrollo de Grupos Focales y analisis de resultados). A través de la
triangulacion hemos puesto nuestro foco en reconocer las relaciones existentes entre las
percepciones presentadas por los profesores con respecto a los fines de la ensefianza de
la historia, la utilidad que le asignan a la ensefianza de la historia de nifios, nifias y
jovenes, la valoracion que le dan a estos protagonistas en sus clases y sus
representaciones con respecto a la formacion ciudadana, y lo que sus estudiantes nos
han expresado frente a estas mismas probleméticas. Hemos hecho este ejercicio, puesto
que como Evans (1990) consideramos que existen relaciones entre las concepciones que
tienen los profesores y las que van construyendo sus estudiantes durante los afios de

formacion escolar.

También hemos querido triangular la informacion que nos aportaron los
profesores con respecto a cuél es el protagonismo que le asignan a nifios, nifias y
jévenes en sus clases, la manera en que estas se organizan cuando los menores son el
objeto de estudio, y el rol que le dan a sus estudiantes al interior de sus clases. Para ello,
hemos contrastado sus propuestas de clase (pregunta n® 22 de la encuesta) con las
respuestas que nos dieron en la entrevista, y con las ideas que emergieron de parte de
los estudiantes cuando les preguntamos cuando y como aparecian los nifios, nifias y

jévenes en sus clases de historia y ciencias sociales.

Las relaciones entre las conclusiones aportadas por cada uno de los capitulos de
analisis de los instrumentos aplicados, ademas, nos permitird reconocer las relaciones
existentes entre las tipologias de profesores que ensefian la historia de los nifios, nifias y
jévenes; el rol que le asignan a esta cOmo un espacio para promover la formacion
ciudadana; y el impacto que esta ensefianza ejerce en que sus estudiantes se sientan

protagonistas de la historia, y por lo tanto, agentes de transformacién y cambio social.

4.4. La muestra: Los protagonistas de la investigacion:

A continuacion presentamos a quienes participaron de nuestra investigacion.
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4.4.1 Protagonistas de la encuesta:

La aplicacion de la encuesta estuvo dirigida a 100 profesores de la ciudad de
Santiago y Arica. La eleccion de estas ciudades obedeci6 a que fueron los lugares en los
que residié la investigadora mientras se encontraba en Chile. Para el caso de Arica,
acudimos al Director de la Oficina Municipal de Educacion de la ciudad para poder
contar con un respaldo que nos permitiera entrar en contacto con los docentes de los
distintos establecimientos educativos del lugar. Luego de las gestiones pertinentes,
logramos que nos otorgaran una carta a través de la cual avalaba nuestra investigacion.
En esta carta, ademas, invitaba a los directores de los colegios de la ciudad a que nos
dieran todas las facilidades para poder entrar en contacto con los profesores de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de sus respectivos establecimientos. Para el caso de
Santiago, visitamos colegios de las comunas de Maipu, EI Bosque, La Granja y
Santiago. También contactamos a profesores via presencial y email. Dado el tamafio de
las ciudades, fue mas facil para nosotros cubrir casi la totalidad de establecimientos
educativos de la ciudad de Arica, mientras que para el caso de Santiago, optamos por
visitar los colegios que se encontraban méas cerca del lugar de residencia de la
investigadora (muestreo por conveniencia, en Buendia, Gonzalez, Gitierréz y Pegalajar,
1999).

Los profesores participantes de la primera parte de la investigacion fueron los 26
docentes que respondieron a la encuesta. Algunas de sus caracteristicas mas relevantes

de este grupo fueron las siguientes:

a.- Sexo: El 42,3 de los encuestados

Sexo

fueron profesoras (11), y el 57,6%
profesores (15). Al visitar los colegios,
nos encontramos con que la mayor parte

de los docentes del area de historia y

ciencias sociales eran mujeres. A pesar

Fuente: Encuesta de esto, fueron los varones quienes

estuvieron mas dispuestos a participar de la investigacion. Esto resulté mas evidente en
las siguientes fases de la investigacion (entrevista y encuesta de valoracion de unidad
didactica) donde solamente accedieron a participar varones. Pensamos que las

profesoras estuvieron menos dispuestas a participar debido al tiempo que debian invertir
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en las entrevistas, la valoracion de material. etc., y que podia mermar el tiempo que

ellas requerian para cumplir con labores ligadas al ambito privado™®

b.- Edad de los encuestados:
Edad de los encuestados por tramos de 10 afios
Con respecto a la edad de los
51-60afios Mds de 61

12% |\ affos encuestados, debemos destacar que la

mayor  proporcion  (53,8%, 14

41-50 afios

11%
docentes) corresponde a profesores y
profesoras que tienen entre 23 y 30

afios, lo que nos puede permitir inferir

Fuente: Encuesta que no llevan més de 7 afios de

gjercicio de profesion docente, y que les ha tocado aplicar las programaciones
curriculares correspondientes a las Reforma de los afios 90°y el Ajuste Curricular del
afio 2010. La edad del profesorado también nos permite inferir que este grupo puede
estar mas conectado con el mundo académico universitario, y que tal vez es uno de los
sectores que al mantener aun vinculos con la universidad de origen pueden tener un
mayor conocimiento con respecto a la Historia de la infancia y el potencial que esta
puede tener para el desarrollo de la conciencia histérica y la formacion ciudadana. A
este primer grupo, le siguen una proporcion menor de profesores de entre 31 y 40 afios
(19,2%, 5 docentes); de entre 41 y 50 (11,5%, 3 docentes); de entre 51 y 60% (11,5%, 3
docentes) y de mas de 61 (3,8%, 1 docente). Consideramos que las mayores
proporciones de profesores en los tramos de 21 a 30 y de 31 a 40 también pueden estar
relacionadas con la motivacion que aun poseen a la hora de ensefiar, y a los deseos de
querer seguir aprendiendo para poder mejorar sus practicas de aula. Esta situacion
explica, tal vez, que este sector estuviera mas dispuesto que 10s otros grupos a responder

la encuesta y las entrevistas.

c.- Universidad de origen de los

Tipo de Universidad en la que realizaron
sus estudios profesores participantes: A partir de la

Privada . . .
27% informacion  que hemos  recabado,
debemos sefialar que de los profesores

que respondieron a la encuesta, un 73%

Fuente: Encuesta
SFATNOU0 UE €Jempiu, PUUEITIUS SETarar que ura ue Tas encuestadas residentes en la ciudad de Arica expres6 que
encontraba muy interesante participar de este tipo de investigaciones, pero que no tenia tiempo para hacerlo ya que se
habia reinsertado hace poco tiempo al mundo laboral, puesto que habia sido madre hacia un afio.
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proviene de universidades estatales, y un 28% de universidades privadas. Las
universidades en las cuéales se formaron corresponden mayoritariamente a la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, universidad publica localizada
en la ciudad de Santiago (12 profesores); y a la Universidad de Tarapaca (8 profesores),
también universidad publica de la ciudad de Arica. Los 6 profesores restantes se
formaron en universidades privadas, entre las que destacaron la Universidad Catdlica
Raul Silva Henriquez, la Universidad Arcis y la Universidad del Pacifico.

d.- Tipo de establecimiento en el que se

Tipo de establecimiento en el que se desempefiaban
los profesores:

desempefiaban los profesores

Privado
4%

(modalidad de financiamiento): Si bien
visitamos distintos tipos de

establecimientos educacionales

(publicos, particulares y particulares

Fuente: Encuesta

subvencionados) la mayoria de los
profesores encuestados provino del &mbito particular subvencionado (57,6%). Esta
situacion pone en evidencia las caracteristicas que tomo en Chile la educacion por lo
menos desde la década de 1980. Resulta importante destacar que a partir de las
entrevistas que realizamos a cinco de los encuestados hemos podido corroborar que este
sector de profesores es el que se siente mas presionado con el cumplimiento de la
programacion ministerial, ya que de aquello, y de los resultados en las pruebas
estandarizadas, depende su permanencia en el puesto de trabajo. Profesores de colegios
publicos fueron un 38, 4%, la mayoria de ellos de escuelas bésicas de la ciudad de
Arica. Entre los encuestados de los colegios publicos encontramos a un profesor que se
desempefia en uno de los establecimientos catalogados como de “Excelencia”. No
conocimos mayormente la realidad de los colegios particulares pagados, s6lo uno de los
profesores participantes de la encuesta provenia de este tipo de establecimientos (3,8%

de la muestra).

Modalidad educativa o e.- Modalidad educativa del

Bisica establecimiento en el que se desempefian
16%

Polivalente
20%

los profesores: Con respecto a la

modalidad de los establecimientos,
Cientifico

HU”;;;W debemos decir que contamos con una

Técnico '

profesional
2RY%

Fuente: Encuesta 149
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gran variedad. Como a través de la encuesta perseguiamos recoger la percepcion de
profesores de historia, geografia y ciencias sociales, esto nos abri6 la posibilidad de
buscarlos en los distintos niveles de ensefianza, y en las diferentes modalidades
educativas. Un 15,3% de los profesores se desempefiaba en colegios basicos,
principalmente impartiendo clases a estudiantes de sexto, septimo y octavo basico
(Estudiantes de entre 11 y 13 afios). Como sefialdbamos anteriormente, la mayoria de
estos profesores pertenecia a colegios publicos de la ciudad de Arica. Un 26,9% de los
profesores trabajaba en colegios que se declaran cientifico-humanista (Estudiantes de 14
a 17 afos). Este tipo de establecimientos tiene entre sus principales metas el que los
jévenes ingresen a la universidad, por lo que la ensefianza se centra en prepararlos para
rendir con éxito una prueba de seleccion universitaria. EI 34,6% de los profesores
encuestados trabajaba en colegios técnico-profesionales (Estudiantes de 14 a 17 afios).
Un 19,2% de los profesores se desempefia en un establecimiento polivalente, es decir,
que tenian carreras técnicas y del area cientifico humanista. Debemos destacar que los
colegios polivalentes generalmente se organizan por area (técnico profesional o
cientifico humanistico) lo que impide que los docentes puedan conocer las

caracteristicas de todos los estudiantes de su colegio.

De la informacién que hemos presentado se desprende que contamos con un
universo bastante heterogéneo de profesores participantes en la primera fase de la
investigacion. Esta gran variedad fue considerada por nosotros como muy relevante, ya
gue nos permitiria situar desde distintas realidades la mirada que tienen profesores y
profesoras de la historia de nifios, nifias y jovenes, de la Formacién Ciudadana y de las

vinculaciones que establecen entre ambas.

4.4.2 Protagonistas de las entrevistas:

Luego de dar una primera mirada a los datos aportados a través de la encuesta,
hicimos un Ilamado via correo electronico a los profesores que habian participado de la
primera parte de la investigacion para que nos respondieran algunas preguntas a través
de una entrevista. Nuestra idea inicial era poder entrevistar a profesores representativos
de cada una de las tipologias que emergieron a partir de la encuesta. Por la escasez de
tiempo a la que hemos hecho referencia anteriormente, solamente cinco profesores

accedieron a darnos una entrevista, todos ellos eran de la ciudad de Santiago. Estos
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profesores tenian algunas representaciones en comun pero lo que mas destacaba eran
sus diferencias. Estos cinco profesores respondian a las tipologias que habiamos
establecido a través de la encuestal’. La entrevista que les realizamos nos permitié

profundizar en cada una de ellas.

Los profesores que participaron de la entrevista, ademas, se desempefiaban en
realidades educativas que eran totalmente distintas. Esto se traducia en que algunos de
ellos (3 de 5) debian enfrentar una serie de desafios para poder ensefiar historia,
geografia y ciencias sociales, que iban desde las presiones institucionales hasta la
desmotivacion y desinterés de los estudiantes. Por el contrario, dos profesores se
desempefiaban en establecimientos en los cuales los estudiantes se encontraban muy
motivados hacia el estudio en general. Estos docentes declararon que sus estudiantes
trabajaban de buena manera en todas las asignaturas.

A continuacion presentamos a los profesores que participaron de la segunda fase

de la investigacion:

Camilo®: Es profesor en un Colegio Particular Subvencionado de la comuna del
Bosque, Santiago. Al momento de ser encuestado era el jefe del departamento de
historia y ciencias sociales de su establecimiento. Solamente llevaba un afio ejerciendo
como profesor en este colegio, lo que le hacia tener muchos temores con respecto a su
continuidad laboral. Estaba a cargo de los cursos de segundo nivel de ensefianza bésica
(6°- 8° basico). Este profesor se formo en los afios 2000 en la Universidad Catolica Raul
Silva Henriquez, alli recibié una formacién centrada en las areas de historia y geografia.
A pesar de ello, la Historia de la infancia y de la juventud estuvo ausente en las catedras
de las que particip6 como estudiante. De nuestra visita al establecimiento, las reuniones
con el director y algunos de los estudiantes, podemos decir que si bien el contexto social
en que se desempefia el profesor es mas bien deprimido, dentro del establecimiento se
han tomado medidas para que éste no sea un impedimento a la hora de aprender. Hay un
importante apoyo desde el punto de vista disciplinar, ya que se piensa que en este tipo

de contextos eso es algo basico para poder desarrollar aprendizajes. Por ello, hay mucho

7 Miradas con respecto a la Formacién Ciudadana (Mirada tradicional, global o critica constructiva) y tipo de
profesor a partir del analisis de la propuesta de clases y los postulados de Evans (1989); Pages (1997) y Benejam
(1997) (Profesor tradicional, critico, critico creativo y ecléctico)

'8 Los nombres de los profesores han sido modificados al desarrollar el anélisis de la informacion.
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énfasis en controlar la hora de llegada al establecimiento, que los nifios y nifias anden

bien uniformados, y que cumplan con la disciplina del colegio.

Pedro: Es profesor de historia y ciencias sociales en un liceo técnico de la
comuna de Maipu. Al ser un liceo técnico, el establecimiento presentaba una serie de
ofertas académicas a sus estudiantes. Al momento de ser encuestado, nuestro profesor se
desempefiaba en los niveles 11°, I11° y IV° de ensefianza media. Este profesor se formo
en los afos 2000 (1999-2002) en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacion. Al igual que el profesor anterior, su formacion estuvo centrada en el &mbito
de la historia, siendo dentro de ésta las areas mas importantes las de Historia de Chile y
Ameérica. El colegio y los estudiantes con los que trabaja en él favorecen que este
profesor se pueda desempefiar sin mayores inconvenientes. A partir de la entrevista con
el profesor y sus estudiantes, pudimos intuir que este liceo no es abierto a toda la
comunidad, por dos razones: 1) Hay un estricto control de la disciplina y el rendimiento,
de ello depende la continuidad de los estudiantes en el establecimiento; 2) EIl arancel
que se paga mensualmente no esta al alcance de todos, por ejemplo una familia que viva
con el sueldo minimo no podria costear la educacion de sus hijos en este

establecimiento.

José Manuel: Se desempefia como profesor de historia y ciencias sociales en un
liceo polivalente pablico de la comuna de EI Bosque. Este liceo tiene una larga historia
en la comuna con mas de 50 afios de existencia. Por ser un liceo publico no cuenta con
seleccion para el ingreso, ademas el que no exista el copago lo transforma en un liceo
para todas aquellas familias que no pueden pagar por la educacion de sus hijos. Al igual
que gran parte de los colegios y liceos municipales, depender de los municipios ha
provocado una falta constante de recursos para poder enfrentar las problematicas que se
generan en un establecimiento abierto a todos y todas los estudiantes. Este profesor se
formd entre los afios 2002-2006 en la Universidad Catdlica de Chile, su formacion
estuvo centrada en el ambito de la historia. Todo su desarrollo profesional lo ha
vivenciado en este establecimiento. De las entrevistas con el profesor, directivos y
estudiantes pudimos detectar el trabajo que ha hecho este profesor para lograr de su
escuela un lugar mas acogedor, en donde prime el respeto y todos se comprometan con
el bien coman. Su trabajo no ha sido facil, debido a que debe lidiar con problemas como

la violencia y la drogadiccion de sus estudiantes cotidianamente.
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Salvador: Se desempefia como profesor de historia y ciencia sociales en uno de
los liceos emblematicos™ de Chile ubicado en la comuna de Santiago. Este liceo posee
una historia ligada al nacimiento de Chile como Republica Independiente, por lo que en
él se vive y comparte un ethos especial. La seleccion para entrar a este tipo de
establecimientos es muy fuerte, solamente se puede ingresar en séptimo basico. Nifios
de distintas realidades educativas y socioecondmicas rinden todos los afios las pruebas
de seleccién para poder formarse en este establecimiento. La convivencia de distintas
realidades sociales en un mismo espacio educativo, lo hace un espacio ideal para
promover el respeto, la tolerancia y la igualdad. A pesar de ello, la competitividad esta
siempre muy presente entre los estudiantes. Este profesor se formd entre los afios 2006-
2010 en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién, con una marcada
orientacion en la disciplina histérica. A ello podemos sumar que luego de egresar se
incorporo6 a grupos de trabajo de historia de género, lo que le ha permitido tener cierto
acercamiento con la Historia de la infancia. De las entrevistas con el profesor y sus
estudiantes podemos reconocer que las principales dificultades que se enfrentan en este
tipo de establecimientos se relacionan con la importancia que se le da a la existencia de
una estructura rigida de relaciones profesor-alumnos, y del énfasis que se pone a la

ensefianza de contenidos con una mirada muy tradicional.

Cristian: Es profesor de historia y ciencias sociales del nivel de 1° medio en un
liceo técnico profesional de la comuna de Maipu. Este liceo forma parte de una sociedad
educacional que posee otros dos colegios: uno mas en la comuna de Maipu, y un tercero
en la comuna de La Granja. La sociedad trabaja en red por lo que los contenidos,
metodologias, etc. son elegidas y disefiadas por los encargados de los distintos
departamentos educativos de la sociedad educacional. Este trabajo en red genera que
exista un modelo de clase y actividades que debe ser seguido por los profesores de los
distintos colegios y subsectores. Hay un control y seguimiento de las actividades que
realizan los profesores y los estudiantes. Se aplican pruebas estandarizadas al cierre de
cada semestre escolar. Los estudiantes que asisten a este liceo provienen de un entorno
socio-cultural que no es tan deprimido como el que hemos visto en otros

establecimientos (también se realizan procesos de seleccion para ingresar el colegio, y

19 se considera como liceos embleméticos a aquellos establecimientos de Chile que cuentan con una gran tradicion en
lo que respecta a la calidad de su educacién. Son los colegios que todos los afios ocupan los primeros lugares de
puntajes nacionales en la PSU (Prueba de Seleccién Universitaria). Personalidades publicas (politicos, cientificos,
pensadores) han pasado por sus aulas, ya sea como estudiantes o profesores.
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la escolaridad que se cancela mensualmente no es accesible al grueso de las familias
chilenas). Cristian se formo6 en la Universidad de Chile como licenciado en Historia
entre los afios 1990-1994, posteriormente realizd los estudios de pedagogia en la
Universidad Mayor para poder ejercer como profesor. Este profesor cuenta con una
vasta experiencia como profesor de aula en este establecimiento educativo, ha sido jefe
de departamento, y encargado de la unidad técnico pedagdgica. De la entrevista con el
profesor y los estudiantes podemos establecer que las principales problematicas que se
vivencian en este establecimiento se asocian al escaso valor que se les asigna a las
asignaturas de caracter humanista. Este escaso valor es el resultado de las mismas
politicas institucionales que potencian el desarrollo técnico en desmedro del resto de las

areas.

4.4.3 Protagonistas de los Grupos Focales:

Cuando entrevistamos a los profesores, les comentamos que requeriamos que
seleccionaran a estudiantes de los cursos en los cuales impartian clases para participar
de un grupo focal. La eleccién debia estar condicionada por el interés que los
estudiantes demostraran en el subsector, y que cursaran entre los niveles de 8° basico y
IV° Medio (13-17 afios). Se pidi6 a los profesores que seleccionaran a 5 estudiantes de

ambos sexos. Como sefialaramos, optamos por estos criterios por las siguientes razones:

a.- Necesitdbamos que todos los estudiantes participaran de las propuestas que les

realizariamos.
b.- El grupo focal era extenso (aproximadamente una hora de duracion)

c.- Las edades fueron seleccionadas para poder contrastar las opiniones de los
estudiantes que terminaban la ensefianza béasica (13 afios) con las de quienes se

encontraban cursando la ensefianza media (14-17 afos).

d.- Pensamos que 5 personas era un nimero apropiado para generar la discusion entre

distintas personas que podian compartir opiniones diferentes.

Al igual que en el caso de los profesores, los estudiantes de los grupos focales
eran muy distintos, pero tenian opiniones similares con respecto a su rol en la

construccion de un mundo mejor. Las opiniones, ideas y representaciones que pudimos
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recoger a través de los grupos focales fueron de mucha utilidad, ya que nos permitieron
comprobar que, como sefiald6 Dalongueville (2003) y Evans (1990), el pensamiento de

los estudiantes se encuentra muy condicionado por el que posee su profesor.

Los grupos focales se efectuaron en un contexto de gran efervescencia social
producto de la evolucion de las movilizaciones estudiantiles de secundarios. Esto
provocé que los estudiantes evidenciaran una serie de representaciones sobre el rol que
ellos y ellas mismas tenian en el cambio de las estructuras que los oprimian en su rol de

ciudadanos y estudiantes.

A continuacién presentamos a quienes participaron de los grupos focales, y como

se desarrollaron:

1.- Grupo Focal Liceo A: El grupo focal fue realizado un dia de movilizaciones

estudiantiles a nivel nacional, por lo que finalmente estuvo conformado por parte de los
nifios y nifias que habian asistido ese dia a clases. Debido a la poca presencia de
estudiantes en el establecimiento, y a la existencia de un autobls de Carabineros a la
entrada del liceo, quedaba en evidencia que no era un dia normal de clases. Debemos
decir que esta imagen fue bastante impactante para nosotros, porque nos mostro el
ambiente de violencia policial del cual han sido objeto los estudiantes chilenos que se

han movilizado para generar transformaciones en las politicas educativas.

Los estudiantes que participaron del grupo focal cursaban cuarto afio de
ensefianza media, y sus edades fluctuaban entre los 17 y 18 afios. Participaron de la
discusion todos los estudiantes que se encontraban en la clase del profesor José Manuel
(5 estudiantes: 4 hombres y 1 mujer), pero tomaron un rol activo en esta solamente tres
de ellos. Una de las estudiantes no queria opinar porque le daba vergiienza hablar, y otro
estudiante no tenia ganas de opinar. Al principio fue un poco dificil lograr que se
generara la discusion ante las preguntas que se les presentaban, pero una vez que
empezaron a interesarse por las problematicas que se proponian a través de ellas, tres

estudiantes se motivaron y participaron de la discusion de manera permanente.

2.- Grupo Focal Colegio B: Este grupo focal se desarroll6 en el mismo contexto

de movilizaciones estudiantiles que el anterior. La salvedad es que en el Colegio B se

vivia una situacion de aparente cotidianeidad, lo que se reflejaba en el desarrollo de
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clases normales, y de que los estudiantes que participaron de nuestro grupo focal venian

saliendo de responder una evaluacion del area de historia y ciencias sociales.

El profesor Cristian nos declaré que seleccioné a los estudiantes que participaron
del grupo focal entre los nifios que se sentian mas interesados por el area de historia,
ciencias sociales. Debido a que Cristian sélo trabaja con primero medio (primer curso
de la ensefianza secundaria), sus estudiantes formaban parte de este nivel, y tenian
edades que fluctuaban entre los 14 y 15 afios. El grupo se organizé con 5 estudiantes, de
los cuales 4 participaron de manera permanente, mientras el quinto opin6 s6lo cuando
se le preguntaba de manera directa. No contamos con un espacio fisico adecuado para
desarrollar el grupo focal, hecho que influyé en la concentracion de los estudiantes. A
pesar de esta dificultad, los estudiantes nos aportaron informacion importante para la

investigacion.

3.- Grupo Focal Colegio C: Este grupo focal fue el mas dificil de organizar, ya

que si bien el profesor Camilo habia seleccionado a los estudiantes que participarian en
él, una vez que los fue a buscar a sus salas de clases, los profesores se negaron a
dejarlos salir para participar de la discusion, aduciendo que estaban haciendo
actividades importantes. Esto provoco que el grupo terminara conformandose con sélo 3
estudiantes de octavo afio de ensefianza basica (Ultimo afio de la ensefianza primaria, 13
afios). El grupo se formo con dos nifios y una nifia. De entre los tres s6lo fueron un nifio
y la nifia los que participaron de manera permanente. Al proponerse la discusién
aparecieron algunos inconvenientes: a) No se generaba la discusion de manera
espontanea, lo que puede ser el resultado de que no me conocieran, o de que no estén
acostumbrados a opinar permanentemente en las clases; b) Veian la opcion de opinar
como una obligacion, lo que los llevaba a sefialar que opinaban lo mismo que el
compafiero que habia hablado antes que él o ella; ¢) Habia un desconocimiento total de
los temas que se estaban discutiendo.

4.- Grupo Focal Liceo D: Este grupo focal también fue desarrollado en el

contexto de las movilizaciones estudiantiles a nivel nacional, lo que se reflejaba en la
toma del establecimiento por parte de los estudiantes, y en la inexistencia de clases

“normales™®®. Debemos decir que las caracteristicas de los estudiantes del profesor

%% Consideramos que el contexto de la participacion en las movilizaciones es un espacio que se puede aprovechar para
desarrollar habilidades y valores asociados a la participacion ciudadana y democratica.

156



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

Salvador -heterogeneidad social, altas expectativas educacionales, influencia politica
familiar, idea de la educacion como un espacio de transformacion social y econémica,
entre otras- quedaron en evidencia a través de las opiniones de los estudiantes que
formaron parte del grupo focal. Participaron de este 5 estudiantes, 4 de primer afio de
ensefianza media (primer afio de la educacion secundaria, 14 afios), y 1 estudiante de
octavo afio de ensefianza basica (Ultimo afio de la educacién primaria, 13 afios). Sus
opiniones contrastan bastante con la de los jovenes que cursan sus mismos niveles en
otros establecimientos educacionales, lo que puede ser el resultado de la formacion que
han recibido tanto en el colegio, como en otros espacios de socializacion (Familia,
Grupos de Discusion en el colegio, Colectivos o Partidos Politicos, Participacion en el
Centro de Alumnos, etc.).

Los 5 estudiantes participaron de manera permanente de las discusiones generadas
a partir de las preguntas, situaciones o imagenes que se les presentaban. Esto provoco
que el grupo focal fuera uno de los mas extensos, y que se desarrollara sin problemas, a
pesar de que fue efectuado en un espacio que no era el mas adecuado (Patio de comidas

de un centro comercial).

6.-_Grupo Focal del Colegio E: Este grupo focal también fue desarrollado en el

contexto de las movilizaciones estudiantiles, lo que no quedaba en evidencia al
momento de visitar el establecimiento educacional. De las conversaciones con el
profesor y sus estudiantes salio a la luz que existe un control estricto de la participacion
de los estudiantes en las movilizaciones (control para que no participen de ellas). Los
estudiantes se mostraron muy motivados al momento de participar en la discusion, lo
que generd que este grupo focal fuera el mas extenso, y el que contd con las mejores
condiciones para desarrollarse: a) El colegio nos facilitd una sala para que pudiéramos
realizarlos; b) El profesor pudo seleccionar a los estudiantes que consideraba que
estarian mas interesados en participar y opinar del grupo focal; c) Los estudiantes
seleccionados se presentaban motivados por el area de historia y ciencias sociales, y se
encontraban muy comodos con las relaciones que han establecido con su profesor
(Pedro). Una evidencia de esto es que dos de los estudiantes que participaron del grupo
focal (Salvador y Bianca) participaban junto al profesor de la redaccion de una revista

del colegio.
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Cuando se desarrollo el grupo focal (junio del 2013) los estudiantes cursaban
tercer afio de ensefianza media, y sus edades fluctuaban entre los 15 y 16 afos.
Formaban parte de los distintos cursos de las especialidades, por esto no se conocian al
momento de participar del grupo focal. Esto no fue un impedimento para que los
estudiantes presentaran sus distintas posiciones, o para que discutieran sobre sus ideas y
defendieran sus miradas frente a los distintos temas. De los 5 participantes, tres
opinaron de manera permanente. Queda en evidencia, a través de las palabras de los
estudiantes y de sus opiniones, que estas se han construido principalmente a través de

las bases familiares.

4.5. La ética de la investigacion:

Al ser una investigacion interpretativa que se centraba en las percepciones el
pensamiento y las representaciones de profesores y estudiantes frente a la Historia de
nifios, nifias y jovenes y su potencial ciudadano tuvimos que enfrentar una serie de
inconvenientes. El primero se encontraba relacionado con la misma condicion de
docente de la investigadora. La experiencia luego de compartir durante 8 afios con otros
pares del area de la ensefianza de la historia y las CC.SS. me hacia tener una serie de
preconcepciones Yy representaciones sobre la importancia que los profesores le asignan a
la inclusién de otros actores en la historia escolar, y sobre el ejercicio ciudadano que
promueven al interior de sus aulas. Al mismo tiempo, debia sortear el hecho de que a
algunos de los profesores participantes de la investigacion los conocia de otros
contextos (uno era un ex compafiero de universidad, y otro un ex jefe de la unidad

técnica pedagdgica de un colegio en el que me habia desempefiado).

El disefio de la investigacion en fases fue de mucha utilidad para evitar realizar
interpretaciones sesgadas por mis propias percepciones y representaciones. Esto porque,
a través de la encuesta podria hacer un primer dibujo de las percepciones de los
profesores, las cuales podrian ser profundizadas a través de la entrevista, y contrastadas
con las opiniones e ideas aportadas por los estudiantes participantes de los grupos
focales. La Teoria Fundamentada también fue de mucha utilidad, ya que nos condujo a
leer varias veces los discursos de los docentes, reconocer ideas centrales y construir

categorias y conceptos. Hacer un analisis linea por linea de lo que decian los profesores
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no dejaba espacio para que las propias concepciones de la investigadora se mezclaran

con lo que los docentes querian expresar.

La triangulaciéon de la informacién también fue otra herramienta para cuidar el
andlisis de la misma. Por medio de su disefio pudimos, desde el momento que
planteamos la investigacion, saber como podriamos contrastar la informacion de los
distintos instrumentos para llegar a conclusiones valederas para el contexto en el que
desarrollamos la investigacion. Por medio de la triangulacion pudimos identificar las

incoherencias y las relaciones entre sus discursos y sus practicas.

La interpretacion que desarrollamos en cada uno de los capitulos de las palabras
de profesores y estudiantes se encuentra totalmente respaldada por las grabaciones y
transcripciones que hemos realizado de las entrevistas y los grupos focales. Las citas a
las que hacemos referencia son textuales, por lo que la interpretacion de ellas lo que
pretende es recoger el sentido que los participantes les dieron cuando las expresaron.

La investigacion se desarrollo, en general, en el mismo espacio en el que se
desenvolvian los profesores y estudiantes: Los establecimientos educacionales de
origen. Esto nos permitio recoger sus experiencias en el espacio en el que conviven
cotidianamente. Ademas, en el caso de los estudiantes, se dio un espacio para que
compartieran sus ideas y opiniones con otros de sus compafieros de establecimiento.
Como indicaramos en otra punto de este apartado, el contexto politico social que se
vivia en Chile durante el desarrollo de los grupos focales (proximas elecciones
presidenciales y desarrollo del movimiento estudiantil por el fin al lucro en educacion)
fue muy influyente en sus percepciones sobre la importancia de la participacion
ciudadana y del protagonismo de nifios, nifias y jovenes como actores histéricos.

Quienes participaron de la investigacion no recibieron ningin tipo de presion
institucional. Por esto, tanto profesores como estudiantes observaron la entrevista y los
grupos focales como una oportunidad para discutir y socializar sus percepciones y
pensamientos con respecto a la ensefianza de la historia, la inclusién de los otros como
protagonistas de la historia escolar, y de la importancia de participar en la construccion
del futuro.
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4.6. Cronograma del desarrollo de la investigacion

Se planted el desarrollo de la investigacion en cuatro fases. En la primera de ella
nos abocamos a planificar como efectuariamos la investigacion, cuéles serian los
objetivos y supuestos que nos planteariamos, y qué instrumentos nos aportarian la mejor
y mas variada informacion para desarrollar la investigacion. En la segunda fase nos
abocamos a aplicar los instrumentos de la investigacion. Esta segunda fase al mismo

tiempo se encontro dividida en tres sub fases:

£3 Primera: Aplicacion de la encuesta a docentes de Chile (Arica y Santiago) “La
presencia de la Historia de la Infancia y la Juventud en el curriculo y las
prdcticas docentes chilenas”. A partir del andlisis de las preguntas 15 (analisis
de imagenes), 17 (Visiones sobre la Formacion Ciudadana, y 22 (Propuesta de
clase) y de las propuestas de Evans (1989); Pages (1994) y Benejam (1997)
establecimos categorias de profesores: Tradicional, Practico, Critico-

constructivo, Ecléctico.

£3 Segunda: Estaba disefiado entrevistar a los profesores que habian participado de
la encuesta para ahondar en sus percepciones, pensamiento y representaciones
sobre la ensefianza de la historia con nifios, nifias y jévenes como protagonistas,
y sobre el potencial ciudadano que veian en este ejercicio. La convocatoria
solamente fue aceptada por cinco profesores que fueron entrevistados. Los cinco

residian en la ciudad de Santiago.

L3 Tercera: Se disefid una presentacion para desarrollar grupos focales con
estudiantes de los profesores que accedieron a participar de las entrevistas. Los
grupos focales fueron pensados para obtener informacién que nos permitiera

triangular los datos obtenidos a partir de la encuesta y entrevistas.

La tercera fase de la investigacion estaba disefiada para analizar la informacion
que obtuvimos a traves de los tres instrumentos de investigacion. Alli decidimos utilizar
algunos elementos de la Teoria Fundamentada que nos permitieran categorizar los

discursos orales y escritos de profesores y estudiantes.
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Cuando disefiamos el proyecto de investigacion, partimos de la premisa de que los
nifios, nifias y jovenes se encuentran invisibles en la historia escolar, o supeditados al
relato de actores tradicionales (politicos, militares-héroes, reyes, eclesiasticos, etc.). Por
esto nos propusimos disefiar una unidad didactica en la cual los menores fueran los
protagonistas. Esta propuesta didactica era el pilar central de la cuarta fase de la
investigacion. Nuestra idea inicial era aplicar esta unidad en los centros de los
profesores entrevistados, y observar como se desarrollaban las clases en las que los
nifios, nifias y jovenes eran protagonistas. Por un tema estratégico (la investigadora
residia en Barcelona) solamente pudimos disefiar las unidades didacticas, pero no
aplicarlas ni observar clases. Esto queda establecido como una tarea a continuar en una

proxima investigacion.

Inicialmente, planteamos realizar una investigacion comparativa entre el potencial
ciudadano que los profesores chilenos y catalanes le asignaban a la inclusion de nifios,
nifias y jovenes como protagonistas de la historia escolar. El trabajo de campo
desarrollado en Chile durante el primer semestre del afio 2013 nos dejé en evidencia que
la cantidad de informacion que habiamos recabado era suficiente para desarrollar una
investigacion en Didactica de la Historia, por lo que decidimos enfocarnos sélo en el

caso de Chile.

4.6.1. Programacion de la Investigacion:

La investigacion fue programada para ser iniciada en enero del afio 2013. Se
disefio la encuesta y discutié con el director. Posteriormente fue entregada a dos
profesores chilenos y a una profesora de didactica de la historia para que diesen su
opinion sobre la misma. Una de las personas la considero un poco larga y las tres
hicieron pequefias observaciones que se tuvieron en cuenta en la redaccion final. La
observacién sobre la extension de la encuesta se discutio con el director y, finalmente,
no se tuvo en cuenta. Una vez revisada fue llevada a los colegios para ser entregada a

los profesores. Se visito los colegios en febrero y marzo del afio 2013.

El objetivo que perseguiamos a través de la aplicacion de la encuesta era:
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“Reconocer, analizar y valorar la utilidad de la enseiianza de la Historia de la
Infancia y la Juventud para potenciar la Formacion ciudadana y Democratica de los

estudiantes de Educacion Secundaria”
Las preguntas que buscabamos responder eran:

1. ¢Los nifios y jovenes aparecen visibilizados en el curriculo de Historia y Ciencias

Sociales y de Formacion Ciudadana?

2. ¢Cudles son las concepciones de los docentes sobre el protagonismo de nifios, nifias y

jévenes en la historia?

3. ¢Como influyen las concepciones de los docentes en las ideas de los estudiantes sobre

su historicidad y la de sus pares en el pasado?

4. ¢Es posible utilizar las tematicas de la Historia de la infancia y los jovenes para

potenciar la participacion ciudadana y democrética de los estudiantes?

5. ¢Es posible reconocer la presencia de un tipo de profesor a partir de su visién con
respecto a la Formacion Ciudadana y la inclusion de otros protagonistas en la historia

que socializa a través de sus clases?

6. ¢Los profesores se sienten responsables en la socializacién de una historia que
muestre a todos los protagonistas del pasado, y que contribuya a que sus estudiantes se

sientan participes y actores de la construccion del futuro?

Las entrevistas fueron programadas y desarrolladas en el mes de junio. Por medio
de ella buscabamos profundizar en las ideas y percepciones de los profesores recogidas

a través de la encuesta. Por medio de la entrevista buscabamos:

1. Conocer las concepciones percepciones, visiones e ideas de los profesores con
respecto a la Historia de la Infancia y la Juventud, y sobre su utilidad para promover

la Formacion Ciudadana y Democratica.

2. Valorar el espacio que los profesores le asignan a la Historia de la Infancia y la

Juventud en sus programaciones curriculares.

3. Reconocer y analizar las principales problematicas que los profesores enfrentan al

momento de tratar de incorporar la Historia de la Infancia y la Juventud en sus
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programaciones. A partir de esas problematicas, disefiar una unidad didactica que les
sirva de modelo para utilizar la Historia de la Infancia y la Juventud a fin de

promover la Formacion Ciudadana.

Los grupos focales fueron programados y desarrollados en el mes de junio. A

través de ellos buscabamos:

1. Reconocer, a traves de las opiniones de los estudiantes, cual es el tipo de

ciudadania que se promueve en la educacion que reciben.

2. Valorar como la Formacién Ciudadana y Democratica que reciben los estudiantes

se traduce en ciertas actitudes y opiniones frente a distintas situaciones.

3. Valorar la percepcién sobre la importancia que deben tener los nifios, nifias y

jévenes como sujetos de estudio en el area de Historia y Ciencias Sociales.

4. Analizar el rol la valoracidn que los estudiantes les asignan a sus propias acciones

y los de sus pares en la transformacion del mundo en el que viven.

A través de los grupos focales queriamos responder las siguientes preguntas de la
investigacion:
1.- ¢Cudl es el protagonismo que los estudiantes le asignan a los nifios, las nifias y los

jévenes en la historia?

2.- ¢En las clases de historia y ciencias sociales los nifios, las nifias y los jovenes
aparecen como protagonistas? ;Cudndo son protagonistas? ¢Como son las clases

cuando los menores son los protagonistas?

3.- ¢Los estudiantes se sienten parte de la historia, y como actores, consideran que en

sus manos esta la construccion del futuro?

Las propuestas de unidades didacticas fueron disefiadas durante los meses de
junio-octubre 2013. Este trabajo dio como resultado las unidades “Esta guerra no es de

los nifios” (Anexo n° 11) y “Los nifios y los jovenes tenemos derechos? Y ;Tenemos

163



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

historia? (Anexo n° 10). Por medio de la creacion de estas unidades buscabamos
abordar el objetivo de la investigacion:

“Elaborar una propuesta diddctica para a través del trabajo con la Historia de la
Infancia y la Juventud potenciar la Formacion Ciudadana y Democrética de los

estudiantes’.

La utilizacion de distintos instrumentos para recabar la informacion, asi como
contrastar la informacion de la encuesta con los propios protagonistas a través de la
entrevista permite asegurar la fiabilidad de las conclusiones que hemos establecido a
partir del analisis de la informacion de cada uno de los instrumentos, y a través de la
posterior triangulacion de estos. Acudir a los estudiantes, al mismo tiempo, fue de
mucha utilidad ya que nos permitio consolidar las conclusiones a las cuales llegamos a

partir de los discursos de los profesores con respecto a sus préacticas.

El desarrollo de la investigacion se efectué tomando en cuenta el siguiente

calendario:
Momento o situacion Fecha
Reunién con Director Municipal de Educacion Arica Tercera semana de febrero, 2013
Entrevista con Directores, Jefes de la Unidad Técnica Pedagégica | Cuarta semana de febrero 'y
y profesores de Arica. primera semana de marzo, 2013
Entrega de encuestas a profesores de Arica SUITeE) Y (BTECIE SRR ol
marzo, 2013

Entrevista con Directores, Jefes de la Unidad Técnica Pedagogica

y profesores de Santiago Cuarta semana de marzo, 2013

Cuarta semana de marzo y

Entrega de encuestas a profesores de Santiago primera semana de abril, 2013

Envio de entrevistas via correo electronica Marzo-Abril 2013

Recogida de encuestas en Arica Abril-Mayo 2013

Recogida de encuestas en Santiago Mayo 2013

Primer anélisis de encuestas Mayo 2013

Entrevistas Primera semana de Junio, 2013
Grupos Focales Jsjr?iL(j)rjdzi) 31/ 3:[ercera semana de
Anaélisis de la informacion Julio 2013-Septiembre 2014
Elaboracion de unidad didactica Junio —octubre 2013
Redaccién de los resultados de la investigacion noviembre 2014-Febrero 2015
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CAPITULO 5

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA “LA PRESENCIA DE LA
HISTORIA DE LA INFANCIA Y LA JUVENTUD EN EL CURRICULO Y LAS
PRACTICAS DOCENTES CHILENAS I”

Introduccion:

En el siguiente capitulo evidenciaremos los resultados obtenidos a través de la
aplicacion de la encuesta “La presencia de la Historia de la Infancia y la Juventud en el
curriculo y las practicas docentes chilenas”. El capitulo se encuentra dividido en 5
partes. En la primera de ellas hacemos una descripcién de la encuesta, y consignamos

los objetivos que perseguiamos a través de su aplicacion.

En la segunda parte presentamos el analisis de los resultados de las preguntas de
seleccion y de seleccidn con fundamentacion. Estas preguntas se encontraban asociadas
a las finalidades expresadas en el curriculo de Historia y Geografia y Ciencias Sociales,
la importancia que en este se asigna a Formacion ciudadana y la presencia de la historia

de nifios, nifias y jovenes en él.

En la tercera parte analizamos los resultados de las preguntas en las que los
profesores tenian que valorar propuestas segln el grado de acuerdo que tenian con ellas.
Estas preguntas se encontraban vinculadas a las finalidades que los docentes le asignan
a la formacion ciudadana, a los actores que debian hacerse cargo de la formacion de la
ciudadania del siglo XXI y al aporte de la Historia de la infancia en la promocion de la

formacion en deberes y derechos.

En la cuarta parte mostramos las vinculaciones que los profesores establecieron

entre el curriculo, la Historia de la infancia y la formacion ciudadana.

Finalmente, evidenciamos las conclusiones a las que llegamos luego del analisis

de la primera parte de la encuesta.
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5.1. Las profesoras y los profesores frente a la inclusion de la Historia de la infancia

y la juventud en las clases de historia:

Para desarrollar la primera parte de nuestra investigacion, aplicamos una encuesta
a través de la cual pretendiamos recoger las concepciones de los profesores con respecto
a la formacion ciudadana, la Historia de la infancia, y el potencial que esta Ultima podia

aportar para desarrollar en los estudiantes la conciencia ciudadana.
El objetivo que nos propusimos al disefiar la encuesta fue:

HH Reconocer, analizar y valorar la utilidad de la ensefianza de la Historia
de la Infancia y la Juventud para potenciar la Formacion ciudadana y democratica
de los estudiantes de educacion secundaria. De este objetivo desprendimos ciertas
tareas:

1. Recoger las concepciones y/o percepciones de los profesores con respecto a la
factibilidad de incluir en sus clases de historia a nifios, nifias y jovenes como

protagonistas.
2. Valorar las miradas que los docentes poseen con respecto a la formacion ciudadana.

3. Reconocer las responsabilidades que los profesores asumen en promover entre sus

estudiantes la conciencia ciudadana.

4. Valorar la formacion que los profesores recibieron con respecto a la Historia de la
infancia. Establecer las relaciones entre la formacion inicial y la inclusion o exclusion

de nifios y nifias en las clases de los profesores participantes.

5. Establecer tipologias de profesores a partir de las concepciones de los docentes con
respecto a las finalidades de la ensefianza de la historia, la utilidad de la inclusion de los
menores como protagonistas de la historia, la manera de presentar contenidos en que los
menores son protagonistas, y del rol que deben tener el profesor y sus estudiantes en la

clase.

La encuesta fue envidada a 100 profesores de las ciudades de Arica y Santiago

durante el mes de marzo del afio 2013. Recibimos las respuestas de 26 profesores, en las
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gue también se incluyeron los aportes de un profesor de la ciudad de La Serena y otro
de Chillan. Estas respuestas son las que pasamos a analizar a continuacion.

Las preguntas de la encuesta se organizaron en distintos items. En el primero
presentamos preguntas ante las cuales los profesores tenian que elegir una alternativa
(preguntas n° 1-5; 12 y 14). En el segundo grupo de estas preguntas, los profesores

tenian que elegir una alternativa y justificar su eleccion (preguntas n° 8-11).

Pedimos a los profesores que organizaran una serie de afirmaciones que les
presentamos considerando el grado de acuerdo que tenian con ellas (preguntas n® 6 y 7).
También les pedimos que ordenaran segun el grado de importancia, a los actores que

debian hacerse cargo de la Formacion ciudadana (pregunta 13).

En un tercer grupo de preguntas les pedimos que, a partir de la observacion de
imagenes, propusieran tematicas a desarrollar en sus clases incluyendo a nifios, nifias y
jévenes. Estas tematicas debian ser vinculadas con el curriculo nacional (pregunta n°
15).

En las preguntas n° 16, 17 y 18 les pedimos que nos explicaran sus
posicionamientos frente a la formacion ciudadana, y al potencial que observaban en la

historia con nifios, nifias y jovenes como protagonistas para desarrollarla.

En la pregunta 19 y 20 (percepciones sobre la formacion inicial en historia de la
infancia; valoracion de citas historiograficas) buscabamos reconstruir el acercamiento

que los docentes tenian con la historia de nifios, nifias y jovenes.

Finalmente, en la pregunta 21 les pedimos que nos propusieran un modelo de
clase a través del cual abordarian la historia de nifios, nifias y jovenes para promover la

formacion ciudadana.

Debido a la gran cantidad de informaciéon que logramos recoger a través de la

encuesta, hemos organizado su andlisis en dos capitulos.

5.2. Una primera aproximacion a las finalidades que los docentes le asignan a la
ensefianza de la historia, la formacion ciudadana, y la inclusion de nifios, nifias y

jévenes como protagonistas de la historia
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Con estas primeras preguntas queriamos lograr que los profesores participantes se
acercaran a las tematicas que se profundizarian en la segunda parte de la encuesta. Las
preguntas estuvieron enfocadas en recoger sus ideas, opiniones y concepciones
generales sobre las finalidades de la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales, la
formacion ciudadana y la Historia de la infancia y la juventud. A continuacién
presentamos un detalle de los resultados obtenidos a partir de cada una de estas
preguntas:

5.2.1 ¢Cudl de las siguientes afirmaciones se acerca mas a lo que piensa sobre la

presencia de la Historia de la Infancia y/o la Juventud en el curriculo?

En el siguiente grafico presentamos los resultados obtenidos a partir de la
cuantificacion de los datos aportados por los docentes a la pregunta: ¢Cual de las
siguientes afirmaciones se acerca mas a lo que piensa sobre la presencia de la Historia

de la Infancia y/o la Juventud en el curriculo? (Pregunta n® 2, Ver anexo n° 1 encuesta):

¢Cual de las siguientes afirmaciones se acerca mas a lo que
piensa sobre la presencia de la historia de la Infancia y/o la
Juventud en el curriculo?

W El curriculo lo trabaja de manera adecuada

B Si bien no lo trabaja directamente, establece tematicas que lo permiten
m Si bien el curriculo no lo contempla, los profesores lo deben hacer

B No lo contempla, pero eso no es un problema

B Omitida

Mas de una respuesta
0% 0%__0% _4%

La primera pregunta de la encuesta perseguia valorar cuél era la percepcion
personal de los profesores con respecto a la presencia o ausencia de la Historia de la
infancia y la juventud en el curriculo nacional. La mayoria de ellos (72%, 19 profesores)

declard que si bien el ajuste curricular propuesto el afio 2009 y puesto en marcha a partir
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de marzo del 2011 dejé de lado la Historia de la infancia y la juventud, y siguio
poniendo su énfasis en una ensefianza tradicional, muy ligada a lo que es la historia
politica del pais y el mundo, hay algunos momentos que se abre un pequefio espacio
para dar una mirada diferente a la historia. Tomando en cuenta lo que responde un
grupo importante de los profesores con respecto a los textos de estudio, debemos inferir
que esta idea se encuentra nutrida de la presencia en algunas unidades del texto de
estudio de apartados que de manera anecdotica trabajan el tema de la infancia o la

juventud.

Otro grupo de profesores (24%, 6 profesores) considero que si bien el curriculo no
promovia el trabajo con la Historia de la infancia y la juventud, era una responsabilidad
del profesor de igual forma trabajar estas tematicas, principalmente para acercar de una

manera mas empatica la historia a los estudiantes.

Una minoria (4%, un profesor) consider6 que el curriculo contempla de una
manera adecuada el trabajo con la Historia de la infancia y la juventud. La revision que
hemos desarrollado del curriculo nos permite afirmar que, por lo menos en lo que
respecta a la programacion del segundo ciclo de ensefianza bésica, y de 1° y 2° medio
(cursos para los cuales existen los planes y programas), no se propone el trabajo con la
Historia de la infancia y la juventud de una manera directa. Por ello podemos sefialar

gue esta respuesta demuestra un desconocimiento del curriculo.

Debemos destacar como un punto importante el que ninguno de los profesores
encuestados considerd que fuera innecesario el trabajo con la Historia de la infancia y la

juventud.

A manera de conclusién podemos establecer que a partir de las respuestas se
demuestra una preocupacion por parte de los profesores de trabajar con la Historia de la
infancia y la juventud en sus clases, esté establecido por el curriculo o no. Esta
preocupacion teorica choca con la realidad, pues al proponérseles trabajar estas
tematicas de una manera mas sistematica, demostraron una mayor resistencia, apelando

a que debian cumplir con el curriculo y las programaciones ministeriales y del colegio.
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5.2.2. A su parecer, ¢Cual es la idea de nifio 0 joven que se plantea de una manera

mas directa a través del curriculo nacional?

Al ser consultados sobre la manera en que el curriculo plantea la idea de nifio,
nifia o joven (Pregunta n° 3), las respuestas con las que se identificaron los docentes

fueron las siguientes:

En las Gltimas décadas, en

¢Cuail es la idea de nifio o joven que plantea el
curriculo? los

establecimientos

m Persona critica educativos ha primado la

B Persona enfrentar los desafios de un mundo cambiante
Persona para enfrentar estudios superiores y mundo laboral

idea de que la formacion

M Persona que comparte valores hegemonicos

W Omitidas
Més de una respuesta

12% 0%-0% 109

42%

obligatoria debe conducir
a los estudiantes a una

vida exitosa desde el

punto de vista econdmico

y laboral. Aquello es lo que ha motivado el que, afio a afo, los establecimientos sean
clasificados segun los resultados de las pruebas estandarizadas. Aquel fendmeno,
sumado a que histéricamente se ha mantenido un discurso que sefiala que la educacion
permite ascender socialmente, nos podria explicar porque el curriculo, segin la visién
de los profesores, promueve fundamentalmente la formacion de una persona que pueda
enfrentar de manera Optima los estudios superiores y el mundo laboral (42%, 11

profesores).

Por otra parte, un 27% de los encuestados (7 profesores) valoré de manera
positiva la idea de nifio o joven que promueve el curriculo, ya que consideraron que se
pretende formarlos como personas capacitadas para enfrentar un mundo globalizado que
se encuentra en permanente transformacién, y que a cada momento impone nuevos

desafios.

Un 19% de los encuestados (5 profesores) consider6 que el curriculo promueve la
formacion de un nifio o joven critico, capaz de reconocer los desafios que le impone el
mundo en el que vive y el origen de las distintas problematicas que le afectan. Estos

profesores consideraron ademas que el curriculo les ayuda a entregarles a sus
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estudiantes las herramientas para elaborar propuestas y resolver las problematicas que

reconocen.

Un 12% de los encuestados (3 profesores) fue bastante critico con el curriculo.
Para ellos el curriculo s6lo busca establecer y mantener ciertos valores hegemonicos que

existen, por lo menos en Chile, desde que se establecio la educacion obligatoria.

Debemos sefialar que estas diferencias de parte de los profesores se explican por
la ambigliedad que presenta el curriculo. Si revisamos la propuesta del afio 2011 en el
planteamiento teodrico se escribe sobre la formacion de un estudiante critico, pero al
observar la programacion, las tematicas, las actividades y las formas de evaluacion que
se proponen, estas apuntan hacia la competitividad y el logro del éxito. Por ello
podemos decir, que la interpretacién que haga el profesor del curriculo serd lo que le
permitira aplicarlo en sus clases de una determinada manera, o apuntando a lograr los

fines de la Historia y Ciencias Sociales, 0 a mantener una cultura hegemonica.

5.2.3 Segun su opinion, ¢a qué deberia contribuir el curriculo de historia, geografia y

ciencias sociales?

Las propuestas por las cuéles optaron los profesores al ser consultados sobre a quée
deberia contribuir el curriculo de Historia, Geografia y Ciencias Sociales (Pregunta n°

4), se muestran en el siguiente grafico:

¢A qué deberia contribuir el curriculo de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales?

W Conocer el pasado
M Contrastar fuentes y construir una vision propia
Compromiso con la democracia y los DD.HH
M Insercion en el mundo laboral
m Omitidas
M3ds de una respuesta
0% 0%__4% 4%

— T
34%
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Es bastante ejemplificador lo que ocurre con esta pregunta. Si bien los profesores
declararon querer romper con la ensefianza de una historia tradicional, a la hora de
considerar que es lo importante en su ensefianza, siguen privilegiando el pasado, sin
pensar en la utilidad que este puede tener para entender el presente, o para construir un
futuro distinto. Un 58% de los encuestados (15 profesores) considerd que el curriculo
del &rea debia contribuir a la formacion de estudiantes historiadores. Para ello, deberian
entregarles las herramientas metodoldgicas y conceptuales que les permitan aprender a
seleccionar y contrastar las distintas fuentes, y a partir de esto, construir su propia
version. Consideramos que esta idea estd un poco condicionada por la creencia de que
los profesores deben ser lo més neutrales posible, sobre todo en relacion con los hechos
mas traumaticos de la historia nacional, y a la primacia de un modelo neo-tradicional en

la ensefianza de historia y ciencias sociales.

El 4% (1 profesor) de los encuestados considerd que la finalidad de la ensefianza
de la historia y las ciencias sociales es conocer el pasado, para que de esta manera los
nifios y jovenes aprendan a valorarlo y respetarlo. Esta vision es absolutamente
tradicional, y se ajusta a una idea de la ensefianza de la historia y las ciencias sociales
que proviene del siglo X1X. Debemos destacar que quien opino de esta manera proviene
de la ciudad de Arica, localidad fronteriza, marcada por las celebraciones

conmemorativas de la Guerra del Pacifico.

Un 35% de los profesores (9 profesores) demuestra que considera que la
ensefianza del subsector®* debe tener como uno de sus fines principales la defensa y la
promocion de los Derechos Humanos y de la Democracia. Consideramos que es un
porcentaje reducido, y que se debe trabajar para que los profesores tomen conciencia
que la formacién de personas comprometidas con la defensa de la democracia y los
Derechos Humanos no tan sélo deberia ser un objetivo del subsector, sino que de toda la

escuela.

Ninguno de los encuestados considerd que la formacion en el &rea de historia

podria contribuir a preparar a los nifios y jovenes para el mundo del trabajo.

Un profesor (4%) opind que las finalidades de la ensefianza de la historia y las

ciencias sociales deberian ser que los estudiantes conocieran el pasado para que lo

21 - . R
En Chile, a las asignaturas se les denomina subsectores.
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valoraran, pero que también a través del subsector se deberia formar a personas

comprometidas con los Derechos Humanos y la defensa de la Democracia.

Como sefialaramos, las respuestas a esta pregunta nos demuestran que los
profesores de historia y ciencias sociales siguen pensando que lo més importante es
reconstruir el pasado. Esto se encuentra influenciado por los fines que se establecen en
la formacion universitaria que recibieron. Pensamos que esto es algo mas bien negativo,
ya que impide centrar sus clases en el desarrollo de las competencias de sus estudiantes
para interpretar el presente, para tomar una posicion frente a él, y para decidir como

actuar para construir un futuro alternativo.

5.2.4 A su parecer, ¢cudl es la valoracion de la propuesta de trabajo de Formacion
Ciudadana que se establece en el curriculo, las programaciones, los mapas de

progreso de aprendizaje y los textos de estudio?

Ante esta pregunta (n° 5), las posiciones que asumieron los profesores y

profesoras fueron las siguientes:

La respuesta a esta

¢Cual es su valoracion de la propuesta de trabajo de
Formacién Ciudadana que se establece a través del pregunta requerl'a en
curriculo...?

W Propuesta tradicional pl’imer |ugal’ que IOS

M Propuesta acertada, permite conocer el funcionamiento de las instituciones

profesores tomaran

Propuesta contradictoria
W No hay una propuesta de formacidn ciudadana un pOSICIOHamIentO
B Omitidas

Mas de una respuesta con reSpECtO a IO que

1% 3%

ellos consideran que

54% es la formacion
ciudadana. Al
analizar las

respuestas de la encuesta, una parte importante de los profesores reconoce que la
formacion ciudadana debe contribuir entregando las herramientas necesarias para que
los estudiantes puedan insertarse de una manera asertiva en la sociedad en la cual viven,
debe ensefiarles el valor que poseen la participacion y el respeto por los Derechos
Humanos. Teniendo en cuenta esto, y las declaraciones del curriculo, las
programaciones, los mapas de progreso y los textos de estudio, un 23% (6) de los
profesores encuestados considerd que se sigue mostrando una postura bastante

tradicional con lo que respecta a la formacion ciudadana. Este grupo sefialé que se sigue
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privilegiando el conocimiento del funcionamiento de las instituciones, en vez de
potenciar la participacion directa de los estudiantes en la toma de decisiones con

respecto a las problematicas que los afectan.

Un importante 54% de los profesores (14) considerd que la propuesta emanada del
MINEDUC es contradictoria. Estas contradicciones estarian dadas en que si bien el
curriculo declara la necesidad de formar un ciudadano critico, reflexivo, comprometido
con la defensa de la Democracia y los Derechos Humanos, a la hora de revisar el
material (programaciones, mapas de progreso y textos de estudio) no hay cabida a
contenidos o actividades que permitan lograr estos objetivos. Por otro lado, en las
pruebas estandarizadas se privilegia la calificacion de contenidos conceptuales ligados
al funcionamiento de las organizaciones politicas, y no se da espacio para la reflexion o

la propuesta de proyectos de accion social.

Por otra parte, contamos con un 15% de profesores (4 profesores) que
consideraron que la propuesta establecida por el MINEDUC era acertada. Pensamos que
esta afirmacion podria estar influenciada por la percepcion que tienen estos profesores
sobre lo que es la formacion ciudadana y democratica. Creemos que para quienes
optaron por esta alternativa lo importante es que los estudiantes conozcan el
funcionamiento de las instituciones politicas, que las valoren y respeten. Esto nos
permite establecer que tienen aln una vision tradicional con respecto a lo que se deberia

trabajar para la formacion de ciudadanos criticos y participativos.

Un 4% de los encuestados (1 profesor) considerd que a través del curriculo, las
programaciones, los mapas de progreso y los textos de estudio no se busca establecer
ninguna propuesta de formacion ciudadana. Esta percepcion se puede explicar ya sea
por las contradicciones del curriculo, o porque no se considera la propuesta tradicional

COmMoO una propuesta valedera.

Encontramos otro 4% de los participantes (1 profesor) que optd por omitir esta

pregunta.

175



Profesor, Profesora ¢ Por qué los Nifios y las Nifias no aparecen en la historia?. Concepciones del
profesorado y el alumnado sobre la Historia de la infancia

5.2.5 ¢Cual es su opinion con respecto al tratamiento que dan a la Historia de la

infancia y la juventud los textos de estudio utilizados en su establecimiento?

Al proponer esta pregunta (n° 8), decidimos que era importante recoger
informacion con respecto a cuéles eran los textos de estudio con los que trabajaban los
profesores y profesoras participantes de la investigacion. Por esto, les pedimos que
ademas de seleccionar una de las alternativas, nos sefialaran los textos de estudio con
los que trabajan con sus estudiantes. Las opciones que tomaron los profesores al
responder a esta pregunta se consignan en el siguiente grafico:

¢Cual es su opinién con respecto al tratamiento que dan a la
historia de la infancia y la juventud los textos de estudio
utilizados en su establecimiento?
B No se trabajan las tematicas

B Se presentan como un tema anecddtico

Se presenta de manera transversal
B No se encuentran presentes pero eso no es un problema
W omitidas

Mds de una respuesta
4% _15,3%

0%~
15,3% _— 2

65,3%

Antes de iniciar el analisis de las respuestas a esta pregunta, debemos sefialar que
en Chile el MINEDUC se encarga de entregar de manera gratuita los textos escolares a
los estudiantes de colegios puablicos (municipales) y de colegios particulares
subvencionados. ElI ministerio Ilama periddicamente a licitaciones para que las
editoriales presenten sus propuestas para cada uno de los niveles escolares. Esta
situacion es la que produce que los profesores no tengan mayor poder de eleccion a la
hora de seleccionar los textos de estudio con los que trabajaran. Al mismo tiempo, esta
situacion genera que unas cuantas editoriales tengan en sus manos la responsabilidad de
presentar los contenidos a los profesores y estudiantes desde una determinada mirada.
De los profesores encuestados, podemos inferir que las editoriales que durante el afio
2013 se hicieron cargo de la elaboracion de los textos de estudio, destacan: Santillana,
Z1G-ZAG, Mare Nostrum y Vicens Vives Chile.
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Los textos de estudio son un apoyo importante para los profesores, especialmente
en lo que respecta a temaéticas en las que no se posee un conocimiento acabado. Es por
ello que un 65,3% de los profesores (17) considerd que si bien los textos de estudio con
los que trabajan consideran el tratamiento de la Historia de la infancia y la juventud, lo

hacen de una manera anecddtica al final de algunas de las unidades.

Un 15,3% de los encuestados (4 profesores) sefiala que la Historia de la infancia y
la juventud no aparecen en los textos de estudio con los cuéles trabajan. Como las
editoriales han decidido apelar a la Historia de la infancia de una manera anecdotica,
solo la establecen en algunos niveles escolares: Por ejemplo, al trabajar en primero
medio (14 afos) la Revolucion Industrial, se propone una actividad que toca el tema del
trabajo infantil; en tercero medio, al analizar la cuestion social en Chile, se presentan
actividades sobre los efectos de esta en los nifios. Esto nos permite entender que
aquellos profesores que no hacen clases en estos niveles, raramente se enfrentan a que el

texto proponga el trabajo con la Historia de la infancia.

Otro 15,3% de los profesores (4) considera que en el texto de estudio el trabajo
con la Historia de la infancia se presenta de manera transversal. Consideramos que esta
visién puede estar condicionada por la idea de que el profesor debe sacarle el provecho
necesario al texto de estudio, y buscar los espacios para que, aungue no aparezca

directamente la tematica, se trabaje de igual forma con ella.

Un 4% (1 profesor) considerd que los textos no trabajan de manera directa el

tema.

A partir de las respuestas de los profesores encuestados, pensamos que aln es una
tarea pendiente de las editoriales que propongan una mirada distinta al tratamiento de
sus distintas unidades tematicas. La incorporacion de una historia més cercana y

significativa para los estudiantes sigue siendo una tarea pendiente.

5.2.6. Al trabajar la tematica de la Historia de la infancia y la juventud con el texto de

estudio, tomo la o las siguientes decisiones:

Por medio de esta pregunta (n° 9) queriamos recoger las decisiones que

profesores y profesoras toman al momento de decidir visibilizar a nifios, nifias y jévenes
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como protagonistas de la historia. Por esto, ademas de pedirles que tomaran un
posicionamiento frente a las alternativas que les presentamos como propuestas, les
pedimos que justificaran su eleccion. Los resultados que obtuvimos fueron los

siguientes:

Desiciones tomadas al trabajar la historia de la infancia
y la juventud con los textos de estudio

B Complemento la info