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INTRODUCCION

Tal y como se puede extraer del titulo principal, el objetivo de la presente
investigacion es conocer la funcion que desempefian las variables de contexto
socioeconomico y cultural sobre el rendimiento académico. Asi, el propdsito, es
conocer si se hace uso o no en las evaluaciones de los Sistemas Educativos de
dichas variables de contexto y, en el caso de hacerse, detectar si, el tratamiento
que se realiza de estas variables tiene la finalidad de conocer su implicacion en

el rendimiento o es meramente de marco descriptivo.

Para llevar a cabo el mencionado objetivo, se comienza el estudio,
realizando una breve revision historica del Sistema Educativo espafiol y,
seguidamente se desarrolla una descripcion de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria por ser éste el nivel educativo en el que se desarrolla toda la parte

empirica de la investigacion.

El segundo capitulo, estd dedicado a la evaluacién de los Sistemas
Educativos asi como también a la exposicion de los proyectos de evaluacion mas

conocidos.

A lo largo del capitulo tres, se realiza un repaso por el concepto de
desigualdad social como incitador de la necesidad de evaluar los diferentes
niveles socioecondmicos y socioculturales como variables influyentes en el
rendimiento escolar. No obstante, antes de repasar los estudios que tratan este
aspecto, se revisan y clasifican también todos aquellos factores que inciden en el
rendimiento escolar. En la segunda parte de este capitulo se estudian para los
proyectos resaltados en el capitulo dos, la presencia de las wvariables

sociecondmicas y culturales del rendimiento.

Concluidos los aspectos teoricos, se da paso al desarrollo empirico

estructurado en dos capitulos.
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Se comienza por la descripcion del proyecto y de la base de datos sobre
la que se lleva a cabo el analisis empirico y, a continuacion se elaboran los

resultados.

Dentro del capitulo de resultados se realizan dos andlisis, el univariado y
el multivariado. Este ultimo, que se lleva a cabo a partir de los resultados
obtenidos en el primer de ellos, selecciona los grupos de variables mas
relevantes, del total de las variables incluidas en el estudio, para determinar el

rendimiento académico en alguna de las areas objeto de estudio.

Por tltimo, se exponen las sintesis y conclusiones del trabajo que no so6lo
resume todo lo analizado, sino que, ademas, valida los resultados obtenidos con

otros estudios ya existentes, y permite asi enmarcar el presente analisis.
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I. REVISION TEORICA

I.1.- SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL: ENSENANZA OBLIGATORIA

El marco en el que se produce el proceso de ensenanza y aprendizaje es
lo que acertadamente llamamos Sistema Educativo de un pais. En el caso de
Espana como en el de la mayoria de los paises Europeos se ha pasado por
diferentes Sistemas Educativos que organizan la educacion reglada en diferentes
niveles y que, a lo largo de la historia van introduciendo modificaciones que en
ocasiones, son de caracter general y profundo, y otras veces, no son mas que

sutiles cambios.

La importancia de conocer la estructura del actual Sistema Educativo asi
como principalmente la parte referida a la ensefianza obligatoria no es otra que la
de ubicar el estudio que se pretende llevar a cabo, conociendo las caracteristicas

funcionales y legales de dicho nivel educativo.

I.1.1.- HISTORIA DE LA EDUCACION EN ESPANA

Se puede entender, que los Sistemas Educativos son la forma en que un
Estado responde a las necesidades sociales. Asi, una de las definiciones que del
mismo se puede dar, segiin Garcia Garrido (1996), seria: un Sistema Educativo
se puede entender como un conjunto de instituciones, programas y acciones que
una sociedad politica destina intencional y sistematicamente a la educacion y/o

a la instruccion de sus miembros, especialmente de los mas jovenes.

Los Sistemas Educativos son por tanto, el output que se obtiene del
conjunto de relaciones que se establecen entre las diferentes instituciones que
encontramos en cada pais como: los ministerios, las consejerias, las direcciones,
los institutos, los colegios, las universidades... Dichas instituciones, en su

interaccion, dan sentido y direccion a la labor de la ensefanza.
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Segun Prats y Raventos (2005), el rasgo caracteristico de los Sistemas
Educativos europeos actuales es su apuesta por la competitividad, la
competencia economica y la excelencia cientifica. En su obra, también se
explicita el elevado nivel de formacion, democratizacion y de posibilidades de
acceso que ofrecen los Sistemas Educativos europeos, que basan su éxito,
fundamentalmente en la cohesion social, los sistemas de formacién del

profesorado y el buen funcionamiento de los centros escolares.

Actualmente, asi como para el futuro de los ciudadanos y de los pueblos,
los diferentes Estados se intentan centrar en mejorar la calidad de sus Sistemas
Educativos al ser ésta, una cuestion de trascendencia para su futura evolucion.
En el Sistema Educativo espafiol, una vez alcanzada la gratuidad y universalidad
de la ensefianza obligatoria, el objetivo principal, al igual que el de la mayoria de
los paises europeos, es mejorar los aspectos cualitativos que resultan de gran
complejidad, como consecuencia de estar inmersos en un entorno que
continuamente cambia, y hacerlo desde un enfoque formativo a lo largo de toda

la vida de sus ciudadanos.

Estos autores, indican que el Sistema Educativo moderno surge en
Esparia a mediados del siglo XIX adoptando un sistema altamente centralizado
en la ensefianza secundaria, que se va reforzando a lo largo de las décadas a
todas las etapas educativas (primaria y universitaria), hasta llegar a la gran

descentralizacion que se produjo tras la aplicacion de la Constitucion de 1978.

Como se puede extraer del parrafo anterior, el Sistema Educativo espafiol
ha ido cambiando y presentando diferencias importantes, fundamentalmente en
el nivel de la ensefianza secundaria. Asi, en el cuadro 1, se presenta un resumen
de los aspectos fundamentales de los diferentes planes de estudio por los que ha

pasado el mencionado Sistema Educativo.
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Cuadro 1. Planes de estudio del Sistema Educativo espafiol

Real decreto 1836

Se instaur6 la primera, segunda y tercera ensefianza.

“Plan Pidal” o
general 1845.

Se fijan las bases del Sistema Educativo espafiol. Se crea la ensefianza primaria y la
secundaria (bachillerato).

“Ley Moyano” o
Ley de Instruccion
Publica de 1857

Es una ley de bases con una concepcion centralista de la instruccién e
intervensionista. Regula los niveles educativos del sistema: primera ensefianza de
seis aflos (gratuita y obligatoria). El bachillerato, con seis afios y examen final; se
afiade la posibilidad de estudios de aplicacion a las profesiones industriales. Y la
tercera ensefianza o universitaria, que incluye otras ensefianzas superiores no
universitarias de cardcter profesional. Aparece ensefianza privada en centros
religiosos.

Restauracion
y Dictadura
De 1874 a 1930

Periodo de gran agitacion y cambios de planes de estudio. Se propusieron y
discutieron en el Parlamento trece proyectos, manteniéndose la estructura de la
“Ley Moyano”. El debate se centraba sobre la presencia o no del sector privado
religioso en la educacion primaria y secundaria y la confesionalidad del Estado y
sus repercusiones o no en el sistema educativo. El plan de 1903 (con retoques) durd
hasta 1923. La dictadura de Primo de Rivera reformo el bachillerato en 1926.

Segunda Republica
1931-1939

Se potenci6 la ensefianza publica, se mejoro la ensefianza primaria y se debilito la
escuela religiosa. Se reformo6 el bachillerato (siete afios de duracion: los primeros
cinco comunes, después dos ramas, literaria y cientifica).

El plan de 1932 establecia dos o mas revalidas, al final quinto y de séptimo.

En 1934, un nuevo plan instituia un primer ciclo elemental (tres afios), un segundo
formativo (dos aflos) y un tercero, seguido de una revalida.

Franquismo
1939-1975

Ley General

de Educacion (LGE)
(1970)

En 1938, se reformd la ensefianza secundaria y en 1953 el bachillerato y el
contenido de las asignaturas. Prima la Iglesia y se debilita la ensefianza publica.

La LGE revoluciona las bases del sistema, sus fines y su ordenacion. Se extiende
primaria que ahora es la Educacion General Basica (EGB) hasta los catorce afos, se
crea un unico bachillerato de tres afios (BUP) seguido de un Curso de Orientacion
Universitaria (COU) y se incluye la Formacion Profesional, con un primer ciclo de
dos aflos (para los alumnos de 15 y 16 afios) y un ciclo superior.

Democracia 1975-
2008

Periodo centralista

Periodo socialista
1982-1996

Periodo Popular
1996-2004

Periodo socialista

Con los “Pactos de la Moncloa” se empieza la homologacion del sistema educativo
espailol a los estandares europeos.

Con Adolfo Suarez se comenzo, a través de la LOECE (Ley Organica del Estatuto
de Centros Escolares) la democratizacion de la direccion de los centros educativos y
se inicio una reforma de los planes de estudio que afect6 a los primeros ciclos de la
Educacion Basica. Ademas, comienza la descentralizacion que acaba en el 2000.

Se hace un plan de reforma de la educacion que plantea: la universalizacion de la
educacion gratuita y obligatoria, que el sistema educativo sea un instrumento para
neutralizar las desigualdades sociales y, promover una reforma de métodos y
contenidos de programas y pedagogias que mejoren los resultados. La Ley de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), mas la Ley Organica del
Derecho a la Educaciéon (LODE) y la LOPAGE, disefian, en su conjunto, el
funcionamiento del sistema.

Sustituye las leyes de la época socialista (LODE, LOGSE y LOPAGE) por la Ley
Organica de Calidad de la Educacion (LOCE) que afecta a la organizaciéon y
ordenacion del sistema educativo y cambia los planes de estudio estableciendo
itinerarios en la ESO, suprimiendo la promocidn automatica e implantando pruebas
finales (revalida) en el bachillerato ...

Se propone en el 2005 una nueva ley: la Ley Orgénica de Educacion (LOE).
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Cuadro en el que se pueden ver con claridad, que los cambios que
acontecen a lo largo de la historia en el Sistema Educativo espafiol, afectan, tal y
como ya se habia afirmado, fundamentalmente a la Educacién Secundaria
resultando la organizacién de los cursos que van desde los 12 a los 16 afios y, en
ocasiones los 18 afios escolares, los que més cambios han sufrido, tanto en su
organizacion por niveles, como en sus curriculum, como en la accesibilidad

desde unos niveles a otros.

Las normas juridicas actuales a las que atiende el Sistema Educativo
Espafiol y que constituyen la base de su sistema asi como su configuracion son
las que se presentan en el cuadro 2. Cada una de las leyes organicas que se citan

en ¢l, desarrollan una serie de principios y derechos asi como obligaciones.

Cuadro 2. Esquema de las normas juridicas del Sistema Educativo Espafiol

Constitucion Espaiiola (1978):
Establece los principios basicos en materia educativa y
Distribuye las competencias entre la Administracion Central y CCAA
Se desarrolla a través de 6 leyes organicas.

Ley Ley Organica | Ley Organica | Ley Organicade | Ley Organica Ley
Organica de dela la Formacion para la Orgénica
reguladora Ordenacién Participacion, Profesional y de | Calidad de la de la
del Derecho General del la Evaluacién y las Ensefianza Educacion
ala Sistema el Gobierno de | Cualificaciones (LOCE) de (LOE) de
Educacion Educativo los centros Profesionales 2002 2006
(LODE) (LOGSE) de docentes (LOFPCP) de
de 1985 1990 (LOPEG) de 2002
1995

No todas las Leyes mencionadas se encuentran actualmente en vigor

puesto que, por ejemplo la LOGSE, ha sido derogada por la LOE que es una

ley continuista y por ello, mas adelante, se explica la estructura actual del

Sistema Educativo.

Por otra parte, en cuanto a la LOCE, cabe mencionar que es una Ley que

nunca llegd a implantarse al ser aprobada en el 2002 por el Partido popular y

derogada en el 2004 cuando llegé al poder el Partido socialista.




Sistema Educativo Espaiiol y Ensefianza Obligatoria 35

En relacion a la LOFPCP, es también de interés saber que ha sido en

parte derogada por el Real Decreto 1538/06 por el que se establece la

ordenacion general de la formacion profesional del Sistema Educativo.

No obstante lo anterior, en el cuadro 3, se explican los aspectos

fundamentales de cada una de las leyes resefiadas, con la finalidad de

esclarecer los principales acometidos de cada una de ellas dentro de nuestro

Sistema Educativo.

Cuadro 3. Normas juridicas del Sistema Educativo Espaiiol

LODE
1985

Garantiza el derecho a la educacion y la libertad de ensefianza. Regula la participacion de
la sociedad en la educacion. Ofrece los puestos escolares financiados con fondos publicos.
Establece los fines generales de la educacion’

LOGSE
1990

Regula el Sistema Educativo no universitario, bajo el principio de educacion permanente.
Establece las ensefianzas en régimen general y otras especiales. Establece la duracion de
la enseflanza basica obligatoria. Regula la educacion de las personas adultas. Reforma
radicalmente la formacion profesional. Atiende a los alumnos con necesidades educativas
especiales. Fija los factores que contribuyen a la mejora de la calidad.

LOPEG
1995

Establece la participacion de las comunidades educativas en los centros y en actividades
complementarias y extraescolares. Fija la autonomia de gestion de los centros docentes
publicos y la elaboracion y publicacion de su proyecto educativo. Regula los contenidos y
modalidades de la evaluacion y los informes de resultados. Reforma la inspeccion de
educacion, regulando la supervision e inspeccion por las Administraciones Educativas.
Garantiza la escolarizaciéon de alumnos con necesidades educativas especiales en los
centros sostenidos por fondos publicos y les hace participes de las medidas que favorecen
la calidad de la ensefianza

LOFPCP
2002

Regula las ensefianzas de formacion profesional en Espaiia, ajustandolas a las titulaciones
de la Union Europea. Adecua ofertas de formacion y mercado laboral, relacionando
formacion y empleo. Integra las tres modalidades de formacion profesional. Establece las
competencias y cualificaciones profesionales garantizando calidad y evaluacion del
Sistema Nacional de Formacion Profesional y Cualificaciones.

LOCE
20022

Introduce la gratuidad de la Educacion Infantil. Se suprime la promocion automatica.
Implanta itinerarios y establece una Prueba General de Bachillerato. Mejora la promocién
profesional del cuerpo docente. Refuerza las competencias de los directores y de la
autonomia de los centros.

LOE?
2006

Se entiende formacion como un proceso permanente en la vida. El curriculo abarca
conocimientos y competencias basicas. Flexibiliza el paso de la formacion al trabajo y
viceversa. Aumenta la autonomia de los centros. Establece mecanismos de evaluacién y
rendicion de cuentas. Atiende al profesorado para mejorar su compromiso con el trabajo.

' Formacién personal, intelectual y profesional que prepare para la participacion social,

democratica y solidaria.

* Creada para subsanar los fallos y deficiencias de la ley anterior. Todavia no se ha llevado a

cabo porque en el Real Decreto (RD) 1318/2004, de 28 de mayo, se modificé el calendario de
aplicacion de la LOCE.
% Es una ley “continuista” que fusiona la legislacion desde la LOGSE afiadiendo mejoras y

permite ademas un desarrollo legislativo a las comunidades autéonomas.
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Conocidas las funciones principales de las Leyes anteriores, pasamos a

centrarnos en la situacion actual del Sistema Educativo espafiol.

I.1.2.- SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL ACTUAL

Con estas premisas, a lo largo del presente epigrafe se va a realizar un
breve analisis del contexto educativo bajo el que funcionan los centros
educativos, es decir, el Sistema Educativo espafiol no universitario para,
seguidamente y con mayor nivel de comprension, abordar el estudio de la
estructura, organizacion y funcionamiento de los centros de educacion

secundaria, también llamados de ensefianzas medias.

1.1.2.1.- Distribucion de competencias

Desde mediados del siglo XIX, hasta la actualidad se ha configurado lo
que llamamos el Sistema Educativo moderno, no obstante el modelo inicial era
altamente centralizado siendo, a partir de 1978, con la promulgaciéon de la
Constitucion Espafiola y su desarrollo a través de las distintas leyes educativas,
cuando la educacién espafola, ha ido confeccionando su organizacién como un
modelo descentralizado repartiéndose asi las competencias educativas entre la

Administracion del Estado y las Comunidades Auténomas.

El modelo actual de Sistema Educativo es el resultado de un proceso en
el que la Administracion Central ha ido realizando una serie de transferencias a
las Comunidades Auténomas, las Administraciones Locales y los centros

docentes en cuanto a funciones, servicios y recursos.

® Las principales competencias del Estado son las relacionadas con la
unidad del sistema educativo y la igualdad de todos los espafioles en
el ejercicio de sus derechos educativos, a saber:
4 Ordenacién general del Sistema Educativo.

4 Requisitos minimos de los centros.
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s Cooperacion internacional.

s Fomento y coordinacion general de la investigacion.

4 Programacion de la ensefianza y regulacion de titulos
académicos y profesionales.

2l Alta Inspeccion.

s Estadistica Educativa.

Para llevarlas a cabo, el Ministerio de Educacion se organiza en:

sl Servicios centrales: realizan las actuaciones a nivel nacional.

2l Servicios periféricos: llevan a cabo las funciones en el ambito
regional y provincial.

4 Servicios de Alta Inspeccion del Estado: se encargan de
controlar el cumplimiento de las normas educativas estatales
en cada Comunidad Auténoma y las Direcciones provinciales

en Ceuta y Melilla.

Las competencias de las Comunidades Autéonomas (CCAA),

alcanzan a desarrollar las normativas estatales y también regular otros
aspectos como las competencias ejecutivo-administrativas de gestion
del sistema en su propio territorio (excepto las reservadas al Estado),
siempre y cuando no traten de aspectos basicos del sistema educativo.
Asi, las principales competencias son:

sl Creacion y autorizacion de centros.

s Administracion de personal.

s Desarrollo de la programacién de la ensefianza.

4 Orientacion y atencion al alumnado. Ayudas y subvenciones.
Para ejercer estas competencias, cuentan con:

s Departamentos y Consejerias de Educacion en cada uno de

los Gobiernos Autonomicos

Las corporaciones locales ejercen una labor de cooperacion con el

Estado y las Comunidades Auténomas a la hora de desarrollar el

sistema educativo, pero no poseen la condicién de “Administracion
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Educativa”. Las principales competencias de las corporaciones
locales:
4 Provision de solares para la construccion de centros publicos.
4 Mantenimiento y reforma de centros de Educacion Infantil y
Primaria.
1 Programa de actividades extraescolares y complementarias.
4 Vigilancia del cumplimiento de la escolaridad obligatoria.
En este caso los encargados de ejercer las anteriores competencias
son:

2 Servicios Municipales de Educacion.

1.1.2.2.- Gasto en educacion: el origen de los fondos

Tal y como se indica en el informe del 2006 presentado por el Instituto
de Evaluacion (IE)', la importancia que para la politica de un pais tiene la
educacion de sus ciudadanos se mide, en parte, por los recursos humanos y
materiales que destina a su sistema educativo. Un indicador global de todos
estos recursos lo constituye el porcentaje del PIB que se destina a educacion, en
el se incluye tanto el gasto publico como el gasto de las familias en la
educacion. De ahi que en el presente epigrafe se pretende dar a conocer el origen
de los fondos destinados a la educacion en Espafia asi como establecer una
sencilla comparacion con los resultados de la Organizacion para la Cooperacion

y el Desarrollo Econémico (OCDE).

Partiendo del mencionado informe del IE (2006), se sabe que en el 2003,
Espafia gastd en educacion un 5,32% de su PIB, siendo un 4,34% del PIB el
asignado a gasto publico en educaciéon y un 1,05% del PIB el gasto de las

familias en educacion.

* El Instituto de Evaluacion es la nueva denominacion establecida por la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, en su articulo 142, de Educacion (LOE) para el antiguo INECSE (Instituto

Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo).
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En la revista Education at a glance: OECD indicators, se indica que, de
media, el 93% de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no
superior de los paises de la OCDE es financiada con fondos publicos, aunque la
financiacion privada supera el 13% (..) Asi, la educacion se financia

fundamentalmente mediante el gasto publico (2006).

Por otra parte, esta publicacion, sefiala también que el ritmo de
crecimiento del gasto espariol en educacion ha sido menor que el de su riqueza
nacional: en 1995 representaba el 5,3% de su PIB, en el aiio 2000, descendia
hasta el 4,8% y en el 2003, tan solo alcanzaba el 4,7%, frente al 5,9% que como
media posee la OCDE. Si se observa el grafico 1, se ve que las discrepancias
mencionadas en cuanto al gasto total de Espana y el de la media de la OCDE, se
deben, fundamentalmente, a la menor inversiéon del mismo en su componente
publico pues, el porcentaje de gasto privado dedicado en Espana frente al de la

OCDE, pese a ser menor, no es tan diferente.

L

O%gasto privado

B %gasto publico

Espafia OCDE

Grifico 1. Comparativa de los fondos destinados a Educacion

Ademés, en Espaifia y, como se puede extraer del mencionado informe, el
gasto que anualmente dedican las instituciones educativas por estudiante es
respectivamente un 8% inferior en preescolar, un 11% en primaria, un 8% en

secundaria y un 21% en la universitaria a lo dedicado en la OCDE.
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No obstante, segin Charbonnier’ (2006), Espaiia es uno de los paises de
la OCDE que ha mejorado enormemente el nivel de educacion en los ultimos

treinta anos y ha conseguido una sociedad igualitaria.

La ensefianza, en el &mbito que en el presente trabajo nos ocupa, a saber,
la Educacion Secundaria, en el caso de Espafia, es gratuita en cuanto a lo que al
pago de tasas en concepto de ensefianza se refiere; no obstante, existen otros
gastos de servicios complementarios como libros de texto, material escolar de
uso personal, comedor, transporte y cuotas a las asociaciones de padres y madres
(AMPA), entre otros que al no ser gratuitos deben ser afrontados por las

familias.

Asi, queda claro que los fondos econdmicos para la educacion tienen

diversas procedencias y por tanto se podria hablar de:

® Fondos publicos, se extraen del presupuesto anual destinado a educacion
que proporcionan las Administraciones del Estado (Ministerio de
Educacién), las Administraciones Autondmicas y las Corporaciones
Locales. Conforme se ha estudiado en el apartado anterior, es decir,
segiin su competencia en el concepto a financiar se extraeran de uno u
otro.

% Fondos privados, son los aportados por familias e instituciones privadas.
Mayoritariamente son las aportaciones destinadas a financiar la

ensefanza privada.

Atendiendo a los datos que presenta el Instituto Nacional de Estadistica
(INE) sobre el Sistema Educativo espafiol para el afio 2003, los porcentajes de
gasto en educacion en Espafia, segun el origen de los fondos, tendrian el reparto

que se muestra en la grafica siguiente:

> Jefe de analisis de la Direccion de Educaciéon de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE).
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3%

B Fondos publicos
O Fondos privados.

97%

Grifico 2. Origen de los fondos destinados a Educacion

Por otra parte, dentro ya del gasto publico, el reparto que en Espana
tienen los diferentes estamentos publicos, es decir, el Ministerio de Educacion,
las Comunidades Autonomas (se consideran aquellas que tienen totalmente
trasferidas las competencias) y otras administraciones en el afio 2003 son los que

se observan en los dos graficos de abajo.

B Ministerio de
educacion

10%

O Comunidades
auténomas

O Otras
administraciones

86%

Griéfico 3. Fondos publicos destinados a 1a Educaciéon en porcentajes

Para el caso de la Comunidad Valenciana, el reparto es bastante similar,
concretamente los fondos publicos representan el 96% y los privados el 4%

restante.

En cuanto al reparto de dichos gastos en funcion del nivel educativo, se
puede observar el grafico 4 para el caso de Espafia en su conjunto y el grafico 5

para el caso concreto de la Comunidad Valenciana.
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O Infantil y Primaria

B E. Secundariay F. Profesional

O EE. de Reg. Especial

O Educacion Especial

B Educacion de Adultos

O Educacion en el Exterior

B Servicios complementarios

O Educacién Compensatoria

B Actividades extraescolares y anexas
B Formacion y perfeccionamiento del profesorado
O Investigacion educativa

O Administracion General

B Otras Ensefianzas Superiores

Grifico 4. Gasto publico total por nivel educativo

A la luz de la gréafica 4, se observa claramente que la mayor parte del
presupuesto se destina a la educacion secundaria y formacion profesional asi

como a la educacion primaria.

O Infantil y Primaria

B E. Secundariay F. Profesional

O EE. de Reg. Especial

O Educacion Especial

B Educacion de Adultos

O Educacion en el Exterior

B Servicios complementarios

O Educacién Compensatoria

B Actividades extraescolares y anexas
B Formacion y perfeccionamiento del profesorado
O Investigacion educativa

O Administracion General

B Otras Ensefianzas Superiores

Grafico 5. Gasto publico total por nivel educativo en la Comunidad Valenciana



Sistema Educativo Espaiiol y Ensefianza Obligatoria 43

En el grafico 5, se presenta el reparto del gasto, pero en el caso de la
Generalitat Valenciana. Y, se observan algunas pequefias diferencias en algunas
de las partidas de reparto del gasto en relacién a la distribucion Estatal, no
obstante, a priori se ve que la dotacion porcentual para la educacion secundaria
es la mayor, y también se observa que la educacion primaria y secundaria

alcanzan el 87% del total del gasto destinado a la educacion.

1.1.2.3.- Estructura

Siguiendo la informacion de la Conselleria de Educacion, el Sistema
Educativo espariol, pretende cubrir las necesidades educativas de todos los
ciudadanos. Y para ello organiza varias “ramas” que integran y dan servicio a
cada uno de los colectivos que conforman la sociedad espafiola, siendo éstas: las
Ensefianzas de Régimen General y las Ensefianzas de Régimen Especial, junto

con la Educacion de las Personas Adultas y la Educacion Especial.

Teniendo en cuenta la actual situacion legal, y al ser la LOE una ley
continuista, se va ha comenzar presentando un esquema del Régimen General

del Sistema Educativo que instaur6é la LOGSE y que continua con la LOE.

Interesa conocer que la LOE, modifica en parte la organizacioén anterior
para estructurar las ensefanzas no universitarias del Régimen General en:
s Educacion Infantil.
s Educacion Primaria.
11 Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).
s Educacion Secundaria Postobligatoria:
= Bachillerato.
= Ciclos Formativos de Grado Medio.
= (Ciclo formativo de Grado Superior.

Como Ensefianzas de Régimen Especial se contemplan:
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4 Artes Plasticas y Disefio (Artes Aplicadas, Conservacion y
Restauracion de bienes Culturales, Disefio, Ceramica),
regulado en Real Decreto (RD) 596/07.

4 Musica y Artes Escénicas (RD 1577/06, RD 85/07).

4 Idiomas impartidos en las Escuelas Oficiales (E.O.I.) regulado
en el RD 1629/2006.

s Ensenanzas Deportivas. (RD 1363/07).

Figura 1. Esquema del Régimen General del Sistema Educativo Espaiiol.

EDAD
Educacion
Universitaria
18 " Ciclo formativo
Grado superior T
2° g
Bachillerato
16
1° Ciclo formativo
Grado medio
4° 2°ciclo | Programade |
3° Educacion —1— Garantia Social |
2° Secundaria ler ciclo (Actualmente PCPI)
12 1° Obligatoria
6° .
3 1
= er ciclo
4° Educacion 20 cicl
30 Primaria cielo
6 ?0 Ler ciclo
60
5° 2° ciclo
3 4° Educacion
30 Infantil
2° ler ciclo
0 1S

Ampliando la informacién aportada en la figura 1, se puede decir que el
periodo de Ensefianza Obligatoria es de diez afios, y abarca de los 6 a los 16

afnos, es decir: la Educaciéon Primaria y Secundaria, siendo la Formacion
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Profesional de grado medio, la Formacion Profesional de grado superior y la

Educacion Universitaria voluntarias para los individuos.

Comenzando de menor a mayor edad, las diferentes etapas que se pueden
diferenciar son:
™ La Educacion Infantil comprende desde el nacimiento hasta los seis
anos de edad. Se ordena en dos ciclos con tres cursos cada uno, en el
segundo de ellos, se garantiza la gratuidad. Como objetivos, pretende

contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social ¢ intelectual de los nifios.

® La Educacion Primaria comprende seis cursos académicos, desde los
seis a los doce afos. Debe contribuir a desarrollar la capacidad de
conocer y apreciar los valores y normas de convivencia, desarrollar
habitos de trabajo individual y colectivo..., desarrollar una actitud
responsable y de respeto..., desarrolladas en la resolucion del dia 8/7/08,

recogida en el DOCV del dia 22/7/08.

™ La Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) es una etapa educativa
obligatoria y gratuita, organizada segun los principios de educacion
comun y de atenciéon a la diversidad del alumnado, y que atiende a la
orientacion educativa y profesional. Su finalidad consiste en:

2 Lograr que todo el alumnado adquiera los elementos bésicos
de la cultura, especialmente en sus aspectos humanistico,
artistico, cientifico y tecnolégico.

4 Desarrollar y consolidar hébitos de estudio y de trabajo.

4 Preparar para la incorporacion a estudios posteriores e
insercion laboral.

2 Formar para el ejercicio de los derechos y obligaciones en la

vida como ciudadanos.
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Con la finalizacion de esta etapa de ensefianza obligatoria, el estudiante
obtiene el titulo de graduado en Educacion Secundaria si ha conseguido

los objetivos académicos establecidos.

® El Bachillerato es la ultima etapa de la Educacion Secundaria, es
voluntario y dura dos cursos (16-18 afios). Tiene modalidades diferentes
e itinerarios distintos en cada modalidad. Sus finalidades son:

2 Formacion general, que favorezca una mayor madurez
intelectual y personal, asi como una mayor capacidad para
adquirir una amplia gama de saberes y habilidades.

2 Preparatoria, que asegure las bases para estudios posteriores,
tanto universitarios como de formacién profesional.

4 Orientadora, que permita a los alumnos ir encauzando sus

preferencias e intereses.

® Los Programas de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI), se
destinan a los alumnos que no han conseguido el graduado en Educacion
Secundaria o corren el riesgo de no conseguirlo (Orden del 19 de Mayo
de 2008). Existen cuatro modalidades diferentes, cada una de las cuales
presenta una duracion determinada. Concretamente las modalidades son:
a) Aulas taller de cualificacion profesional inicial; b) Talleres de
cualificacion profesional inicial; c¢) Programas de cualificacion
profesional especial y por ultimo, d) Programas polivalentes: aulas y

talleres.

& La Formacion Profesional son las ensefianzas que capacitan para el
desempefio cualificado de las distintas profesiones. Actualmente hay 142
titulos oficiales. Su finalidad es la de preparar a los alumnos para la
actividad en un campo profesional, proporciondndoles una formacion
polivalente. Otras de sus finalidades son:

2 Comprender la organizacion y caracteristicas del sector

correspondiente, y los mecanismos de insercion laboral.
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4 Adquirir una identidad y madurez profesional motivadora de
futuros aprendizajes y adaptaciones al cambio de las

cualificaciones.

La Formacion Profesional comprende tanto la formacion profesional de base (la
recibida en la ESO y Bachillerato) como la formacién profesional especifica de

grado medio y superior.

Conocido ya el Régimen General, y atendiendo al Real Decreto RD
806/2006, de 30 de junio, por el que se establece el calendario de aplicacion del
nuevo sistema educativo, establecido por la LOE, en el siguiente cuadro se

presentan las equivalencias por cursos entre la LOGSE y la LOE .

Cuadro 4. Calendario de implantacion de la LOE y equivalencias

ENSENANZA ENSENANZA CURSO ESCOLAR IMPLANTACION
LOGSE LOE
Infantil Infantil 2008/2009 ler ciclo (0-3 afos)
2° ciclo (3-6 afios)
Educacion Primaria | Educacion Primaria 2007/2008 1°y2°
2008/2009 3%y 4°
2009/2010 5%y 6°
Educacion Educacion 2007/2008 1°y 3°
Secundaria Secundaria 2008/2009 2°y4°
Bachillerato Bachillerato 2008/2009 1°
2009/2010 2°
Formacion Formacion 2007/2008 Titulos de formacion
Profesional Profesional profesional
Musica y Danza Ensefianzas 2007/2008 Enseflanzas elementales
profesionales de 2007/2008 1°,2° 3%y 4°
musica y danza 2008/2009 5°y6°
Artes Plasticas y Artes Plasticas y 2007/2008 Grado medio
Disefio Disefio 2008/2009 Grado Superior
Ensefianzas Ensefianzas Antes del 31/12/2007 | Inicio del establecimiento
deportivas deportivas de las titulaciones y
curriculo
Escuelas Oficiales Escuelas Oficiales 2007/2008 Basico ¢ intermedio
de Idiomas de Idiomas 2008/2009 Avanzado

No obstante lo anterior, se debe saber que, con la LOE, algunas de las
novedades que sobre el esquema anterior se van a ir implantando son, tal y como
resefia Simon (2005) en el diario el mundo: que se podré repetir dos veces en 4°

de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), la promocion con tres suspensos en
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cada uno

de los tres primeros cursos de la ESO, la creacion de una asignatura

fusion de la Etica, la Filosofia y los valores ciudadanos llamada Educacion

ético-civica (en Secundaria) y Educacion para la Ciudadania (en Primaria) y la

existencia de una prueba de madurez, a modo de Selectividad, que solo

examinara de los contenidos de segundo de Bachillerato.

Asi pues, todas las novedades propuestas por la LOE, van en la direccion

de alcanzar el objetivo de mejora de la calidad y, para ello, se hace necesario

conocer las carencias y debilidades que pueden existir no solo en el Sistema

Educativo en general sino en cada uno de los estamentos educativos.

La LOE, es una Ley que intenta solventar o paliar algunos de los

problemas del Sistema Educativo actual como son:

La deficiente oferta de escolarizacién temprana.

Incremento de poblacion inmigrante.

Escasa escolarizacion de la Educacion Secundaria Obligatoria.
Insuficiente uso de las nuevas tecnologias.

Bajo nivel en materias fundamentales e idiomas.

La falta de motivacion del profesorado....

...y, para ello, desarrolla su normativa basandose en tres principios basicos que

son: la calidad, la corresponsabilidad y la convergencia europea.

Atendiendo a Prats y Raventos (2005), los problemas actuales de los

Sistemas

ceuropceos,

o

Educativos, son generalmente comunes en casi todos los paises
a saber:

Malos rendimientos de la educacion obligatoria.

Escasa adaptacion entre el sistema educativo y el sistema productivo.
Lenta incorporacion de los nuevos avances tecnoldgicos al mundo
escolar para la transmision del conocimiento.

Problemas derivados de la incorporacion masiva de la poblacion
inmigrante a las escuelas, o la aparicion de algunos brotes de

violencia escolar.
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...y, los retos que por tanto se deben plantear en el Sistema Educativo espafol,
son:

4 La integracion de los inmigrantes.

4 El refuerzo de los estudios de Formacion Profesional.

4 Potenciar una mayor relacion entre empresas e instituciones

formativas.

4 Luchar contra el fracaso y el abandono escolar.

4 La flexibilizacion de los procesos de formacion.

a4 Mejorar el aprovechamiento de las nuevas tecnologias.

1 Diversificar las titulaciones.

I.1.3.- ENSENANZA SECUNDARIA OBLIGATORIA

La Educacion Secundaria es una de las etapas educativas de mayor
significacion para el desarrollo personal, social, académico y profesional de los
individuos. Su importancia reside en la “época” de la vida humana en la que se
desarrolla, conocida como “adolescencia”, que supone para el alumno el paso de
la infancia a la adultez. Durante este tiempo, el alumno sufre cambios fisicos y
psicologicos que hacen a esta etapa educativa critica en el adecuado desarrollo

de las personas.

Todos estos cambios se producen en un contexto muy delimitado como
son los centros educativos. Los centros educativos (publicos, privados
concertados y privados) son lugares donde se imparten las ensefianzas de los
distintos niveles educativos, asi la Educacion Infantil se lleva a cabo en escuelas
de Educacion Infantil, mientras que la Educacion Primaria es impartida en
colegios de Educacion Primaria, los cuales pueden acoger también a la
Educacion Infantil. Los centros de Educaciéon Secundaria se denominan
institutos de Educacion Secundaria, e imparten ensefianzas de Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato y/o Formacion Profesional Especifica y, en

algunos casos, Programas de Cualificacion Profesional (PCPI).
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Los Institutos de Educacion Secundaria se caracterizan por la diversidad
de alumnado que poseen, tanto por su edad, como por sus intereses académicos y
profesionales. Esta heterogeneidad hace de su organizacion, gestion y control

tareas dificiles de realizar y cuyo andlisis se aborda a partir de este punto.

I.1.3.1.- Ensenanza en los Institutos de Secundaria

Las ensefianzas durante este periodo escolar estdn orientadas a ayudar al
alumno en la eleccién de su futura profesion conforme a las habilidades y
capacidades que le son propias. Para ello, durante estos cursos académicos se
dota de los conocimientos y herramientas bdsicas para, bien insertarse
laboralmente en dicha profesion, o bien continuar los estudios que le permitan

poder desempenarla en el futuro.

La Educaciéon Secundaria, como ya se ha dicho, comprende la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional Especifica de
grado medio. Ademas de estas ensefianzas, en los Institutos de Educacion
Secundaria también se imparte la Formacion Profesional Especifica de grado
superior que es considerada en el sistema educativo espafiol como parte de la

Educacion Superior.

Educacion Secundaria Obligatoria

Esta etapa se extiende desde los 12 hasta los 16 afos de edad y
comprende cuatro cursos académicos, organizados en dos ciclos de dos cursos
cada uno. La organizacion de este periodo escolar estd regido por dos principios
basicos complementarios: la comprensividad y la atencion a la diversidad. Estos
principios buscan proporcionar una formacion polivalente, mediante un nucleo
de contenidos comunes para todos los alumnos, y diferenciada, a través de la

optatividad en el conocimiento durante los dos ultimos cursos.

La ensefianza en esta etapa escolar tiene como objetivos, segiin el Real
Decreto 1631/06, que deroga al RD 1007/91, por el que se establecen las

ensefanzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria,
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que establece el curriculo para el d&mbito de competencia del Ministerio de
Educacion y Ciencia que debe capacitar al alumno para: la comprension y
expresion correcta de la lengua castellana, y en su caso, de la lengua oficial
propia de la Comunidad Autoénoma en cuestion, valoracion de la tradicion y
patrimonio cultural espafiol, conocimiento de los héabitos sociales relacionados
con la salud, el consumo, el medio ambiente y las leyes bésicas de la naturaleza,
perfeccionamiento del aprendizaje de una lengua extranjera y en el campo de la
tecnologia, teniendo en cuenta en todo ello la dimension practica de dichos

conocimientos mediante su aplicacion a la realidad mas cercana.

Para alcanzar estos objetivos la organizacion curricular se establece
entorno a materias divididas en dos grupos: comunes’, establecidas a nivel
nacional para todos los centros educativos; y optativas que son determinadas
libremente por cada Comunidad Auténoma conforme a su propio curriculo, pero
siempre respetando los principios de caracter general que aparecen en la

normativa estatal.

En este nivel, y conforme a los objetivos de la ensefianza secundaria, se
incluye transversalmente a las é4reas de conocimiento, una Formacion
Profesional de Base que aporta el caracter terminal y propedéutico y ayuda al

alumno en su eleccidon académica y profesional al final de la misma.

En cuanto a la evaluacion en la Educacion Secundaria Obligatoria
destaca que “ha de ser continua y diferenciada” segun el articulo 28 de la LOE,
aplicando estos dos criterios, tanto al aprendizaje de los alumnos, como al
desarrollo de la practica docente. Los referentes para dicha evaluacion estan
establecidos a través de los objetivos generales de la etapa y de cada una de las

materias, asi como los criterios de evaluacion establecidos con caracter general

6 Las materias comunes establecidas en el Real Decreto 3473/2000 son: Ciencias de la
Naturaleza, Educacion Fisica, Educacion Plastica y Visual, Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, Lenguas Extranjeras, Lengua Castellana y Literatura, Lengua y Literatura propia de la

Comunidad Autéonoma, Matematicas, Tecnologia y Musica.
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para todo el Estado y por las distintas Comunidades Auténomas en el curriculo

de su territorio.

Aquellos alumnos que al finalizar la etapa hayan alcanzado los objetivos
programados, reciben el titulo de Graduado en Educacién Secundaria, que les
faculta para acceder al Bachillerato y a la Formacién Profesional Especifica de
grado medio. Para los alumnos que no alcancen dichos objetivos y quieran
seguir estudiando, se organizan Programas de Cualificacion Profesional Inicial,
con el fin de proporcionarles una formacion basica y profesional que les permita
incorporarse a la vida activa o proseguir sus estudios de Bachillerato o en la

Formacién Profesional Especifica de grado medio.

Bachillerato

El Bachillerato es una etapa educativa no obligatoria de dos afios de
duracion, que complementa la Educacion Secundaria Obligatoria. El requisito
principal para acceder a ¢l es estar en posesion del Graduado en Educacion

Secundaria.

Esta fase posee una la triple finalidad, preparar al alumno para la Ensefianza
Universitaria, para la Formacion Profesional Especifica de grado superior y para
su incorporacién a la vida activa. En consecuencia, cubre funciones de tipo
formativo, propedéutico y orientador, conjugando los principios de unidad,

diversidad y especializacion.

Los objetivos generales de esta etapa educativa’ expresan que el alumno
debe: dominar las lenguas castellana y propia de cada Comunidad Auténoma,
expresarse adecuadamente en una lengua extranjera, analizar y valorar el mundo
contemporaneo, comprender las bases del método y la investigacion cientifica,

dominar los conocimientos cientifico-tecnoldgicos de la modalidad escogida,

7 Se regulan por el Real Decreto 1700/1991, de 29 de noviembre, por el que se establece la
estructura del Bachillerato y el Real Decreto 1178/1992, de 2 de octubre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas del Bachillerato. Estos han sido modificados por el Real Decreto
3474/2000, de 29 de diciembre, que trata sobre aspectos basicos del curriculo y de la distribucion
del horario y la Ley 2/2006 Orgénica de Educacion.
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utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y

desarrollar la sensibilidad artistica y literaria.

Con el fin de facilitar que cada alumno pueda elegir su propio itinerario
formativo en funcion de sus capacidades e intereses académicos y profesionales,
y buscando alcanzar los objetivos generales de la etapa, las ensefianzas de
Bachillerato se estructuran en tres modalidades: Artes, Ciencias y Tecnologia, y

Humanidades y Ciencias Sociales.

Independientemente del itinerario que se curse, el curriculo se organiza
en materias, distinguiendo entre materias comunesg, orientadas a la formacion
general del alumno y al refuerzo del valor terminal del Bachillerato; materias
propias de cada modalidad, que anaden la preparacion para campos especificos
de estudio académico o profesional a la funcion formativa bésica; y materias
optativas, que contribuyen a completar y enriquecer la modalidad escogida, y

que seran programadas por la propia Comunidad Auténoma.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos en el Bachillerato es
continua, se lleva a cabo por materias y en relacion con los objetivos educativos
y los criterios de evaluacion establecidos en el curriculo propio de cada
Comunidad Autéonoma. En los procesos de evaluacion, los profesores deben
tener en cuenta el conjunto de materias correspondientes al curso, la madurez
académica de los alumnos en relacion con los objetivos del Bachillerato y sus

posibilidades de progreso en estudios posteriores.

Los alumnos que, obteniendo una evaluacién positiva en todas las
materias, superan satisfactoriamente las ensefianzas del Bachillerato, reciben el
titulo de Bachiller. Una vez obtenida esta titulacion, los alumnos pueden acceder

a los Ciclos Formativos de grado superior, a las Ensefianzas de Régimen

8 Segiin LOE, art.34, las materias comunes son: Ciencias para el Mundo Contemporaneo,
Educacion Fisica, Filosofia y ciudadania, Historia de Espafia, Historia de la Filosofia, Lengua
Castellana y Literatura, Lengua Oficial Propia de la correspondiente Comunidad Auténoma y

Literatura, y Lengua Extranjera.
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Especial o a estudios universitarios previamente una prueba de acceso. La
participacion en dicha prueba y, por tanto, el acceso a los estudios universitarios
o a la Formacion Profesional Especifica de grado superior, esta condicionada por

los itinerarios formativos seguidos en el Bachillerato.

Formacion Profesional Especifica

Las ensefianzas que se corresponden con la Formacion Profesional
Especifica buscan dotar al alumno que las cursa de las competencias
profesionales suficientes para desempefiar de manera eficaz una determinada
profesion. Esta formacion tiene como objetivos basicos:

2 Atender las necesidades formativas de las personas que se incorporan
a ella, proporcionarles una mayor capacidad de adaptacion a los
cambios de la demanda del mercado laboral y facilitar su transicion a
la vida activa.

2 Responder a las demandas del sistema productivo y favorecer la
formacion permanente, ademas de conseguir la participacion activa
de los distintos agentes sociales en el disefio, planificacion,
realizacion y aprovechamiento de la Formacion Profesional.

2 Que los alumnos adquieran la competencia profesional caracteristica
de cada titulo y que comprendan la organizacion y caracteristicas del

sector productivo correspondiente.

La Formacion Profesional Especifica se organiza en Ciclos Formativos
de grado medio y de grado superior. Los Ciclos Formativos, tanto de grado
medio como de grado superior, se estructuran en modulos de formacién
denominados “modulos profesionales”. La superacion de los distintos modulos
que componen un Ciclo Formativo otorga al alumno las competencias

profesionales necesarias para ejercer una determinada profesion.

Los Ciclos Formativos se encuentran agrupados segun el sector
productivo al que pertenecen en lo que se conoce como “Familia Profesional”.

En la actualidad y segun los datos indicados por la Conselleria de Educacion en
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el curso 2007/2008, existen 26 familias profesionales, establecidas en el anexo I
del Real Decreto 1128/2003, y un total de 49 Ciclos Formativos de grado medio
y 71 de grado superior.

La docencia de un Ciclo Formativo consta de: méddulos profesionales de
formacion tedrico-practica, que pueden ser asociados a una unidad de
competencia (dotan de capacidades especificas de la profesion en cuestion) o de
base (dotan de capacidades generales a la mayoria de profesiones) y un médulo
de Formacion en Centros de Trabajo que se desarrolla en la empresa y tiene
como objetivo aplicar los conocimientos tedricos aprendidos en procesos
productivos concretos y situaciones laborales reales, asi como conocer y

comprender, de forma real, la organizacién socio-laboral de un centro de trabajo.

La duracién de cada Ciclo Formativo es variable en funcion de la
naturaleza de las competencias profesionales de cada uno, y oscila entre las
1.300 y las 2.000 horas. La duracion del mdédulo de Formacion en Centros de
Trabajo varia de 350 a 750 horas. Los Ciclos de mayor duracion se organizan,

generalmente, en dos cursos académicos.

La evaluacion en la Formacion Profesional Especifica es continua y se
realiza por mddulos profesionales, pero considerandose el conjunto de los
mismos. En ella se tiene en cuenta la competencia profesional caracteristica del
titulo, los objetivos de los distintos modulos que lo conforman y la madurez del
alumnado. En la evaluacién del modulo de Formacion en Centros de Trabajo
colabora el responsable de formacion designado por el centro correspondiente. A
partir de las directrices estatales, cada Comunidad Auténoma ha ido regulando

sus propios procedimientos de evaluacion.

Los alumnos que superan las ensefianzas de Formacién Profesional
Especifica de grado medio y de grado superior obtienen, respectivamente, el
titulo de Técnico y de Técnico Superior en la profesion correspondiente. Con el

titulo de Técnico se puede acceder al Bachillerato (con las oportunas



56 Revision teorica

convalidaciones, en su caso) o a otras enseflanzas especializadas o
complementarias. Con el titulo de Técnico Superior se puede acceder
directamente, sin prueba de acceso, a determinadas Ensefianzas Universitarias

relacionadas con los estudios de Formacion Profesional cursados.

1.1.3.2.- Planificacion Educativa

Los centros docentes son organizaciones no lucrativas que desarrollan su
actividad en beneficio de toda la sociedad, tanto la actual como la futura. Este
fin lleva a las autoridades educativas a planificar sus actuaciones estableciendo
una serie de objetivos. Estos objetivos se determinan en las normas educativas
nacionales, por parte del gobierno central, que son complementados, por cada
Comunidad Auténoma, a través de la elaboracion del curriculo (saberes que
deben alcanzar los alumnos en cada etapa educativa) propio de dicha

Comunidad.

A partir de estos objetivos y curriculo bésico, el centro educativo adapta y
desarrolla su contenido a la realidad social, cultural y econdmica que le rodea
mediante un plan de trabajo. Dicho plan se plasma en la elaboracién de tres
documentos diferentes en los que se refleja su organizacion pedagogica y

curricular conforme a sus propias circunstancias:

s El proyecto educativo del centro, donde se exponen las intenciones
educativas del centro, los objetivos, prioridades y procedimientos de
actuacion, los principios de su organizacion, los cauces previstos para
la participacion de la comunidad escolar y los medios para la relacion
y coordinacién con otros centros e instituciones. Dentro de este
documento se encuentra el reglamento de régimen interno del centro
que refleja, principalmente, las reglas basicas de convivencia en el
centro conforme a la normativa autondémica sobre los derechos y

deberes del alumnado.
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2 El proyecto curricular de etapa, donde se concreta y completa el
curriculo para cada etapa educativa y en el que se incluyen los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion por areas, los criterios
generales sobre metodologia, el agrupamiento de alumnos y
organizacion espacial y temporal de las actividades, las decisiones
relativas al tratamiento de la diversidad y la organizacion de la
orientacion y la accion tutorial

4 La programacion general anual, que concreta la propuesta
organizativa y curricular expuesta en los documentos anteriores
estableciendo el horario general del centro, el calendario de reuniones

y evaluaciones y los proyectos y programas para el afio en curso.

Unido a estos documentos de planificacion de la actividad educativa del
centro al final de cada curso académico se elabora también una memoria que

recoge y evalua las actividades y el funcionamiento del centro.

Y fruto de este plan global del centro es el desarrollo de las
programaciones didacticas de aula, elaboradas conforme a los objetivos del

centro por los docentes para cada grupo de alumnos y alumnas.

1.1.3.3.- Organizacion y Estructura

Los centros educativos son instituciones con una organizacion jerarquica
funcional basada en la participacion e integraciéon de la comunidad educativa
(profesores, personal de administracion y servicios y alumnos, ademas de padres
y madres de alumnos, representantes del municipio y cuantos participen en el
buen funcionamiento del instituto) a la que pertenece el centro. En ellos
conviven profesores, alumnos y personal de administracion y servicios
(conserjes y personal de administracion y limpieza), principalmente susceptibles
de ser organizados para su mayor eficiencia y eficacia en el trabajo. Por ello,
todos los centros cuentan con organos de gobierno, colegiados e individuales, y

de coordinacion docente que ayudan en esta tarea.
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Los 6rganos de gobierno del centro tienen como tarea fundamental dirigir
y gestionar el funcionamiento del centro conforme a las necesidades de los
miembros de la comunidad educativa. Asi, el Consejo Escolar se configura como
el maximo organo de gobierno del centro en el que participa toda la comunidad
educativa. Este esta compuesto por el director, que lo preside, el jefe de estudios,
un concejal o representante del ayuntamiento y un nimero determinado de
representantes de los docentes, de los alumnos, de los padres y madres y del
personal de administracion y servicios, que varia en funcion del nivel educativo
del centro, de su nimero de unidades y de lo establecido en los reglamentos de
funcionamiento de centros de cada Comunidad Autonoma. Sus funciones pasan
principalmente, por decidir la admision de alumnos y resolver los problemas
disciplinarios relacionados con este colectivo, establecer las directrices para la
elaboracion del proyecto educativo del centro, aprobarlo y evaluarlo, aprobar el
reglamento régimen interno, la programacion general anual y las actividades
complementarias y extraescolares, aprobar el presupuesto del centro y promover

la conservacion y renovacion de las instalaciones del centro.

Las decisiones tomadas en el Consejo Escolar son la base del
funcionamiento del centro, y para su puesta en marcha existen tres figuras de
gobierno de cardcter unipersonal que, conforme al Real Decreto 83/1996 que
establece el Reglamento Organico de los Institutos de Educacién Secundaria,
constituyen el equipo directivo del centro el cual, es responsable de la
organizacion y el funcionamiento del centro, de la direccion del profesorado y
del resto del personal, de la gestion de recursos, de la administracion del
presupuesto, de la coordinacion de la actuacion de todos los o6rganos del centro,
de mantener informada a la comunidad educativa de los objetivos, planes y
resultados de la ensefianza e impulsar su participacion, de preparar las reuniones
de los organos colegiados, de promover las actividades del equipo docente y de
evaluar periddicamente la eficacia del centro y de sus componentes. Estas

figuras son:
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J| El director que es elegido por una Comision de Seleccion de Directores y
nombrado por la Administracion Educativa para un mandato de cuatro
afos que puede renovarse hasta tres periodos consecutivos. Entre sus
funciones destaca que: ostenta la representacion del instituto, es el
encargado de designar y proponer a los demas miembros del equipo
directivo, jefes de departamento y tutores, y debe favorecer a la
convivencia y coordinacion de todos los miembros de la comunidad
educativa.

2l El jefe de estudios es el responsable de los asuntos académicos y docentes
del centro, y sustituye al director en caso de ausencia. Asimismo, asume la
jefatura del personal en todos los aspectos académicos y se encarga de la
coordinaciéon de las actividades académicas, complementarias y de
orientacion, asi como de la eclaboracion de los horarios académicos.
Igualmente, es el responsable de coordinar la accidén tutorial, las
actividades de perfeccionamiento del profesorado y las tareas de los jefes
de Departamento.

a| El secretario asume la administracién y la gestion econdémica del centro.
Sus funciones son, entre otras, ordenar el régimen econdomico, coordinar y
dirigir al personal de administracion y servicios, elaborar el anteproyecto
y/o proyecto del presupuesto, actuar como secretario de los 6rganos
colegiados, custodiar los libros y archivos del centro y expedir las
certificaciones, realizar y mantener actualizado el inventario general del
centro y velar por el mantenimiento del material. Los centros cuya
complejidad lo requiera pueden tener adscrito un administrador que
sustituya al secretario y se encargue de la gestion de los recursos. Este es el
unico miembro del equipo directivo que no puede designar el director, ya
que es nombrado por la Administracion y tiene destino definitivo en el

puesto.

Junto al Consejo Escolar y el equipo directivo aparece el organo de
gobierno propio de los docentes, el claustro de profesores. Este es el 6rgano

propio de participacion y consulta de los profesores en los centros. Estéd
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integrado por la totalidad de los profesores y profesoras que prestan servicio en
¢l y es presidido por el director del mismo. Este 6rgano es el responsable de
planificar, coordinar y decidir sobre todos los aspectos pedagogicos y
educativos. Asimismo, también le corresponde elaborar propuestas para el
equipo directivo sobre la programacion general y las actividades extraescolares y

complementarias del centro.

Complementando a estas instituciones de gobierno del centro se
encuentran, los jefes de departamento y los tutores, los cuales se encargan de
asumir la direccion y coordinacion de los departamentos didacticos, y de
controlar y guiar a los grupos de alumnos respectivamente, conforme a las
directrices establecidas por el equipo directivo. En ultimo término se encuentran
profesores y profesoras, los cuales son responsables de la ensefianza y educacion

de los alumnos cuando se encuentran ejerciendo su profesion.

Ademas de los 6rganos de gobierno, los centros educativos cuentan con
diversos organos de coordinacion docente, cuya funcidn basica es garantizar la
actuaciéon conjunta y planificada de todos los responsables del proceso de
ensenanza y aprendizaje, asi como regular la organizacion de las relaciones entre

todos los miembros de la comunidad educativa. En los centros existen:

s Los Departamentos Didacticos. Estos estan dirigidos por el jefe de
Departamento, ya antes comentado, y son responsables de organizar y
desarrollar las ensefianzas propias de las areas, materias o modulos. Por
tanto, les corresponde formular propuestas para la elaboracion de los
proyectos curriculares, realizar la programacion didactica del
departamento, mantener actualizada la metodologia, colaborar con el
Departamento de Orientacion, proponer materias optativas. ..

i El Departamento de Orientacion, el cual tiene encomendada la
organizacion de la orientacioén educativa, psicopedagogica y profesional, el
plan de orientacién y académica y profesional y el plan de accion tutorial

de los alumnos. Su labor consiste en apoyar a los tutores y profesores en su
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tarea como tal, y ayudar a los alumnos ante dificultades en el proceso
ensefanza-aprendizaje y en la eleccion académico-profesional.

sl El Departamento de Practicas Formativas. Esta seccion se encarga de
ordenar y controlar la formacidn en centros de trabajo de los alumnos que
cursan algin ciclo formativo, ademas de crear y actualizar la bolsa de
empleo que pueda ofrecer el centro educativo.

sl El Departamento de Actividades Complementarias y Extraescolares. Este
departamento, generalmente dirigido por el vicedirector del centro, se
encarga de promover, organizar y facilitar las actividades que se realizan
en el propio centro, complementarias; y fuera de las dependencias del
Instituto, extraescolares.

sl La Comision de Coordinacion Pedagogica. Este 6rgano estd compuesto
por el director, el jefe de estudios y los jefes de los distintos
Departamentos. Ademdas de éstos, forman parte de ella el jefe del
departamento de orientacion, el vicedirector y los érganos unipersonales
adjuntos (en los centros que cuenten con estas figuras). Sus funciones se
articulan en torno a coordinar la labor de los distintos departamentos en la
planificacion y realizacion de sus proyectos curriculares y en la orientacion

del alumnado.

En conjunto, esta organizacion en o6rganos de gobierno y de coordinacion
docente busca alcanzar los objetivos establecidos en el proyecto educativo de

centro de la forma mas eficiente y eficaz posible.

1.1.3.4.- Autonomia en la gestion de Centros

El buen funcionamiento de un instituto parte de una planificacion eficaz
de los objetivos, estrategias y actividades a desarrollar, asi como de una
organizacion eficiente de los recursos, humanos y materiales, acorde a esta

planificacion. En este sentido, los centros educativos han visto como la
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normativa nacional’ ha ido introduciendo el concepto de autonomia en la gestion
del centro como medida para la mejora de la educaciéon. Hoy en dia se pueden
distinguir tres &mbitos en la capacidad para la toma de decisiones: curricular, de

gestion econdmica y de recursos, y gestion de personal.

El primero de los &mbitos hace referencia a la competencia de los
institutos en la planificacion del trabajo, es decir, la realizacion del proyecto
educativo de centro, el proyecto curricular de etapa y la programacién general

anual ya comentados.

En cuanto a la autonomia en la gestion econdémica, los centros educativos
pueden tomar decisiones sobre diferentes aspectos. Con la Ley Orgénica de
Participacion, Evaluacion y Gobierno de los centros docentes se deja en manos
de los centros la distribucion de los gastos y la contratacion de obras y
suministros. Y para asegurar la eficacia en este ambito se obliga a los centros a
elaborar anualmente un presupuesto en el que se incluyan los ingresos y la

prevision de gastos para el curso escolar correspondiente.

Por ultimo, la gestion de personal es uno de los dominios en el que
poseen menos autonomia. En los institutos apenas pueden tomar decisiones en
cuanto a su personal: no pueden seleccionar al profesorado, ni decidir su
numero, su perfil profesional o sus condiciones laborales, aunque si pueden

distribuirlo dentro del centro, de acuerdo con el marco normativo.

Pero esta autonomia de gestion se aplica siempre atendiendo uno de los
principios fundamentales del sistema educativo espafiol, la participacion de la
comunidad educativa en el gobierno y la gestion de los centros. Asi, es el
Consejo Escolar el principal 6rgano de gestion puesto que representa a todos los
miembros de la comunidad. Ademas, debido a su implicacion laboral, los

profesores participan también en la gestion de los centros a través del claustro,

? Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento Organico de los

Institutos de Educacion Secundaria
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los d6rganos de coordinacion docente, y por medio del ejercicio de la funcién
directiva y otros cargos unipersonales de gobierno. De igual forma se han
desarrollado otros cauces a través de los cuales, familias y alumnos, son los
principales usuarios del servicio educativo. Asi, los padres y madres de alumnos
pueden participar en el funcionamiento de los centros a través de las
asociaciones de padres y madres de alumnos (AMPA), asi como implicarse en
diversas actividades extraescolares y complementarias y participar, a través del
consejo escolar o a titulo individual, en cuestiones que afecten directamente a
sus hijos. Por su parte, el canal de participacidn mas importante que tienen los
alumnos en la educacidn secundaria obligatoria para colaborar en la gestion de
los centros educativos es su representacion en el consejo escolar, pero también a
través de: los delegados de clase, el consejo de delegados y las asociaciones de

alumnos.

1.1.3.5.- Retos actuales

Como ya se ha visto, la educaciéon en los institutos de educacion
secundaria es una labor conjunta y coordinada de todos los miembros de la
comunidad educativa en la que se ubica dicho centro. Por ello, situaciones como
la descoordinacion, descontrol, inhibicidn, inactividad... de alguno de estos

miembros es la que genera los principales problemas de esta etapa educativa.

En la actualidad, fruto de la actuacion de la comunidad educativa
conforme a la normativa estatal de educacion establecida por ella misma, existen

diversos problemas de consideracion que comenta Moran (2002), a saber:

sl Alumnos. Segun datos del Ministerio de Educacion y Ciencia, existe un
30% de fracaso escolar que supone el abandono de los estudios antes
de finalizar la etapa educativa y afecta, en este nivel, al grado de
formacion en los oficios y profesiones que se desarrollan en el pais.

sl Profesores. Este colectivo se encuentra “desamparado socialmente” ya

que unido a las dificultades que encuentra en su labor con grupos de
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alumnos con una gran diversidad de necesidades educativas,
laboralmente no poseen ni los recursos materiales suficientes para
desempefiar sus funciones ni las condiciones laborales idoneas.

s Familias. Espana es uno de los paises en los que los padres tienen
representacion en todos los niveles: en el centro escolar, a nivel local,
provincial y nacional. Pero esta representacion es inferior respecto a la
de los profesores, lo que genera una situacion de inequidad que
desemboca en desmotivacion y falta de interés.

2 Direccién de centros. La responsabilidad del equipo directivo de los
centros pasa por gestionar eficiente y eficazmente el instituto. Esta
responsabilidad no va siempre acompafiada del poder necesario para
ejercer sus funciones, ademas de que estos equipos deben estar
preparados para gestionar, con experiencia docente y que conozcan
bien el instituto. Por otro lado, Pedro6'’, se inclina por un modelo mds
profesionalizado en el que la democracia no se confunda con la falta
de autoridad, pensando a largo plazo en profesionales de la direccion.
A ésto, afiade Lezcano'', que el equipo directivo no puede venir
impuesto desde fuera, sino que debe tratarse de un equipo
cohesionado, con un proyecto avalado por todos.

s Autonomia de los centros. Los centros cuentan actualmente con cierta
autonomia (pedagogica, econdmica y de recursos), pero no la suficiente

para alcanzar el concepto de autogestion.

Ante esta situacion el consejo escolar estatal y el gobierno central han
puesto en marcha la ya citada Ley Organica de Educacion con el objetivo de dar
una soluciéon a los problemas existentes y mejorar la situacion actual de la

educacion no universitaria en Espafia.

19 Catedratico de la Universidad Pompeu Fabra de Barcelona.

11 . .y ~ ..
Secretario General de la Federacion de ensenanzas de Comisiones Obreras.
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I.2.- LA EVALUACION DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS Y LOS
PROYECTOS

En su titulo IV, la LOE dice que la evaluacion del Sistema Educativo, se
considera un elemento fundamental para la mejora de la educacion y el aumento
de la transparencia del Sistema Educativo y que ademas, ésta se debe aplicar a
diferentes ambitos, a saber:

4 A los procesos de aprendizaje de los alumnos.
4 A la actividad del profesorado.

4 A los procesos educativos.

2 A la funcion directiva.

4 Al funcionamiento de los centros docentes.

2 A la inspeccion.

4 A las propias Administraciones educativas.

Asi, la evaluacion general del Sistema Educativo espafiol que se atribuye
al Instituto de Evaluacion (IE) en colaboracion con los organismos
correspondientes que establezcan las Comunidades Auténomas (CCAA), tiene el

proposito de rendir cuentas acerca del funcionamiento del Sistema Educativo.

A lo largo de este capitulo, el objetivo no es otro que el de explicitar una
revision de la evaluacion de los Sistemas Educativos existentes clasificandolos
conforme a diversos criterios y resefiando los modelos propuestos por algunos de

los autores mas relevantes en evaluacion.

Por otro lado, en la segunda mitad del capitulo, se presentan los
diferentes programas o proyectos de evaluacion llevados a cabo en los ultimos
tiempos tanto a nivel nacional como internacional, con la pretension de

enmarcar, posteriormente, la revision empirica de esta investigacion.
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1.2.1.- La EVALUACION de los Sistemas Educativos

1.2.1.1.- Concepto y finalidad de la evaluacion

En cuanto al concepto de Evaluacion, se pueden mencionar diferentes
definiciones, asi, segin Stufflebeam y Shinkfield (1987), la evaluacion implica
comparacion entre los objetivos impuestos a una actividad intencional y los
resultados que produce. Es preciso evaluar no solamente los resultados, sino los
objetivos, las condiciones, los medios, el sistema pedagogico y los diferentes

medios de su puesta en accion. Esto, supone:

s Evaluacion del contexto, determinar los objetivos, sus posibilidades,
sus condiciones y medios de realizacion, lo que serd de fundamental
importancia al momento de elaborar la planificacion.

s Evaluacion de las necesidades inherentes al proyecto (Input), o sea la
determinacion de la puesta en practica, de los recursos y de los
medios.

s Evaluacion del proceso, estudio de los datos sobre lo efectos que
produjeron los métodos empleados, su progresion, sus dificultades y
su comparacion para tomar decisiones de ejecucion.

a Evaluacion del producto, medicion, interpretacion, juicio acerca del
cumplimiento de los objetivos, de la eficacia de la ensefianza, en

suma evaluacion de los resultados para tomar decisiones de reciclaje.

Asi, estos diferentes momentos de la evaluacion cumplen, en palabras de este
autor un papel fundamental en las decisiones relativas a la planificacion, los

programas, la realizacion y el control de la actividad.

Otra forma de definir la Evaluacion seria como: La etapa del proceso
educativo que tiene como finalidad comprobar, de manera sistematica, en que
medida se han logrado los objetivos propuestos con antelacion. Entendiendo a

la educacion como un proceso sistematico, destinado a lograr cambios
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duraderos y positivos en la conducta de los sujetos, integrados a la misma, en
base a objetivos definidos en forma concreta, precisa, social e individualmente

aceptables. Laforucade, (1977).

Cronbach (1963), dice que la evaluacion es un proceso mediante el cual
se recaba informacion util para la toma de decisiones con relacion a un

programa educativo.

Una de las definiciones mas completas es la que ofrece Beeby (1977),
que sostiene que /a evaluacion es la recoleccion e interpretacion sistemdtica de
evidencias orientadas, como parte del proceso, a un juicio de valor con un foco
de accion. Destacan cuatro elementos en esta definicion:

2 La informacidn se definira con precision, sera planificada y se reunira de
forma permanente.

2 La informacion debe recogerse e interpretarse.

2 Se debe reunir e interpretar la informaciéon enjuiciando inclusive no solo
el alcance de las metas sino a ellas mismas, por tanto se enjuicia el valor
de los programas, curriculos o instituciones evaluadas ...

4 Foco de accidn, significa que en la evaluacion hay un juicio plenamente

enfocado a las acciones futuras y a la toma de decisiones.

En una linea més actual, Jornet (2005), indica que las dimensiones que se
evalian en los Sistemas Educativos pasan por una variedad razonable de
posibilidades, ya que su seleccion depende fundamentalmente del modelo de
gestion politica del Estado y, por ende, del enfoque que se dé a la Evaluacion.
Entre las dimensiones habitualmente consideradas en la evaluacion de los
Sistemas Educativos se encuentran cuatro categorias:

2 Variables de Entrada.
2 Variables de Proceso.
4 Variables de Producto.

4 Variables de Contexto.
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Como se observa son bastante diversas las definiciones que de la

evaluacion han ido ofreciendo diversos autores a lo largo del tiempo. No

obstante y para centrar el tema en lo que conviene mas para este trabajo, se van a

revisar ahora algunas definiciones de la Evaluacion de los Sistemas Educativos:

En primer lugar, segin Garcia Garcia (2000), la Evaluacion de los

Sistemas Educativos es un fendmeno conocido que se ha incrementado mucho

en los ultimos veinte afios, asocidndose, principalmente, a cuatro componentes

de los sistemas politicos actuales:

sl La apertura democratica.

1 El control del gasto publico.

s La competitividad econémica.

2 La descentralizacion.

s Otros cambios acontecidos en los Sistemas Educativos que son la

masificacion y diversidad.

Segun esta autora, las primeras experiencias de evaluacion de Sistemas

Educativos son:

|

La Agencia Internacional de Evaluacion (IEA): En 1958 aparece el
primer borrador de proyecto de evaluacién comparada de rendimientos
de los alumnos en diferentes sistemas de ensefanza. El objetivo
principal de este tipo de investigacion es el llegar a identificar los
factores que pueden explicar los rendimientos de los sistemas
educativos para poder contestar a la pregunta crucial de si existe un
sistema de enseflanza mejor que otro y cémo podemos definirlo para
poder aprender de los mejores. Tienen un caracter internacional y
cooperativo y una metodologia cuantitativa.

National Assessment of Educational Progress (NAEP), (La Evaluacion
Nacional del Progreso Estudiantil) 1969 (USA): se trata de una
evaluacion sistematica y permanente, centrada en los resultados de los
alumnos. Es la tnica evaluacion que permite comparar el rendimiento

escolar de los estudiantes en un estado con los de otro estado o con
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todo el pais; se llama The Nation's Report Card o “Libreta de

Calificaciones del Pais”.

La evaluacion del Sistema Educativo, para esta autora, es asi, un caso de
la evaluacion de programas y, es por tanto un instrumento de feedback y de
mejora vinculado a la politica educativa y con un amplio objeto de evaluacion

(el sistema en su conjunto) y audiencia (la sociedad).

Martinez Rodriguez (2003), sefiala que para realizar una buena
evaluacion de un Sistema Educativo, se debe partir de la siguiente premisa: En
una democracia, los ciudadanos, los padres y los responsables publicos tienen
el derecho de conocer en qué medida las escuelas publicas estan cumpliendo sus
responsabilidades hacia los alumnos y la comunidad social. Se necesita
informacion creible para que por parte de los profesores, administracion y

ciudadanos se adopten decisiones informadas.

De la definicion anterior se extrae que la evaluacion debe llevarse a cabo
en un dmbito democratico y que ademas, ésta debe rendir cuentas, es decir
informar sobre el desempeio, resultados e impactos del sistema educativo para

asi lograr que se tomen decisiones futuras informadas

Desde siempre, la evaluacion se ha centrado en los resultados académicos
de los alumnos, asignandoles a éstos la responsabilidad del logro o el fracaso
educativo cuando son muchos otros aspectos (material curricular, la formacion y
actualizacion de los profesores, la gestion escolar...) los que también influyen.
Por otro lado el hecho de que las evaluaciones se centren en los resultados, hace
que se conviertan en mecanismos de fiscalizacion, en lugar de ser herramientas
de mejora y por tanto no resultan ttiles ya que el control y la fiscalizacién limita

el desarrollo de politicas de mejora.

En muchas ocasiones, como indica este autor, se compara la evaluacion

del Sistema Educativo con el ideal educativo, que no es mas que un mero deseo,
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en vez de relacionarla con la realidad educativa, que es lo que sucede en las
escuelas, los procesos y productos educativos, para asi intervenir y mejorarla

acercandola al ideal.

Asi, en resumen, la evaluacion es un proceso sistemdtico para obtener
informacion, que requiere de pardmetros para comparar. Implica juicios de

valor y se orienta a la toma de decisiones. Martinez Rodriguez (2003).

Por otra parte, en cuanto a su finalidad, sabemos que fodos los enfoques
modernos de la evaluacion tienen presente la conexion entre ésta y la toma de
decisiones, aunque varien los responsables de las decisiones y el modo en que
éstas se llevaron a efecto. El enfoque de decision sostiene que la evaluacion ha

de estructurarse a partir de las decisiones reales que haya que tomar (...).

House (1993).

Asi, para Martinez Rodriguez (2003), la evaluacion del Sistema
Educativo no es solo un ejercicio académico, es una actividad técnica
estrechamente vinculada a la politica educativa. Las sociedades abiertas
requieren de ejercicios sistemdticos de evaluacion de las acciones educativas,
para lograrlo necesitan construirse acuerdos sobre los estandares de
desemperio y logro del sistema y los indicadores de calidad del mismo. Por otra
parte, los evaluadores deben satisfacer los requerimientos técnicos, sobre todo
los que competen a la validez de la informacion a la pertinencia de los juicios

que de ella se obtengan.

Por otra parte, la finalidad de la evaluacion, para Garcia Garcia (2000), es
informar sobre la toma de decisiones y, por tanto, aportar informacién para el
conocimiento y el debate social. A estos procesos anteriores, se vinculan una
serie de funciones (diagnoésticas, de retroalimentacion de informacion, de
comparacion, de control o acreditacion y de certificacion o prospectiva), que son
deseables en una cualquier sociedad democratica. No obstante, sino se trabaja

con informacidon relevante, fiable, objetiva y valida, la evaluacion no se
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convertird en un instrumento necesario para la orientacion politica, para la
supervision, y para la mejora y logro de la calidad de la educacién y, ademas los
planificadores educativos no dispondran del mejor mecanismo para llevar a cabo

algiin cambio, ya sea parcial o total, de una manera pertinente y adecuada.

Seglin esta autora, para realizar una evaluacion que sea correcta y util, se
debe orientar el disefio e implementar el sistema y, para ello, se debe consensuar
previamente los objetivos comunes y relevantes y también los momentos y las

dimensiones a evaluar.

Por tanto, y como conclusion, para proporcionar una informacion
comprensible pero completa, se debe disefiar un sistema de evaluacion
técnicamente correcto y se debe también elaborar un plan a largo plazo que
recoja, sistematica y periodicamente informacion y que evite asi problemas

asociados al informe de evaluacion y a sus interpretaciones.

1.2.1.2.- Historia y modelos de evaluacion

1.2.1.2.1.- Evolucion historica

Siguiendo las revisiones realizadas por Pérez Carbonell (1998), Perales
(2000) y Escudero (2003) a partir del trabajo de Cronbach, Ambros, Dornbusch,
Hess, Harnik, Phillpis, Walter y Weinert (1980), se observa, que existen diversas
clasificaciones sobre la evolucion de la evaluacion de los Sistemas Educativos

seglin autores.

Aqui, con la finalidad de esclarecer la variedad de las mismas se va a
presentar, en el cuadro 5, una comparativa temporal de las diferentes épocas o
etapas que cada uno de los grupos de autores, consultados en las mencionadas
revisiones, establecen en sus estudios. Como se observa, se resefian un total de

tres enfoques.
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Cuadro 5. Clasificaciones de la evolucion de la evaluacion de los Sistemas Educativos

Enfoque de Stufflebeam y Shinkfield Enfoque de Cabrera (1986) Enfoque de Guba y Lincoln
(1987); Madaus et al (1991) y Salvador (1992) (1989)
Epoca de la reforma 1800-1900
Epoca de la eficiencia Prec;dic:rtes % Hasta 1930 | Generaciondela  1900-1933
y del “testing” 1900-1930 y medicioén
, Etapa de
Epoca de Tyler 1930-1945 | pacimientoo  1930-1945 | Generacién de la descripcion
de Tyler
Epoca de la inocencia 1946-1956 Generacion del juicio o
valoracion
, Etapa d
Epoca de la expansion 1957-1972 de szliarlolle R 1945- hoy
; Generacion Actualidad
Epoca de la ' 1973- hoy constructivista
profesionalizacion

Si se explican los tres modelos de forma simultanea, hasta 1900
aproximadamente, los trabajos desarrollados en la evaluaciéon de Sistemas
Educativos, eran fundamentalmente précticos, es decir que no se trataba de una
evaluacion sustentada en un enfoque tedrico, sino que frecuentemente se

basaban en instrumentos poco fiables.

Posteriormente, entre finales del siglo XIX y principios del siglo XX,
surge un gran interés por medir cientificamente las conductas humanas; era la
época del testing en la que los tests psicoldgicos estdn al servicio de fines
sociales. Para Guba y Lincoln (1989), esta época es la de la primera generacion,

que ellos llaman, la generacion de la medida.

Las ideas de Tyler (1950,1967 y 1969), que es el padre de la evaluacion

de los Sistemas Educativos llegaron a Espafa a partir de la Ley General de
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Educacion de 1970. El, plantea la necesidad de una evaluacion cientifica que
sirva para perfeccionar la calidad de la educacion, y expone de manera clara su
idea de curriculo. En el mencionado curriculo, este autor, integra su método
sistematico de evaluacion educativa, como el proceso surgido para determinar
en qué medida han sido alcanzados los objetivos previamente establecidos. Para
este autor una buena evaluacion,'? precisa de:

2 Propuesta clara de objetivos.

2 Determinacion de las situaciones en las que se deben manifestar las

conductas esperadas.
2 FEleccion de instrumentos apropiados de evaluacion.
2 Interpretacion de los resultados de las pruebas.

2 Determinacion de la fiabilidad y objetividad de las medidas.

La evaluacién propuesta por este autor, habla asi, segin sean los resultados de
los alumnos, de lo acertado o no de la programacion e informa también, sobre /a
eficacia del programa educacional y también de educacion continua del
profesor. Este periodo, es coincidente con la llamada segunda generacion o

generacion de la descripcion, que indican Guba y Lincoln (1989).

La época de la inocencia, sefialada por Stufflebeam y Shinkfield (1987)
y Madaus et al. (1991), se caracteriza por el despilfarro consumista. Durante
esta época, la evaluacion, realiza una escasa aportacion a la mejora de la ense-

flanza al no ser muy coherentes los planes desarrollados.

A lo largo de los afos sesenta y setenta aparece, como indica Escudero
(2003), una nueva dinamica como consecuencia, entre otros motivos de la
descentralizacion de los distritos escolares americanos. El cambio que se llevo
a cabo, supuso que pese a que el sujeto directo de la evaluacion siguid siendo

el alumno, aparecieron en escena todos los factores que coinciden en el

12 .7 R . .y . e
La evaluacion supone un juicio de valor sobre la informacion recogida y no inicamente una

medicidn.
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proceso educativo (como es el programa educativo, el profesor, los medios o

recursos, los contenidos, las experiencias de aprendizaje, la organizacion, etc.),

asi como el propio producto del proceso educativo. Aparece por tanto, un

periodo de reflexion que pretende aclarar la multidimensionalidad del proceso

educativo.

Los autores mas destacados en esta época de expansion son Cronbach

(1963) y Scriven (1967). Sus principales ideas, se presentan en el cuadro 6.

Cuadro 6. Ideas de la evaluacion segiin autores

Cronbach (1963)

Scriven (1967)

La evaluacion toma  decisiones sobre: el
perfeccionamiento del programa y de la instruccion,
los alumnos y la regulacion administrativa sobre la
calidad del sistema, profesores, organizacion, etc

La Evaluacion intrinseca valora el elemento
por si mismo y la extrinseca, valora el
elemento por los efectos que produce en los
alumnos

La evaluacion debe mejorar los programas.

Las técnicas de evaluacion: tests de rendimiento,
cuestionarios, entrevistas, observacion sistematica y
noy pruebas de ensayo.

Las funciones de la evaluacion son:
formativa (califica el proceso de evaluacion
para mejorarlo) y sumativa (comprueba la
eficacia del programa y decide sobre su
continuidad)..

Aboga por estudios analiticos, que permitan comparar
diferentes versiones de un programa.

Deben evaluarse los propios objetivos y su
grado de consecucion.

Metodologicamente, la evaluacion debe incluir:
estudios de proceso, medidas de rendimiento Yy
actitudes y estudios de seguimientos

Aboga por la comparativa en los estudios de
evaluacion pese a reconocer la dificultad que
supone.

Se debe evaluar en relacion al criterio y no hacer
estudios comparativos.

El objetivo de la evaluacion es invariante
mientras que las funciones son muy variadas.

Siguiendo la clasificacion de Guba y Lincoln (1989), ésta época de

expansion seria para ellos la tercera generaciéon de la evaluacion, que se

caracteriza por la introduccion de la valoraciéon o juicio, como una parte

intrinseca de la evaluacion, por tanto, ahora se analiza, describe y juzga la

realidad existente.

De cualquier modo, en esta época de los sesenta, casi todos los

especialistas estan a favor de la evaluacion criterial, porque proporciona

informacion real y descriptiva de la situacion del alumno/s en relacion a los
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objetivos de ensefianza previstos y ademas, valora dicho nivel comparandolo con
un estandar. Por otra parte, existen dos niveles de actuacion:

2 La evaluacion orientada hacia los individuos.

2 La evaluacion orientada a la toma de decisiones sobre el programa

educativo.

Multidimensionalidad del Expansion de la evaluacion de
proceso evaluativo programas

Nacimiento de la
investigacion
evaluativa

Figura 2. Creacion de la investigacion evaluativa

En esta etapa, proliferan los modelos evaluativos y existe una pluralidad
conceptual y metodoldgica que enriquece considerablemente el vocabulario

evaluativo.

En la cuarta generacion o generacion constructivista, los rasgos de la
evaluacion segin Guba y Lincoln (1989), son:
2 La evaluacion es un proceso sociopolitico.
4 La evaluacion es un proceso conjunto de colaboracion.
2 la evaluacion es un proceso de ensefianza/aprendizaje.
s La evaluacion es un proceso continuo, recursivo y altamente
divergente.
2 La evaluacion es un proceso emergente.
2 La evaluacion es un proceso con resultados impredecibles.

2 La evaluacion es un proceso que crea realidad.

En la evaluacion descrita, se reunen las caracteristicas del evaluador

resultado de las tres primeras generaciones, es decir, la caracteristica de técnico,
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la de analista y la de juez. Dichas caracteristicas, segin Patton (1980), deben
ampliarse con las de historiador e iluminador y con la de mediador de juicios,
para que el evaluador desarrolle un papel mas activo, en un contexto socio-

politico concreto.

Entre los autores mas destacados de la época de profesionalizacion, se
encuentra Stufflebeam (1994), que resefia que, los criterios bésicos a tener en
cuenta para evaluar una sociedad moderna son las necesidades educativas, la
equidad, la factibilidad y la excelencia. Este autor entiende la investigacion

evaluativa y el Sistema Educativo con los siguientes rasgos:

s Los planes de evaluacion deben ser utiles, factibles, legitimos y precisos.

s Las entidades educativas deben ser integras y democraticas y velar por la
equidad, bienestar ... y deben ser valoradas por su mérito, por su valor y su
significacion en la realidad del contexto en el que se ubica.

s La evaluacion de profesores, instituciones educativas, programas, etc, debe
relacionarse siempre con el conjunto de sus deberes, responsabilidades y
obligaciones ....Debe incentivarse la autoevaluacion profesional.

s Los estudios evaluativos deben valorar si los profesores y las instituciones
educativas son responsables y rinden cuentas y deben dar indicaciones
para mejorar. Estos, tienen dos componentes, el formativo y el sumativo.

1 Debe utilizarse prospectiva y retrospectivamente la evaluacion del contexto
mientras que la evaluacion de los inputs, del proceso y del producto debe
usarse prospectivamente.

s Los estudios evaluativos deben conceptualizarse y usarse para la mejora
educativa a largo plazo y también como fundamento contra las
discriminaciones sociales; asi, deben utilizar multiples perspectivas y
medidas de resultados y métodos cuantitativos y cualitativos para recoger y
analizar la informacion.

4 Los estudios evaluativos deben ser evaluados con metaevaluaciones
formativas que mejoren su calidad y su uso y metaevaluaciones sumativas
que ayuden al usuario a interpretar sus hallazgos y que aporten

sugerencias.
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Finalmente y habiendo repasado lo fundamental de las diferentes etapas
o/y generaciones de evaluacion de los Sistemas Educativos, cabe mencionar que
pese a que las concepciones de la investigacion evaluativa son muy diversas, en
todas ellas hay algunos elementos en comun que segin Worthen y Sanders

(1991), son:

2 La contextualizacion.

a el servicio a la sociedad,

2 la diversidad metodologica,

4 la atencion, respeto y participacion de los implicados, etc.,

4 asi como una mayor profesionalizacion de los evaluadores y

2 una mayor institucionalizacion de los estudios.

1.2.1.2.2.- Clasificacion de los modelos

En palabras de Fernandez Diaz (1997), venimos asistiendo a un proceso
generalizado de evaluacion, que trasciende el ambito de los aprendizajes, en
muchos paises y a distintos niveles. Se produce un cambio fundamental, de tal
forma que, aunque los aprendizajes siguen ocupando un papel prioritario con
nuevas alternativas y avances producidos por las aportaciones metodologicas
vinculadas a la medida, se amplia el campo de evaluacion abarcando sistemas,

resultados, procesos, practica docente, profesorado, centros educativos, etc.

Atendiendo a la definicion anterior, se observa que el campo de la
evaluacion se ha ampliado considerablemente por lo que resulta de interés
clasificar las diferentes perspectivas que existen de evaluacion, con la finalidad
de conocer, si los diferentes analisis que se han ido realizando son de un tipo u

otro, asi como conocer, en general la diversidad de modelos existentes.

Una de las clasificaciones es la que nos propone Escudero (1997), quien
indica que, para llevar a cabo este tipo de estudios, existen diferentes

perspectivas o enfoques:
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- |

|

- |

Perspectiva practica del andlisis del proceso global de
evaluacion; suelen utilizarla los estudios con orientacion global y
de sintesis'.

Perspectiva teorica

Analisis metaevaluativo

Por otra parte, también este autor sintetiza la informacion que propone

De Miguel (1989), que agrupa en cinco los diferentes modelos de evaluacion,

pudiéndose asi clasificar...

o

Los que enfatizan los resultados (outputs).

Los que enfatizan los procesos internos a la propia organizacion.
Los que postulan criterios mixtos o integradores.

Los que se centran sobre los aspectos culturales de la
organizacion.

Los que intentan evaluar la capacidad de la propia organizacion

para autotransformarse (evaluacion para cambia).

A su vez, Garcia Ramos (1989), que parte del estudio de De Miguel

(1989), clasifica en ocho los modelos, segln sea el criterio de evaluacioén usado,

es decir, segun se ponga el énfasis en:

-l

Los resultados (outputs).

La relacion entradas-salidas (inputs-outputs).

Los procesos internos de la propia organizacion.

Los aspectos técnicos de la organizacion.

Los aspectos culturales de la organizacion.

La capacidad de la propia organizacion para autotransformarse.
La relacion organizacion-factores humanos.

Los criterios integradores.

13 Algunos de esos analisis son los de Escudero, 1980; Pérez Juste y Martinez Aragén, 1989; De
Miguel, Madrid, Noriega y Rodriguez, 1994.
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Y, finalmente, De Miguel et al.(1994) realizan una nueva clasificacion
con dos grandes grupos:
3 Los que enfatizan los resultados.

4 Los que enfatizan los procesos internos.
Partiendo de esta ultima clasificacion, dentro de los modelos que se

centran en los resultados, hay diferentes clasificaciones, segun diferentes

autores, muestra de ello es el cuadro 7.

Cuadro 7. Modelos centrados en el resultado

Autores Modelos

Entrada- Contexto-

Shulman (1986) | Entrada-salida Proceso- proceso- entrada-
(input-output) producto producto proceso-

producto

Castc?logr;%/)otros Entrada-salida (input-output) Entrada-proceso-producto

Modelos Modelos

De la Orden Modelos input- procesuales de | procesuales con Modelos

(1993) output eficacia énfasis en la sistémicos
institucional clase

Siguiendo la clasificacion mas sintética, es decir la que propone Catejon
y otros (1993), se va a esquematizar una breve recopilacion de los diferentes
autores segun hayan desarrollado sus trabajos conforme a uno u otro modelo de

evaluacion.

En el modelo Entrada-salida se considera como entradas, el centro
escolar junto con las caracteristicas de partida de los alumnos (ya sean estas de
tipo personal o social) y como salida el rendimiento. Este modelo, es por tanto
de tipo aditivo, es decir que se afiaden las caracteristicas de partida de los
alumnos a las del centro educativo, por tanto no se considera la contribucién
comun de las caracteristicas de los alumnos en interaccion con los procesos

educativos que se dan en los centros escolares.

14 Este es el conocido modelo CIPP de Stufflebeam.
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Los Modelos Entrada-Proceso-Producto, a diferencia de los anteriores,
poseen un mayor numero de variables (toman como variables de entrada las
sociofamiliares y personales de los alumnos y de los profesores y como
procesuales el proceso de ensefianza-aprendizaje) y ademads, consideran las
relaciones que se establecen entre ellas, por tanto, es de tipo interactivo. Existe
una gran variedad de estudios segun sean y se consideren las diferentes variables

de caracter procesual.

Como muestra de la amplitud de estudios existentes, tanto de los que
siguen el esquema Entrada-Salida, como los que establecen Entrada-Proceso-
Producto, se presenta en el cuadro 8 una enumeracion de autores, en funcion del

modelo seguido en sus estudios.

Cuadro 8. Clasificacion de autores segiin modelos.

;j:j:{: Coleman et al. (1966); Mayeskee et al. (1969); Jencks et al. (1972); Manaus, Kellaghan, Rakow
ulida y King (1979); Bidwell y Kasarda (1980) ; Pedhazur (1982) y Linn (1986)

Modelo Walberg (1976); Hernichsfeger y Wiley (1978); Joreskog (1978); Dunkin (1978); Kenny
Entrada- (1979); Centra y Potter (1980); Purkey y Smith (1983a,1983b); Creemers y Scheerens (1989);
Proceso- Long (1987); Loehlin (1987);

Producto Raudenbush y Willms (1995).

Concluida la clasificacion de los modelos basados en los resultados, se

pueden especificar también qué otros estudios son los que se basan en los
analisis internos de la organizacion, es decir en su estructura y en la satisfaccion
de sus componentes. Bajo este planteamiento, se enmarcan tal y como indica
Escudero (1997), las teorias sobre organizaciones, asi como los estudios sobre
clima y cultura institucionales por lo que resulta de especial interés:

2 La gestion y direccion de los centros.

2 La direccion de la dindmica didéactica del aula.

2 El clima institucional.
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Otra perspectiva para clasificar los modelos de evaluacion es, para este
autor la de la mejora institucional, entendiendo ésta como una condicion que
define cualquier investigacion evaluativa independientemente del enfoque
utilizado. Bajo esta linea se enfatizan:

4 Los procesos de autoevaluacion institucional, y

4 El complemento de las evaluaciones externas.

Finalmente, Escudero (1997) sefiala la perspectiva de la metaevaluacion
que suele terminar coincidiendo con la que del evaluador, cuando éste, analiza

los pasos y fases del proceso de evaluacion.

Por otro lado, y atendiendo a la estructura de gestion politica y al
funcionamiento del Sistema Educativo, algunos autores como Tiana (1993),
Tiana y Mufioz (1997), Oroval (1995) y Toranzos (1997), tal y como especifica
Garcia Garcia (2000), se identifican dos modelos:

4 El centralizado, en el que prevalece un sistema de acreditacion y
control, y
el descentralizado que es un sistema de diagnostico y de toma de
decisiones
...que son los dos polos de una dimension puesto que pueden darse otros

modelos intermedios.

Los Sistemas Educativos actuales se desarrollaron a partir de modelos de
organizacion centralizados y presentan las siguientes caracteristicas:
4 Homogeneidad curricular y alto grado de control del Estado en todas
las fases del proceso educativo.
5 La evaluacidn se realiza en cada centro educativo' para controlar el

cumplimiento de lo legalmente establecido, y se delega en los

1o Segtn Landsheere (1996) el pilotaje administrativo se encarga de cumplir las disposiciones
reglamentarias y los niveles minimos establecidos por tanto, la unidad de analisis es el centro o

el distrito escolar.
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profesores, directores e inspectores, cada uno de los cuales tiene un
ambito de evaluacion.

Se dispone de un sistema de certificados escolares.

La evaluacion tiene un cardcter de acreditacion de lo legislado y de

correccion y guia hacia las directrices establecidas.

El modelo descentralizado presenta diferencias significativas respecto al

centralizado asi, sus caracteristicas fundamentales son:

|

Es un modelo flexible, diverso, autobnomo y participativo que, por tanto
presenta variedad de opciones politicas y contextuales.

Cada administracion publica elabora su propio modelo curricular y la
forma de gestionarlo y controlarlo.

Se establecen diferencias importantes entre los ciudadanos en funcién

del lugar donde fueron educados y dificultando asi la movilidad social.

En cuanto al modelo intermedio, presenta caracteristicas tanto del

modelo centralizado como del descentralizado, a saber:

o

El gobierno central, transfiere algunas competencias al autondémico o
local para obtener una atencion educativa mas adecuada al contexto y
para que se gestionen y resuelvan con prontitud los problemas.
El gobierno central, no obstante, asume la planificacion, la conduccion
y el control del sistema educativo a nivel nacional, aunque bajo los
principios de diversidad y equidad. Sus funciones son:

= Orientar las politicas educativas del pais;

=  Supervisar el equilibrio de los recursos entre diferentes estados o

comunidades; y
= Garantizar que todos sus ciudadanos logren las capacidades

basicas.
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2 El gobierno central debe también comprobar la capacidad de sus
sistemas para obtener los resultados esperados y compensar las

diferencias producto de las desventajas iniciales'®.

Actualmente, el término calidad se utiliza en relacion a las personas a los
bienes y servicios y también en relacion a los productos y procesos, asi pues no
es de extranar que la evaluacion vaya hoy en dia ligada al concepto de calidad

en educacion.

El concepto de calidad, aunque facilmente aceptado, significa como
reconoce Mufloz-Repiso (1996) cosas diferentes segun los enfoques y los grupos
de intereés, segun se hable de los resultados o de los procesos, segun para quién
y para qué sea esa calidad. Esta, estd muy relacionada con los fines que se
propongan en la escuela, con las politicas educativas de cada pais y, en ultimo,
con la idea de hombre y de sociedad y con los valores subyacentes a cada

Sistema Educativo.

En palabras de Pérez Juste (2005), e/ caso es que, en la actualidad, se da
una gran preocupacion por la calidad, traducida en una amplia demanda, algo
propio de las sociedades avanzadas, en las que las necesidades mas basicas -
plena escolarizacion, suficiencia de medios, niveles razonables de logro- han

sido ya suficientemente cubiertas.

Por otra parte, en la exposicion de motivos de la LOE, se indica que los
ejes de la calidad son los siguientes:
2 Esfuerzo y exigencia personal.
2 Orientacion hacia los resultados (més procesos evaluativos).
2 Sistema de oportunidades para todos: itinerarios educativos.
4 Politicas relativas al profesorado: formacion y carrera docente.

4 Mayor autonomia de los centros y estimulo de la responsabilidad.

!® Landsheere (1996) lo llamaria pilotaje del rendimiento escolar o pilotaje diagnéstico o

formativo.
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También, en el Titulo preliminar, la LOE, especifica los principios de la

calidad en su primer articulo:

|

|

La equidad.

La transmision de valores que favorezcan la libertad personal, la
responsabilidad social y la cohesion y mejora de las sociedades.

La compensacion de las desigualdades personales y sociales.
Participacion de los centros, en el ambito de sus competencias y
responsabilidades, promoviendo un clima de convivencia y estudio.

La educacidon como proceso permanente.

Responsabilidad y esfuerzo, elementos esenciales del proceso
educativo.

La flexibilidad.

Reconocimiento de la funcion docente.

La capacidad de los alumnos para confiar en sus aptitudes y
conocimientos.

La evaluacion y la inspeccion.

El fomento y la promocion de la investigacion, la experimentacion y la
innovacion.

La eficacia de los centros, mediante el refuerzo de su autonomia y la

potenciacion de la funcion directiva.

Unicamente en el segundo de los principios establecidos por la LOE hay

una referencia a la esencia de la calidad en la evaluacion.

Por otra parte, en las propuestas orientadas a la gestion, es decir las

normas de la Organizacion Internacional para la Estandarizacion (ISO) o al

Modelo Europeo, Fundacion Europea para la Gestion de la Calidad (EFQM), tal

y como seiala Pérez Juste (2005), volvemos a encontrarnos ante unos

planteamientos que no abordan el nucleo de la calidad sino un conjunto de

factores o criterios que contribuyen al logro de determinadas metas, deseables,
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pero que ni siquiera se plantean la idoneidad, adecuacion o relevancia de las

mismas.

Como conclusion de todo lo anterior, se habla mucho de calidad pero no

de lo que en esencia es la calidad. Acudiendo nuevamente a Pérez Juste (1998),

se formulan tres enfoques al hablar de calidad educativa:

|

El enfoque absoluto relacionaria calidad con excelencia; un sistema de
calidad seria aquel que logre alcanzar la formacion integral de la
persona con amplios conocimientos, mente critica, capacidad para
entender la realidad social, consciencia de sus deberes y derechos,
actitud de compromiso, etc.

El enfoque relativo relacionaria calidad con superioridad, asi se
hablaria de un sistema de més calidad tras compararlo con lo anterior o
con otros diferentes a partir de criterios previamente establecidos.

El enfoque integral asociaria calidad con fines y logros, asi como con
procesos educativos; seria, disefiar un sistema en el que la calidad de
las metas se articule con unos procesos eficientes que den lugar a

resultados elevados.

Las metas de calidad, para Pérez Juste (2005) son las de formar

integralmente al ser humano, y ello atendiendo a las circunstancias del aqui y

del ahora, esto es, de lugar y tiempo, lo que permite concretar esa idea central

de una educacion de calidad en dos conceptos basicos, los de personalizacion y

de pertinencia social, es decir que sus rasgos son:

-l

Estar bien disefiado y fundamentado y adecuado al contexto de la
institucion educativa.

Contar con el apoyo de la comunidad educativa .

Estar asumido por la comunidad educativa y compartidas las metas
Hecho realidad en la vida diaria del centro educativo: documento
“vivo”.

Contar con un procedimiento eficaz de mejora continua: revision y

revitalizacion del proyecto.
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Segun Garcia Garcia (2000), la calidad del Sistema Educativo se puede

definir y controlar desde cuatro dimensiones interdependientes:

|

Relevancia: asegurar que lo que aprendan los estudiantes responda a las
necesidades sociales e individuales, desarrollandose a la vez como
ciudadano y como persona integral

Eficacia: lograr que los estudiantes aprendan aquello establecido y
consensuado en los planes de estudio en el tiempo establecido
Eficiencia: lograr que los medios, estrategias y recursos utilizados
favorezcan experiencias educativas enriquecedoras y que permitan,
supuestamente, aumentar el nivel tecnoldgico y economico del pais.
Equidad: lograr que todos los estudiantes obtengan igualdad de

oportunidades, procesos y resultados.

Las dimensiones de relevancia y equidad, deben estar presentes

cualquiera que sea el planteamiento a seguir, por tanto el modelo de evaluacion

variard segun se ponga el énfasis en la eficacia o en la eficiencia. Asi se podria

tener:

|

Si domina la dimension de eficacia, la educaciéon de calidad se
entenderd como aquella que logra que los alumnos aprendan “lo que
deben” a su paso por el Sistema Educativo.

Si, por el contrario, domina la dimensién de eficiencia, la educacion de
calidad sera aquella que proporciona los medios y recursos necesarios a
los agentes educativos (equipos de inspeccion, directores y docentes)
para que los procesos de ensefianza y de aprendizaje se realicen en el

tiempo y coste mas adecuado.

De todas las perspectivas presentadas a lo largo de este punto, se elige la

de Garcia Garcia (2000), por ser una perspectiva adecuada a nuestros intereses

de investigacion, al considerar las dimensiones de relevancia y equidad como los

pilares presentes en cualquier modelo de evaluacion.
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1.2.1.3.- Procedimientos de evaluacion

Siguiendo a Garcia Garcia (2000), para garantizar la legitimidad de las
acciones de evaluacion, el Estado debe promover la viabilidad de la evaluacion
desde varios frentes:

sl Social: creando una cultura de evaluacion dirigida a la mejora de la
gestion y el control de la calidad de la educacion.

s Organico-institucional: garantizando el espacio, los medios, la
responsabilidad y la participacion de los gobiernos locales
coordinados bajo una institucion estatal.

s Técnica: logrando acuerdos y desarrollando equipos técnicamente
competentes en las diferentes fases de la evaluacion para garantizar

la comparabilidad.

Los diferentes métodos, esquemas o niveles de investigacion que se
pueden utilizar para evaluar los Sistemas Educativos, segiin algunos autores
clasicos como Selltiz, Jahoda, Deutsch y Cook (1965) y Duverger (1969), se
clasifican de acuerdo a su capacidad explicativa y a lo sofisticado o riguroso de

sus procedimientos. La siguiente figura explicita la ordenacion de estos autores:

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV
Estudios Estudios Estudios causales Disefios
exploratorios descriptivos comparativos experimentales

/ N

De control minimo:
- Postest.
- Pretest-postest

Estudios encuesta
Estudios de casos
Investigacion Historica
Estudios de correlacion
Estudios de desarrollo

De control riguroso:
- Pre y postest con
grupo control.

- De solomén de 4
grupos

Figura 3. Niveles de investigacion de Selltiz et al. (1965) y Duverger (1969).
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Para Selltiz et al.(1965), los estudios exploratorios procuran un avance
en el conocimiento de un fenomeno, con frecuencia con el propdsito de precisar
mejor un problema de investigacion o para poder explicitar otras hipotesis.
Deben por tanto ser flexibles para permitir la reconsideracion de distintos
aspectos del fenomeno, conforme se evoluciona. En la prdctica, la parte mas
dificil de una investigacion es la iniciacion, los mds cuidadosos procedimientos
durante las ultimas fases de una investigacion son de escaso valor si se ha
partido por un principio incorrecto o inadecuado. Su metodologia contempla
dos tipos de acciones:

2 Estudio de la documentacion que supone la reconstruccion del
trabajo realizado por otros.

1. Contactos directos.

En cuanto a los estudios descriptivos, se dirigen a la descripcion de
fenomenos sociales o educativos en una circunstancia temporal y especial
determinada; dentro de é€stos, se pueden identificar los que aparecen en la figura
3, es decir, estudios de encuesta, de casos, de investigacion historica, de

correlacion y de desarrollo.

Los estudios causales comparativos que son el nivel III, se utilizan
cuando se quieren establecer relaciones de causa y efecto, o diferenciar ciertas
variables entre grupos de estudiantes. Normalmente, el investigador usa el
método experimental en el que controla todas las variables que intervienen y
modifica las independientes, que son variables activas, para conocer sus posibles
efectos sobre las variables dependientes. Otras veces se realiza un estudio ex
post facto en el que la variable independiente pertenece al pasado y no puede ser

modificada por el investigador, por lo que es una variable atributiva.

Finalmente, en cuanto a los diserios experimentales, se trata de una
observacion provocada para alcanzar un objetivo. En dicha observacion, se
modifican las condiciones (variables independientes) que determinan un hecho

para registrar e interpretar los cambios que ocurren en dicho fendmeno (variable
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dependiente). Estos experimentos funcionan como pruebas, es decir, que se
planean deductivamente para reunir evidencias que infieran el valor de la

hipétesis, segiin el modelo clésico del Método Cientifico.

Otra forma de clasificar las formas de evaluar es atendiendo al

procedimiento. Desde este punto de vista hay:

m Estudios estadisticos: periddicamente se recogen datos relacionados

con el estado del sistema educativo y son publicados por los
Institutos de Estadistica correspondientes. Los datos no se analizan ni
valoran, simplemente se hace una descripcion, en términos absolutos

y relativos.

™ Investigacion evaluativa: se establecen planes de recogida de

informacion sistematica, de caracter transversal o longitudinal, sobre
diferentes elementos del sistema con la finalidad de poder comparar
resultados entre diversos ambitos relevantes (curricula, comunidades,
tipos de centro, etc.) o para analizar la evolucién y valorar las
reacciones de las acciones establecidas. En cualquier caso, la
evaluacion se realiza para orientar (elaborar y reformar) la politica
educativa y tomar decisiones para mejorarlo o reformarlo. Se realizan
dos tipos de estudios, unos centrados en la evaluacion de elementos
significativos del sistema educativo entre los mas frecuentes
podemos citar:

2 Evaluacion de los alumnos

2 Evaluacion de los recursos

2 Evaluacion de las innovaciones

2 Evaluacion de los centros de ensenanza.

Por otro lado, cabe indicar las fases que se pueden distinguir en la

evaluacion que se presentan en el cuadro 9.
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Cuadro 9.- Fases de la evaluacion del sistema educativo. Gonzalez y Garcia, M (2000)

CONTROL DE REFORMAS CONDUCCION DEL SISTEMA
EDUCATIVAS EDUCATIVO VIGENTE
Planteamiento | Identificacion de los problemas, lagunas Determinacion de los principios educativos
o pérdida de relevancia del sistema prioritarios y metas del sistema politico y
vigente. educativo en el marco nacional, asi como los
objetivos relevantes de cada etapa educativa.
Propuesta y analisis de alternativas (En un sistema descentralizado esta fase
viables tras la puesta en evidencia de los supone el logro de consenso entre los
problemas del sistema vigente distintos subestados o comunidades
auténomas para asegurar la viabilidad
politica y técnica)
Disefio Disefio, puesta en practica y evaluacion Disefio y puesta en marcha del plan técnico
de proyectos piloto o experimentales con de evaluacion para periodos quinquenales
grupos de control equiparables. centrandose en las areas de conocimiento
objeto de evaluacion asi como en las
variables institucionales y socioculturales
relevantes.
Desarrollo de indicadores, instrumentos y
estrategias para la produccién de informacion
significativa y comparable.
Informacion A los responsables politicos A todos los implicados y usuarios
Toma de Abandono, replanteamiento o Los directamente implicados (politicos,
decisiones generalizacion de la reforma sindicatos, directores, profesores) asumen sus

responsabilidades, priorizando las acciones
de mejora y supervisando la puesta en
practica.

Conocidos ya algunos procedimientos de evaluacion, en el siguiente

apartado se pretende establecer unos indicadores educativos que informen tanto

de los logros como de las deficiencias del Sistema Educativo analizado y

permitir asi observar su evolucion para poder orientar la toma de decisiones de

los planificadores escolares.

1.2.1.4.- Establecimiento de indicadores de la calidad de la educacion

Garcia Garcia (2000), indica que el sistema educativo debe procurar una

educacion de calidad. Por ello, en la actualidad, en la mayoria de paises

industrializados, la calidad educativa (su forma de concretarse) es la que rige la
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seleccion y desarrollo de los indicadores educativos para informar de qué,

cuanto, como y en qué condiciones se aprende en las escuelas.

1.2.1.4.1.- Concepto y funciones

El concepto de indicador es susceptiblemente distinto segiin autores; asi
la definicion del mismo es en ocasiones mas restrictiva o mas laxa. Algunas de

las principales definiciones son:

Oakes (1986), que tiene una vision restrictiva, define que un indicador es
un estadistico (dato cuantitativo) referido al sistema educativo que revela algo

sobre su funcionamiento o salud.

Una definicion mas laxa es la de Jaeger (1978) para quien un indicador es
una medida especifica, explicita y objetivamente verificable de los cambios o
resultados de una actividad o necesidad. Asi, para este autor, son indicadores
todas las variables que se encuentran bajo estudio, que sean esenciales para
informar sobre un status agregado o su cambio, y que permiten describir y

evaluar fendmenos cuantitativamente.

Entre la definicién de Oakes (1986) y la de Jaeger (1978), una opcion
intermedia, seria la ofrecida por Shavelson, McDonnell y Oakes (1991) para
quienes e/ indicador educativo es como una estadistica simple o compuesta
relacionada con un constructo educativo bdsico que sea util en el contexto
politico, por tanto, como clarifica Garcia Garcia (2000), se hablard de indicador
cuando informe de algun aspecto relevante del sistema y cuando ponga en
evidencia como esta funcionando, cual es su salud (por ejemplo, el dato
porcentaje de alumnos que han completado con éxito y competencia un tramo
escolar, ofrece mas informacion que el numero de estudiantes matriculados en

dicho tramo).

Un indicador, en palabras de Selden (1990) no describe ni explica la

estructura del sistema pero los datos que produce sobre la educacion son ttiles y
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necesarios para la toma de decisiones sobre las acciones educativas a emprender
y pueden revelar la tendencia y la evolucion del sistema tomando decisiones a

medio y largo plazo.

De Miguel (1995), sefiala que un indicador es todo dato empirico -ya sea
cuantitativo o cualitativo- recogido de forma sistemadtica, en relacion con unas
metas o procesos, que permite estimar la productividad y/o la funcionalidad del

sistema.

Segun Gil Traver (2004), se trata de una unidad de informacion,
consensuada entre los distintos implicados, y contextualizada, sobre un aspecto
del sistema educativo, susceptible de operativizarse en variables y asociado a
uno de los momentos del proceso de produccion (Contexto-Entrada-Proceso-

Producto).

Por ultimo, segun Jornet, Suarez y Belloch (1998), un indicador es un
dato o resultado susceptible de una interpretacion inequivoca o normalizada,
que informa del estado o evolucion de algun fenomeno. Si se analizan los
diferentes componentes de la definiciéon (Jornet (2008)), se podria decir que un
indicador es un dato numérico directo o el resultado de un proceso de medicion,
que puede interpretarse en si mismo o en relacion al fendmeno evaluado y que

debe entenderse como una unidad de analisis dentro de un Universo de Medida.

Por lo general, segun Pérez Juste (2005), los indicadores se utilizan al
servicio de un conjunto de objetivos, entre los que cabe resefiar los siguientes:
sl identificar los puntos fuertes y débiles del sistema,
s ayudar a su mejora continua,
sl disponer de informacion para compararse con otros sistemas,
a rendir cuentas ante la sociedad,
s valorar los resultados obtenidos facilitando la toma de

decisiones, y

15

contar con referencias y con modelos de referencia’.
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En cuanto a las funciones de los indicadores, Shavelson et al. (1991)

ofrecen una lista de lo que los indicadores pueden y no pueden hacer que pudiera

clarificar el concepto de indicador:

Cuadro 10. Funciones de los indicadores. Shavelson et al. (1991)

LOS INDICADORES PUEDEN

LOS INDICADORES NO PUEDEN

Ayudar a tomar decisiones sobre la politica

educativa del pais, informando sobre los objetivos.

Describir y establecer los problemas mas clara y
rapidamente.
Describir el estado de la sociedad y sus dindmicas
a partir de indicios objetivos.
Valorar las decisiones politicas sobre las acciones
emprendidas.

Determinar objetivos y prioridades. Es un
elemento mas pero no el tnico.

Evaluar programas. No proporcionan el nivel de
detalle ni profundizacion necesario para tomar
decisiones sobre un determinado programa.
Desarrollar un balance econémico (similar al PIB).
No son comparables a los indicadores econdémicos
construidos bajo una perspectiva monetaria.

1.2.1.4.2.- Tipos y caracteristicas

Estudiadas ya algunas definiciones de los indicadores asi como las

funciones de los mismos, resulta de interés clasificarlos por tipos asi como

explicitar algunas de sus caracteristicas.

Alvaro (1993), resume las caracteristicas de los indicadores en torno a su

contenido y su calidad técnica, y diferencia asi:

2 De contenido: los indicadores educativos deben informar sobre el

funcionamiento del sistema educativo en relacion con las metas

perseguidas, tanto de condiciones como de productos, asi como

sobre aquellas caracteristicas que, segiin la bibliografia existente,

influyen en los logros educativos.

a2 Técnicas: los indicadores deben medir caracteristicas referidas a

todo el sistema y que son perdurables en el tiempo, aunque

susceptibles de ser modificadas por decisiones politicas.

Para Morduchowicz (2006), los mejores atributos de los indicadores son:

Bl Debe ser facilmente mensurable para permitir construir indicadores

cuantitativos que también tienen, como atributo positivo, la ventaja de

ser objetivos, estandarizables y medibles a través del tiempo.
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W Debe ser claro, especifico y tener un marco temporal Asi, se espera
que se encuentren definidos inequivocamente los siguientes elementos:

3 el grupo-objetivo al que se refiere el indicador,

sl [a unidad de medicion que se utilizara,

il el calendario o cronograma de seguimiento y/o de produccion
de la informacion para desarrollarlo,

3l [a determinacion de la linea de base o punto de referencia para
la comparacion y,

al el lugar o zona que se monitoreara.

W Debe poseer su correspondiente informacion cuantitativa que la
vincule directamente a ese indicador. Asi, el estadistico debe reflejar la
informacion que se quiere brindar. Quizas, el caso emblematico de este
problema en educacion sea el de la calidad. Como se sabe, han habido

(v continuan existiendo) numerosas discusiones sobre su medicion.

Para este autor, por tanto, independientemente de si la dimension es
macro o micro analitica, los atributos son 0ptimos deseables que dificilmente

manifiestan todas las propiedades simultaineamente.

De manera maés sintética, Jornet (2008) sefiala que los indicadores deben
presentar las siguientes caracteristicas:

2 Pueden ser simples (datos directos de un fenomeno) o compuestos
(combinaciones numéricas de diversos datos).

2 Deben estar bien descritos, en su formulacion, extraccion de
informacion, etc...

2 Deben permitir interpretaciones sincronicas y/o diacronicas de la
unidad evaluada.

2 La riqueza de interpretacion depende de que estén relacionados

técnicamente con otros indicadores y/o variables.

En cuanto a los tipos de indicadores Vos (1996), sugiere cuatro tipos:
s De insumos: miden los medios o recursos empleados para la

satisfaccion de las necesidades y, asi, alcanzar los objetivos. Por
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ejemplo, docentes, edificios, instalaciones y equipamiento, libros
de texto, capacitacion y gasto. También variables agregadas, tales
como los alumnos por docente, el gasto por alumno, etc.

De acceso: estos indicadores sefialan caracteristicas de usuarios
potenciales de los servicios y determinan la accesibilidad de los
servicios ofrecidos. Por ejemplo, distancia entre escuelas, origen
sociocultural de las familias, costos privados de la educacion.

De producto y resultado: Miden el impacto de un particular
conjunto de politicas. La mejora de estos indicadores senala el éxito
de las politicas y los proyectos y, por eso, estan asociados a
objetivos. Pero hay diferentes tipos de objetivos y de ahi, la

distincion entre indicadores de producto y de resultado.

Garcia Garcia (2000) hay que distinguir los siguientes tipos de

El indicador simple que es la cuantificacion de un solo aspecto o
una medida individual del sistema como por ejemplo el porcentaje
de aprobados en la selectividad.

Indicador compuesto que es la combinacion de varios estadisticos
en uno, como es el caso de un buen profesor o la adecuacion de un
método de ensefianza y que se utilizara cuando un unico dato es
insuficiente para informar del funcionamiento de un elemento del

sistema.

Esta autora, indica que no se trata de formular un listado de indicadores,

sino que debemos agruparlos en factores que informen a los responsables

politicos sobre el estado de la educacion; se habla asi de un sistema de

indicadores que deberia reflejar aspectos relacionados con los resultados

educativos en términos de incremento (rendimiento educativo, formacion

pedagogica del profesorado de secundaria, ampliacion de los recursos

educativos, etc.), relacionandoles con inputs educativos (caracteristicas de los

estudiantes,

caracteristicas del contexto donde esta la escuela, recursos
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economicos y humanos, etc.) y procesuales (adecuacion del curriculum e
instruccion recibida por los estudiantes, clima escolar, organizacion implicada
en la excelencia, utilizacion de estrategias de atencion a la diversidad, etc.). Se
concluye pues, que un sistema de indicadores pretende informar de los efectos
directos de las politicas educativas sugiriendo, a posteriori, posibles

L . 17
explicaciones de los cambios observados en los resultados’ .

1.2.1.4.3.- Seleccion y uso

Para Garcia Garcia (2000), la seleccion de un sistema de indicadores,
debe planificarse a largo plazo para garantizar la comparabilidad, la validez y

la utilidad de la informacion que producen.

Para Blank (1991), a la hora de proceder al desarrollo de un sistema de
indicadores educativos internacionales hay que:
® Centrarse en la comparabilidad y especificacion de los datos,
basandose en tres puntos:
2 consensuar los indicadores deseados;
2 especificar como medir cada indicador y determinar si existe
ya, como dato recogido, en cada pais y
2 decidir la opcion metodologica de recogida de datos (utilizar
el mismo instrumento, criterios comunes o informacion
descriptiva).
®  Qarantizar la continuidad del trabajo mediante dos principios:
4 asegurar el compromiso politico y
2 determinar el coste de cada participante.
B Esto llevaria al nombramiento de un comité técnico encargado de

disefiar el sistema y valorar la importancia de cada indicador en base

7' Un ejemplo es el documento Goals 2000 formulado en la cumbre de 1989, convocada por el
presidente norteamericano Bush y reformulada en 1994 para dirigir la politica del presidente

Clinton (tomado de Jennings, 1998)
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a tres criterios: la importancia/utilidad, la calidad técnica y la

factibilidad.

Los sistemas de indicadores aunque presentan, en general, caracteristicas
comunes, en realidad segin el uso de los mismos (proporcionar informacion,
evaluar, tomar decisiones politicas...) difieren y de ahi la importancia de

conocer los diferentes usos.

Algunos autores dicen que Unicamente se utilizan para describir una
situacion, en cambio, otros consideran que su uso prioritario es el de predecir e

indicar tendencias.

Morduchowicz (2006) dice que si el sistema se empleara para evaluar,
los indicadores deben aportar informacion sobre la eficiencia y eficacia de la
politica educativa o de una reforma (si fuera eso lo que se estuviera evaluando),
es decir que si se pretende controlar, a la vez necesariamente estaremos
evaluando. Por otra parte, para este autor otro de los usos mas extendidos es el
de seguimiento del Sistema Educativo, es decir dar cuenta de los mas variados

aspectos y comportamientos.

Una visiéon més completa, que es con la que se trabaja en este estudio, la
ofrece Garcia Garcia (2000), para quien, los indicadores en educacion deben
servir como...

sl Estadisticos descriptivos de los recursos y los resultados del

sistema educativo a nivel macro para conocer qué se pone en el
sistema y qué produce,

sl Sistemas de indicadores globales sobre contexto, resultados y/o

procesos a nivel macro, intentando poner en relacion factores

de entrada y proceso del modelo con los resultados y

sl Sistemas de indicadores sobre la escuela y procesos educativos
particulares a nivel medio, intentando identificar escuelas

eficaces.
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...y se espera que dichos indicadores permitan:
1 Establecer comparaciones entre diferentes sistemas educativos,
s estudiar la evolucion del sistema educativo para prever su
posible direccion futura y las consecuencias de las reformas
llevadas a cabo,
s informar de los posibles problemas del sistema educativo, y
sl exponer a la sociedad de los resultados obtenidos y los recursos

utilizados para ello.

Para concluir, y como diria Landsheere (1996) evaluar es algo mas que
acumular indicadores y su logro comprende tres acciones necesarias: la recogida
y evaluacion de informacion y la traduccién en acciones institucionales o en

sanciones.

1.2.2.- PROYECTOS de evaluacion de los Sistemas Educativos

En este apartado, se van a presentar los aspectos mas relevantes de los
diferentes proyectos, tanto internacionales como nacionales, que realizan una
evaluacion del sistema educativo, ya sea en su generalidad o en aspectos muy

concretos del mismo.

Para empezar se identifican los principales organismos que desarrollan

los proyectos que mas abajo y en funcién de dichos entes se van a explicar.

L] Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion. (LLECE), es la red de sistemas de evaluacion de la
calidad de la educacion de los paises de América Latina. Lo coordina
la Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América
Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago). Las funciones del

LLECE se centran en producir informacion sobre los logros de
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aprendizaje de los alumnos y analizar los factores asociados de estos
avances. También apoya y asesora a las unidades de medicion y
evaluacion de los paises y es foro de reflexion, debate e intercambio
sobre nuevos enfoques y aproximaciones en evaluacion educativa.
Pertenecen al LLECE Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia,
Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras,
México, Nicaragua, Panamad, Paraguay, Perti, Reptiblica Dominicana,
Uruguay y Venezuela. En la actualidad, también forma parte del

LLECE el estado mexicano de Nuevo Leén.

La Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento
Educativo (IEA), tiene su base en Amsterdam y es una institucion
independiente de cooperacion internacional que agrupa a
instituciones de  investigacion  nacionales 'y  organismos
gubernamentales y que ha estado realizando estudios transnacionales
de rendimiento desde 1959. Participan en ella unos sesenta paises de
todos los continentes que tienen diferentes grados de desarrollo

econdmico y social.

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE), es una organizacion de cooperacion internacional,
compuesta por 30 Estados, cuyo objetivo es coordinar sus politicas
econdmicas y sociales. Fue fundada en 1961 y su sede central se
encuentra en la ciudad de Paris, Francia.

Miembros fundadores en 1961: Alemania, Austria, Bélgica, Canada,
Dinamarca, Espafia, Estados Unidos, Francia, Grecia, Irlanda,
Islandia, Italia, Luxemburgo, Noruega, Paises Bajos, Portugal, Reino
Unido, Suecia, Suiza, Turquia. Posteriormente, y cronolégicamente
por orden de admision: Japon, Finlandia, Australia, Nueva Zelanda,
México, Republica Checa, Corea del Sur, Hungria y Polonia.

Actualmente se estd decidiendo la admision de otros paises.
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Unién Europea (UE), es una organizacion sui géneris formada por
veintisiete Estados miembros que, como su nombre indica, se
encuentran en Europa, aunque algunos de sus territorios se extienden
mas alla del continente. Fue establecida el 1 de noviembre de 1993,
cuando entr6 en vigor el Tratado de la Union Europea (TUE), siendo
la sucesora de pacto de la Comunidad Econdémica Europea (CEE)
creada en 1957. La UE es una familia de paises europeos
democraticos que se han comprometido a trabajar juntos en aras de la
paz y la prosperidad. No se trata de un Estado destinado a sustituir a
los actuales Estados, ni de una mera organizacion de cooperacion
internacional. Sus Estados miembros han creado instituciones
comunes en las que delegan parte de su soberania, con el fin de que
se puedan tomar, democraticamente y a escala europea, decisiones
sobre asuntos especificos de interés comun; los paises participantes
son: Alemania, Austria, Bélgica, Bulgaria, Chipre, Dinamarca,
Eslovaquia, Eslovenia, Espana, Estonia, Finlandia , Francia, Grecia,
Hungria, Irlanda, Italia, Letonia, Lituania, Luxemburgo, Malta,
Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa,

Rumania y Suecia

Instituto de Evaluacion (IE), es el organismo responsable de la
evaluacion del Sistema Educativo en el Ministerio de Educacion y
Ciencia. En la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo se establecen sus
funciones que siempre se realizan en coordinacion con las
Administraciones educativas. Tal y como especifica la pagina web
del IE, entre sus funciones, destacan: elaborar planes plurianuales de
evaluacion general del sistema educativo, coordinar la participacion
del Estado espariol en las evaluaciones internacionales, elaborar el
sistema Estatal de Indicadores de la Educacion que contribuira al
conocimiento del sistema educativo y a orientar la toma de
decisiones de las instituciones educativas y de todos los sectores

implicados en la educacion; colaborar en la realizacion de
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evaluaciones generales de diagnostico, que permitan obtener datos
representativos, tanto del alumnado y de los centros de las CCAA

como del conjunto del Estado, en el marco de la evaluacion general

del sistema educativo. (BOE n°106 deldia 4/5/06)

1.2.2.1.- Proyectos desarrollados por LLECE

1.2.2.1.1.- Primer estudio internacional comparativo sobre lenguaje,

matemadticas en 3°y 4° grado de educacion bdsica

El proposito de este estudio es aportar informacion 1util para la
formulacion y ejecucion de las politicas educativas en los paises de la region. Se
llevéd a cabo en 1997 en un total de trece paises latinoamericanos, presentando
una vision comparada del logro educativo en paises que comparten una cultura

con rasgos esenciales comunes.

Los alumnos participantes eran de Tercer y Cuarto Grado de Educacion
Primaria en Lenguaje y Matematicas y los resultados obtenidos eran dispersos,
permitiendo una clasificacion de los paises en tres grupos. A partir de ahi se
relevo la importancia de conocer los factores que explican tales resultados y de
dar prioridad a una politica sistemdtica destinada a elevar los rendimientos

académicos de los alumnos de la Region.

Anticipando la necesidad de conocer los factores explicativos de los
resultados obtenidos, ademds de Pruebas de Lenguaje y Matematicas se
administraron cuestionarios a alumnos, tutores, docentes y directores. Con la
informacion recogida por estos instrumentos. El Estudio ha generado una
extensa base de datos que permite, tanto para cada pais como para la Region,
investigar el efecto de un gran niimero de variables sobre los rendimientos

escolares.

Posteriormente, se publica un Segundo Informe, en el 2000 que entrega

las conclusiones y recomendaciones de politica educativa resultantes de la
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investigacion del efecto de dichas variables. Y, por tltimo, se realiza un Informe
Técnico que profundiza la informacion entregada en el Segundo y complementa
los andlisis de los resultados en Lenguaje y Matematica, aportando informacion

de los aspectos técnicos y metodologicos de los andlisis realizados.

Este Estudio permite concluir que en América Latina, contrariamente a lo
postulado en la literatura, la Escuela si hace una diferencia, y logra reducir los
efectos de esta falta de equidad social. La informacion producida entrega las
bases para la configuracion inicial de un Modelo Latinoamericano de escuelas

efectivas.

1.2.2.1.2.- Estudio cualitativo de escuelas con resultados destacables

en siete paises latinoamericanos

Este trabajo se realiza a partir del anterior y, es un analisis cualitativo de
los factores que se asocian a resultados escolares en siete de los trece paises

latinoamericanos que participaron en el Primer Estudio.

Se seleccionan las escuelas destacables que son las que teniendo alumnos
cuyos padres presentaron bajos niveles educacionales, obtuvieron, en
matematicas, resultados por encima de lo esperado en sus resultados

académicos.

Considerando los alcances y limitaciones que implica un estudio
cualitativo, la informacion obtenida, es de utilidad para la formulacion de
politicas de calidad y equidad de los aprendizajes que permitan mejorar el

rendimiento escolar.

1.2.2.1.3.- Segundo estudio regional comparativo y explicativo (SERCE).

Analisis curricular

Este documento es uno de los elementos fundamentales para garantizar la

construccion de instrumentos de evaluacion adecuados y relevantes en el
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contexto de los sistemas educativos de los paises latinoamericanos; se desarrollo

entre 2004-2007 y se extraen dos tareas centrales:

2 El analisis de los documentos curriculares oficiales, un conjunto de
textos escolares e instrumentos de evaluacion utilizados en cada uno
de los paises participantes, con el proposito de identificar elementos
comunes.

4 Fundamentar, a partir del analisis de los curriculos, los dominios
conceptuales y procesuales que permitan definir una estructura
comun de las pruebas para el conjunto de los paises participantes del
SERCE en las areas de matematica, lenguaje (3° y 6°) y ciencias

naturales (6°).

Este trabajo, permite construir instrumentos de evaluacion de aprendizaje
que sean atractivos para los nifios latinoamericanos y les permita aproximarse a
conocer qué es lo que han aprendido y qué requieren aprender, para propiciar la
reflexion futura y acciones de mejora en el ambito de las practicas escolares, los

materiales didacticos y la formacion y actualizacion docentes.

1.2.2.2.- Proyectos desarrollados por IEA

1.2.2.2.1.- Tercer Estudio Internacional en Matemdticas y Ciencias

(TIMSS)

Aparecio por primera vez en 1995 y participaron 41 paises, entre los que
Colombia fue el tnico latinoamericano, puesto que México y Argentina lo
iniciaron pero no llegaron a finalizarlo. Después, en 1999 participaron 38 paises,
esta vez con dos latinoamericanos, Chile y Argentina. También, se realiz6 en el

afno 2003 y 2007, por lo que presenta una periodicidad de 4 afios.

El TIMSS, permite a los paises medir el progreso en el rendimiento
escolar en matematicas y en ciencias. Ademads, para proporcionar elementos de

interpretacion de los resultados de rendimiento, pide a los estudiantes, a sus
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profesores y a los directores de los centros docentes que rellenen cuestionarios

sobre el contexto de aprendizaje de las matematicas y de las ciencias.

El TIMSS, utiliza el curriculum como el principal concepto organizador
al considerar las oportunidades educativas ofrecidas a los estudiantes asi como

los factores que influyen en como se emplean esas oportunidades.

Curriculum pretendido
Contexto social y educativo nacional

Curriculum aplicado
Contexto escolar, del profesorado y del aula

Curriculum pretendido
Contexto social y educativo nacional

Figura 4. El curriculum como organizador

En el TIMMS, la Poblacion de estudiantes evaluada, segun Tiana y Gil
(2002), se realiza en tres grados escolares distintos: en el cuarto curso de
escolaridad que se identifica como poblacion 1, en el octavo curso (poblacion 2)
y en el grado final de la educacion secundaria (poblacion 3), que son alumnos de
13 y 14 anos. El interés en este trabajo, se centra en la poblacion 3 que
corresponde con el segundo curso de la ESO en nuestro Sistema Educativo y que

es nuestro objeto de analisis.

Como conclusion, se sefiala que los resultados de las pruebas TIMSS, se
pueden emplear para:
4 Ampliar y reforzar las mediciones de tendencias en matematicas
y ciencias de los TIMSS en 1995 y 1999.
2 Permiten comparar rendimientos con otros paises.
2 Mejoran la evaluacion de la eficacia de la ensehanza y
aprendizaje en cada pais.

2 Resaltan aspectos de crecimiento de las destrezas.
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4 Proporcionan datos para andlisis secundarios relacionados con la
elevacion de los niveles de rendimiento a través de politicas

educativas.

1.2.2.2.2.- Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS))

El PIRLS, tiene por objetivo medir la evolucion del rendimiento lector de
los estudiantes, proporcionando como indican Tiana y Gil (2002). una valiosa
informacion comparativa sobre los niveles de comprension lectora, que puede
resultar de gran interés para la mejora de la enserianza y el aprendizaje de la

lectura.

La recogida de datos se realiz6 en 2001, centrandose la evaluacion en las
destrezas lectoras de los alumnos y en las experiencias relacionadas con la
lectura que viven en el hogar y en la escuela. Diez afios antes, en 1991 se habia
realizado otro estudio sobre comprension lectora que se utilizo para comparar y
enlazar ambos trabajos. El PIRLS, ademdas pretende medir la tendencia y
evolucion en los resultados lectores de los alumnos y también de las politicas y
practicas educativas relacionadas con la lectura, llevando a cabo recogidas de

datos en 2001, 2005 y 2009.

Conforme indican Tiana y Gil (2002), la evaluacion esta dirigida a los
alumnos de nueve afos, que suele equivaler a cuarto de la educacidon primaria o
basica. La muestra aleatoria, incluye una o dos clases de cuarto curso, de cada
una de las 150 escuelas de cada pais, de los 33 que participan. Esto, supone un

total de 3.500 estudiantes de cada pais.

En la evaluacién, se incluye una amplia variedad de procesos que
pretenden analizar los diferentes aspectos que estdn implicados en la lectura de
textos. Los elementos centrales son: los procesos de comprension, los propositos
de la lectura y las conductas y actitudes lectoras. Asi pues, se trata de observar

dos objetivos principales:
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4 ]a lectura como experiencia literaria, y

4 ]a lectura para la adquisicion y utilizacion de informacion.

1.2.2.2.3.- Estudio Internacional sobre educacion civica y ciudadana

(ICCS)

Debido al nuevo contexto internacional, se propicia que la IEA, tras su
estudio CIVED (The Civic Education Study) de 1999, proponga un nuevo

estudio sobre educacion civica y ciudadana.

El estudio ICCS (ICCS-internacional civil and citizenship study), se
encargd a ACER (Consejo Australiano para la Investigacion Educativa), a NFER
(Fundacion Nacional para la Investigacion Educativa de Inglaterra y Gales) y a

la Tre University de Roma (Italia).

Es un proyecto pensado para alumnos de segundo de la ESO que constara
de pruebas cognitivas y cuestionarios sobre actitudes y contexto del alumnado,
que incluird un modulo regional europeo, y ademés se realizaran también
cuestionarios para el profesorado, la direccion de los centros y un informe sobre

el contexto nacional.

Por ahora se ha confirmado la participacion de 30 paises y hay unos 10

mas interesados.

En cuanto al calendario, cabe mencionar que:
4 La pre-piloto esta prevista para enero-mayo del 2007,
1 La recopilaciéon y andlisis de datos de enero a noviembre del
2009,
1y los informes finales y la preparacion de la bases de datos se
iniciardn en diciembre del 2009 y deberan concluirse en

septiembre del 2010.
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1.2.2.3.- Proyectos desarrollados por la OCDE

1.2.2.3.1.- Proyecto Internacional de Indicadores de la Educacion
(INES)

A principio de los 80, la calidad de la educaciéon y la eficacia de los
sistemas educativos empezaron a convertirse en aspectos clave para la mayoria
de los paises. Como consecuencia de ello, se llegd a un acuerdo, en primer lugar
sobre la posibilidad de elaborar un conjunto internacional sistematizado de
indicadores que informaran, basdndose en datos estadisticos de una gran calidad,
sobre los principales aspectos de los sistemas educativos de los paises miembros,
de manera tal que se pudiera realizar un seguimiento comparando tanto la

evolucion de los mismos como la utilidad de estos indicadores.

En palabras de Ibaiez (2004), la importante evoluciéon que durante las
dos ultimas décadas han experimentado las estadisticas internacionales de la
educacion y los indicadores que derivan de ellas, no se puede entender si no se
tiene en cuenta el papel principal e impulsor que ha jugado el Proyecto de

Indicadores de la Educacion de la OCDE (Proyecto INES).

La presentacion anual de los indicadores del Proyecto INES a través de la
publicacion Education at a Glance es un punto de referencia que contrasta y
valora la evolucion de los sistemas educativos, no s6lo en los paises OCDE, sino

también en los paises “asociados” que se han ido incorporando al proyecto.

El Proyecto INES, segun este autor, no se debe entender solo como un
conjunto de indicadores elaborados con fuentes de datos de una calidad
contrastada y a través de un procedimiento de colaboracion abierta y
transparente con los paises participantes, sino que va mas alla, siendo un marco
de trabajo en el que intervienen y se combina el esfuerzo tanto de estadisticos

como de evaluadores de la educacion.
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En dicho marco de trabajo, el Grupo Técnico INES se encarga de las

Estadisticas de la Educacion. Entre los quehaceres del Grupo, ademés de su

trabajo en los indicadores, se realizan también otras labores:

|

Impulsar la revision de la Clasificacion Internacional
Normalizada de la Educacion (CINE 97) de la UNESCO.

Proporcionar la integracion de las demandas de las
estadisticas internacionales de la educacion en el cuestionario
conjunto UNESCO/OCDE/EUROSTAT, més conocido como

cuestionario UOE.

Asi pues el Grupo Técnico tiene una labor no solo continuista sino que

también trata de abordar las nuevas demandas de informacion, asi como

solucionar problemas que limitan la comparabilidad de los datos

internacionales. Concretamente, ademas de las estadisticas econdomicas de la

actividad educativa, se esta trabajando en:

|

o

la atencion a la primera infancia,

la educacion de adultos, los graduados, especialmente en el
nivel de educacion superior,

y la movilidad internacional de los estudiantes de educacion

superior.

En cuanto a la elaboracion de un sistema de indicadores para que sea

utilizado por los paises miembros de la OCDE, consta de:

1. Fase: exploratoria (1988-1991).

2. Fase: puesta en marcha del proyecto (1991-96). Para ello se

crearon un Grupo Técnico y cuatro Redes de Trabajo en el marco

del proyecto INES, cuyo cometido era la elaboracion de un

Sistema Internacional de Indicadores de la Educacion.

3. Fase: determinacion de los indicadores definitivos que informaran

anualmente, con datos comparados, sobre la situacion educativa

de los distintos paises. Estaba previsto que esta fase diera
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comienzo en enero de 1997, pero se retrasé debido a la

reestructuracion organizativa del Proyecto.

Como ya se ha dicho, el Grupo Técnico, proporciona informacion
estadistica relacionada con los indicadores de participacion, acceso, titulacion
escolar, recursos humanos y financieros, tamano de la poblacion escolar, gasto
educativo por estudiante, subsidios publicos...Dicho grupo lleva a cabo dos
funciones:

2 El seguimiento de la base de datos conjunta de La Organizaciéon de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), OCDE y Eutostat (UOE) y,

4 El desarrollo y produccion de indicadores para la revista Education at
a Glance (Analisis del Panorama Educativo). También posee otra

publicacion anual que es Educatin Policy Analisis.

Por otro lado, las Redes de INES, estin formadas por un representante
de cada pais miembro y su tarea principal es revisar periddicamente y actualizar
la definicién de los indicadores que se producen, proponer nuevos indicadores
dentro de su ambito, disefiar estrategias y procedimientos de obtencioén de datos
y revisar y aprobar los datos y la redaccion de los indicadores antes de su
publicacion. En concreto son cuatro las Redes de INES:

™ Red A: El Instituto de Evaluacion de Ministerio de Educacion y

Ciencia, participa en esta red, que estéd presidida por EE.UU.
s Su funcion es idear, construir y desarrollar indicadores
educativos que permitan captar los resultados del aprendizaje.
™ Red B: El Instituto Nacional de Estadistica (INE) es la institucion
espafiola que participa en esta red, que esta presidida por Suecia.
s Su mision es desarrollar los indicadores sobre resultados
economicos y sociales de los Sistemas Educativos de la
OCDE, concretamente sobre la situacion laboral y educativa
de la poblacion joven y adulta, transicion del sistema

educativo al mercado laboral, ingresos salariales por nivel
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educativo, desempleo por nivel educativo, educacion
continua...

4 Proyectos:

= Trabaja en estrecha colaboracion con el CERI (Centre
for Educational Research and Innovation) en lo
relativo a resultados sociales de los Sistemas
Educativos.
= Colabora en el desarrollo del cuestionario de contexto
del proyecto de la OCDE Program for Interantional
Assessment of Adult Competencias (PIAAC, encuesta
para la evaluacién de las competencias de la poblacion
adulta a escala internacional), asesorando sobre la
utilizacion de los indicadores laborales, de salud y
sociales necesarios en dicho cuestionario.
® Red C: El Instituto de Evaluacion de Ministerio de Educacion y
Ciencia, participa en esta red, que estéa presidida por Holanda.
Su funcidén es el desarrollo de indicadores sobre estructura, procesos
y contexto de los distintos Sistemas Educativos. En un principio, el
trabajo de la Red C se centr6 en elaborar indicadores sobre el &mbito
tematico de las caracteristicas de los centros y de los sistemas
educativos. En aquellos momentos iniciales del trabajo, en los que
Francia se hizo cargo de la coordinacion de la Red, la actividad se
organizd en torno tres grandes tareas:

4 Definicion y calculo de indicadores dedicados a la descripcion
de los sistemas escolares. En ese primer momento se
identificaron los siguientes cinco indicadores relevantes:

= Ratio alumnos/profesor.

= Proporciéon de la poblacion activa empleada en el
sistema educativo.

* Duracidon media anual de la ensefianza recibida por
un alumno.

= Tiempo de trabajo de los profesores.
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» Cantidad de materia realmente ensefiada.

s Elaboracion de un marco comun para la observacion y el
analisis de los centros educativos, para lo cual se tratd de
delimitar una serie de indicadores relacionados con la
"evaluacion de los centros" que, aunque se basaran en una
recogida de datos de tipo cuantitativo que posibilitara la
comparacion internacional, permitieran, a la vez, un analisis
de caracter mas cualitativo. En esos primeros momentos se
delimitaron cuatro areas especificas de estudio dentro de este
ambito:

= La direccion educativa.

= La cohesion y colegialidad del personal.

= La coherencia y calidad de los curriculos.

= La orientacion hacia el éxito de la politica
educativa.

2 Elaboracion de un marco de comparacion entre las estructuras
legales e institucionales de los sistemas educativos. Esta tarea tenia
como objetivo analizar las diversas modalidades de toma de
decisiones existentes dentro de los Sistemas Educativos y, en
particular, conocer el grado de autonomia en la gestion por parte de
los centros docentes. Como concrecion de dicho objetivo, la Red
decidi6 circunscribir el andlisis de la autonomia en la toma de
decisiones a cuatro areas:

» La organizacion pedagogica.

= La planificacion de estructuras.

= La gestion del personal.

= La asignacion y utilizacion de los recursos

financieros.

Para la obtencion de indicadores sobre los procesos escolares,

estructurados en las cuatro areas descritas, se pensaron diversas estrategias:
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1. Calcular a partir de los datos de dos grandes estudios de
evaluacion llevados a cabo por la IEA: el Segundo Estudio
Internacional de Matematicas -SIMS- y el Segundo Estudio
Internacional de Ciencias -SISS- Pero, a la vista de los resultados
de dicho estudio, no todos los paises estuvieron de acuerdo con
esta opcion.

2. Incluir en el Tercer Estudio Internacional de Matematicas y
Ciencias -TIMSS- algunos items especificamente disefiados para
la obtencion de indicadores, pero resultaba dificil, puesto que
dicho estudio tenia sus propios objetivos, que no coincidian del
todo con los de la Red.

3. Se elabora una encuesta ad hoc para obtener estos datos, que
resultdé ser el Estudio Internacional sobre indicadores de
profesorado y curriculo (International Survey on Teachers
Indicators and Curriculum Content). Dicha encuesta no era de
aplicacion en los centros, sino que expertos de cada pais debian
contestarla con los datos oficiales de los respectivos sistemas,
tanto en lo referido al profesorado como al curriculo. Esta
encuesta ha sido utilizada en varias ocasiones, con ligeras
modificaciones entre unas versiones y otras, y los datos obtenidos
han sido publicados en las respectivas versiones de Education at
a Glance- OECD Indicators (OECD, 1993; OECD, 1996; OECD,
1997 y OECD, 1998).

4. Se elabora una nueva encuesta, con el objetivo de obtener datos
directamente de los centros. Se la denomind Encuesta
internacional a directores/as sobre procesos educativos (School
Survey), se aplico en 1995 en centros de educacidon primaria y a
partir de los resultados obtenidos se calcularan una serie de
indicadores de procesos que aparecieron en Education at a

Glance -OECD Indicators (OECD, 1996).

En estos momentos, una gran parte de los indicadores que ha elaborado la

Red C tienen una cierta continuidad, algunos porque se han considerado validos
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y han permanecido y otros porque se han ido ampliando y mejorando en las

distintas ediciones.

® Red D: Estudia sobre las actitudes y expectativas ante la educacion

(actualmente en fase de reestructuracion).

Es necesario tener en cuenta que el futuro del INES no es sélo la
preparacion de un namero limitado de indicadores, sino que como se ha visto,
incluird también otro conjunto de actividades relacionadas: el Proyecto para la
Produccion de Indicadores del Rendimiento de los Alumnos (PISA), el
International Adult Literacy Study (OECD, Statistics Canada, 1995) sobre la
capacidad de lecto-escritura de la poblacion adulta; las inversiones en educacion,
la transicion de la escuela a la vida activa, etc. Estd previsto, pues, que el marco
del INES sea ampliado, incluyendo actividades diferentes, entre las cuales se

crearan lazos de union para dar unidad al proyecto.

1.2.2.3.2.- Programme for Indicators of Student (PISA)

El PISA, conforme indica Gil Escudero (1997), tiene como finalidad
obtener de una manera sistemdtica y continua, datos sobre resultados
académicos de los alumnos que permita derivar un conjunto de indicadores
basicos que proporcionaran a los politicos y administradores de la educacion
un perfil de los conocimientos, destrezas y competencias de los estudiantes de
cada pais, asi como un conjunto de indicadores contextuales que se espera
clarifiquen las relaciones entre dichas destrezas y las variables demograficas,

sociales, economicas y educativas mas importantes.

En el proyecto PISA han participado hasta ahora 51 paises; en el afo
2000 fueron 28 paises miembros de la OCDE y 4 no miembros, en el 2002, se
repitieron las pruebas PISA 2000 para 13 paises no miembros de la OCDE
(PISA Plus); en Pisa 2003 los participantes son 30 paises de la OCDE y 11 no
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miembros y todavia mayor es el numero de participantes del Pisa 2006,

concretamente 57 paises.

Uno de los principales retos del programa PISA es comparar los datos
recogidos, dadas las diferencias de idioma, cultura y organizacién escolar,
aunque para ello PISA se beneficia de la experiencia adquirida previamente por

la OCDE en otros proyectos.

En este proyecto el enfoque es no curricular y no académico ya que se
evalua a los alumnos con edad bioldgica de 15 afios buscandose no comprobar si
los alumnos han aprendido lo que se les ha ensefiado sino si estan lo
suficientemente equipados en conocimientos y destrezas para integrarse en la
vida adulta; por tanto se busca averiguar si los alumnos son capaces de activar

esos conocimientos en contextos de la vida cotidiana.

El estudio se repite cada tres afios en tres materias, Lengua, Matematicas
y Ciencias que son evaluadas en cada ciclo pero no con la misma intensidad
pues, cada una de ellas ejerce de materia principal en cada ciclo. Asi la materia
principal fue lengua en el 2000, Matematicas en 2003 y Ciencias en 2006; por

otro lado, la técnica de muestreo empleada fue la matricial.

El proyecto se disefia para proporcionar cuatro tipos de producto:

2 Conjunto de indicadores que proporcionan un perfil basico de los
conocimientos, destrezas y competencias de los estudiantes en cada
pais asi como de los distintos subgrupos que sean de interés en
funcién de sus caracteristicas sociales.

s El segundo tipo de producto lo constituye un conjunto de indicadores
contextuales, que reflejaran el modo en el que los resultados de los
estudiantes se relacionan con variables importantes de caracter
demografico, social, economico y educativo.

s El tercer tipo de producto, estd formado por indicadores de las

tendencias de los resultados a través del tiempo.
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2 Se prevé desarrollar dentro del proyecto un plan de andlisis que
permita obtener resultados que van mas alla de la mera produccion de
indicadores descriptivos; para ello en cada ciclo se recopilara
informacion sobre las caracteristicas y el contexto de los alumnos y

de las escuelas.

Asi, tal como se ha visto, el proyecto contempla relacionar el rendimiento
con indicadores contextuales para comparar los sistemas educativos vy,
posteriormente, tomar decisiones de caracter politico y, cabe mencionar que los

indicadores contextuales que se proyecta incluir, contemplaran las diferencias

entre:
4 los paises, los Sistemas Educativos y la organizacion de los centros;
4 los curricula y las practicas de ensefianza;
4 ]a estructura y la organizacion de los centros educativos (tamafio del
centro, recursos, etc.);
4 la capacidad de las escuelas para paliar o reforzar las relaciones entre

rendimiento y nivel socioeconémico o género.

1.2.2.3.3.- Estudio longitudinal sobre la transicion de la escuela al

trabajo del PISA (PISA Longitudinal School-Work Transition Survey)

Tal y como especifican Tiana y Gil (2002), el estudio PISA-L tiene como
objetivo principal desarrollar la comprension de los cambios que se producen a
lo largo del tiempo en los estudiantes a partir de los 15 afios, bien en el proceso
de su acceso a estudios posteriores, bien en su incorporacion al mundo del
trabajo. Para poder llevar a cabo tal estudio es necesario evaluar a los mismos
alumnos a lo largo del tiempo y tomar multiples datos adicionales de su

contexto.

Este trabajo tienen por objetivo, analizar las relaciones entre el
rendimiento académico de los estudiantes, sus capacidades y destrezas, y los

resultados educativos posteriores o las caracteristicas de su incorporacion al
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mercado de trabajo, dentro de una concepcion del aprendizaje como proceso

continuo a lo largo de la vida.

El PISA-L estd estructurado en dos fases: la primera dirigida al
seguimiento de los alumnos desde los 15 a los 19 afios y la segunda encaminada
a los comprendidos entre los 20 y los 24 afos. El disefio de la primera fase del
PISA-L implica la evaluacion anual de un grupo de educandos seleccionado
entre los participantes en el proyecto PISA basico, o panel de estudiantes del
estudio. A este panel se le evaluara a la edad de 15 afos, junto con la totalidad
de participantes en el proyecto PISA, pero se tomaran referencias adicionales
sobre sus actitudes, aspiraciones y planes educativos y laborales. Todos los afios
se recogeran datos basicos sobre educacion y empleo, y cada dos se recopilara
informacion sobre las transiciones y los factores relacionados. Las tomas de
datos a partir de los 16 afos se llevaran a cabo mediante entrevistas telefonicas
estructuradas utilizando sistemas asistidos por computadora (Computer Assisted
Telephone Interviewing - CATI). La segunda fase del PISA-L estara orientada al
estudio mas detallado de las consecuencias a medio plazo de la inversion en

educacion y formacion profesional y de los patrones de insercion laboral.

1.2.2.3.4.- Reconocimiento de los aprendizajes no formales e informales

(RFNFIL)

El objetivo general de este proyecto es proporcionar a las
administraciones educativas instrumentos Utiles para generar sistemas efectivos
y equitativos de reconocimiento de los aprendizajes no formales e informales,
para poder desarrollar en la practica la agenda del aprendizaje a lo largo de toda

la vida.

La accién del proyecto abarca el analisis de aquellos procesos de
reconocimiento de la educacién no formal e informal que incluya dmbitos y
niveles posteriores a la educacion formal obligatoria (encima de los 15/16 afios),

excepto para los casos en los que la poblacion adulta se encuentre inscrita en el
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sistema educativo formal en los niveles de educacion primaria o educacion

secundaria (como “segunda oportunidad”).

Se prevén los siguientes resultados:

<

-

Informes Nacionales producidos por cada pais.

Articulos de expertos.

Indicadores relativos al reconocimiento de los aprendizajes no
formales e informales.

Estudios de caso sobre practicas innovadoras.
Recomendaciones especificas por pais para aquellos paises que
participen en la Revision Temadtica (existe un grupo con
delegados nacionales y otros agentes sociales que participan en
el proyecto realizado mediante Internet).

Ejemplos de modelos de reconocimiento de los aprendizajes no
formales e informales para los paises participantes en el
Proyecto Piloto.

Condiciones bajo las cuales el reconocimiento de los
aprendizajes no formales e informales puede ser beneficioso
para los diferentes agentes sociales, y opciones de politica
educativa.

Informe final comparativo que sintetizara toda la informacion

anterior.

El proyecto comienza en el encuentro celebrado a principios del 2007 y

para primavera se realizara una visita de la delegacion de la OCDE a Espafia

para profundizar en los intereses y comportamientos de los distintos agentes

sociales, asi como investigar qué medidas de reconocimiento funcionan y cuales

no.

1.2.2.4.- Proyectos desarrollados por la Union Europea (UE)

La Red Europea de Responsables de Politicas de Evaluacion de los

Sistemas Educativos tiene como objetivo facilitar y promover la cooperacion en
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el campo de la evaluacion educativa entre los paises de la UE. Fue creada en
1995 y a lo largo de estos afios ha cumplido un destacado papel facilitando tanto
la realizacion de estudios comunes de evaluacion como el conocimiento
compartido sobre los sistemas nacionales de evaluacién en los distintos paises.
Son miembros de la Red los veinticinco paises de la Unién Europea ademaés de
Islandia, Noruega y Suiza. La Comision Europea estd también representada en
ella. La Red se reune formalmente dos veces al afio en sesion plenaria (Junio y

Diciembre) en el pais que en ese momento presida la Union Europea.

Objetivos:

s Fortalecer los intercambios de informacion sobre reformas e
innovaciéon en el campo de la evaluacion educativa en la UE.
Ademas de las reuniones, la Red dispone de una hoja informativa,
en francés e inglés, que se publica semestralmente (Evaluation).

s Definir, propiciar e iniciar una cooperacion activa europea en el
campo de la evaluacion educativa. Este objetivo se cumple a través
de la participacion en proyectos de evaluacion, generalmente de
pequefio alcance, que se financian en parte a través del programa

SOCRATES'®,

1.2.2.4.1.- Aprender a aprender

Este proyecto nacid dentro de la Red Europea de Responsables de
Evaluacion de los Sistemas Educativos, con objeto de evaluar la competencia
transversal de aprender a aprender. El trabajo pionero fue llevado a cabo por
Finlandia desde 1996. Recientemente, se ha aplicado parte de los tests
finlandeses en Suecia, Holanda y Austria. El grupo de expertos de la Comision

Europea en competencias clave identifico Aprender a aprender como uno de los

18 Socrates es un programa europeo en materia de educacion, que propugna la cooperacion europea en todos los ambitos
de la educacion. Adopta diversas formas: la movilidad (desplazarse en Europa), la elaboracién de proyectos comunes, la
creacion de redes europeas (difusion de las ideas y de las practicas correctas) o la realizacion de estudios y de analisis

comparativos
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principales dominios en tales competencias por su papel crucial en el aprendizaje
a lo largo de la vida, y sobre el que era necesario desarrollar un indicador

especifico.

En septiembre de 2005, la Comision constituyd un grupo de expertos que
estudio la acomodacion y ampliacion del estudio al resto de estados europeos.
En su informe final, aprobado por la Comision Europea en junio de 2006 (Final
Report of the Learning to learn Expert Group to the European Commission DG
EAC A6) se acuerda llevar a cabo un estudio piloto para que proporcione datos

para un futuro indicador europeo en esta competencia clave.

Actualmente participan al menos 15 paises europeos y hasta primavera
de 2008 estara desarrollandose el proyecto en el que participan 500 alumnos de

14 afios, procedentes de 10 centros y al menos 10 profesores en cada pais.

1.2.2.4.2.- Banco de items de anclaje para la evaluacion de lenguas

extranjeras (EBAFLS)

Impulsado en el seno de la Red Europea de Evaluacion, es un proyecto
iniciado en 2004, con financiacion del programa Socrates, en el que participan
Alemania, Espafia, Francia, Holanda, Hungria, Luxemburgo, Escocia (Reino

Unido) y Suecia.

Tiene como objetivo, reunir un conjunto de items de evaluacién con un
nivel de dificultad validado, del Marco Comun Europeo de Referencia para las

Lenguas.

El resultado, serd la creacion de un banco de items para la evaluacion de
las destrezas de comprension oral y escrita en tres lenguas extranjeras: inglés,
francés y alemén. El alumnado participante fue el de primero de bachillerato que

tuvieron que contestar a unos cuadernillos previamente traducidos.
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1.2.2.4.3.- Grupo Permanente de Indicadores y Puntos de Referencia
(SGIB)

Es un grupo de trabajo creado por la Comision Europea en 2002 con
objeto de evaluar y medir el progreso hacia los Objetivos 2010 (al menos el 85%
de personas de 22 afios deben tener Educacion Secundaria postobligatoria; debe
reducirse un 20% respecto a los resultados del 2000 el nimero de alumnos del5
afios con baja comprension lectora; debe incrementarse un 15% los graduados en
matematicas, ciencia y tecnologia; ....) en el drea de Educacion y Formacion, a
través de los indicadores y puntos de referencia adoptados por el Consejo

Europeo.

Lo integran representantes de todos los Estados miembros y su trabajo se
centra en dos principales tareas: por una parte, crear y desarrollar indicadores
que midan el avance hacia los Objetivos 2010, mediante estudios y encuestas
existentes o poniendo en marcha nuevos estudios especificos (por ejemplo, sobre
el conocimiento de lenguas extranjeras por los jovenes europeos); por otra,
colaborar con la Comision en la elaboracion de los Informes de Progreso sobre

dicho avance que se presentan al Consejo y al Parlamento.

1.2.2.5.- Proyectos desarrollados por el Instituto Nacional de Calidad

y Evaluacion (INCE)

1.2.2.5.1.- Sistema estatal de indicadores de la educacion (SEIE)

El objetivo fundamental del proyecto es definir y construir un sistema de
indicadores capaz de proporcionar informacidn sobre el estado de la educacion
en el ambito estatal, compatible con los modelos internacionales que se estan
elaborando y susceptible de ser también aplicado por las Administraciones
educativas en sus respectivos ambitos de competencias. Dichos indicadores han
de referirse tanto a los factores contextuales del sistema educativo, como a los

costes, el funcionamiento y los resultados del mismo. Asi pues, no se trata de un
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proyecto de duracion determinada, sino de un programa de actuacion
permanente que exige una revision perioddica. Para la obtencion de indicadores
se requieren fuentes de datos fiables y perioddicas. De ello se derivan dos

exigencias para la eficacia del proyecto:

sl la colaboracion estrecha de las instancias responsables de los
servicios estadisticos en las respectivas Administraciones, y

1l la coordinacion del proyecto con los demas estudios de evaluacion
del INCE, que constituyen las fuentes naturales de datos para
algunos indicadores, especialmente los de procesos y resultados

educativos.

Buena parte de los indicadores seleccionados se nutren basicamente de
las estadisticas educativas, por lo que las fuentes de los mismos son el Instituto
Nacional de Estadistica, la Oficina de Planificacién y Estadistica del Ministerio
de Educacion y Cultura y el Consejo de Universidades. Los indicadores de
procesos educativos y aquellos basados en opiniones y en resultados de pruebas
de rendimiento han sido elaborados por el propio Instituto Nacional de Calidad y
Evaluaciéon a partir de los datos proporcionados por los diversos estudios de

evaluacion que lleva a cabo el Instituto.

Se han desarrollado cuatro fases del proyecto que culminaron en las

siguientes publicaciones:

sl Sistema Estatal de indicadores de la educacion 2000 y su sintesis.
sl Sistema Estatal de indicadores de la educacion 2002 y su sintesis.
sl Sistema Estatal de indicadores de la educacion 2004.
sl Sistema Estatal de indicadores de la educacion 2006.

2 Sistema Estatal de indicadores prioritarios de la educacion 2006.

Los objetivos del proyecto son:

al - Consolidar el Sistema Estatal de indicadores.
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s Proporcionar informaciéon relevante a las administraciones
educativas, a los drganos de participacion institucional, a los
agentes implicados en el proceso educativo, asi como a los
ciudadanos en general, sobre el grado de calidad y equidad que el

sistema educativo alcanza.

En cuanto a los indicadores utilizados, clasificandolos en funcion de las

areas en las que se organizan:

L

Indicadores de Contexto:
* Contexto general.
= Capital humano.

= Expectativas sociales ante la educacion.

L

Indicadores de Recursos:
= Recursos financieros y econémicos.

=  Recursos humanos.

L

Indicadores de Escolarizacion.

L

Indicadores de Procesos:
* Organizacién y funcionamiento de los centros.
=  Practica educativa.

=  (Clima escolar.

L

Indicadores de Resultados Educativos:
=  Resultados educativos de los alumnos.
* Promocién y certificacion.

= Resultados a largo plazo.

El marco funcional de referencia para la elaboracion del sistema estatal
de indicadores de la educacion ha sido el esquema: contexto, recursos,
escolarizacion, procesos educativos y resultados educativos. Los indicadores que
se utilizan y que seran presentados en el siguiente capitulo, son similares a los
utilizados en el proyecto INES de la OCDE y también para el proyecto Europeo

de indicadores de calidad.
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1.2.2.5.2.- Indicadores educativos sobre entorno y procesos escolares.
Perspectiva espaiiola en el marco del Proyecto de Indicadores de los sistemas

educativos de la OCDE

Tal y como dice Gil Traver (1999), Asesora Técnica del INCE, en este
libro, se recogen los esfuerzos de la Red C del Proyecto INES de la OCDE para
construir, a lo largo de los ultimos diez afios, un conjunto de indicadores sobre el
contexto escolar y los procesos educativos, con un particular énfasis en la

posicion de Espafia en comparacidon con otros paises.

Incluye datos relativos a la organizacion de los centros, a la direccion
escolar, a los procesos de toma de decisiones, a la formacion, remuneracion y
caracteristicas del profesorado y otro personal educativo, al tamafio de las clases,
a la proporcion alumnos/profesor, al tiempo de ensefianza por profesor y por
materia, a diferentes estrategias didacticas, a las tareas escolares del alumnado y

a la participacion de los padres

Una vez explicados los diferentes proyectos desarrollados por los
diferentes organismos, se presenta a continuacion el cuadro 11, que resume los
aspectos mas relevantes de aquellos proyectos que se han seleccionado para esta
investigacion, por ser afines en cuanto a la muestra y al nivel educativo, con el
objeto de estudio del presente trabajo de investigacion. Asi, se han descartado:
los trabajos que no tienen por objeto el analizar concretamente al alumnado, los
que analizan niveles diferentes al de la ESO y también todos los que estudian

una Unica area, por ejemplo comprension lectora, idiomas...

Como conclusion, cabe mencionar que se han seleccionado cinco
proyectos de los que en el cuadro 11, se indican algunos datos de interés como:
el organismo que lo realiza, el programa en si, el objetivo del mismo, la muestra
objeto de estudio, los tipos de instrumentos utilizados para obtener informacion,
el/los afio/s de realizacion y el nimero de paises que participan en ¢él. Sera de
estos proyectos, de los que se realizara la revision de los indicadores

socioecondmicos y culturales en el siguiente capitulo.
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Cuadro 11. Seleccion de proyectos de evaluacion

estadisticas y otros

Organizacién Estudio Areas i Edad muestra :  Instrumentos Afios i Paises
IEA TIMSS Matematicasy 4°y 8°de i Cuestionarios de : 1995 41
; ; Ciencias . primariay 2°de contexto para . 1999 ; 38
i i i la ESO i alumnos, L2003 1 49
i profesoresy 2007 i 68
: | | | directores | |
OCDE INES i Elaborar un sistema Segtin el i Cuestionarios para | Segimel | 30
i ' de indicadores ' proyecto i alumnos, . proyecto |
profesores,
directores...,
i i i . estadisticas y otros | '
métodos
OCDE PISA Lenguaje, ¢ Alumnos de 15 : Cuestionarios de 2000 43
: : Matematicas y : afios . contexto y pruebas . 2002 :
Ciencias ' derendimiento ! 2003 41
' paraalumnos. : 2006 . 57
También 2009 67
' ' ' ' cuestionarios de ! 0
! contexto para
i profesoresen
: : : . algunos paises. | |
UE : Aprender a i Construir indicador | Alumnos de 14 | Test al alumnadoy ! En : 15
aprender europeo sobre el afos ' cuestionariosde ! desarrollo !
¢ aprendizajealo ' contextopara :  (2008)
: . largodelavida | : alumnos y : :
profesores
IE SEIE 1 Construir un sistema ! Seginseael | Cuestionarios para ! 2000 ! Espafia
i deindicadores !  indicador | alumnos, b2002
observado profesores, 2004
directores. .., 2006

métodos
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1.3. Nivel socioeconomico y
sociocultural
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I.3.- NIVEL SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

Con la intencion de conocer en qué medida influyen sobre el rendimiento
escolar el nivel sociecondmico y cultural de los alumnos, conviene primero
resefiar qué se entiende por fracaso escolar y cudl es la situacién actual del

mismo en nuestra sociedad.

El concepto de fracaso escolar'’, entendido como problema del Sistema
Educativo que no hace frente a sus obligaciones y medido por la proporcion de
estudiantes que no obtienen el titulo obligatorio cuando deberian obtenerlo por

edad, es bastante elevado en Espafia.

Esta informacioén como indica Martinez Garcia (2007), no es en absoluto
novedosa de vez en cuando, a raiz de alguna publicacion estadistica, los medios
de comunicacion y los politicos se rasgan las vestiduras ante las dimensiones
del problema en Esparia. Muchos de los profesionales dedicados a la educacion
aprovechan la ocasion para recordar que el gasto publico en educacion, como
porcentaje del Producto Interior Bruto o como gasto por alumno, es bajo en
Esparia, o que sus servicios son mds necesarios para disminuir el fracaso

escolar.

Algunos autores, como Marchesi y Lucena (2003), dicen que el fracaso
escolar, es un fenomeno complejo y multicausal, por lo que es necesario
afrontarlo con profesionales atentos a las necesidades de los alumnos. No
obstante, lo verdaderamente cierto es que una gran parte del fracaso escolar se

debe o justifica en base a un tinico factor, es decir, el status social familiar.

Como muestra de lo anterior, se presenta el siguiente grafico que muestra
a partir de los datos de la Encuesta de Poblacion Activa (EPA), elaborada por el

INE, los porcentajes de fracaso escolar segun la clase social a los 19 6 20 afos

19 . . .
En su sentido convencional, se entiende por fracaso escolar, que el alumno no alcanza unos

minimos de escolarizacidén o de conocimientos.
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de edad para los afios 2001, 2004 y 2007 respectivamente. La clasificacion de

los diferentes status sociales son los que utiliza la mencionada encuesta.

354

Clase alta Clase media Clase MEDIA Clase obrera Clase agricola
autébnomos y ganadera

Grifico 6: Porcentajes de fracaso escolar segun clase social

El nivel socioecondmico y también el cultural, clasifica a los ciudadanos
en la sociedad y, en muchas ocasiones pasar de un status a otro, de una
generacion a otra no resulta sencillo. Una de las misiones de la educacion es la
de inhibir las desigualdades sociales concediendo similares oportunidades a
todos sus estudiantes, para que no sean so6lo los hijos de gente situada en los
status econdmicos y culturales més elevados, los que realicen el relevo

generacional en iguales situaciones.

La educacion, entre sus finalidades, pretende ser una via de escape o de
oportunidades para que, aquellos que pertenezcan a las clases sociales mas
desafortunadas, encuentren una posibilidad de ascenso, convirtiéndose en
poseedores de un gran Capital Humano, que conlleve al sistema productivo del
pais a ofrecerles puestos de trabajo e ingresos afines a dicho capital y que, por

tanto, mejorarian su status sociecondmico y cultural de manera reveladora.

O Afio 2001
B Ario 2004
O Afio 2007
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I.3.1.- Desigualdades sociales en la educacion

En palabras de Reimers (2000), todos los padres y madres tienen
expectativas de que sus hijas e hijos tengan oportunidades educativas que les
permitan satisfacer sus necesidades y vivir con bienestar. Todos los padres y
madres destinan parte de sus recursos, por modestos que sean, para que Sus
hijos desarrollen capacidades que les permitan ser libres y vivir bien; todos
esperan que las escuelas les ayuden en esta tarea. Quienes tienen mds ventaja
en la estructura social buscan pasar esta ventaja a sus hijas e hijos,; quienes
tienen menos ventaja buscan una mejora en las oportunidades de sus hijas e

hijos.

Las ideas de este autor, establecen un paralelismo entre los ideales de
todos los padres con independencia de su situacién socioecondmica, por tanto
las desigualdades sociales se transmitirian de generaciébn en generacion.
Concretamente ¢€l, establece cinco formas de transmision de dichas

desigualdades:

s Existe un acceso diferencial a los distintos niveles educativos.
Muy pocos de los hijos de los pobres culminan la escuela
secundaria y aun menos realizan estudios de tercer nivel.

2 Las escuelas, en muchas ocasiones, realizan un tratamiento
diferencial, dando mas ventajas a los estudiantes que proceden de
hogares de mayores ingresos. Estos estudiantes tienden a
concentrarse en escuelas en las que es mas facil aprender
porque los maestros estan mejor capacitados, dedican mas
tiempo a tareas de ensefianza, y porque la organizacion de la
escuela esta mds centrada en apoyar el aprendizaje de los
alumnos y hay mas recursos para facilitar la tarea de los

maestros.
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|

Los estudiantes en la escuela tienden a convivir mas con aquellos
alumnos que poseen un nivel sociocultural més similar al suyo lo
que limita el adquirir un capital social en forma de relaciones
con personas con mayor capital cultural.

El tiempo (conversar con los hijos y desarrollar pensamientos) y
recursos (dinero destinado a desarrollar actividades que mejoran
sus capacidades) dedicados a apoyar la educacion de los hijos, es
una forma de transmision directa de capital cultural de padres a
hijos 'y aun si todos los padres destinaran una proporcion
equivalente de su tiempo y de sus recursos a apoyar la educacion
de sus hijos, quienes tienen mads recursos (materiales y
culturales) podran darles mdas oportunidades.

El hecho de que no existan contenidos y procesos educativos que
promuevan la justicia social desde la escuela, conlleva la

reproduccion de la estructura social existente entre generaciones.

Como sintesis, este autor propone que el desafio para esta década es

profundizar en las politicas educativas que tengan como proposito reducir la

desigualdad y promover la justicia social.

En este aspecto, para el caso de Espafia, las politicas educativas que

compensarian la desigualdad social y atacarian al fracaso escolar van en dos

lineas diferentes segiin Martinez Garcia (2007a); por un lado estan:

|

o

Las centradas en el Sistema Educativo que proponen disefios
curriculares o métodos didacticos, y
las centradas en los jovenes, que proponen apoyarlos con

profesores de apoyo...

Concretamente, Martinez Garcia (2007b), expone que las politicas se

mueven casi siempre en torno a los siguientes factores:

-

|

|

El gasto publico en educacion.
La politica de becas.

El diseno del Sistema Educativo.
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Segtn el informe PISA, las diferencias de rendimiento de los jovenes
entre paises, y dentro de un mismo pais, se explican basicamente por el nivel
social tanto de sus padres como del centro al que asisten. Concretamente, los
factores explicativos de las diferencias de rendimiento serian en general:

4 50% las caracteristicas del estudiante (estatus socioecondémico de
su familia, sexo, edad, si es inmigrante y tipo de programa de
estudio),

2 18% las caracteristicas de la escuela (basicamente, la
composicion socioeconémica de los alumnos que asisten al
centro),

2 6%, por métodos didacticos y diferencias entre los tipos de

centros, como sus estilos de gestion o su autonomia.

Calero y Escardibul (2007), concluyen que en el informe PISA, para el
caso espanol, si se tienen en cuenta los factores socioecondmicos, el rendimiento
educativo de los adolescentes de los centros publicos es mejor al resto; ésto,
permite decir que la supuesta calidad de los centros de titularidad privada no es

tal, sino que son los padres que mandan ahi a sus hijos los que tienen calidad.

Por otro lado y volviendo a centrar el tema de las Politicas educativas,
Carabana (20006), revisa qué politicas se aplican en los paises cuyos estudiantes
mejor puntiian en las pruebas de conocimiento de PISA vy, concluye que éstas

son muy diversas.

En general, parece ser que lo que genera éxito escolar es el buen clima
escolar que se genera en algunos centros, Martin Criado (2004). El problema es
que, imponer en otros centros aspectos del centro con buen clima, no propicia
necesariamente que éste se genere en los centros, y que por ende, los resultados

escolares mejoren.

Pese a todo lo mencionado, en palabras de Martinez Garcia (2007b), las

politicas educativas no resultan del todo inutiles pues, la mayor autonomia de los
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centros educativos asi como un buen clima escolar estan relacionados con el
mejor rendimiento de sus alumnos. Ademas, al observar la evolucion del
fracaso escolar a lo largo del tiempo, apreciamos dos efectos claros; por un
lado, la extension de la escolarizacion, en el sentido de mas plazas educativas,
ha contribuido enormemente a reducir el fracaso escolar..., también es
relevante el nivel de formacion del profesorado...y por ultimo, aunque sea de
perogrullo, no estd de mas percatarse que si aumentan los requisitos para

alcanzar la educacion obligatoria, el fracaso aumenta.

Amén de las politicas educativas como mitigantes de las desigualdades
en la educacion, Redding (2005) elabora una guia de lo que los padres pueden
hacer para ayudar a sus hijos a tener éxito en la escuela, es decir que pese a que
estadisticamente una clase social baja predetermina un bajo rendimiento
académico, las familias que proporcionan un ambiente estimulante y de apoyo,
con riqueza lingiiistica, desafian los efectos de las circunstancias

socioeconomicas.

Para este autor, un curriculo del hogar alterable (donde se incluyen las
relaciones familiares, las prdcticas y los patrones de vida familiar) es un
predictor del aprendizaje académico mas confiable que el estatus familiar. No
obstante, poner énfasis en este punto, no debe suponer olvidar el papel de las

escuelas.

Entrando a detalle en el curriculum del hogar, Redding (2005) sefiala que
se han identificado patrones de vida familiar que generan el éxito del alumno en
el aprendizaje académico y dichos patrones son, en cuanto a....

s Larelacion padres-hijos:
= Conversaciones diarias acerca de hechos cotidianos.
= Expresiones de afecto.
» (Comentarios en familia sobre libros, noticias del

periddico, revistas, programas de television.
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Visitas en familia o con miembros de la familia a
bibliotecas, museos, zoologicos, lugares historicos,
actividades culturales.

Estimulo para emplear nuevas palabras y ampliar el

vocabulario.

2 Rutinas de la vida familiar:

Establecer un tiempo para el estudio en casa.

Las rutinas diarias incluyen tiempo para comer, dormir,
jugar, trabajar, estudiar y leer.

Tener un lugar tranquilo para estudiar y leer.

Interés de la familia en pasatiempos, juegos y actividades

con valor educativo.

2 Expectativas familiares y control:

Dar prioridad al trabajo escolar y a la lectura en lugar de
ver television y del ocio.

Generar expectativas de puntualidad.

Los padres piensan que los hijos haran las cosas lo mejor
que puedan.

Tener preocupacion por el uso correcto y apropiado del
lenguaje.

Los padres ejercen control sobre el grupo de amigos de
sus hijos.

Se tiene control y se analizan los programas de television
junto con los hijos.

Los padres tienen conocimiento del progreso del hijo en la

escuela y de su crecimiento personal.

Con esta ultima vision, se quiere dar a entender que las desigualdades en

educacion existen, no so6lo como consecuencia y a pesar de las politicas

educativas, sino también por la falta de curriculum de hogar que en muchas

ocasiones existe. De cualquier modo, la escuela no es el unico responsable del

fracaso escolar sino que la familia y el mercado laboral, también lo son en gran
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parte pues, y volviendo al origen de todo, las desigualdades sociales vienen del
ambito econdmico ademas del cultural generando diferencias en otros ambitos;
quizas es ahi, donde deberian hacer hincapié los politicos para arreglar en su

base la problematica social existente.

1.3.2.- Nivel socioeconémico y cultural y rendimiento en educacion.

Segin Santorum et al (1988), en las condiciones de ensefianza y/o
aprendizaje de los sujetos, inciden determinadas condiciones ambientales
propias del entorno del sujeto (factores sociologicos) y que por ende, inciden
también en el rendimiento escolar. Asi uno de los objetivos a plantearse en la
investigacion educativa, es conocer cudles son las variables de contexto y de
caracter familiar que tienen algin grado de prediccion sobre las variables

dependientes o de producto, es decir, el rendimiento escolar.

La medicion del nivel socioecondmico y sociocultural también llamado
estatus socioecondémico (SES) como variables contextuales en la investigacion
educativa, es una tarea compleja pues, en cada estudio y segun autores, se han
considerado variables diferentes como constituyentes de estos conceptos; en
ocasiones un reducido numero de aspectos y, en otras, sin embargo un listado
bastante extenso. De hecho, inclusive existen estudios que abogan por conceptos
més vinculados a la familia®® que al estatus social como determinantes del

rendimiento académico.

Por otro lado, en cuanto al concepto de rendimiento escolar, segun
Rodriguez (1982), éste es dificil de delimitar, al entrar de lleno en el terreno
politico y esgrimirse como bandera de la calidad de un Sistema Educativo
donde la identificacion educacion-produccion es la base que sustenta el
concepto. La concepcion de este autor se dirige hacia la teoria economista del

capital humano, es decir que la educacion y el saber hacer que adquirimos los

% Véase el epigrafe anterior.
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seres humanos nos hace productores de una capacidad de trabajo y por tanto

educarse es una inversion.

De cualquier modo, tal y como indican Morales, Arcos, Ariza, Cabello,
Lépez, Pacheco, Palomino, Sanchez y Venzola (1999), el rendimiento escolar es
una variable fundamental de la actividad docente pues, en funcion de ella, se
programan los objetivos, contenidos y actividades de cada periodo escolar. Para
esta autora, el rendimiento escolar es la resultante del complejo mundo que
envuelve al estudiante: cualidades individuales (aptitudes, capacidades,
personalidad,...), su medio socio-familiar (familia, amistades, barrio,...), su
realidad escolar (tipo de Centro, relaciones con el profesorado y compariieros o
comparieras, métodos docentes,...) y por tanto su analisis resulta complejo y con

multiples interacciones.

También para Pérez Serrano (1978), la valoracion del rendimiento
escolar es una tarea sumamente compleja puesto que el rendimiento es fruto de
muchos factores, es decir que es un producto multicondicionado y

multidimensional.

Por otro lado Castejon y Pérez (1998), sefialan que son numerosos los
estudios que intentan explicar el rendimiento académico a partir de los tres
elementos que intervienen en la educacion: los padres, los profesores y los
alumnos y que éstos, constituyen los determinantes personales, escolares y
sociofamiliares del rendimiento académico. De forma mas concreta, los factores

determinantes clasificados, segun Gonzalez (2003) son:

®  En cuanto a las variables personales mas estudiadas, se encuentran:

2 La inteligencia: ésta se encuentra para una gran mayoria de los
autores relacionada moderadamente con ¢l rendimiento, Alvaro

(1990); Brengelmann (1975) y Rodriguez Espinar (1982).
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2 Lamotivacion: es una de las variables que muchos coinciden en
sefalar como muy relacionada con el rendimiento escolar,

Marsh (1984); Pelechado (1977 y 1989) y Weiner (1986).

2 Autoconcepto: ésta es también considerada una de las variables
mas determinantes del rendimiento, Marsh (1984 y 1990) y
Song y Mattie (1984).

2  Habitos, estrategias y estilos de aprendizaje. en lo que a los
habitos se refiere, Alafion (1990), establece como determinantes
del rendimiento escolar:

Condiciones ambientales del estudio:

A) Condiciones ambientales personales:

1.- Ambiente familiar: influjo directo que realizan sobre
el alumno/a las personas que viven con ¢l, o indirecto,
influencia de un conjunto de factores como la economia
familiar, el caracter de los padres, los hermanos, las
relaciones conyugales. ..

2.- Ambiente escolar: los compaferos y los profesores,
influyen directamente en los alumnos.

3.- Ambiente personal: hace referencia a lo que el
alumno quiere y a su concienciacion sobre el estudio.

B) Condiciones ambientales fisicas: serian el disponer de
un lugar comodo, “intimo y personal” que le permita
concentrarse.

1.- Comportamiento académico: la actitud del alumno
en el periodo de clase.

Planificacion del estudio: se incluyen aqui los aspectos

relacionados con los horarios y la organizacion.

Utilizacién de materiales: tanto de apuntes como de

esquemas, resumenes, libros y otros materiales de apoyo.
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Asimilacion de contenidos: es decir, la personalizacion y

memorizacion de lo aprendido

® Otro grupo de factores que intervienen en el rendimiento académico

del alumno son los factores escolares, que se refieren a dos aspectos:

2 El rendimiento anterior: entendido como la trayectoria escolar
del alumno/a. Expresa los conocimientos previos que tiene el
alumno que evidentemente estd muy relacionado con el
rendimiento futuro del alumnado y mas aun bajo la perspectiva

constructivista que se enmarca la LOE.

2 El clima escolar: es el resultado del influjo de la sociologia, la
psicologia y la ecologia. Muchos estudios sobre eficacia
escolar, confirman esta variable como determinante del
rendimiento. El concepto de clima escolar es muy diverso pero,
a grandes rasgos y en lo que en estudio interesa, se podria
hablar de dos grandes dimensiones de clima escolar:

Las relaciones entre los trabajadores del centro escolar

Las relaciones profesor alumno.

En esta linea de investigacion de las escuelas eficaces, cabe
mencionar algunos estudios como los de Creemeers y Scheerens
(1989); Goémez (1992); Good y Brophy (1986) y Purkey y Smith
(1983a, 1083b y 1985).

B En lo que a factores psicosociales respecta, destacan las variables de

nivel socioecondmico y cultural asociadas a la clase social, asi como
el medio educativo familiar. Es de interés resefiar que casi todas las
investigaciones apoyan la idea de que a medida que se asciende en la

escala social, los resultados académicos o expectativas de
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rendimiento mejoran. Carabafa (1987) y Pérez Serrano (1981). No

obstante , dichos factores se podrian clasificar en dos grupos:

2 Aspectos familiares.
Son muchos los estudios que relacionan la educacion recibida
en la institucion familiar con los resultados escolares. Algunos
de los mas relevantes serian:

Como ambiente familiar, Coleman (1966), identifica dos
grupos de variables, el background que engloba el nivel
socioeconomico, el nivel de formacion de los padres, los
recursos culturales y la estructura familiar entre otros y el
clima que, acoge las variables como las relaciones padres-
hijos, la utilizacion del tiempo en el hogar, las demandas, las
expectativas y aspiraciones de los padres, las relaciones de la
familia con el centro escolar, los habitos, las costumbres. ..

En cuanto a las variables sociofamiliares, se pueden
destacar dos fundamentalmente, Gonzalez (2003):

A) El nivel socioeconémico y académico de los padres: esta
variable, es significativa desde la etapa previa a la
escolaridad y hasta los tltimos niveles educativos. Esto,
lo confirman algunos estudios como los de Morrow
(1983), que relaciona interés por la lectura del alumno y
nivel académico de los padres; Jiménez Jiménez (1987),
que concluye que es muy relevante el nivel formativo
del padre para determinar los resultados en lenguaje y
calculo en los alumnos de 13 afios. También Tejedor y
Caride (1988), concluyen que los alumnos con mayores
rendimientos son los que pertenecen a una clase social
alta, cuyo nivel de estudios del padre es superior y al
menos medio para la madre. Por otra parte, interesa
mencionar el estudio de Carabafia (1988) que concluye

que la determinacion de los resultados de aprendizaje
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por el nivel sociocultural (nivel educativo del padre,
madre y profesion del padre), es muy pequena, llegando
a ser incluso irrelevante si se controla el efecto
mediador de las aptitudes.

B) El interés de los padres por el desarrollo formativo de
sus hijos, entendiendo éste como el nimero de contactos
que los padres mantienen con la escuela, también arroja
resultados positivos. Para Iverson, Brownlee y Walberg
(1981), existe una relacion positiva entre los resultados
escolares y la frecuencia de contactos entre padres y
profesores en los cursos de grados inferiores, pudiendo

¢ésta volverse negativa en cursos superiores.

Variables socioambientales: en este conjunto se engloban
variables como la ubicacion de la escuela y el tipo de localidad
donde el alumno vive (urbana-residencia, suburbial, barrio de
minorias étnicas, rural, comercial, industrial, de servicios...).
No obstante la mayoria de los estudios solo refleja la dicotomia
rural/urbano. En esta linea estan los trabajos de Gille (1954);
Bourdier y Passeron (1964); Brembeck (1977); Juif y Legrand
(1980); Codina (1983) y Marchesi, Lucena y Pérez (2002).

En ellos, se concluye en general, que los resultados obtenidos
por alumnos/as del medio rural son inferiores a los que obtienen
los que viven en la ciudad o en poblaciones de mas de unos
100.000 habitantes. Estos resultados, suelen ser consecuencia
de la desventaja impuesta por el ambiente econdémico y social,
es decir que el hogar y la vecindad influye més que la escuela,
en los determinantes del rendimiento como son, sus intereses,
motivaciones, expectativas, imagen de si mismo...asi, en
palabras de Gonzalez (2003), muchos de estos alumnos, que
pasan generalmente muchas horas solos, aprenden de su

ambiente poco preocupado por la cultura, considerando la
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escuela un tramite que deben pasar cuanto antes hasta la edad

obligatoria.

Partiendo de la clasificacion anterior, se observa que son variados y
complejos los factores que determinan el rendimiento educativo, sin embargo,
son muchos los estudios que concluyen como principales determinantes del

rendimiento las causas socioecondmicas o socioculturales.

Asi, conforme especifica Sirin (2005), son cada vez mas los
investigadores que hoy en dia examinan los procesos de ensefianza, incluidos los
logros académicos, en relacion con los antecedentes socioecondémicos, Bornstein
y Bradley (2003); Brooks - Gunn y Duncan (1997); Coleman (1988) y McLoyd
(1998), por tanto, el nivel socioecondémico y cultural es probablemente el
concepto mas utilizado en cuanto a la medicion de variables contextuales se

refiere.

No obstante lo anterior, hay diversos estudios que indican que la
condicion sociologica da una explicacidon muy pequefia o inclusive inexistente
del rendimiento escolar. De hecho, en palabras de Hauser (1971), aunque es de
gran interés sociologico documentar e interpretar el efecto del origen social
sobre el rendimiento académico, este efecto no es, en ningun sentido, una teoria
adecuada del rendimiento. También Pelechado (1977, 1989), concluye que no
existen o son muy bajas las relaciones entre los factores contextuales y el

rendimiento académico.

Morales et al.(1999), realiza una interesante clasificacion que diferencia
en tres los estudios que justifican el rendimiento escolar basandose
fundamentalmente en una determinacion socioldgica o socioecondmica:

4 Aquellos que afirman que existe una estrecha vinculacion entre
la clase social y el Rendimiento, de manera que el sistema

educativo deja a cada individuo en la posicidon que le corresponde
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en el sistema social, es decir que los pobres son quienes mas
fracasan.

Los que consideran que el concepto clase social es excesivo para
explicar el diferente rendimiento del alumnado y se prefiere
indagar en estructuras mas proximas al nifio o la nifia, como la
familia, que es el &mbito de incultura primaria del nifio, donde se
encuentran las claves que explican su rendimiento en el proceso
educativo.

Finalmente, la tercera vision engloba las dos anteriores. El
individuo, se desarrolla en su entorno mas inmediato que es su
familia pero, ésta, estd determinada por una serie de factores
culturales, sociales, y econdmicos que la hacen pertenecer a una

clase social o a otra.

Hablando ya del contenido de los indicadores SES, interesa saber que en

los afios 60 y 70, los que se utilizaban, eran mucho mas sencillos que los

actuales, en los que ya no sélo se considera la educacion del padre y/o la

ocupacion, sino que entran en juego otros aspectos como los ingresos de la

familia, la educacion de la madre, y una medida de la estructura de la familia.

Para Sirin (2005), pese a que no existe acuerdo sobre el significado

conceptual de los SES, si parece haberlo en cuanto a la naturaleza tripartita de

SES que para Gottfried (1985); Hauser (1994); Mueller y Parcel (1981), entre

otros, incluye:

<

Los ingresos de sus padres: refleja el potencial de los recursos
sociales y econdmicos que estan a disposicion del alumno

La educacion de los padres: suele determinar los ingresos por lo
que ambos datos estdn muy relacionados tal y como exponen
Hauser y Warren (1997)

La ocupacién: genera informacioén sobre la situacion social y
econdmica de un hogar informando sobre los ingresos y la

educacidén necesarios para una ocupacion y también sobre el
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prestigio y la cultura de un determinado estrato socioecondmico
Hauser (1994)

2 Los recursos del hogar: este grupo, no es considerado como los
tres anteriores pero, diversos autores como Coleman (1988);
Duncan y Brooks - Gunn (1997) y Entwisle y Astone (1994),
han resaltado la importancia de estos recursos que incluyen
libros, ordenadores, sala de estudio, asi como la disponibilidad de

servicios educativos después de la escuela y en el verano.

Por otra parte, hay también estudios como el de Carabafia (1990) que
realiza una separacion entre el componente sociocultural y el econdémico, asi,
este autor, indica que esta separacion conceptual fomenta la simplicidad porque,
variables como el tamario de la familia, el orden de nacimiento del nifio, el
estado civil de los padres, etc tienen relaciones de poca intensidad (alrededor
del 1% de la varianza) y la claridad, porque contribuye a ella el separar los
elementos macrosociologicos, como el nivel sociocultural, de los elementos

microsociologicos, que son los rasgos estructurales de las familias.

Siguiendo con lo anterior, entre los socidlogos hay dos versiones
explicativas de la relacion entre fracaso escolar y clase. Por un lado, autores
como Bernstein (1989) y Bourdieu y Passeron (2001) atribuyen dicha relacion a
los aspectos culturales® de la clase mientras que otra version atribuye estas

diferencias a aspectos tipo econdmicos, Goldthorpe (2000).

Para Nash (2003), en general parece que es mayor el efecto que el estatus

cultural de los padres tiene sobre el rendimiento escolar que el status econémico.

El estudio de Morales et al.(1999), utilizando el método cientifico
propone como variable dependiente el rendimiento escolar basado en la
percepcion que el profesor tiene del alumno/a, las calificaciones escolares y el
trabajo del alumno en clase y en casa y, como variables independientes que son

las que nos ocupan en este estudio, las siguientes:

21 . . . . .
Entendida como Nivel cultural asociado a la clase social a la que se hace referencia.
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Situacion econdmica: Se clasifica a las familias en un nivel
econémico medio y bajo, segliin la ocupacion de los progenitores.
Estudios del padre: Influye mucho el nivel cultural del padre en
la educacion de sus hijos e hijas, pues, si €stos estdn habituados a
ver leer y manejar libros, estaran mas motivados al estudio.
Estudios de la madre: La madre es la que se ocupa mas
directamente de la educacion escolar de sus hijos e hijas, pues es
la que acude, generalmente, al colegio cuando hay reuniones o
quiere informarse de la marcha escolar de su hijo o hija.

Interés de los padres por la educacion de sus hijos: El interés que
la familia tenga depositado en la educacidon parece ser un factor
determinante, incluso mas que el econdémico, en el rendimiento
escolar, porque si los nifios y las nifias encuentran “eco” en casa
de lo que ellos hacen en la escuela, l6gicamente, ésto motivara su
trabajo.

La facil salida al mundo del trabajo: A mayor facilidad, menor
interés ponen los padres en la educacion de sus hijos/hijas. En
esta linea encontramos el estudio de Gambetta (1987) y el de
Martinez Garcia (2007) para quienes es un factor relevante la
percepcion de los jovenes del mercado laboral.

El trabajo de ambos padres fuera de la casa: Creemos que ésto
incide negativamente en el rendimiento de los nifios y las nifias,
pues estan mucho tiempo fuera del control de los progenitores vy,
cuando estos vienen de trabajar, “no tienen ganas” de escucharlos
y atenderlos.

Problemas familiares: Cuando en la familia hay problemas de
divorcio, separaciéon, malos tratos, drogadiccion, etc, el
rendimiento de los nifios y las nifias en el colegio se ve
perjudicado porque les hace vivir situaciones extremas que
interfieren su normal desarrollo en la vida, y, también en la

escuela.
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En esta linea, destaca también estudios como el de Thorndike (1973),
realizado a partir de datos obtenidos por la IEA (Asociacion Internacional para
la Evaluacion de la Educacion) que distingue cuatro factores familiares y cuyos
resultados indican que, la correlacion mas elevada con la variable dependiente,
comprension lectora, se alcanza para alumnos comprendidos en edades entre 10
y 14 afios. Concretamente, los factores familiares son:

2 Nivel socioeconémico: se considera la formacion del padre y de
la madre y también la profesion del padre.

2 Recursos para la lectura: se tienen en cuenta la existencia de
diccionarios en casa, el numero de libros existentes en el
domicilio y periodicos y revistas que se leen en la familia.

2 Preocupacion que muestran los padres por la actividad escolar:
interés de los padres por el trabajo que realiza la escuela, presion
que ejercen los padres para que sus hijos lean, y grado en que los
padres motivan a sus hijos para visitar museos.

2 Ayuda familiar en el trabajo escolar: ayuda que recibe el
alumno/a para realizar sus tareas escolares en casa, correccion de
la expresion oral del alumno/a y correccion de la expresion

escrita del alumno por parte de los padres o tutores.

Otro estudio que resulta también de interés, es el de Kurdek y Sinclair
(1988), donde se analiza el efecto general que ejerce el entorno familiar en los
resultados y comportamiento de los alumnos. Las conclusiones a las que se llega
y que resultan aqui de interés, son: que la estructura familiar explica una parte
significativa de las calificaciones, competencia cuantitativa y faltas de asistencia
y que la orientacion a las actividades intelectuales y culturales, explica también
una parte de las calificaciones escolares, que es incluso mayor a la que explican
variables como la estructura familiar, el sexo y los conflictos familiares.
Concretamente, las variables que se utilizan son:

2 Para definir la estructura familiar: Viven con sus dos padres
naturales, viven con su madre tras la separacion de sus padres o

viven con su madre y su padrastro.
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4 Para expresar el clima familiar: Conflictos familiares y grado de
interés de los padres en las actividades intelectuales y culturales.
2 Comportamiento escolar: Faltas de asistencia y falta de

puntualidad.

Partiendo de un clasico como es, Pérez Serrano (1978) el rendimiento
escolar viene definido por las calificaciones escolares en las pruebas objetivas y
la percepcion que el profesor tiene del alumno y, las variables independientes a
tener en cuenta son:

2 El sexo.

2 La inteligencia.

2 El tipo de centro: publico o privado.

2 El nivel ocupacional del cabeza de familia: obreros no
especializados, obreros especializados, mandos intermedios,
personal administrativo, profesiones liberales y directivos.

2 El nivel educativo del padre y de la madre: no ha ido a la escuela,
estudios primarios, estudios medios, estudios medios

especializados y estudios universitarios.

En este estudio, se realizan diferentes hipotesis y sus conclusiones son:

4 La hipotesis: el rendimiento escolar de los alumnos que asisten a
los centros privados es superior al de los estatales, sOlo se
confirma en parte.

2 La hipotesis: el nivel ocupacional del padre es un factor
diferencial del rendimiento escolar de sus hijos, queda
plenamente confirmada.

2 La hipotesis: el nivel educativo de la madre esta mas relacionado
con el rendimiento escolar de los alumnos que el nivel educativo
del padre, sobre todo en los primeros niveles de escolaridad,

queda confirmada en su mayoria.
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Sobre la primera de las hipdtesis mencionada arriba, existen otros
estudios especificos como el de Martin y Campo (1994) que pretenden conocer
la incidencia del Clima escolar en el rendimiento escolar en los centros publicos
y privados. Cabe indicar que la definicion de clima escolar no es comun para
todos los autores, no obstante, se escoge aqui la de Moos (1974) que también
apoya Naylor (1979) para quien el clima del aula, es una de las muchas
dimensiones del ambiente y, por tanto en la situacion de ensenianza aprendizaje,
el alumno esta sometido a dos sistemas, el sistema ambiental (escenario fisico,
factores organizativos como el tamario, el ratio profesor-alumnos..., el grupo
humano como edad, rendimiento, nivel socio-economico... y clima social) y el
sistema personal. Como conclusiones del estudio se tiene que, el hecho de que
los estudiantes de colegios publicos o privados, perciban un determinado tipo de
clima, estd muy relacionado con la figura del profesor, por lo tanto habria que

afiadir la personalidad del profesor entre las variables estudiadas.

Uno de los estudios mas antiguos realizados en la Comunidad Valenciana
(Cheste) sobre la influencia de las variables socioldgicas y su determinacion o
influencia en el éxito o fracaso escolar, es el realizado por Codina (1984). En

este estudio, se consideran como variables determinantes:

2 El nimero de alumnos por clase.

2 La edad media del los profesores de la clase.

2 El sexo del alumno/a.

2 La edad del alumno/a.

2 El Status econdmico de la familia del alumnos/as: medido en tres
categorias, a saber, hasta 50000pts (300€) mensuales, desde
50000pts a 100000pts (301 a 600€) y mas de 100000pts (600€) al
mes (el estudio concluye que el estatus econdmico no influye en
el éxito o fracaso del alumno/a).

4 Los estudios del padre: se clasifican cuatro categorias, estudios
tipo superior, estudios tipo medio, estudios primarios y sin

estudios (variable de escasa influencia en casi todos los niveles).
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4 La profesion del padre: propone las siguientes categorias:

= Status alto: profesionales liberales, cuadros superiores de
la administracion de las empresas y de la docencia,
oficiales del ejército...

= Status medio alto: personal docente, cuadros medios de la
administracién, empresarios, industriales y comerciales y
técnicos medios...

= Status medio bajo: niveles medios-inferiores de la
administraciébn, = empresarios  agricolas,  artesanos,
suboficiales del ejército...

= Status bajo: trabajadores y oficiales.

= Status sin determinar: pardos y jubilados.

= Status de amas de casa.

2 Los estudios de la madre: ver categorias de estudios padre.

4 La profesion de la madre: ver profesion del padre.

2 El nimero de hermanos: se considera familia normal hasta tres
hijos, familia de 1* de 4 a 7 y de 2* de 8 en adelante (los
resultados desprenden que a mayor cantidad de hermanos, mayor
es la proporcion de fracasos) pues, Unicamente en las clases
sociales mas estables ya sean rurales o urbanas se da la
supremacia del primogénito.

2 El numero de habitantes de la poblacion de residencia del
alumno/a: aparecen cinco categorias, hasta 200 habitantes, entre
2001 y 10000, entre 10001 y 50000, entre 50001 y 100000 y mas
de 100000 habitantes.

En relacion a la variable anterior, nimero de hermanos, existen estudios
mas especializados como el de Elices et al. (1989) que analiza la influencia de la
clase social, el nimero de hermanos y el orden de nacimiento sobre una serie de
variables cognitivas y de rendimiento escolar. En este estudio, a pesar de los
trabajos de Wright (1977); Olneck y Bills (1979); Blake (1981) y Hauser y

Sewell (1985), los resultados obtenidos confirman que suelen ser mejores los
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resultados obtenidos por los primogénitos; no obstante en las conclusiones del

estudio de Codina (1984), no se plantean la superioridad de éstos con tanta

vehemencia como en otros estudios, Lindert (1974); Boat, Campbell y Ramey

(1986).

Por otro lado y como otro ejemplo concreto de cuestionarios, Barca

(1986), realiza las siguientes cuestiones para llevar a cabo la valoraciéon del nivel

socioecondmico y cultural:

- |

Valoracion del nivel socio-cultural de los padres: estudios
primarios, estudios de bachillerato/FP, estudios universitarios y
otros estudios.

Valoracion de nivel socio-econémico de los padres. Ingresos
familiares conjuntamente: parado, menos de 50000pts
(300€)/mes, de 50000 a 75000pts (300 a 450€), de 75000 a
100000 pts (450 a 600€) y mas de 100000 pts (600€) /mes.

En caso de que el nifio/a no viva con sus padres, sefialar con
quién vive: abuelos, tios maternos, tios paternos, hermanos, tutor
no familiar, otros.

Cuantos hermanos tiene el nifio/nifa: uno solo, dos-tres, cuatro-
cinco, mas de seis.

Qué lugar ocupa entre ellos: es el primero, estd en medio, es el
ultimo.

Existe algiin problema especifico o alteracion en otro hermano:
si, no, de qué tipo.

Como se calificaria usted, en relacion con la educacion de sus
hijos. Madre y padre (por separado): autoritaria, severa, tolerante,
democratica, indiferente.

Diariamente, qué tiempo dedica a estar con sus hijos
exclusivamente: ninguno en especial, menos de una hora, de una

hora a dos, de dos a tres horas, mas de tres horas.
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En otro de los estudios revisados, Fernandez Gonzalez, Fernandez Ucha,
Garcia Rodriguez, Posada, Prado y Vazquez (1984), para proceder al estudio
de...

2 Nivel cultural de los padres se recogen las siguientes categorias:
= analfabeto,
= estudios primarios,
= estudios medios y
= estudios superiores.

2 Nivel socioecondémico, las categorias son:

= parado,
=  pedn,
= oficial,

= titulado de grado medio, y
= titulado superior.
4 Participacion de los padres en la tarea escolar: baja, media, y alta.

4 Nivel de expectativa de los padres: bajo, medio, y alto

Las conclusiones del estudio son que a mayor sea el nivel cultural de los
padres, mas alto es el nivel socioeconomico que disfrutan y mas participan en las
tareas escolares de sus hijos/as y, por tanto mayores seran sus expectativas de

cara al futuro de sus hijos/as.

A modo de sintesis de toda la informacion resefiada, se podria decir que
sobre el rendimiento escolar, influyen una gran cantidad de variables que, en
general, las podriamos englobar como personales, escuela-entorno y
sociofamiliares o SES en sentido amplio. Dentro de cada una de éstas variables,
aparecen multitud de indicadores que algunos autores, en ocasiones han
estudiado como tUnica variable incidente en el rendimiento escolar. El siguiente

grafico resume toda la informacion.
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Indicadores SES ampliados:

Ingresos de los padres o status econémico.
Ocupacion, profesion de los padres o status social.
Nivel educativo de los padres o status académico.

Participacion de los padres en tareas escolares.
Expectativas de los padres.

Interés de los padres en la educacion de sus hijos.
Tiempo diario dedicado en exclusiva a los hijos.
Numero de hermanos y lugar que entre ellos se ocupa.
Recursos del hogar: TV, Internet, espacios de estudio,
prensa, revistas especializadas.........

Indicadores personales:
Sexo.
Inteligencia.
Autoconcepto.

Edad.

Habitos, estrategias y estilos
de aprendizaje.

\

Indicadores entorno-escolares:
Tipo de centro: publico o privado.
N* alumnos por aula.
Expectativas de los alumnos sobre los profesores.
Edad media del profesorado.
Relaciones entre los alumnos.
Clima escolar.
Facilidad de acceso al trabajo. -
N° de habitantes en su zona de residencia.

Rendimiento escolar

Figura 5. Determinantes del rendimiento escolar

Si se centra el analisis en los aspectos socioldgicos, es decir en el status

sociecondmico fundamentalmente, la siguiente figura, sirve de explicacion de la

formacion de dicha variable y su incidencia sobre el rendimiento escolar.

Ambiente familiar

Nivel cultural

Clase social + nivel socioeconémico

Rendimiento escolar

Figura 6. SES y rendimiento escolar

La figura 6, visualiza el siguiente texto que usamos como conclusion de

todo lo estudiado: las recientes investigaciones apuntan hacia la influencia del

nivel socioeconomico asociado a la clase social que esta mediatizada por el
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nivel cultural y, éste a su vez por el ambiente familiar relativo a las actitudes,
expectativas y valores de la familiar respecto al proceso educativo. Estos
factores ejercen una influencia directa sobre el rendimiento o bien a través de
los factores de tipo personal, motivacion, autoconcepto ... Castejon y Pérez

(1994).

I.3.3.- Medicion del nivel socioeconémico y sociocultural en los

proyectos

En este apartado, el objetivo es identificar como se evalian las variables
socioeconomicas y culturales en los diferentes programas Nacionales e
Internacionales identificados en el capitulo anterior, con la finalidad de
identificar el conjunto de instrumentos e items utilizados en los mismos y poner
en evidencia la existencia o no de indicadores globales, asi como de
cuestionarios especificos que midan el nivel socioeconémico y cultural en los

mismos.

1.3.3.1.- Tercer Estudio Internacional en Matematicas y Ciencias
(TIMSS)

Tal como se sefialo mas arriba (pagina 105), el TIMMS recopila una
diversidad de datos acerca de los contextos de aprendizaje de matematicas y

ciencias. El marco contextual, concretamente engloba cinco areas:

2 El curriculum: El desarrollo del mismo implica tener en cuenta a la
sociedad a la que sirve el sistema educativo para conocer quién toma
las decisiones curriculares, qué clase de decisiones se toman y como se
comunican dichas decisiones. Se abordan cinco aspectos amplios del
curriculum:

= Formulacién del curriculum: contexto situacional vinculado al

bienestar social y a la salud econdmica del pais.
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Alcance y contenido del curriculum: naturaleza y amplitud de
los contenidos, su actualizacion ante los avances cientificos y
tecnologicos y cambios en las demandas y expectativas de la
sociedad y mundo laboral.

Organizaciéon del curriculum: suele repercutir en las
oportunidades que tienen los estudiantes de aprender
matematicas y ciencias.

Seguimiento y evaluacion del curriculum aplicado.

Materiales curriculares y respaldo: como la formacion del

profesorado...

2 Los centros educativos: el TIMMS se centra en un conjunto de

indicadores de calidad de los centros que se muestran como

caracteristicas de los centros.

Organizacién del centro.

Objetivos del centro: la formacion, excelencia académica, el
crecimiento personal, los buenos habitos y la disciplina.
Funciones del director del centro: permiten indicar la
estructura administrativa y educativa del centro.

Recursos para apoyar el aprendizaje de las matematicas y las
ciencias: generalmente son mejores los resultados de los
estudiantes que pertenecen a centros con mejor dotacion de
recursos.

Participacion de los padres en actividades escolares: a mayor
sea ésta, mejor es el rendimiento de los estudiantes.

Entorno escolar disciplinado: suele ser mas dificil el
aprendizaje en centros en los que la disciplina sea un

problema.

4 Los profesores y su preparacion: son los agentes primarios de la

aplicacion del curriculum, por lo que es fundamental lo que conocen y

lo que son capaces de hacer. Resulta pues relevante:
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Preparacion académica y autorizacion.

Contratacion de profesores.

Asignacion de profesores

Iniciacion de profesores.

Experiencia de los profesores: suelen ser mejores los
resultados de los estudiantes formados por docentes mas
experimentados aunque son muchos los factores que influyen
entre experiencia y rendimiento.

Estilos didacticos.

Desarrollo profesional: se incluyen aqui la expansion de su
repertorio individual de practicas de aula, la observacion de
otros profesores, ayudantes, becarios, grupos de trabajo,

colaboraciones entre profesores, ...

2 Las actividades de aula v sus caracteristicas:

Temas del curriculum impartidos.

Tiempo utilizado en las investigaciones.

Deberes: como refuerzo y/o ampliacion.

Evaluaciones: pruebas externas estandarizadas, pruebas
abiertas, pruebas objetivas, deberes, proyectos o ejercicios,
respuestas en clase, la observacion...

El clima de clase: participacion e interaccion pueden
determinar el ambiente, el tono, la atmosfera...

Nuevas tecnologias.

Uso de calculadoras.

Enfasis en las investigaciones.

Tamafio de la clase: puede servir de indicador econdmico.

2 Los estudiantes:

Ambiente doméstico: dentro de éste se considera que los

siguientes aspectos influyen sobre el estatus socioeconémico
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de la familia y estd relacionado con el rendimiento
académico:

Numero de libros que hay en una casa.

La disponibilidad de una mesa de estudio.

La presencia de un ordenador.

Nivel educativo de los padres.

Participacion de los padres en la educacion de los

hijos.

Tiempo dedicado por el estudiante a ocupaciones

laborales, el deporte y las ocupaciones recreativas.

= [Experiencias anteriores: se refieren a las interacciones

positivas o negativas con profesores anteriores y la dificultad
o facilidad con que aprendieron los contenidos de la materia.

= Actitudes.

Por ultimo, tal y como se sefiald al principio, los cuestionarios de

contexto, formulan preguntas disefiadas para medir elementos clave del curriculo

pretendido, del aplicado y del aprendido. Dichos cuestionarios de contexto son:

2 Cuestionarios de curriculum: estan disefiados para recopilar

informacion sobre la organizacion del curriculum en cada pais, asi
como sobre su contenido. Sera el Coordinador Nacional de
Investigacion de cada pais el responsable de rellenar dichos

cuestionarios.

4 Cuestionarios del estudiante: lo rellena el estudiante y tienen una

duracion de 15 a 30 minutos; contiene preguntas sobre aspectos de la
vida familiar y escolar de los estudiantes como:

= Experiencias en el aula.

* Autopercepcion.

= Actitud hacia las matematicas y las ciencias.

= [ os deberes.



Nivel socioeconomico y sociocultural 157

Las actividades extraescolares.
El uso de ordenadores.
Apoyo educativo en casa.

Informacidén demografica basica.

2 Cuestionarios del profesor: tiene una duracion de 30 minutos y

proporciona informacion sobre el profesor en cuanto a:

Su formacion.

Sus creencias.

Actitudes.

Preparacion educativa.

Carga de trabajo.

Enfoque pedagdgico.

Opinidn sobre oportunidades de colaboracion entre docentes.

Desarrollo profesional.

2 Cuestionario del centro: Tiene una duracion de 30 minutos y lo rellena

el director del centro. Se incluyen preguntas sobre:

Matriculacion.

Personal.

Recursos disponibles.

Objetivos del centro y papel del director.
Tiempo de instruccion.

Relaciones entre las familias y centro.

Clima escolar.

Una vez conocidos todos los indicadores que se utilizan en el TIMMS, en

la siguiente figura, se resaltan aquellos que tienen mayor utilidad para la

medicion del nivel socioecondmico y cultural.
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Aula-clase
Clima de clase,
nuevas tecnologias
y tamafio de clase

Centro escolar
Participacion de
los padres en
actividades
escolares.

Estudiantes
Ambiente doméstico: nimero de libros que
hay en una casa, disponibilidad de una mesa
de estudio, presencia de un ordenador, nivel
educativo de los padres, participacion de los
padres en la educacion de los hijos y tiempo

dedicado por el estudiante a ocupaciones
laborales, el deporte y las ocupaciones

recreativas.
Clima de clase, nuevas tecnologias y tamafio
de clase

Rendimiento escolar

Cuestionario de contexto a estudiantes
Experiencias en el aula, autopercepcion,
actitud hacia las matematicas y las ciencias,
los deberes, las actividades extraescolares,
uso de ordenadores, apoyo educativo en casa
e informacion demografica basica.

Cuestionario de contexto del
centro

Relacion entre las familias y centro

y clima escolar.

Figura 7. Variables socieconémicas y culturales TIMMS

1.3.3.2.- Proyecto Internacional de Indicadores de la Educacion
(INES)

Entre los sistemas de indicadores podemos resefiar el Proyecto
Internacional de Indicadores de la Educacion (INES), debido a la OCDE, con
inicio en 1987. Su elaboracion se debe al Comité de Educacion y al Centro para

la Investigacion e Innovacion Educativa de la OCDE (CERI).

Los Indicadores de la OCDE que, en su version de 1995, incluyen un
amplio abanico organizado en torno a tres grandes ambitos, con un total de 13
grandes indicadores son:

2 Contexto de la ensefianza:
* Demografico.

* Econodmico y social.
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= Opiniones y esperanzas.
2 Resultados de la ensefanza:
= A nivel de los alumnos:
* Progreso y frecuencia en la lectura.
= A nivel del sistema de enserianza:
*  Graduacion en la ensefianza secundaria de
segundo ciclo.
* Graduacion universitaria.
* Titulos universitarios.
* Personal en Ciencias e Ingenieria.
» A nivel del mercado de trabajo:
* Paro y nivel de formacion.
* Formacion y salarios.
* Formacion de los trabajadores.
* Situacion del empleo para los que terminan su
formacion.
2 Costes, recursos y procesos escolares:
= Qastos de educacion.
= Fuentes de fondos educativos.
= Participacion en la educacion.
* Tiempo de ensefianza.
* Procesos escolares.
= Recursos humanos.

= [+D educativo.

Con la finalidad de darle una mayor cohesion y facilitar la comprension,
se presenta la figura 8 que presenta los diferentes indicadores del bloque Costes,
recursos y procesos escolares. Concretamente, los que nos atafien en nuestro
proyecto, son los que a las caracteristicas de contexto demografico, economico y

social que se han resaltado subrayandolas.
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ﬁecursos financieros. \
Gastos de educacion

FO1: Gastos de educacion en relacion al PIB

F02: Gastos de las instituciones de
ensefanza publicas y privadas.

F03: Gastos de ensefianza por alumno

F04: Asignacion de fondos por nivel de
ensefianza.

F0S5: Gastos de funcionamiento y gastos en
capital

Fuentes de fondos educativos

F11: Fondos publicos y fondos privados

F12: Financiacion publica por nivel
administrativo

F13: Participacion de la ensefianza en el
gasto publico.

Participacion en la educacion

PO1: Escolarizacion en la ensefianza formal

P02: Educacion preescolar

P03: Participacion en la ensefianza
secundaria

P04: Caracteristicas de la transicion de la
enseflanza a la superior

P05: Acceso a la ensefianza superior

P06. Participacion en la ensefianza superior

P08. La ensefianza y formacion continua
\para adultos

Contexto de la Ensefianza

Contexto demogrifico

CO01: Nivel general de formacion de la
poblacion

C02: Nivel de formacién por sexo

CO03: Jovenes y conjunto de la poblacién

Contexto economico y social

C11: Tasa de actividad y nivel de formacion

C12: Paro de los jévenes y de los adultos

C13: Renta per capita nacional

Opiniones y esperanzas

C21: Importancia de las materias de ensefianza

C22: Importancia de las cualidades/aptitudes

C23: Confianza publica en la escuela

C24: Responsabilidades educativas de la
escuela

C25: Respeto por los profesores

C26: Prioridades en la practica de la escuela

C27: Toma de decisiones a nivel de la escuela

Procesos y personal.

Tiempo de ensefianza

P11: Tiempo de ensefianza por materia

P12: Horas de ensefianza

Procesos escolares

P21: Reparto de los alumnos por grupos en
las clases

Recursos humanos

P31: Personal empleado en la ensefianza

P32: Ratio de alumnos a personal docente

P33: Tiempo de ensefianza

P34: Formacion de los profesores

P35: Remuneracion de los profesores

P36: Caracteristicas de los profesores

I+D educativo

P41: Personal en I+D educativo

P42: Gastos en [+D educativo

ﬁesultados de la Enseiianza
A nivel de los alumnos

RO4: Progreso en lectura

ROS5: Frecuencia de lectura

A nivel del sistema de ensefianza

R11: Graduacion en la ensefianza
secundaria de segundo ciclo

R12: Graduacion universitaria

R14: Titulos universitarios

R15: Personal en ciencias e ingenieria

A nivel del mercado de trabajo

R21: Paro y nivel de formacion

R22: Nivel de formacién y salarios

R23: Nivel de formacién de los
trabajadores

R24: Situacion del empleo para los que
\ terminan su formacion /

Figura 8. Indicadores Proyecto INES: costes, recursos y procesos escolares
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Con la finalidad de concretar los indicadores expuestos anteriormente, a
continuacion se presenta la lista de los indicadores sobre procesos educativos
que aparecen en las ultimas versiones de la publicacion Education at a Glance

(OECD, 1995, 1996, 1997 y 1998).

= En la de 1995, unicamente se presentaron 3 indicadores especificamente de

procesos educativos:

1. Tiempo de ensefianza.
2. Tiempo de enseflanza por materia.

3. Distribucion de los alumnos por grupos en las clases.

Desde una perspectiva mas amplia, también se podria incluir en este grupo una
serie de indicadores referidos a los recursos con que se cuenta para llevar a cabo
dichos procesos, y que fueron obtenidos por la Red C a través del Estudio sobre

indicadores de profesorado y curriculo:

Personal empleado en la ensefianza.
Ratio alumnos/personal docente.
Formacion de los profesores.

Remuneracién de los profesores.

® =N ok

Caracteristicas de los profesores.

™ La publicacion de 1996 fue una version muy ampliada y mejorada con
respecto a la anterior en lo referente a indicadores de procesos,
principalmente porque se afiadieron los indicadores obtenidos mediante la
Encuesta internacional a directores/as de centros, que se habia aplicado por
primera vez un afio antes. Estos indicadores, aunque todavia mejorables,
puede decirse que quiza sean los que mas se acerquen a una vision de coémo
son, "por dentro", los procesos que tienen lugar en las escuelas y en las aulas,
es decir, los que permiten tener una visidbn mas exacta de coémo los
profesores y los equipos docentes se organizan y trabajan en los centros de
ensefanza primaria en los distintos paises. Dichos indicadores son los

siguientes:
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9. Estabilidad del personal docente.

10. Direccion escolar.

11. Trabajo en equipo de los profesores.

12. Seguimiento y evaluacion.

13. Atencion a la diversidad.

14. Actitud de los centros hacia la mejora de los resultados.

15. Participacion de los padres y madres en las escuelas.

Por su parte, en la version de 1997 se mantuvieron los indicadores referentes
al "personal empleado en la ensefianza", la "ratio alumnos/personal docente"
y la '"remuneracion de los profesores". Los indicadores de procesos
educativos que aparecieron en dicha version fueron calculados a partir de
datos del anteriormente mencionado Tercer Estudio International de
Matematicas y Ciencias de la IEA. Para ello se extrajeron de ese estudio una
serie de datos que se consideraron de suficiente potencia e interés para
calcular indicadores de procesos consistentes con el sistema preexistente.

Los indicadores a que dieron lugar fueron los siguientes:

16. Tamafio medio de las clases de matematicas.

17. Tamafio de las clases y alumnos/personal en educacion primaria.

18. Actividades relacionadas con la escuela que realizan los profesores fuera
del horario formal.

19. Caracteristicas de los profesores de matematicas.

20. Empleo por parte de los alumnos de su tiempo no escolar.

Finalmente, la version de 1998 presenta como principal innovacion la
inclusion de una introduccion donde se resumen los principales hallazgos,
comparaciones y tendencias encontrados en los indicadores y la introduccion
de indicadores de tendencias. Para este propdsito se utilizaron datos
historicamente recogidos: "tiempo de ensefanza", "remuneracion de los
profesores", "caracteristicas de los profesores" y '"ratio alumnos/personal

docente". También se incluyeron dos nuevos indicadores:

21. Ambitos de toma de decisiones.
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22. Ordenadores en las escuelas y su uso.

El primero de ellos se calcul6 a partir de los datos obtenidos de una encuesta
pasada a paneles de expertos de todos los paises sobre la toma de decisiones
en educacion, que vino a actualizar la que ya se habia pasado en 1992. El
segundo de estos indicadores fue calculado a partir de informacioén obtenida

del TIMSS.

Un sistema consolidado de indicadores ha de perseguir siempre el
objetivo de hacer factibles, no solo los analisis inmediatos, sino también otros de
caracter longitudinal que permitan comprobar las tendencias que se producen.
Este objetivo, de momento ha sido conseguido solo parcialmente con respecto a
los indicadores de procesos, puesto que, los indicadores que se han mantenido en
las distintas versiones de Education at a Glance son s6lo los que a continuacién
se mencionan, lo cual hace que todavia sean escasas las posibilidades de

observar dichas tendencias:

1. Tiempo de ensefianza. (S6lo 1995, 1996 y 1998)

2. Tiempo de ensefanza por materia. (S6lo 1995 y 1996)

4. Personal empleado en la ensenanza.(Todos los afios excepto 1998)
5. Ratio alumnos/personal docente. (Todos los afnos)

7. Remuneracion de los profesores. (Todos los afnos)

8. Caracteristicas de los profesores. (S6lo 1995, 1997 y 1998)

Haciendo uso de la informacion aportada por Gil Traver (1999), se
presenta el cuadrol2 que tal y como se puede observar, recoge los indicadores
referidos al entorno y los procesos escolares sobre los que se ha trabajado en el
marco del Proyecto INES, y que han aparecido en las distintas versiones que

sobre indicadores de la educacion ha realizado 1la OCDE desde 1992.
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Cuadro 12. Indicadores internacionales del entorno y procesos escolares del proyecto INES

BLOQUE 1992 1993 1995 1996 1997 1998
Organizacion Estabilidad
de los centros, del personal
Direccion docente.
Escolar Direccién
escolar.
Trabajo en
equipo de los
profesores.
Orientacion
hacia la
mejora de
resultados.
Procesos de Niveles de toma de Niveles de Ambitos de
Toma de decisiones en Secundaria toma de toma de
Decisiones Inferior. decisiones. decisiones en
Decisiones tomadas en los Decisiones Secundaria
centros de Primaria y tomadas en Inferior.
Secundaria. los centros.
Ambitos de toma de Ambitos
decisiones en Secundaria de toma de
Inferior. decisiones.
Modos de toma de decisiones Modos de
en Secundaria Inferior. toma de
Autonomia de toma de decisiones.

decisiones en centros publicos
y privados de Primaria y
Secundaria.
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Continuacion Cuadro 12. Indicadores internacionales del entorno y procesos escolares proyecto INES

BLOQUE 1992 1993 1995 1996 1997 1998
Profesorado Formacion inicial Remuneracion del Remuneracion
de los profesores. Remuneraci6 profesorado. del profesorado.
Remuneracion del n del Caracteristicas de los Caracteristicas
profesorado. profesorado. profesores de matematicas. de los
Caracteristicas de profesores.
los profesores.
Personal, Personal empleado en la Personal Personal Personal Personal empleado en la Ratio
ratios y ensefianza. empleado empleado en la empleado en ensefianza. alumnos/profesor.
tamario de las Ratio alumnos-profesor. en la ensefianza. la ensefianza. Ratio alumnos/profesor.
clases enseflanza. Ratio alumnos- Ratio Tamaio medio de las clases
Ratio profesor. alumnos- de matematicas.
alumnos- profesor. Tamaiio de la clase y ratio
profesor. alumnos-personal en Primaria.
Tiempo de Tiempo de Tiempo de Tiempo de
ensefianza enseflanza. ensefianza. enseflanza.
Tiempo de Tiempo de Tiempo total de
ensefianza por ensefianza ensefianza
materia. por materia. establecido.
Estrategias Distribucion de Atencion a Organizacion del aula durante Numero y uso
metodologicas los alumnos por la diversidad. las clases de matematicas. de ordenadores
grupos en las Seguimiento Actividades relacionadas con en las escuelas.
clases. y evaluacion. la escuela que realizan los
profesores fuera del horario
formal.
Alumnado Empleo de su tiempo no
escolar.
Padres Participacion
padres y

madres en las
escuelas.
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Por otro lado, la Comision de las Comunidades Europeas, como

Indicadores relativos a la calidad de la educacion escolar, presenta un conjunto

de indicadores que abarcan 4 &mbitos. Los ambitos son:

L

=

|5

Nivel alcanzado.
Exito y transicion.
Supervision de la educacion escolar.

Recursos y estructuras.

Los 16 indicadores que abarcan dichos ambitos son:

|

Matematicas.

Lectura.

Ciencias.

Tecnologias de la informacion y de la comunicacion.
Lenguas extranjeras.

Capacidad de "aprender a aprender".

Educacion civica.

Abandono escolar.

Finalizacion de la ensefianza secundaria superior.
Escolarizacion en la ensefanza superior.
Evaluacion y supervision de la Educacion escolar.
Participacion de los padres.

Educacion y formacion del personal docente.
Asistencia a establecimientos de ensefianza infantil.
Numero de estudiantes por ordenador.

Gastos en materia de educacion por estudiante.

Pese a la amplitud e interesante informacion resefiada del proyecto INES

en las paginas anteriores, se presenta en la figura 9 iinicamente los datos de que

resultan relevantes para este trabajo, es decir, la seleccion de los que indicadores

mas adecuados para medir el nivel socioecondmico y cultural.
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Contexto demografico
Nivel general de formacion
de la poblacion, nivel de

formacion por sexo y
jovenes y conjunto de la
poblacion

Contexto econémico y
social
Tasa de actividad y nivel de
formacion, paro de los
jovenes y de los adultos y
renta per capita nacional.

Rendimiento escolar

Figura 9. Indicadores socioeconémicos y culturales en el Proyecto INES

1.3.3.3.- Proyecto Internacional para la Produccion de Indicadores de

Rendimiento de los Alumnos (PISA)

En el disefio del proyecto, se incluye la obtencion de datos de las
caracteristicas y del contexto de los alumnos y de las escuelas, con el objeto de
proporcionar informacidén sobre los determinantes del rendimiento escolar y
sobre la magnitud de su influencia, ofreciendo una comparacion entre los

diferentes sistemas educativos.

Se elaboraron unos cuestionarios de contexto de los estudiantes que

contenian:
2 un componente estable a lo largo del tiempo, con la finalidad de
recoger la informacion demografica basica junto con,
4 un componente de informacién especifica focalizado sobre temas

de interés politico determinado.

El componente comun del cuestionario de los alumnos recopila

informacion sobre:
2 El sexo,
2 la lengua materna,
4 el nivel socioeconomico de los alumnos (nivel de educacion de
los padres, situacién econdmica...),

2 el desarrollo educativo de los alumnos,
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2 la disponibilidad de recursos educativos en el hogar y la escuela,

4 el uso de los recursos educativos disponibles en el hogar y en la
escuela, y

2 las practicas instruccionales (aspectos relativos al curriculo,

tiempo dedicado a la escuela y tareas escolares,...).

El componente focalizado, sin embargo se disefia especificamente para

cada ciclo del proyecto con el objeto de analizar en detalle algin tema de

especial interés para la politica educativa.

Para el primer ciclo de estudios, estudio del afio 2000, se selecciond el
tema de las relaciones entre el estatus socioeconomico y el rendimiento, por lo
que se pretendia obtener estimaciones fiables y detalladas de los niveles
culturales, educativos y socioeconémicos del entorno de los alumnos. Ademas
en este primer ciclo se incluyd una opcion internacional para recopilar
informacion sobre las actitudes y conductas de los estudiantes en el area de
autoconcepto y estructura de la familia. Para recopilar la informacion sobre el
estatus socioeconémico, se utilizd el Indice de estatus social, econdémico y
cultural (ESEC) que pregunta a los alumnos por:

2 Nivel educativo de los padres.

4 Ocupacion de los padres.

4 Prestigio profesional.

2 Numero y tipo de posesiones familiares.

2 Estructura de la familia.

2 El espacio que tienen los jovenes para estudiar.
2 Los libros y recursos diversos.

4 Conexidn a Internet ...

De modo parecido al anterior, en el cuestionario de contexto de la

escuela, se incluia también un componente estable y otro focalizado disefiado

exclusivamente para cada ciclo de estudios.
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El componente comun, recoge informacion sobre:
4 La situacion geografica de la escuela.
4 El contexto socioecondmico (recursos educativos y de su
entorno,...).
2 El tamaio de la escuela y de sus clases.
2 La estructura del personal de la escuela.
4 Las practicas escolares en el nivel de la escuela.

4 La organizacion escolar.

Aunque el proyecto no incluye la recopilacion de datos tomando como
fuente de informacién a los profesores, los paises que lo deseen pueden
desarrollar cuestionarios adicionales con el objeto de obtener informacion mas

detallada sobre el profesorado y sus practicas pedagogicas.

Como conclusion, cabe sefialar que los indicadores sociecondmicos y
culturales aparecen perfectamente definidos en este proyecto mediante el Indice
de estatus social, econémico y cultural (ESEC), concretamente son los resefiados

en la figura 10.

indice ESEC
Nivel educativo de los padres,
ocupacion de los padres, prestigio
profesional, numero y tipo de
posesiones familiares, estructura de la
familia, el espacio que tienen los
jovenes para estudiar, los libros y
recursos diversos del hogar, conexion a
Internet ...

Rendimiento escolar

Figura 10. indice ESEC del Proyecto PISA
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1.3.3.4.- Sistema Estatal de Indicadores de la educacion (SEIE)

El Sistema Estatal de indicadores de la educacion 2006, esta
constituido por 38 indicadores, cinco de contexto, seis de recursos, siete de
escolarizacion, diez de procesos y diez de resultados educativos, de acuerdo con
las propuestas de la Comision de las Comunidades Europeas (a la vista del
Consejo Europeo de Barcelona de 2002 y del de Lisboa de marzo de 2000) se
propone incluir como nuevos indicadores en el sistema estatal, la participacion
en el aprendizaje permanente, las competencias clave a los 15 aflos de edad y el
abandono escolar prematuro, aspectos que son puntos de referencia europeos en
educacion y formacion. Seguidamente se exponen resaltdndose los que

consideramos prioritarios en cursiva.

® Indicadores de Contexto:

2 Contexto general:

* CI: Proporcién de poblacion en edad escolarizable: es el
nimero de personas entre 0 y 29 afios por cada 100
personas de la poblacion total.

= (C2: PIB por habitante.

4 Capital humano:
= (C3: Relacion de la poblacion con la actividad econémica.
»  C4: Nivel de estudios de la poblacion adulta.

2 Expectativas sociales ante la educacion:
= (C5: Expectativas de nivel maximo de estudios.

'® Indicadores de Recursos:

2 Recursos financieros y econdmicos:
= Rcl: Gasto total en educacion en relacion al PIB.
» Rc2: Gasto publico en educacion.
» Rc3: Gasto en educacion por alumno.
» Rc4: Tecnologias de la informacion y comunicacion en el

sistema educativo.
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4 Recursos humanos:
= Rc5: Proporcion de poblacion activa empleada como
profesorado.
= Rc6: Alumnos por grupo y profesor.

Indicadores de Escolarizacion:

= El: Escolarizacion en cada etapa educativa.

= E2: Escolarizacion y Poblacion.

=  E3: Evaluacion de las tasa de escolarizacion en las
edades de los niveles no obligatorios.

= E4: Acceso a la educacion superior.

= ES: Alumnado extranjero.

= E6: Atencion a la diversidad. Alumnado con necesidades
educativas especiales.

» E7: Participacion en el aprendizaje permanente.

Indicadores de Procesos:

4 Organizacion y funcionamiento de los centros:
= P1: Tareas directivas.
= P2: Numero de horas de ensefianza en cada una de las
areas.
= P3: Agrupamiento de alumnos.
= P4: Participacion de los padres en el centro.
4 Practica educativa:
= P5: Trabajo en equipo de los profesores.
= P6: Estilo docente del profesor.
= P7: Actividades de los alumnos fuera del horario escolar.
= P8: Tutoria y orientacion educativa.
= PO9: Formacion permanente del profesorado.
4 Clima escolar:
= P10: Relaciones en el aula y en el centro.

Indicadores de Resultados Educativos:

4l Resultados educativos de los alumnos:

= Rsl: Resultados en educacion primaria.
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»  Rs2: Resultados en educacion secundaria obligatoria.
» Rs3: Competencias clave a los 15 anos de edad.
» Rs4: Adquisicion de actitudes y valores.
2 Promocion y certificacion:
» Rs5: Idoneidad en la edad del alumno.
» Rs6: Abandono escolar prematuro.
» Rs7: Tasas de graduacion.
2 Resultados a largo plazo:
= Rs8: Educacion y situacion laboral de los padres y
educacion de los hijos.
= Rs9: Tasa de actividad y de desempleo seguin nivel
educativo.
» Rs10: Diferencias de ingresos laborales segun nivel de

estudios.

La seleccion de los mencionados indicadores se realiza atendiendo a la
relevancia, inmediatez, solidez técnica, viabilidad, perdurabilidad y seleccién

consensuada de los indicadores.

Se consideran el subconjunto de los indicadores resaltados en cursiva,
como los indicadores prioritarios, por proporcionar informacion basica para el

seguimiento de los niveles de referencia espafioles y europeos.

Como sintesis de todo lo anterior, es decir de todos los indicadores
resefiados en los diferentes proyectos, se elabora el siguiente cuadro que recoge
aquellos indicadores directa o indirectamente vinculados con el estatus
sociecondmico y cultural para cada uno de los mismos. El objetivo de la
presente figura 11, con la que se concluye la revision tedrica de este trabajo de
investigacion, es facilitar la comparacion de los mencionados indicadores con

los utilizados en el presente estudio.
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Indicadores de Contexto:
Nivel de estudios de la
poblacion adulta

Indicadores de Recursos:
Gasto total en educacion en
relacion al PIB, gasto publico en
educacion y gasto en educacion
por alumno.

Rendimiento escolar

Indicadores de Escolarizacion:
Evaluacion de la tasa de
escolarizacion en las edades de los
niveles no obligatorios, alumnado
extranjero y participacion en el
aprendizaje permanente.
Cuestionario de contexto del
centro
Relacioén entre las familias y centro
y clima escolar.

Indicadores de Resultados Educativos:
Resultados en educacion primaria,
resultados en educacion secundaria

obligatoria, competencias clave a los 15
afios de edad, idoneidad en la edad del
alumno, abandono escolar prematuro y tasas
de graduacion.

Figura 11. Indicadores estatus socieconémico y cultural del Proyecto SEIE

En las figuras que se han ido realizando para cada uno de los cuatro
proyectos anteriores, se recogen los indicadores que se utilizan, en cada uno de
ellos, para medir el nivel socieconomico y cultural. Asi podemos destacar que
en el caso del TIMMS existen unos indicadores extraidos de los cuestionarios
elaborados para los alumnos, centro... y otros que se extraen de unos
cuestionarios de contexto que también se utilizaron en este proyecto. Por otro
lado, en el proyecto INES, dada su amplitud de areas, la especificacion de los
indicadores no es tan proxima como la que encontramos en el proyecto PISA del
que también se nutre el INES y que, concretamente presenta un indicador del
status social, economico y cultural. Por ultimo, el SEIE, presenta una gran
variedad de indicadores que tal y como se ve en la figura 11 recoge lo mismo de

diferentes ambitos.

Como sintesis de toda la informacion extraida de los diversos proyectos,
cabe mencionar que los mas especificos y afines a este estudio y por tanto los

mas relevantes, son el proyecto TIMMS y el PISA. Concretamente en esta
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investigacion se trabaja con variables que se utilizaron en dichos proyectos como
son, entre otras:
4 Participacion de los padres en las = Nuevas tecnologias.
actividades escolares. 2 Numero de libros que hay en una

2l Participacion de los padres en la casa.

educacion de los hijos. 4 Disponibilidad de un espacio para
1 Apoyo educativo en casa. el estudio.
s Nivel educativo de los padres. 2 Presencia de un ordenador.
2l Ocupacion de los padres. 2 Tiempo dedicado al deporte u
sl Prestigio profesional. otras actividades extraescolares.

Cabe mencionar que el Proyecto aprender a aprender de la UE, tratado en
el capitulo anterior, finalmente, no se ha considerado al encontrarse en fase de

elaboracion y no estar disponibles al publico los resultados.

Como conclusion a la revision tedrica, para comenzar, se podria decir
que las principales reformas educativas llevadas a cabo a lo largo de la historia,
casi siempre, han ido vinculadas al nivel educativo correspondiente con la actual
educacion secundaria obligatoria. Por otra parte, y en cuanto a la evaluacion de
los Sistemas Educativos, cabe mencionar que son muchos y diversos los
modelos existentes pero, aqui se selecciona la perspectiva de Garcia Garcia
(2000), al basarse fundamentalmente en las dimensiones de relevancia y
equidad. En cuanto a las variables determinantes del rendimiento escolar
(principalmente las que miden el nivel socioecondmico y cultural), se presenta la
figura 5 como sintesis de las mismas. Finalmente se resaltan como proyectos

mas vinculados a este estudio el TIMSS, INES, PISA y SEIE.

Realizada la revision tedrica, en los siguientes capitulos, se desarrolla el
estudio empirico, comenzando por la descripcion del proyecto y la base de

datos, para pasar después a la presentacion de los resultados.
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1. Estudio Empirico
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I1.1. Diseio del Proyecto
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II. ESTUDIO EMPIRICO

IL.1.- DISENO DEL PROYECTO

II.1.1.- Justificacion

En la actualidad, parece haberse alcanzado varios consensos respecto a la
educacion; al parecer, ésta, favorece tanto el desarrollo social como el
economico de una regién o un pais, siempre y cuando el objetivo fundamental de
la educacion en general y de la educacion escolar en concreto, sea proporcionar
una formacién plena, que posibilite a los futuros ciudadanos a reflexionar,
construir y poner en practica valores (como el respeto, tolerancia,
participacion...) que permitan la convivencia en sociedades plurales y

democraticas.

De ello se desprende, que se pretende una educacion de calidad,
entendiendo ésta en sus cuatro pilares bésicos, tal y como sefala Garcia Garcia

(2000), es decir relevancia, equidad, eficacia y eficiencia.

Si se centra la valoracion de la calidad de un Sistema Educativo,
fundamentalmente en el pilar de la equidad, se puede entender que resulte de
gran interés establecer instrumentos que permitan medir el grado de influencia
que determinadas variables socioecondmicas y/o culturales pueden tener en el

rendimiento educativo.

En general, cualquier Sistema Educativo se enfrenta a determinado grado
de desigualdad social y, todos ellos pretendiendo mejorar la calidad, intentaran
reducir dichas desigualdades a través de politicas educativas que mejoren la
equidad ofreciendo igualdad de oportunidades, procesos y resultados a sus

alumnos (futuros ciudadanos).

En esta linea, se enmarca el presente trabajo ya que, el interés del mismo

se centra en dilucidar en qué medida influyen las variables socioecondémicas y
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culturales sobre el rendimiento escolar, entendiendo que dichas variables son la
forma de medir, o al menos de aproximarse, a un concepto tan amplio como es el

de desigualdad social.

I1.1.2.- Objetivos

Partiendo de la justificacién realizada, se plantea como objetivo

principal de esta investigacion, identificar y analizar la influencia que ejercen

las variables socio-econOmicas v culturales en el rendimiento académico de los

alumnos de educacidén secundaria.

La consecucion del objetivo principal se va a planificar a través de los
siguientes objetivos primarios y secundarios, que guiaran el desarrollo de los

analisis que se van a ir realizando:

1.- Contextualizacion y descripcion del estudio.
B Seleccion del modelo de clasificacion de los indicadores
considerados en el estudio global.
B Scleccion de las variables objeto de estudio: recogida de
informacion.

B Elaboracion de los grupos de variables del analisis.

2.- Anadlisis univariado de exploracion. Estudio individual de la
significatividad de las variables sociecondémicas y culturales sobre el
rendimiento académico.

B Seleccion de las variables significativas y la tendencia de
su influencia sobre el rendimiento educativo.
® Agrupamiento de variables descriptivas de las diferentes

S s
areas”” objeto de analisis.

22 Matematicas, Lenguaje, Naturaleza, Sociales, Valenciano y la media de todas las areas.
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3.- Analisis multivariado. Estudio grupal de la significatividad de las
variables sociecondmicas y culturales sobre el rendimiento econémico.
B Elaboracion de variables aglomerativas.
B Seleccion del conglomerado para cada variable
aglomerativa.

B Analisis de significatividad de los conglomerados

I1.1.3.- Metodologia

Con el objeto de esclarecer la relacion entre las variables socio-
economicas y culturales con los rendimientos educativos y, siguiendo los
objetivos mencionados, el andlisis que se va a realizar seguira la siguiente

cronologia:

1.- Analisis descriptivo de las diversas variables seleccionadas (tanto de
entrada, como de proceso, producto y contexto), como variables medidoras de

aspectos socioecondmicos y culturales.

2.- Clasificacion de las variables seleccionadas en diferentes grupos de

analisis por similitud de contenidos.

3.- Analisis univariado de exploracion, mediante analisis de correlaciones
de Pearson (para variables continuas), T-Student (para variables con dos
alternativas de respuesta) y Anova (para variables con tres 0 mds alternativas de
respuesta) de la estructura de perfiles de rendimiento en funcion de los niveles
obtenidos en las pruebas estandarizadas. Identificacion de las variables

significativas.

4.- Seleccion de las variables y clasificacion de éstas entre categoriales y

escalares para elaborar nuevos grupos de variables.

5.- Realizacion del analisis multivariado, haciendo uso de los nuevos

grupos de variables. Elaboracion del analisis de conglomerados de K medias y
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seleccion del mas adecuado para cada uno de los mencionados grupos de

variables.

6.- Analisis univariado de los Conglomerados seleccionados, para
identificar la significatividad de los mismos como medidores de aspectos
socioecondmicos y culturales, y la incidencia de éstos sobre el rendimiento

escolar.

Una vez presentado el objetivo y la metodologia a seguir en el presente

estudio empirico, pasamos a explicar la composicion de la base de datos.

11.1.4.- Base de Datos

Nuestro estudio, se desarrolla a partir de una base de datos que surge de
las evaluaciones del Sistema Educativo realizadas por el INCE y el IVECE
(Instituto Valenciano de Evaluacion y Calidad Educativa) llevadas a cabo por
Jornet, Gonzélez Such, Pérez Carbonell, Perales, Sanchez Delgado, Ramos,

Chiva y Gastaldo (2000).

En dicho estudio, se parte de una muestra de 54 centros participantes, a

excepcion del area de valenciano que tiene una muestra de 53 centros.

El sistema de muestreo se hizo en dos etapas, por conglomerados y estratificado:

s La primera etapa, estd en funcion de la titularidad de los centros y del

reparto proporcional al numero total de centros existentes por provincia
y tamafio del municipio. El total de Centros que se incluyeron en la
muestra fue de 54, de los cuéles 36 fueron publicos y 18 privados. En el
muestreo, se tuvo en cuenta como una variable de estratificacion la

Zona de predominio lingiiistico™; por ello, se incluyeron 6 centros de

23 . . . .y . .7 .
Todas las pruebas y cuestionarios tuvieron una doble version lingiistica

(castellano/valenciano).
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predominio castellano y 48 de valenciano. Otra variable de
estratificacion también tenida en cuenta fue el Programa de ensefianza
en la zona de predominio lingiiistico; fueron 7 los centros que seguian el
Programa de Ensefianza en Valenciano (PEV) y 41 que seguian el

Programa de Incorporacion Progresiva del Valenciano (PIP).

s En la segunda etapa, se elige el grupo dentro del cual se recabaran
datos, dentro de cada uno de los centros seleccionados. La seleccion del
grupo a testar en cada centro se realiza de forma aleatoria y en el
momento de la aplicacion de pruebas, por lo que no existen factores de
preaviso que pudieran distorsionar la seleccion del centro. El total de
alumnos de 4° de Educacion Secundaria, que constituye el Universo o
Poblacion de referencia es el relativo al curso 1999/2000 — afio que se
toma como referencia para el establecimiento del muestreo-. La muestra
elegida nos da un total de 1228 alumnos de toda la Comunidad

Valenciana.

Cabe mencionar también que los profesores que imparten las materias
sobre las que se va a evaluar a los alumnos objeto de estudio son 215, los
equipos directivos de los centros en los que cursan estudios los alumnos de los
alumnos objeto de estudio son 45 y, los padres de los alumnos objeto de estudio

957.

El estudio de campo se realizd durante los meses de Mayo y Junio de
2000, y se desarrolla por parte de una empresa especializada en este tipo de
tareas. No obstante, la planificacion y control del mismo corre a cargo de la
Inspeccion Educativa de la Conselleria de Cultura 1 Educacid, por lo que puede

asegurarse una elevada calidad en el sistema de recogida de informacion.

La grabacion y verificacion de datos corrid a cargo de la empresa ODEC
Gandia, especializada en servicios informaticos. Por seguridad en el proceso, en
esta Comunidad —como en la mayoria de Comunidades del Proyecto INCE- se

utilizaron los mismos recursos y canales.
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Una vez conocido el origen de la Base de datos y una breve ficha técnica
de la misma, se va a contextualizar nuestro estudio siguiendo el orden propuesto

en los objetivos.

11.1.4.1.- Seleccion del modelo de clasificacion de los indicadores

Para realizar la clasificacion de los indicadores, se ha tomado como
elemento de referencia una adaptacion del Modelo CIPP (Contexto, Inputs,
Proceso, Producto), desarrollado por Sttufflebeam y Shinkfield (1987), dirigida a
identificar el rol de las variables en el conjunto del problema a evaluar, de tal

modo que se clasifican las variables, diferenciandolas en cuatro grupos.

La mencionada adaptacion del modelo CIPP, utilizada en Jornet (2005),
siguiendo la revision del tipo de variables que se integran en cada uno de los

cuatro grupos, realizada por Jornet, Suarez y Belloch (1998) seria:

2 Variables de Contexto: Son los elementos que acompaian al
desarrollo de la ensefianza pero no dependen de la accion del
centro educativo. Es decir, que son aquellas que nos pueden
ayudar a modular la interpretacion de la Evaluacion del

Programa teniendo en cuenta la situacion en que se inserta.

2 Variables de Entrada (Input): son las caracteristicas de los
alumnos, familias, recursos humanos del centro educativo, asi
como recursos materiales del mismo. Por tanto, son las referidas
a los medios con que se cuenta para el desarrollo del Programa,

tanto medios materiales como personales.

2 Variables de Proceso: Hablamos de los elementos que describen
como se produce la ensefianza. Estas, son las relativas a como se
produce la Formacion, es decir, todas las implicadas en el

desarrollo del Programa.
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4 Variables de Producto o Resultados de la Formacion: Serian
los resultados de aprendizaje y/o niveles de satisfaccion de los
implicados. Son aquellas que pueden poner de manifiesto el

logro de los objetivos del programa.

Como ejemplos de indicadores, de la clasificacion anterior de variables,

se presenta el siguiente cuadro.

Cuadro 13. Sintesis de posibles variables en la Evaluacion de Programas de formacion
estructuradas segin el Modelo CIPP. Jornet, Suirez y Belloch (1998).

Tipo de variable | Variable

Contexto ®  Nivel de desarrollo tecnologico que hay en el area objeto
| de la Formacion. |
®  Oferta de Programas de Formacion del mismo tipo.
®m  Ofertas de Formacion afines.
®  Personal capacitado en esa area.
®  Mercado de trabajo para profesionales con esa
capacitacion.
""""" Entrada | ® Infraestructuras de aulas, talleres y laboratorios. !

®  Puestos en empresas para desarrollo de practicas.

®  Medios disponibles en las aulas (Maquinaria,
Ordenadores...). |

W/ Materiales consumibles.

[  Coste del programa.

®  Tipo y Numero de alumnos (Nivel de formacion anterior,
edad, estado laboral...).

m Expectativas de los alumnos.

®  Expectativas de los Empleadores.

®  Tipo y Numero de profesores (nivel de especializacion,

disponibilidad de especialistas).
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Continuacion del Cuadro 13. Sintesis de posibles variables en la Evaluacion de Programas
de formacion estructuradas segiin el Modelo CIPP. Jornet, Suarez y Belloch (1998).

Proceso i'lJ Adecuacion de la Organizacion interna del Programai
I (calendario, horario...). I
®  Adecuacion del Disefio del Programa (Estructura,
secuencia, objetivos...). I

®  Adecuacion de la Metodologia Didactica (Desarrollo de
las clases tedricas, practicas, materiales didacticos,
sistemas de Evaluacion...).

™ Adecuacion de la actuacion docente.

®  Adecuacion de la actuacion en Orientacion Profesional y
Ocupacional.

+ W Clima Organizacional.

Clima de clase.

Producto ®  Nivel de capacitacion de los alumnos.
W Grado de insercion laboral (en desempleados) a corto,
I medio y largo plazo. I
®  Promocion en el empleo (empleados) a corto, medio y
| largo plazo. I
®  Mejora economica (empleados) a corto, medio y largo
plazo. |
i'lJ Mejora de la competitividad empresarial (Programasé
internos de Formacion de empresa). |

: | Mejora de los niveles de produccion (Programas internos

de Formacion de empresa).

La seleccion del mencionado modelo, se ha llevado a cabo teniendo en
cuenta el origen de nuestra base de datos, asi como nuestra conformidad con los
criterios basicos que apunta Stufflebeam, (1994) para evaluar la educacion en
una sociedad moderna. Dichos criterios, que ya se citaron en la revision tedrica
de este estudio (también se explican las recomendaciones), nos plantean las

siguientes cuestiones:
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4 ;Cubre la educacion las necesidades de los estudiantes y de sus familias
(en una sociedad democratica) atendiendo a los derechos bésicos?.;Es
justo y equitativo, el sistema, al proporcionar los servicios educativos, el
acceso a éstos, el logro de metas,...?.

2 (Es eficaz el uso y distribucion de los recursos?, ;son adecuadas y
viables las normas legales?, ;existe implicacion y compromiso por parte
de todos los implicados en el proceso educativo?.

2 ;Se esta revisando e investigando las acciones pasadas y presentes para

alcanzar la excelencia?, ;se investiga lo suficiente?

Nos planteamos pues en nuestro estudio, seguir la adaptacion
mencionada del modelo CIPP de este autor, que considera no solo variables de
contexto, entrada y producto sino también las variables de proceso, que son el
marco en el que se desarrolla la educacion y que resultan de gran relevancia para

analizar aspectos socioecondmicos y culturales.

11.1.4.2.- Seleccion de las variables del estudio

En las tablas que se desarrollan al final de este epigrafe (tablasl-4), se
apuntan los indicadores considerados en el estudio global, de los que se recoge
informacion a través de los cuestionarios de opiniéon y de las pruebas de

rendimiento, asi como el rol que desempefian en la evaluacion.

En cuanto a los instrumentos y caracteristicas de las pruebas, que se han

utilizado, estarian:

B Pruebas estandarizadas de Rendimiento: en las areas de Matematicas,
Lengua Castellana y Literatura, Ciencias Sociales, Ciencias de la

Naturaleza y Valenciano.

En ellas, se desarrolla una estrategia de Muestreo Matricial, que permite
incluir un niimero elevado de preguntas, y cubrir de modo mas exhaustivo

el curriculo. Dicho Muestreo Matricial, conllevd, el disefio de cuatro
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modelos equivalentes en cada 4rea; cada modelo, constaba de unas
preguntas comunes a todos los modelos del drea y de unas preguntas

especificas del modelo.

La asignacion de los modelos se hizo de forma rotativa en cada clase, de
modo que un alumno/a, realizaba un solo modelo de prueba en cada area.
Con este procedimiento, se logra que cada modelo lo realice
aproximadamente una cuarta parte de los alumnos de la muestra en cada

area.

Las preguntas, se seleccionaron de manera que cubrieran todos los bloques
de contenido y fueron de opcion multiple, con cuatro o cinco opciones y
una sola correcta, excepto en Lengua Castellana y en Valenciano, que se

incluyeron algunas preguntas abiertas.

Concretamente, la composicion de las pruebas era:

2 Lengua Castellana y Literatura: la prueba presentaba un total
de 96 preguntas cerradas. De éstas, 25 eran comunes a los
cuatro modelos, ademés habia 7 preguntas abiertas y una de

ellas era un dictado.

4 Matematicas: la prueba constaba de 84 preguntas de las cuales
15 eran comunes a los cuatro modelos, con 4 6 5 opciones de
respuesta. También habia 4 preguntas abiertas que consistian

en resolver un problema explicando el proceso seguido.

s Ciencias de la Naturaleza: la prueba presentaba 138
preguntas de opcién multiple con cuatro opciones, de las que

17 eran comunes en los cuatro modelos.
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4 Ciencias Sociales: En total, la prueba estaba constituida por
132 preguntas, de las que 15 eran comunes en los cuatro

modelos.

4 Valenciano: La prueba presentaba en total de 99 preguntas
cerradas, de ellas 25 son comunes en los distintos modelos.

Ademas habia un dictado comun y cuatro preguntas abiertas.

Bl Cuestionarios. Las evaluaciones que se desarrollan de los Sistemas
Educativos pueden pretender, desde ejercer un control, hasta detectar
medios de mejora. En este caso, se estd entre ambas opciones y el
esquema que se plantea es el de pilotaje de sistemas educativos que
propone Landsheere (1996), a saber, identificar el estado actual del
Sistema Educativo y detectar posibles elementos de mejora, asi como
vias de innovacién. De ahi, la importancia de incluir variables que
contextualicen los resultados; en este caso, las diferentes fuentes de las

que se nutre, son:

A: Cuestionario de alumnos

=

F: Cuestionario de familias

L

L

T: Cuestionario de tutores

=

E.D: Cuestionario de Equipos directivos

C: Cuestionario de coordinadores

=

De todas ellas, este estudio tiene como fuente de informacion a los
Alumnos y Familias. Los que provienen de otras fuentes (Equipos directivos,
profesores, coordinadores y tutores), se utilizaran unicamente a nivel descriptivo

como elemento de contextualizacion del estudio.

Atendiendo a todo lo anterior, se presentan ahora las tablas 1, 2, 3 y 4
que recogen los mencionados indicadores, asi como los items y la fuente de la

que se extrae.
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INDICADORES

ITEMS

FUENTE

Indicadores
socioeconomicos y culturales

AN N NN

ANIRN

Indiquen si en el domicilio familiar
existen los recursos que se citan a
continuacion

(Qué disponibilidad de espacio tiene
su hijo/a?

(Tienes una habitacion para ti solo?
(Con quién compartes la habitacion?
(Donde estudia normalmente su hijo/a?
Sefiala las habitaciones que tiene tu
casa

(Tienes casa de vacaciones?

(Hay libros en tu casa ademas de los
que tu tienes para el colegio?
Aproximadamente, /cuantos libros hay
en su casa?

(Tienes libros en tu habitacion ademas
de los del colegio?

(Cual es la situacion laboral de Ia
madre/padre?”*

Alumno/a | Familia

X

X

3| M

x| o x| kX X

Apoyo familiar en el
desarrollo escolar del hijo/a

(Con qué frecuencia hablan con su
hijo/a sobre como van sus estudios?
(Ayudan como padre/madre a su hijo/a
en la realizacion de trabajos escolares?
(Recibe su hijo/a algin apoyo
particular en sus estudios?
Especifiquen en qué area/s de
conocimiento recibe su hijo/a algin
apoyo y cuantas horas semanales le
dedica

(Con qué frecuencia se dan las
siguientes situaciones en el ambito
familiar?

Indiquen quién se ocupa normalmente
del seguimiento de los estudios de su
hijo

Cuando surge un conflicto en relacion
con los estudios de su hijo/a. ;Con qué
frecuencia se dan las siguientes
situaciones?

Indiquen qué importancia dan a que su
hijo/a obtenga buenos resultados en las
siguientes areas

A - T T

Relacion con Padres

v

(Como es tu relacion con tu padre y con
tu madre?

Tabla 1: Variables de contexto

Fuente: Jornet et al. (2000)

** Este item juega un doble rol, por lo que se ha incluido en varios indicadores y/o en varias
categorias (Contexto, Entrada, Proceso y Producto).
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INDICADORES ITEMS FUENTE
Alumno/a | Familia
v/ (Cuando ves la television en casa x
Actividad Extraescolar diariamente?
v' Normalmente, ;cuanto tiempo dedicas ¥
cada dia después de clase a hacer los
deberes?
v' (Después de clase recibes apoyo o X
ayuda para realizar los trabajos
escolares?
v Quién te ayuda? X
v' Sefiala cual o cuales de estas X X

actividades realizas después de clase
alguina vez o a lo largo de 1la
semana/;Qué actividades fuera del
horario escolar realiza su hijo/a?

v' Indiquen aproximadamente el tiempo x
que dedica su hijo a...
v’ Sefalen cuanto tiempo dedica su hijo/a X

a las siguientes actividades realizadas
fuera del centro

v' ;Cuéntas horas semanales dedica su X
hijo al estudio fuera del centro escolar?
v (En qué grado participan ustedes en los X
siguientes aspectos de la vida escolar
Implicacién de los padres con el del centro educativo de su hijo/a?
Centro Escolar v (Cudl es la via habitual de X

comunicacion entre el centro educativo
de su hijo/a y ustedes?

v' (Pertenecen a alguna asociacién de X
padres y madres del centro educativo
donde estudia su hijo/a?

v' (Conocen el funcionamiento del X
consejo escolar del centro educativo de
su hijo/a?

v' Durante el curso, jhan tenido alguna b 4

entrevista con alguno de los profesores
de su hijo/a?

v Indiquen con qué frecuencia se han X
entrevistado con algun profesor de su
hijo/a respecto a...

v" Cuando han querido hablar con algin x
profesor/a de su hijo/a sobre los
estudios de sus hijos, ¢les ha resultado
facil contactar?

v' (Han tenido ustedes conflictos con
algun profesor/a de su hijo/a?

v’ Sefalen la importancia que conceden a

los siguientes aspectos de la relacion

E A A A

entre familia y centro.

Continuacion Tabla 1: Variables de contexto
Fuente: Jornet et al. (2000)
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INDICADORES ITEMS FUENTE

Familia | Alumno/a

v" Cuanto tiempo dedicas cada dia después
de clase a estudiar

Datos Personales de los v Afio de nacimiento madre X
Padres de Familia v" Qué estudios realizo X
v Cudl es su situacion laboral X
v' Afio de nacimiento del padre x
v" Qué estudios realizo X
v Cudl es su situacion laboral X
v" Quién ha contestado este cuestionario xX
v' Indique si en el domicilio familiar se X
tienen los recursos que se citan...
v" Que disponibilidad de espacio tiene su X
Caracteristicas casa familiar | hijo/a
v" Donde estudia normalmente su hijo/a X
v Cuantos libros tienen en casa X
v’ Sefale los miembros de la familia que X
conviven en casa
v' N° total de hijos que hay en la unidad x
familiar
v' N° total de personas que viven en la X
casa
v En qué afio naciste X
Identificacion del sujeto v' Sexo %
v" Cuantos hermanos tienes X
v" Durante el curso escolar, donde sueles x
Estructura familiar vivir
v" Qué lengua utilizas en tu casa X
v En qué situaciones utilizas la lengua X
castellana
v En qué situaciones utilizas la lengua X
propia de tu Comunidad
v" Cual es el nivel maximo de estudios de x
tus padres
v Cudl es la profesion de tu padre/madre X
Indicadores v Cuél es la situacion laboral de tu madre/ X
socioeconémicos padre
v Cuantos dormitorios hay en tu casa X
v Qué disponibilidad de espacio hay en tu F
casa
v' Donde estudias normalmente P
v Cuantos libros hay en tu casa X
v’ Indica si en el domicilio familiar hay los X
siguientes recursos. ..
v Con qué afios empezaste a ir al colegio X
v" Toda la ESO la has estudiado en este
colegio o instituto x
Escolarizacion v Has repetido algun curso o ciclo de la X
ESO
X
X

v Recibes apoyo para realizar los trabajos
escolares

Tabla 2: Variables de entrada
Fuente: Jornet et al. (2000)
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INDICADORES ITEMS FUENTE
Alumno/a | Familia
v" Indica aproximadamente el tiempo X
Actividad Extraescolar que dedicas diariamente a...
v Cuales de estas actividades realizas X
fuera del horario escolar
v" Indica en que medida es importante A
Autoimagen e imagen de los para ti...
compatfieros v’ Bstas contento con tus X
compaiieros/as de clase
v Te gusta ir a tu colegio o instituto X
v' Mi profesor/a de  Ciencias A
Naturales...
v" Mi profesor/a de Fisica y X
Opinion sobre el colegio, Quimica...
profesores y asignaturas v' Mi profesor/a de Biologia y x
Geologia. ..
v' Mi profesor/a de Lengua castellana ¥
y literatura...
v Mi profesor/a de Matematicas. .. X
v' Mi profesor/a de lengua de la propia x
Comunidad...
v' Mi profesor/a de Ciencias Sociales, x
Geografia e Historia...
v Qué piensas de las siguientes areas X
v" Qué actividades fuera del horario X
escolar realiza su hijo/a
v" Qué tiempo dedica su hijo/a a... x
v Con que frecuencia realiza su hijo/a X
las siguientes actividades en su
tiempo libre
v" Recibe ayuda para realizar los x
Caracteristicas del hijo/a trabajos escolares
v Cuanto tiempo dedica su hijo/a cada x
dia después de clase a estudiar o a
realizar trabajos escolares
v Con qué frecuencia se dan las F
siguientes situaciones en el ambito
familiar
v" Quién se ocupa del seguimiento de F
los estudios de su hijo/a
v Con qué frecuencia se dan las b 4
siguientes situaciones cuando se
plantea un conflicto en relacion con
los estudios de su hijo/a
v" Qué importancia dan a que su hijo/a x
obtenga buenos resultados en las
siguientes areas...
v En qué medida se manifiestan las X
siguientes conductas en su hijo/a

Tabla 3: Variables de proceso
Fuente: Jornet et al. (2000)
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INDICADORES

ITEMS

Aspectos relacionados
con el Centro Escolar

En qué grado participan ustedes en
actividades de la vida escolar del
centro

Indique que importancia da el
centro a los siguientes aspectos de
la educacién de su hijo/a

Cual es la via habitual de
comunicaciéon entre el centro y
ustedes

Hay asociaciones de padres y
madres en el centro al que asiste su
hijo/a

Pertenecen a alguna asociacion
Conocen el funcionamiento del
consejo escolar

Ha tenido alguna entrevista con el
tutor de su hijo/a

En las reuniones o entrevistas
mantenidas con el tutor de su hijo/a
se han interesado fundamentalmente
por...

Indique con que frecuencia se ha
entrevistado con algiin profesor de
su hijo/a en este curso y sobre qué
Han tenido conflictos con algiin
profesor/a

Cuando han querido contactar con
algun profesor/a de su hijo/a sobre
sus estudios, les ha resultado facil
Importancia que conceden a los
siguientes aspectos de la relacion
entre familia y centro

Desearian cambiar a su hijo de
centro

Intereses, Actitudes y
Expectativas

Cuantas veces a la semana pides
libros u otros materiales de lectura
a...

Con qué frecuencia realizas las
siguientes actividades organizadas
por tu colegio o instituto

Con qué frecuencia realizas las
siguientes actividades en tu tiempo
libre

Durante la semana y los fines de
semana, cuanto tiempo pasas
leyendo por gusto propio

FUENTE
Alumno/a | Familia

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X

X

X

X

X

Continuacion Tabla 3: Variables de proceso
Fuente: Jornet et al. (2000)




Diserio del proyecto 195

INDICADORES ITEMS FUENTE
Alumno/a | Familia
v’ Estan satisfechos con el rendimiento de X
Caracteristicas del hijo/a su hijo/a
v Hasta que nivel piensan que estudie su x
hijo/a
v' Indiquen la importancia que dan al x

hecho de que su hijo/a obtenga buenos
resultados en las siguientes areas...

v' Estan ustedes satisfechos con la X
informacion que reciben del centro
respecto a la educacion de su hijo/a

v" Estan satisfechos con el funcionamiento

de la asociacion de padres y madres X
Aspectos relacionados con el | v/ Estan satisfechos con el funcionamiento x
centro escolar del consejo escolar
v Estan satisfechos con el funcionamiento X
del centro de su hijo/a
v' Grado de satisfaccion general con el X
centro educativo
v' Estan ustedes satisfechos con el X
funcionamiento de la direccion
v" Grado de satisfaccion con las entrevistas x

mantenidas con el tutor

v" Numeros y operaciones

Matematicas Secundaria v' Medida, estimacion y calculo de
magnitudes

v Representacién y organizacion del
espacio: geometria

AN

Interpretacion, representacion y
tratamiento de la informacion y del azar

Puntuacion total en la prueba

Comprension oral

Lengua Castellana Comprension escrita

Secundaria Expresion oral

Expresion escrita

Reglas lingiiisticas

Literatura

Puntuacion Total en la prueba

Comprensi6 oral

Valencia Secundaria Comprensié escrita

Expressi6 oral

Expressio escrita

Regles lingiiistiques

Puntuacio Total en la prova

AN NI N N N N I N N N NN A YA

Diversidad y unidad de estructura de la
Ciencias Naturales materia

Secundaria La energia

Los cambios quimicos

La Tierra en el Universo

AN NERN

|5l ) M| 3|3 ||| ||| | M X XX X & MX

Los materiales terrestre

Tabla 4: Variables de producto
Fuente: Jornet et al. (2000)
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INDICADORES ITEMS FUENTE

AN

Diversidad y unidad de los seres vivos

Alumno/a | Familia

AN

Las personas y la salud

Ciencias Naturales
Secundaria

\

Interaccion de los componentes del
medio natural

Los cambios en el medio natural

Las fuerzas y los movimientos

Electricidad y magnetismo

Puntuacion Total en la prueba

Conocimiento

Ciencias Sociales Comprension

Secundaria Aplicacién

NN NI N I N N NN

| 3| M| be| x| 3| M| | M X

Puntuacion Total en la prueba

Continuacion Tabla 4: Variables de producto

Fuente: Jornet et al. (2000)

Para la realizacidon de nuestro estudio, disponemos de la base de datos

comentada anteriormente, que se presenta en el Anexo I, maquetado en el CD
adjunto, y que cuenta con 507 variables. Del total de variables, nos hemos
centrado en aquellas a través de las cuales podemos llegar a medir aunque sea de
forma transversal el nivel socio-econémico y socio-cultural que envuelve a los
alumnos, para, de este modo, analizar la influencia que dichas variables tienen a

la hora de obtener mejores rendimientos académicos.

I1.1.4.3.- Elaboracion de los grupos de variables del analisis

Con la intencidn de agilizar el estudio, nos hemos permitido clasificar las
variables que vamos a utilizar, atendiendo a su contenido, en cinco grupos.
Téngase en cuenta, que las variables analizadas fueron preguntas planteadas
tanto a los alumnos (todas aquellas que delante llevan una a) como a los
familiares (todas aquellas que delante llevan un f), permitiendo con ello dar una

mayor credibilidad al estudio. Asi pues, los grupos que quedarian serian:

2 El primer grupo engloba las variables relacionadas con los

idiomas, las variables de éste grupo estan sombreadas de color

naranja en la tabla 5.
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4 El segundo grupo estan las variables relacionadas con las

caracteristicas del hogar, en esta ocasion, sombreadas de color

verde en la tabla 5.

4 El tercer grupo se incluyen las variables relacionadas con las

caracteristicas del alumno-centro; son las que aparecen

sombreadas de color rosa en la tabla 5.

4 En el cuarto grupo tenemos las variables relacionadas con las

caracteristicas del entorno familiar, resaltadas en color amarillo

en la mencionada tabla 5.

4 El quinto y Gltimo grupo, comprende las variables relacionadas

con las actividades extraescolares-ocio, que aparecen sombreadas

de color azul en la tabla 5.

Al final de la tabla 5 y sin sombrear tenemos seis variables mas, que son
los rendimientos que como media han obtenido los alumnos en las distintas areas
de la educacion asi como, a su vez, la media de todos ellos. Estas variables se
incluyen como parte de la base de datos pero no son respuesta directa de los
alumnos ni de los padres sino un resultado realizado a partir del resto de

variables que permitira realizar contrastes que posteriormente se analizaran.

Como se puede observar, cada variable posee un nombre en clave que es
con el que nosotros las vamos a identificar a lo largo de estudio, pero tal y como
se presenta, es en su etiqueta donde nos indica cual es el contenido de la
variable. Seguidamente, en la columna de valores, identificamos las posibles
respuestas que se podrian dar a las etiquetas. En el caso de poseer categorias
estipuladas se trata de marcar la opcion y en caso de ser “ninguno”, el valor de la

etiqueta, la respuesta es libre, es decir que se trata de una variable continua.
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Nombre Etiqueta Valores

a02 Sexo 1. chico, 2. chica

a03 N° hermanos ninguno

a04 Durante el curso vive con... 1. casa padres, 2. casa familiares, 3. piso de acogida, 4.
residencia escolar, 5. pension, residencia, hotel, 6. otros

a05p Nivel estudios padre 1. sin estudios, 2. primarios o basicos incompletos, 3.
primarios o basicos completos, 4. bachillerato o formacion
profesional, 5. titulaciéon universitaria media, 6. titulacion
universitaria superior.

a05m Nivel estudios madre 1. sin estudios, 2. primarios o basicos incompletos, 3.
primarios o basicos completos, 4. bachillerato o formacion
profesional, 5. titulacion universitaria media, 6. titulacion
universitaria superior.

206 Profesion del padre 1. gran empresario, alto cargo, prof liberal, 2. empresario,
profesionales, técnicos, 3. pequefio empresario, comerciante,
cuadro, 4. administrativo, comercial, servicios, 5. obrero
cualificado, 6. agricultor, coopertivista, 7. obrero no
cualificado, 8. jubilado, pensionista, 9. parado, 10.
estudiante, 11. sus labores, 12. situacion no clasificable.

a07 Profesion de la madre 1. gran empresario, alto cargo, prof liberal, 2. empresario,
profesionales, técnicos, 3. pequefio empresario, comerciante,
cuadro, 4. administrativo, comercial, servicios, 5. obrero
cualificado, 6. agricultor, coopertivista, 7. obrero no
cualificado, 8. jubilado, pensionista, 9. parado, 10.
estudiante, 11. sus labores, 12. situacion no clasificable.

a08p Situacion laboral del padre 1. trabajo fuera casa, 2. trabajo remunerado en casa,
3. en paro, 4. jubilado, 5. tareas del hogar

a08m Situacion laboral de la madre 1. trabaja fuera casa, 2. trabajo remunerado en casa,
3. en paro, 4. jubilada, 5. tareas del hogar

209 N° dormitorios de la vivienda 1. uno, 2. dos, 3. tres, 4. cuatro, 5 cinco 0 mas.

alo Disponibilidad de espacio en 1. duermo en el comedor, 2. comparto habitacion con varios

casa hermanos, 3. comparto habitaciéon con un hermano, 4. tengo
una habitacion para mi, 5. otra

all Lugar donde estudia 1. dormitorio, 2. comedor, 3. cocina, 4. otra habitacion, 5. no

normalmente estudio en casa

al2 N° libros en tu casa 1.de 0 a50,2.de50a 100, 3. mas de 100

al3a Ordenador 1. no, 2. si

al3b Internet 1. no, 2. si

al3c Antena Parabdlica 1. no, 2. si

al3d Libros de consulta 1. no, 2. si

al3e Libros de lectura 1. no, 2. si

al3f Revistas especializadas 1. no, 2. si

al3g Prensa 1. no, 2. si

alda En casa se habla castellano 1. marcado, 2 no marcado

aldb En casa se habla lengua de la 1. marcado, 2 no marcado

comunidad auténoma

aldc En casa se habla inglés 1. marcado, 2 no marcado

aldd En casa se habla francés 1. marcado, 2 no marcado

alde En casa se habla otra lengua 1. marcado, 2 no marcado

alSa Utiliza castellano en el 1. marcado, 2 no marcado

domicilio

Tabla 5. Codificacion de las variables del estudio
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Nombre Etiqueta Valores

al5b Utiliza castellano en el centro 1. marcado, 2 no marcado

alsc Utiliza castellano con los 1. marcado, 2 no marcado
amigos

alsd No utiliza lengua castellana pero | 1. marcado, 2 no marcado
sabe hablarla

alSe No sabe hablar la lengua 1. marcado, 2 no marcado
castellana.

al6a Utiliza lengua comunidad 1. marcado, 2 no marcado
autonoma en el domicilio

al6b Utiliza lengua comunidad 1. marcado, 2 no marcado
auténoma en el centro

al6e Utiliza lengua comunidad 1. marcado, 2 no marcado
autonoma los amigos

aléd No utiliza lengua comunidad 1. marcado, 2 no marcado
auténoma pero sabe hablarla

al6e No sabe hablar la lengua 1. marcado, 2 no marcado
comunidad auténoma

al7 Con qué anos empezaste air a la | 1.antes de 1 afio, 2.a los 2 afios, 3.a los 3 afios, 4.a los 4
escuela infantil anos, 5.a los 5 afios

alg Como va al colegio/instituto 1.andando, 2.en bicicleta, 3.en moto, 4.me llevan en coche,

5.en transporte escolar, 6.en transporte publico

a202 El colegio/instituto al que fuiste | 1. publico, 2 privado
antes era...

a2l Has repetido algin curso de la | 1.no, no he repetido ningtin cursote la ESO, 2.si, he repetido
ESO primer ciclo de la ESO, 3.si, he repetido3° de la ESO, 4.si,

estoy repitiendo 4° de la ESO

a24a Tiempo que dedicas a 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas
actividades sociales, culturales y
voluntariado

a24b Tiempo que dedicas a ver la TV | 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas

a24c Tiempo que dedicas a practicar | 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas
un deporte

a24d Tiempo que dedicas los 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas
videojuegos

a24e Tiempo que dedicas a otros 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas
juegos

a26a Ir al cine 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a26b Ir a conciertos 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a26¢c Ir a visitar museos y 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
exposiciones

a26d Ir al teatro 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a26e Ir al campo de excursion 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a27a Con qué frecuencia sueles leer | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a27b Con qué frecuencia te dedicas a | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
dibujar

a27c Con qué frecuencia te dedicas a | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
escuchar musica

a27d Con qué frecuencia vas al cine | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a27e Con qué frecuencia vas a 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
conciertos

a27f Con qué frecuencia visitas 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

museos y exposiciones

Continuacion Tabla 5. Codificacion de las variables del estudio
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Nombre Etiqueta Valores
a27 g Con qué frecuencia haces 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
colecciones
a27h Con qué frecuencia vas al teatro | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
a27i Con que frecuencia habla con 1. ninguna, 2.poca, 3. alguna, 4. bastante, 5. mucha
sus padres
a271 Con que frecuencia ayudas al 1. ninguna, 2.poca, 3. alguna, 4. bastante, 5. mucha
trabajo familiar
a29a Realiza ballet o danza 1.si, 2. no
a29b Realiza deportes 1. si, 2. no
a29c¢c Realiza idiomas 1.si, 2. no
a29d Realiza informatica 1.si, 2. no
a29e Realiza musica 1.si, 2. no
a29f Realiza teatro 1.si, 2. no
a29g Realiza clases de recuperacion | 1. si, 2. no
y/0 apoyo
a29h Realiza otras actividades 1.si, 2. no
a291 No realizo ninguna actividad 1.si, 2. no
sexo Sexo del alumno 1. chico, 2.chica
niveled Nivel educativo de los padres 1. no primarios, 2. primarios, 3.secundarios, 4.universitarios
101 El hijo/a al que se refiere es 1. chico, 2.chica
1f02a Tienen ordenador en casa 1. marcado, 2 no marcado
f02b Tienen Internet en casa 1. marcado, 2 no marcado
f02¢ Tienen antena parabdlica en 1. marcado, 2 no marcado
casa
f02d Tienen libros de consulta en 1. marcado, 2 no marcado
casa
f02e Tienen libros de lectura 1. marcado, 2 no marcado
(literatura...) en casa
f02f Tienen revistas especializadas 1. marcado, 2 no marcado
en casa
f02¢g Tienen prensa en casa 1. marcado, 2 no marcado
103 Doénde duerme normalmente su | 1. duerme en la sala de estar o comedor, 2. comparte
hijo habitacién con varios hermanos/as, 3. comparte habitacion
con un hermano/a, 4. tiene una habitacion para él solo, 5.
otra
04 Doénde estudia normalmente su | 1. en su dormitorio, 2.en el comedor o en la sala de estar, 3.
hijo en la cocina, 4. en otra habitacion, 5.no estudia en casa
105 Aproximadamente cuantos 1.de 0 a50,2.de50a 100, 3. mas de 100
libros hay en su casa
f06a Realiza su hijo/a ballet o danza | 1. no, 2. si
f06b Realiza su hijo/a deportes 1. no, 2. si
f06¢c Realiza su hijo/a idiomas 1. no, 2. si
f06d Realiza su hijo/a informatica 1. no, 2. si
f06e Realiza su hijo/a musica 1. no, 2. si
fo6f Realiza su hijo/a teatro 1. no, 2. si
f06g Realiza su hijo/a clases de 1. no, 2. si
recuperacion y/o apoyo
f06h Realiza otras actividades su 1. no, 2. si
hijo/a

Continuacion Tabla 5. Codificacion de las variables del estudio
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Nombre Etiqueta Valores

061 No realiza ninguna actividad su | 1. no, 2. si

hijo/a

f07a Cuanto tiempo participa su 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas

hijo/a en actividades sociales

f07b Cuanto tiempo ve su hijo/a la 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas

Television
f07¢c Cuanto tiempo dedica su hijo/a | 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas
a practicar un deporte

f07d Cuanto tiempo dedica su hijo/a | 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas

jugar a con videojuegos

f07e Cuanto tiempo dedica su hijo/a | 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos horas

jugar a con otros juegos

f08a Con qué frecuencia lee su hijo/a | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

fO8b Con qué frecuencia dibuja su 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

hijo/a

fO8c Con qué frecuencia escucha 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

musica su hijo/a

f08d Con qué frecuencia va al cine 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

fO8e Con qué frecuencia va a 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

conciertos

fO8f Con qué frecuencia visita 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

museos y exposiciones

f()gg Con qué frecuencia hace 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

colecciones

fO8h Con qué frecuencia habla con 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

ustedes

f()8j Con qué frecuencia sale o 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

conversa con sus amigos

fO8k Con qué frecuencia sale de 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

excursion al campo

1081 Con qué frecuencia ayuda al 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

trabajo familiar

40 Puede decirnos su afio de ninguno

nacimiento (madre)

41 Qué estudios realizo (madre) 1. primarios o basicos incompletos, 2.primarios o basicos
completos, 3. bachillerato, FP o equivalente, 4. universitarios
medios, 5. universitarios superiores

42 Cual es su situacion laboral 1. trabaja fuera de casa, 2. trabaja en casa de forma

(madre) remunerada, 3. estd en el paro, 4. esta jubilada, 5. trabaja
solo en las tareas de la casa, 5. otra situacion

43 Puede decirnos su afio de ninguno

nacimiento (padre)

44 Qué estudios realizo (padre) 1. primarios o basicos incompletos, 2.primarios o basicos
completos, 3. bachillerato, FP o equivalente, 4. universitarios
medios, 5. universitarios superiores

45 Cual es su situacion laboral 1. trabaja fuera de casa, 2. trabaja en casa de forma

(padre) remunerada, 3. estd en el paro, 4. estd jubilada, 5. trabaja
solo en las tareas de la casa, 5. otra situacion

f46p El padre vive en el hogar 1.si, 2. no

f46m La madre vive en el hogar 1.si, 2. no

f46h Viven en el hogar los hijos/as 1.si,2.no

f460 Viven en el hogar otras personas | 1. si, 2. no

Continuacion Tabla 5. Codificacion de las variables del estudio
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Nombre Etiqueta Valores
47 Numero total de hijos de la ninguno
unidad familiar
48 Numero total de personas que ninguno
viven en el hogar
Titula 1 |Titularidad del centro 1. publico, 2. privado
matirt
lenirt
naturirt
socirt
valirt
mediairt

Continuacion Tabla 5. Codificacion de las variables del estudio

Como se puede observar a partir de las etiquetas, todas las variables son
de tipo numérico; la mayoria de la variables son escalares y, como se puede

observar en el Anexo I, no existe ninglin caso perdido para ninguna variable.

Conocida ya la base de datos, en el siguiente capitulo, pasamos a
presentar los resultados obtenidos. Comenzaremos por el andlisis univariado y

posteriormente el andlisis multivariado.
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I1.2.- DESARROLLO DEL PROYECTO
I1.2.1.- Analisis UNIVARIADO

En el presente capitulo podemos decir que se comienza el estudio empirico
propiamente dicho. Aqui, se va a realizar un analisis estadistico de las variables que
hemos clasificado anteriormente, para cada uno de los cinco grupos: variables
relacionadas con idiomas, variables relacionadas con caracteristicas del hogar, variables
relacionadas con las caracteristicas del alumno-centro, variables relacionadas con las
caracteristicas del entorno familiar y variables relacionadas con actividades

extraescolares-ocio.

Concretamente, se van a realizar tres tipos de estudio distintos en funcion del
numero de categorias que presentan las alternativas de respuesta de cada una de las

variables. Asi, se realizaréd respectivamente:

2 Analisis de Correlacion de Pearson: para las variables continuas. El
objetivo de este tipo de analisis es medir la fuerza de asociacion de dos
variables. Utilizaremos este analisis porque, aunque solo es capaz de manejar
dos variables, se puede utilizar para el analisis inicial de un gran numero de
variables cuando no tenemos una idea clara de las relaciones mutuas entre
ellas y asi, en el caso de obtener datos muy correlacionados se podrian

aplicar otros estudios posteriormente.

4 T- Student: para variables que presentan dos categorias en sus alternativas
de respuesta. Se plantea realizar este estudio dado que pretendemos comparar
dos grupos (alternativas de respuesta de cada variable) con relacion a una
variable de eficacia cuantitativa (rendimiento en cada una de las areas de
conocimiento). Asi, se aplica esta prueba que, como todos los estadisticos de
contraste, se basa en el célculo de estadisticos descriptivos previos: el
numero de observaciones, la media y la desviacion tipica en cada grupo. A
través de estos estadisticos previos se calcula el estadistico de contraste

experimental (p<0,05). Como se recordard, las hipdtesis o asunciones para
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poder aplicar la T de Student son que en cada grupo la variable estudiada
siga una distribucion normal y que la dispersion en ambos grupos sea
homogénea (hipdtesis de homocedasticidad=igualdad de varianzas, prueba
Levene). Si no se verifica que se cumplen estas asunciones los resultados de
la prueba t de Student no tienen ninguna validez. Por otra parte no es
obligatorio que los tamanos de los grupos sean iguales, ni tampoco es

necesario conocer la dispersion de los dos grupos.

2 ANOVA (analisis of variance): para todas aquellas variables que presenten
tres o mas alternativas de respuesta. El andlisis de varianza sirve para
comparar si los valores de un conjunto de datos numéricos (cada una de las
alternativas de respuesta respecto a los rendimientos en cada una de las
areas) son significativamente distintos a los valores de otro o més conjuntos
de datos. El procedimiento para comparar estos valores estad basado en la
varianza global observada en los grupos de datos numéricos a comparar.
Tipicamente, el analisis de varianza se utiliza para asociar una probabilidad a
la conclusion de que la media de un grupo de puntuaciones es distinta de la

media de otro grupo de puntuaciones.

La meta que se pretende alcanzar mediante este andlisis, es la identificacion de
las variables que en cada grupo son significativas, como diferenciales respecto al
rendimiento, en alguna de las areas (matemadticas, lenguaje, naturaleza, sociales,
valenciano) objeto de estudio o en la media de ellas. Constituyen pues, una base no

causal de explicacion del mismo.

En cada uno de los siguientes cinco epigrafes, se realiza el estudio, para cada
uno de los grupos de variables mencionados. Se presentan, en primer lugar unas tablas
en las que se analizan, para cada area de conocimiento, la influencia y tendencia que
cada variable genera en el rendimiento de la misma y de la media, resumiendo asi la
informacion obtenida del analisis realizado en el SPSS (Statistical Product and Service

Solutions), que se presenta integramente en el Anexo II, presentados en el CD adjunto.
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La estructura de cada tabla es:

L

En la primera columna el nombre de la variable, tal y como ésta se

codifica en la base de datos.

= En la segunda columna se refleja el nimero de categorias que presenta
cada variable.

2 En la tercera, el tipo de andlisis estadistico que le corresponde segun el
numero de alternativas de respuesta.

= En la cuarta, quinta y sexta columna se resume la informacion referente a
la media indicandose en la cuarta si existe diferencia en medias.

2 En la quinta columna se indica el nivel de significacion (se considera que
existe diferencia en medias para niveles inferiores al 0,05).

= En la sexta se realiza una interpretacion de la tendencia de la diferencia.

2 En la séptima y octava columnas se sintetiza la informacion referente a la
varianza en las que, al igual que para la media, se indica en la séptima
columna si existe diferencia en varianzas.

= En la octava columna se explicita el nivel de significacion (se considera
que existe diferencia en varianzas para niveles inferiores al 0,05).

2 En la novena y ultima columna se analiza, s6lo para las variables a las

que se les ha aplicado un andlisis Anova, el hecho de ser significativo el

analisis de comparaciones multiples par a par, resumiéndose en ésta los
rasgos mas distintivos de los contrastes realizados par a par entre las

diferentes alternativas de dicha variable.

Finalizadas estas tablas se interpretan los resultados obtenidos en cada tabla, es
decir para cada area y para la media de éstas y finalmente, acabados los analisis por
areas, se realizard una interpretacion conjunta de todas las tablas, a modo de resumen de

los resultados obtenidos para cada grupo de variables.

Por ultimo, en el caso de haber variables continuas, se presentard una ultima
tabla, que recogera conjuntamente los datos para cada una de las areas, una en cada
columna, y para la media de éstas. Cabe mencionar aqui que s6lo en uno de los cinco

grupos ya indicados existen variables continuas.
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I1.2.1.1.- Grupo de variables de idiomas

En este grupo de variables se incluyen un total de quince de las existentes en la

base de datos que recordamos ahora.

Nombre Pregunta Alternativas de respuesta
alda En casa se habla castellano 1. marcado, 2 no marcado
al4b En casa se habla lengua de la comunidad auténoma 1. marcado, 2 no marcado
al4c En casa se habla inglés 1. marcado, 2 no marcado
aldd En casa se habla francés 1. marcado, 2 no marcado
al4e En casa se habla otra lengua 1. marcado, 2 no marcado
al5a Utiliza castellano en el domicilio 1. marcado, 2 no marcado
al5b Utiliza castellano en el centro 1. marcado, 2 no marcado
al5c Utiliza castellano con los amigos 1. marcado, 2 no marcado
al5d No utiliza lengua castellana pero sabe hablarla 1. marcado, 2 no marcado
alSe No sabe hablar la lengua castellana. 1. marcado, 2 no marcado
al6a Utiliza lengua comunidad auténoma en el domicilio 1. marcado, 2 no marcado
al6b Utiliza lengua comunidad auténoma en el centro 1. marcado, 2 no marcado
alé6e Utiliza lengua comunidad auténoma los amigos 1. marcado, 2 no marcado
aléd No utiliza lengua comunidad auténoma pero sabe 1. marcado, 2 no marcado
hablarla
albe No sabe hablar la lengua comunidad auténoma 1. marcado, 2 no marcado

Tabla 6. Variables del grupo idiomas

Entre estas quince variables no aparece ninguna que sea continua, ni tampoco las
hay con mas de dos categorias en sus alternativas de respuesta, por lo que para las
quince variables el analisis estadistico realizado es el de la T-Student que se puede ver

integramente en el Anexo II.1: Idiomas T-Student sec.

Con la finalidad de facilitar la lectura, y al no existir ningiin analisis Anova, las
tablas que seguidamente se presentan tendran un total de ocho columnas. En ellas,
apareceran sombreadas todas las filas en las que la variable analizada ejerza influencia

en el rendimiento.

Tanto en este epigrafe como en los siguientes, en general, en las tablas, con la
intencion de abreviar los resultados, se utiliza la expresion “mejor rendimiento en ...
si...”, entiéndase que dicha expresiéon no se presenta como “condicional” (relacion
13 29 : 7 . ~ . .

causa-efecto”) sino que unicamente pretende, como se ha sefialado, sintetizar lo

maximo posible y podria sustituirse por la expresion “mejor rendimiento en... cuando...”
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Nombre : Numero Tipo Diferencias Nivel Tendencia : Diferencias Nivel
dela | de de en medias de dela i Varianzas de
Variable ! categorias analisis SI/NO significacion diferencia ' SI/NO significacion
Al4A i 2 T-Student No 0.274 - i No 0.682
Al4B 2 T-Student No 0.247 - : No 0.448
Al4C | 2 T-Student No 0.749 - ! No 0.537
Al14D | 2 T-Student No 0.386 - i No 0.073
Al4E | 2 T-Student No 0.916 - ! No 0.488
Al5A i 2 T-Student No 0.089 - ! No 0.610
Al5B | 2 T-Student Si 0.013 Mejor rendimiento en ; No 0.223
i matematicas si se habla :
i castellano en el centro |
Al15C ! 2 T-Student No 0.321 - ! No 0.235
Al15D i 2 T-Student No 0.365 - i No 0.378
AISE 2 T-Student No 0.658 - 5 No 0.875
Al6A | 2 T-Student No 0.051 - ! No 0.527
Al6B | 2 T-Student No 0.079 - i No 0.384
Al6C 2 T-Student No 0.077 - : No 0.878
Al6D | 2 T-Student Si 0.046 Mejor rendimiento en ! No 0.109
: matematicas si no se usa, |
' pero se sabe hablar la lengua |
: de la comunidad auténoma
Al16E ! 2 T-Student No 0.100 - ! No 0.990

Tabla 7: Influencia del grupo de variables Idiomas en el rendimiento del area de MATEMATICAS
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Nombre : Numero Tipo Diferencias Nivel Tendencia . Diferencias Nivel
dela | de de en medias de dela i Varianzas de
Variable ! categorias analisis SI/NO significacion diferencia ' SI/NO significacion
Al4A | 2 T-Student Si 0.023 Mejor rendimiento en lenguaje si i No 0.855
! se habla castellano en su casa !
Al4B | 2 T-Student No 0.563 - i No 0.576
Al4C 2 T-Student No 0.611 - i No 0.557
Al4D ! 2 T-Student No 0.975 - ! No 0.962
Al4E | 2 T-Student No 0.182 - i No 0.913
AlISA 2 T-Student Si 0.018 Mejor rendimiento en lenguaje si : No 0.806
i utiliza la lengua castellana en su |
: casa :
AlSB ! 2 T-Student Si 0.00 Mejor rendimiento en lenguaje si ! No 0.897
E se utiliza la lengua castellana en :
| el centro |
Al5C | 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en lenguaje si | No 0.138
é se utiliza la lengua castellana con :
i los amigos i
AI5SD | 2 T-Student No 0.117 - : No 0.214
AISE | 2 T-Student No 0.360 - i No 0.599
Al6A | 2 T-Student No 0.065 - i No 0.884
Al6B ! 2 T-Student No 0.434 - ! No 0.803
Al16C | 2 T-Student No 0.773 - i No 0.281
Al6D 2 T-Student Si 0.011 Mejor rendimiento en lenguaje si : No 0.522
i no utiliza la lengua de la i
: comunidad auténoma, pero sabe |
i hablarla i
Al6E | 2 T-Student No 0.261 - i No 0.983

Tabla 8. Influencia del grupo de variables Idiomas en el rendimiento del drea de LENGUAJE
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Nombre | Nuamero Tipo Diferencias Nivel Tendencia i Diferencias Nivel
dela de de en medias de dela i Varianzas de
Variable | categorias analisis SI/NO significacion diferencia i SI/NO significacion
Al4A ! 2 T-Student No 0.225 - : No 0.721
Al4B | 2 T-Student No 0.732 - i No 0.2
Al4C 2 T-Student Si 0.03 Mejor rendimiento en naturaleza : No 0.643
! si se habla inglés en su casa |
Al4D | 2 T-Student No 0.508 - i No 0.950
Al4E | 2 T-Student No 0.756 - : No 0.620
AIS5A 2 T-Student No 0.248 - I No 0.309
Al5B | 2 T-Student Si 0.01 Mejor rendimiento en naturaleza : No 0.058
i si se utiliza la lengua castellana :
i en el centro |
Al15C ! 2 T-Student No 0.073 - ! No 0.095
Al5D | 2 T-Student No 0.668 Se asume - i Si 0.050
E para la prueba T, :
i que las varianzas i
I no son iguales !
! (prueba Levene) :
AISE | 2 T-Student No 0.546 - i No 0.064
Al6A | 2 T-Student No 0.256 - i No 0.285
Al6B ! 2 T-Student No 0.426 - ! No 0.202
A16C | 2 T-Student | No 0.106 - i No 0.290
Al6D 2 T-Student Si 0.014 Mejor rendimiento en naturaleza ; No 0.248
| si se sabe hablar pero no se utiliza |
| la lengua de la comunidad
! auténoma. i
AI6E | 2 T-Student No 0.360 - i No 0.432

Tabla 9. Influencia del grupo de variables Idiomas en el rendimiento del area de NATURALEZA i
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Nombre : Numero Tipo Diferencias Nivel Tendencia . Diferencias Nivel
dela | de de en medias de de la i Varianzas de
Variable ! categorias analisis SI/NO significacion diferencia ' SI/NO significacion
Al4A i 2 T-Student No 0.078 - i No 0.504
Al4B 2 T-Student No 0.683 - : No 0.623
Al4C | 2 T-Student No 0.299 - i No 0.401
Al4D | 2 T-Student No 0.545 - i No 0.515
Al4E ! 2 T-Student No 0.361 - ' No 0.6
Al5A 2 T-Student No 0.334 - [ No 0973
Al15B 2 T-Student Si 0.004 Mejor rendimiento en sociales si : No 0.809
i se utiliza la lengua castellana en :
: el centro :
A15C ! 2 T-Student No 0.083 - ! No 0.366
Al5D i 2 T-Student No 0.371 - i No 0.215
AISE . 2 T-Student No 0.310 - : No 0.09
Al6A | 2 T-Student No 0.899 - | No 0.646
Al6B | 2 T-Student No 0.776 - i No 0.339
Al6C ! 2 T-Student No 0.988 - : No 0.671
Al16D | 2 T-Student No 0.060 - | No 0.633
Al16E : 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en sociales si : No 0.999
! sabe hablar la lengua de la !
: comunidad autonoma i

Tabla 10. Influencia del grupo de variables Idiomas en el rendimiento del area de SOCIALES
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Nombre : Nimero Tipo Diferencias Nivel Tendencia . Diferencias Nivel
dela | de de en medias de de la i Varianzas de
Variable ! categorias analisis SI/NO significacion diferencia ' SI/NO significacion
Al4A | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano si en su casa no se | No 0.686
! habla castellano :
Al4B | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano si en su casa habla la i No 0.181
: lengua de la comunidad auténoma :
Al4C ! 2 T-Student No 0.598 - ! No 0.672
NV 2 T-Student No 0.574 - i No 0.631
Al4E | 2 T-Student No 0.300 - : No 0.651
AISA | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano si no utiliza la lengua i No 0.659
E castellana en su casa :
Al5B : 2 T-Student Si 0.046 Mejor rendimiento en valenciano si no utiliza la lengua : No 0.078
; castellana en el centro i
Al5C 2 T-Student Si 0.002 Mejor rendimiento en valenciano si no utiliza la lengua No 0.095
i castellana con los amigos i
Al15D 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano si no utiliza la lengua No 0.622
i castellana, pero sabe hablarla i
AISE 2 T-Student Si 0.005 Mejor rendimiento en valenciano si no utiliza la lengua ; No 0.689
i castellana, porque no sabe hablarla i
AI6A | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano si utiliza la lengua de | No 0.952
| la comunidad autéonoma en su casa |
Al6B | 2 T-Student Si 0.003 Mejor rendimiento en valenciano si utiliza la lengua de | No 0.832
: la comunidad auténoma en el centro '
Al6C | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano si utiliza la lengua de i No 0.653
! la comunidad auténoma con los amigos :
Al6D | 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en valenciano si utiliza la lengua de i No 0.094
E la comunidad auténoma que reconoce saber hablarla
Al16E : 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano si sabe hablar la : No 0.057
| |

lengua de la comunidad autonoma

Tabla 11. Influencia del grupo de variables Idiomas en el rendimiento del drea de VALENCIANO
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sabe hablar la lengua de la

Nombre : Numero Tipo Diferencias Nivel Tendencia . Diferencias Nivel
dela | de de en medias de dela i Varianzas de
Variable ! categorias analisis SI/NO significacion diferencia ' SI/NO significacion
Al4A i 2 T-Student No 0.695 - i No 0.870
Al4B 2 T-Student No 0.105 - : No 0.209
Al4C ! 2 T-Student No 0.327 - i No 0.893
NV 2 T-Student No 0.865 - i No 0.746
Al4E | 2 T-Student No 0.283 - : No 0.863
AISA | 2 T-Student No 0.995 - | No 0.541
Al5B | 2 T-Student Si 0.032 Mejor rendimiento en la media si : No 0.751
é se utiliza la lengua castellana en :
: el centro :
A15C ! 2 T-Student No 0.300 - ! No 0.366
Al15D i 2 T-Student No 0.545 - i No 0.350
AISE 2 T-Student No 0.240 - 5 No 0.486
Al6A | 2 T-Student No 0.573 - | No 0.553
Al6B | 2 T-Student No 0.298 - i No 0.153
Al6C 2 T-Student No 0.143 - : No 0.288
Al6D | 2 T-Student No 0.199 - | No 0.382
A16E : 2 T-Student Si 0.002 Mejor rendimiento en la media si : No 0.536
| |
| |
| |

comunidad auténoma

Tabla 12. Influencia del grupo de variables Idiomas en el rendimiento de la MEDIA
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De los datos presentados en la tabla 7, se extrae que solo dos de las variables
presentan diferencias significativas en sus medias. Por tanto, se observan mejores
niveles en el rendimiento en matematicas cuando el alumno/a habla castellano en el

centro y si el alumno/a sabe hablar la lengua de la CCAA pero no la utiliza.

En el caso de la tabla 8, son cinco de las quince variables, las que presentan
diferencias significativas en sus medias, asi, cuando el alumno/a habla castellano en su
casa, en el centro escolar y con sus amigos, se suele mejorar el rendimiento en lenguaje

y también en el caso de que el alumno/a sepa hablar valenciano y no lo utilice.

Atendiendo a la tabla 9, se podria concluir que el rendimiento en el area de
naturaleza también mejora cuando se habla inglés en la casa del alumno/a, castellano en

el centro de estudios y cuando el alumno/a sabe hablar valenciano aunque no lo utilice.

En cuanto a los resultados de la tabla 10, se podria resaltar que solo dos de las
variables tienen diferencias significativas en sus medias, asi, se mejoran los niveles en

sociales cuando se utiliza el castellano en el centro y se sabe hablar valenciano.

Fijandonos en los datos de la tabla 11, destaca, que doce de las quince variables
incluidas en este grupo resultan tener diferencias significativas en sus medias, por lo
que todas ellas afectan al rendimiento en el 4rea de valenciano. Este, por tanto, mejora
cuando en casa del alumno/a no se habla castellano sino valenciano, cuando el alumno/a
no utiliza el castellano en el centro escolar ni con sus amigos sino que utiliza el
valenciano, y cuando el alumno/a no utiliza la lengua castellana independientemente de
si sabe hablarla 0 no. También se observan mejores niveles cuando el alumno/a

reconoce saber hablar la lengua de la CCAA.

Centrandonos en la tabla 12, se puede indicar que, so6lo el 13,3% de las variables
del grupo presentan diferencias significativas en sus medias; asi, se mejorara el
rendimiento en la valoracion media (compendio de todas las areas), cuando el alumno/a
utilice la lengua castellana en el centro escolar y ademas, indique que sabe hablar la

lengua de la CCAA.
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I1.2.1.2.- Grupo de variables de Caracteristicas del Hogar

En el presente grupo de variables se incluye un total de veintiuna variables que

presentan en algunos casos dos categorias (alternativas de respuestas) o mas de tres

categorias, por lo que los andlisis estadisticos que se utilizan son los de la T-Student y

Anova, ver Anexo I.2.A y I1.2.B. Las variables incluidas en este estudio son:

Nombre Pregunta Alternativas de respuesta
a09 N° dormitorios de la vivienda 1. uno, 2. dos, 3. tres, 4. cuatro, 5 cinco 0 mas.
alo Disponibilidad de espacio en 1. duermo en el comedor, 2. comparto habitacion con varios
casa hermanos, 3. comparto habitacion con un hermano, 4. tengo
una habitacion para mi, 5. otra
all Lugar donde estudia 1. dormitorio, 2. comedor, 3. cocina, 4. otra habitacion, 5.
normalmente no estudio en casa
al2 N° libros en tu casa 1.de 0 a 50, 2.de 50a 100, 3. mas de 100
al3a Ordenador 1. no, 2. si
al3b Internet 1. no, 2. si
al3c Antena Parabolica 1. no, 2. si
al3d Libros de consulta 1. no, 2. si
al3e Libros de lectura 1. no, 2. si
al3f Revistas especializadas 1. no, 2. si
al3g Prensa 1. no, 2. si
f02a Tienen ordenador en casa 1. marcado, 2 no marcado
f02b Tienen Internet en casa 1. marcado, 2 no marcado
f02¢c Tienen antena parabdlica en 1. marcado, 2 no marcado
casa
f02d Tienen libros de consulta en 1. marcado, 2 no marcado
casa
f02e Tienen libros de lectura 1. marcado, 2 no marcado
(literatura...) en casa
fo2f Tienen revistas especializadas 1. marcado, 2 no marcado
en casa
f02g Tienen prensa en casa 1. marcado, 2 no marcado
03 Doénde duerme normalmente su 1. duerme en la sala de estar o comedor, 2. comparte
hijo habitacion con varios hermanos/as, 3. comparte habitacion
con un hermano/a, 4. tiene una habitacion para €l solo, 5.
otra
04 Doénde estudia normalmente su 1. en su dormitorio, 2.en el comedor o en la sala de estar, 3.
hijo en la cocina, 4. en otra habitacion, 5.no estudia en casa
f05 Aproximadamente cuantos 1.de 0 a50,2.de 50 a 100, 3. mas de 100

libros hay en su casa

Tabla 13. Variables del grupo caracteristicas del hogar

Las tablas que seguidamente se presentan tienen un total de nueve columnas

para incluir asi el andlisis Post-Hoc mencionado anteriormente. Ademas, en este caso,

tampoco existen variables continuas, por lo que no aparecera dicho analisis.
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matematicas si la familia indica

Nombre de |  Nimero Tipo Diferencias ~ Nivel de Tendencia ! Diferencias Nivel de | Comparaciones miltiples
la : de de en medias sig. de la : Varianzas sig. : Post / Hoc
Variable | categorias andlisis SI/NO diferencia | SI/NO |
A09 5 Anova No 0.116 - i No 0.487 |
Al0 ! 5 Anova No 0.719 - ' No 0.636 !
All i 5 Anova No 0.542 - i No 0.899 |
Al2 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | Si 0.012 | Existe significatividad entre
i matematicas en funcién del n°® de | i todos los contrastes par a par.
| libros que hay en el hogar. | |
i Tendencia global: existe mejor | i
| rendimiento en matematicas a | |
i mas libros hay en el hogar. ! i
AI3A | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en : Si 0.002 | -
é matematicas si tiene ordenador en : :
; el hogar i i
Al3B 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en : No 0.533 -
i matematicas si tiene internet en el i i
| hogar | |
Al13C | 2 T-Student | No 0.096 - i No 0.528 i -
A13D 2 T-Student | No 0.533 - 5 Si 0.032 -
AI3E | 2 T-Student | No 0.269 - ! No 0.556 | -
AI3F | 2 T-Student | No 0.506 - i No 0.626 | -
A13G 2 T-Student | Si 0.031 Mejor rendimiento en : No 0.523 -
i i matematicas si tiene prensa en el | i
| ! hogar | |
FO2A | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en i Si 0.001 | -
| matematicas si la familia indica | |
i que tienen ordenador en el hogar | i
F02B : 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en : No 0.224 : -
: | |
| | |

que tienen internet en el hogar

Tabla 14. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de MATEMATICAS
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Nombre de |  Numero Tipo Diferencias ~ Nivel de Tendencia | Diferencias Nivel de i Comparaciones miltiples
la : de de en medias sig. de la : Varianzas sig. Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
F02C 2 T-Student No 0.674 - : No 0.317 -
FO2D | 2 T-Student No 0.974 - i No 0.959 | -
FO2E : 2 T-Student Si 0.006 Mejor rendimiento en : Si 0.021 : -
! matematicas si la familia indica : :
i que tienen libros de lectura en el | i
! hogar ! !
FO2F 2 T-Student No 0.286 - No 0.792 -
F02G 2 T-Student Si 0.22 Mejor rendimiento en No 0.210 -
matematicas si la familia indica
que tiene prensa en el hogar
FO3 5 Anova No 0.629 - No 0.168
F04 5 Anova No 0.080 - No 0.566
FO05 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en Si 0.000 : Existe significatividad entre

matematicas en funcion del n° de
libros que sefalan los padres que
hay en el hogar.
Tendencia global: existe mejor
rendimiento en matematicas a
mas libros indiquen los padres
que hay en el hogar

todos los contrastes par a par

Continuacién Tabla 14. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del irea de MATEMATICAS
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Nombre de ;|  Némero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia . Diferencias  Nivel de sig : Comparaciones multiples
la | de de en medias sig de la | Varianzas | Post / Hoc
Variable : categorias analisis SI/NO diferencia : SI/NO :
A09 | 5 Anova No 0.135 - ! Si 0.004 |
Al0 | 5 Anova No 0.763 - i No 0.118 |
All 5 Anova Si 0.08 Existe tendencia significativa en No 0.334  : Existe significatividad en
i lenguaje en funcion del lugar | i aquellos pares en los que se
: donde el alumno estudia : © compara algin habitaculo de
i normalmente. i i la casa con estudiar en la
: Tendencia global: existe mejor : cocina
i rendimiento en lenguaje sise | i
E estudia en la cocina. : :
Al2 i 3 Anova Si 0.001 Existe tendencia significativa en | No 0.930 i Existe significatividad entre
: lenguaje en funcion del n® de ' casi todos los contrastes par a
i libros que hay en el hogar. | i par excepto entre los
: Tendencia global: existe mejor : extremos mas bajos
i rendimiento en lenguaje a mas | i
: libros hay en el hogar : :
Al3A 2 T-Student Si 0.000  Mejor rendimiento en lenguaje si No 0.945 -
/ tiene ordenador en el hogar / /
Al3B 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en lenguaje si - No 0.732 : -
i tiene internet en el hogar i i
A13C ! 2 T-Student No 0.135 - : No 0.216 : -
A13D | 2 T-Student No 0.122 - i No 0.150 i -
AI3E 2 T-Student Si 0.012  Mejor rendimiento en lenguaje si | No 0.780 -
| tiene libros de lectura en el hogar | |
A13F 2 T-Student No 0.136 - No 0.491 -
Al3G 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en lenguaje si No 0.057 -

tiene prensa en el hogar

Tabla 15. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de LENGUAJE
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Nombre de |  Numero Tipo Diferencias ~ Nivel de Tendencia | Diferencias  Nivel desig i Comparaciones multiples
la : de de en medias sig de la © Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
FO2A 2 T-Student Si 0.000  Mejor rendimiento en lenguaje si ; No 0.941 -
i la familia indica que tienen | i
E ordenador en el hogar : :
FO2B | 2 T-Student Si 0.003 Mejor rendimiento en lenguaje si | No 0262 | -
: la familia indica que tienen : :
i internet en el hogar i i
FO2C | 2 T-Student No 0.511 - : No 0.257 | -
F02D ! 2 T-Student No 0.071 - ' No 0.542 ' -
FO2E | 2 T-Student No 0.560 - 5 No 0.222 i -
FO2F | 2 T-Student Si 0.023 Mejor rendimiento en lenguaje si | No 0.318 | -
i la familia indica que tienen | i
: revistas especializadas en el : :
i hogar ! i
F02G | 2 T-Student Si 0.010  Mejor rendimiento en lenguaje si | No 0383 -
é la familia indica que tiene prensa : :
i en el hogar i i
F03 ! 5 Anova No 0.789 - ! No 0.604 !
F04 5 Anova No 0.538 - No 0.608
FO5 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en No 0.981 Existe significatividad entre

i
|
lenguaje en funcién del n® de |
libros que sefialan los padres que |
hay en el hogar. i
Tendencia global: existe mejor |
rendimiento en lenguaje a mas |
libros indiquen los padres que hay
en el hogar i

casi todos los contrastes par a
par excepto entre los
extremos mas altos

Continuacion Tabla 15. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de LENGUAJE
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Nombre de ;  Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia . Diferencias  Nivel desig. ;  Comparaciones multiples
la i de de en medias sig. de la i Varianzas i Post / Hoc
Variable ! categorias analisis SI/NO diferencia t  SI/NO !
A09 i 5 Anova No 0.182 - i No 0.408 i
A0 5 Anova No 0.389 - : No 0.268
All 5 Anova No 0.226 - | No 0313
Al2 | 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | No 0.763 | Existe significatividad entre
E naturaleza en funcién del n° de | casi todos los contrastes par a
i libros que hay en el hogar. i i par excepto entre los
E Tendencia global: existe mejor : extremos mas bajos
i rendimiento en naturaleza a mas | i
! libros hay en el hogar ! !
A13A | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en naturaleza i No 0.874 i -
! si tiene ordenador en el hogar ! :
Al3B | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en naturaleza i No 0.719 i -
: si tiene internet en el hogar :
A13C | 2 T-Student No 0.066 - ! No 0.777 | -
A13D | 2 T-Student No 0.367 - . No 0.943 | -
AI3E ! 2 T-Student No 0.120 - : No 0.356 : -
AI3F i 2 T-Student Si 0.040 Mejor rendimiento en naturaleza i No 0.421 i -
: si tiene revistas especilizadas en :
i el hogar i i
AI3G | 2 T-Student Si 0.002 Mejor rendimiento en naturaleza | No 0.968 -
| si tiene prensa en el hogar i i
FO2A | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en naturaleza | No 0.257 | -
! si la familia indica que tienen !
i ordenador en el hogar i i
F02B 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en naturaleza : No 0.379 : -
i si la familia indica que tienen | i
! internet en el hogar : :
FO2C | 2 T-Student No 0.849 - i No 0.358 i -
F02D | 2 T-Student No 0.997 - i No 0.984 -

Tabla 16. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de NATURALEZA
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Nombre de |  Numero Tipo Diferencias ~ Nivel de Tendencia | Diferencias  Nivel desig. i Comparaciones multiples
la : de de en medias sig. de la © Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
FO2E 2 T-Student Si 0.006  Mejor rendimiento en naturaleza ; Si 0.026 -
i si la familia indica que tienen | i
E libros de lectura en el hogar ! :
FO2F | 2 T-Student Si 0.028 Mejor rendimiento en naturaleza ! No 0.813 | -
: si la familia indica que tiene : :
i revistas especializadas enel | i
| hogar | |
F02G : 2 T-Student Si 0.017 Mejor rendimiento en naturaleza : No 0.655 : -
i si la familia indica que tiene | i
| prensa en el hogar | |
FO03 5 Anova No 0.581 - No 0.416
F04 5 Anova No 0.936 - No 0.497
FO5 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en No 0.376 Existe significatividad entre

naturaleza en funcion del n® de
libros que sefialan los padres que
hay en el hogar.
Tendencia global: existe mejor
rendimiento en naturaleza a mas
libros indiquen los padres que hay
en el hogar

casi todos los contrastes par a
par excepto entre los
extremos mas bajos

Continuacion Tabla 16. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de NATURALEZA
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Nombre de | Nimero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia . Diferencias  Nivel de sig. ;  Comparaciones multiples
la i de de en medias sig. de la i Varianzas i Post / Hoc
Variable ! categorias analisis SI/NO diferencia t  SI/NO '
A09 i 5 Anova No 0.063 - i No 0.721 i
A0 5 Anova No 0.428 - : No 0.256
All | 5 Anova No 0.066 - ! Si 0.019
Al2 | 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | No 0.959 | Existe significatividad entre
E sociales en funcion del n° de : | casi todos los contrastes par a
i libros que hay en el hogar. i i par excepto entre los
é Tendencia global: existe mejor : : extremos mas bajos
i rendimiento en sociales a mas | i
' libros hay en el hogar ' '
A13A | 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en sociales si i No 0.831 i -
! tiene ordenador en el hogar ! :
Al3B | 2 T-Student Si 0.019 Mejor rendimiento en sociales si i No 0.086 i -
: tiene internet en el hogar :
A13C 2 T-Student No 0.086 - ! No 0.852 | -
A13D | 2 T-Student No 0.254 - . No 0.847 | -
AI3E | 2 T-Student No 0.754 - ' No 0.526 ' -
AI3F i 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en sociales si i No 0.115 i -
: tiene revistas especializadas en el ; :
i hogar i i
AI3G | 2 T-Student Si 0.002 Mejor rendimiento en sociales si | Si 0.22 : -
| tiene prensa en el hogar i i
FO2A | 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en sociales si | No 0.736 i =
é la familia indica que tienen : :
i ordenador en el hogar i i
FO2B ! 2 T-Student No 0.067 - ' No 0.293 ' -
FO2C | 2 T-Student No 0.741 - i No 0.661 i -
FO2D | 2 T-Student No 0.215 - i No 0.537 | -

Tabla 17. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de SOCIALES
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Nombre de
la
Variable

Numero
de
categorias

Tipo
de
analisis

Diferencias
en medias

Nivel de
sig.

Tendencia
de la
diferencia

Diferencias
Varianzas
SI/NO

Nivel de sig.

Comparaciones multiples

Post / Hoc

FO2E

2

T-Student

SI/NO
Si

0.030

No

0.614

Mejor rendimiento en sociales si
la familia indica que tienen libros |
de lectura en el hogar

FO2F T-Student Si 0.012 Mejor rendimiento en sociales si | 0.274

la familia indica que tienen
revistas especializadas en el
hogar

F02G 2 T-Student Si 0.005 Mejor rendimiento en sociales si ! No 0.077

la familia indica que tiene prensa ;
en el hogar

Z
o

FO03 5 Anova No 0.933 - No 0.460

F04

(9]

Anova No 0.487 - No 0.350

FO5 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en No 0.701
sociales en funcion del n° de
libros que sefialan los padres que
hay en el hogar.
Tendencia global: existe mejor
rendimiento en sociales a mas
libros indiquen los padres que hay

en el hogar

Existe significatividad entre
casi todos los contrastes par a
par excepto entre los
extremos mas bajos

Continuacion Tabla 17. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del drea de SOCIALES
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Nombre de |  Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia . Diferencias  Nivel de sig. | Comparaciones multiples
la i de de en medias sig. de la | Varianzas | Post / Hoc
Variable : categorias analisis SI/NO diferencia : SI/NO :
A09 ! 5 Anova No 0.240 - ! No 0.281 !
A0 | 5 Anova No 0.196 - i No 0.537 |
All 5 Anova Si 0.003 Existe tendencia significativa en ; No 0.215 : Existe significatividad en
i valenciano en funcion del lugar | i aquellos pares en los que se
: donde el alumno estudia : © compara algin habitaculo de
i normalmente. i i la casa con estudiar en la
: Tendencia global: existe mejor : cocina
i rendimiento en valenciano si se | i
E estudia en la cocina. : :
Al2 i 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | No 0.915 i Existe significatividad entre
: valenciano en funcion del n® de | ' casi todos los contrastes par a
i libros que hay en el hogar. | i par excepto entre los
: Tendencia global: existe mejor : extremos mas bajos
i rendimiento en valenciano a mas | i
: libros hay en el hogar : :
AI3A | 2 T-Student No 0.129 - ! No 0349 -
A13B | 2 T-Student No 0.851 - i No 0.628 | -
Al3C 2 T-Student | Si 0.000  Mejor rendimiento en valenciano ; No 0260 -
i i si no tiene antena parabdlica en el | i
: ! hogar ! !
A13D i 2 T-Student No 0.214 - i No 0.596 i -
AI3E | 2 T-Student No 0.264 - i No 0.758 | -
A13F ! 2 T-Student No 0.218 - ! No 0.268 ! -
A13G | 2 T-Student | Si 0.000 Mejor rendimiento en valenciano | No 0.151 i -
E ' si tiene prensa en el hogar :
FO2A | 2 T-Student Si 0.035 Mejor rendimiento en valenciano | No 0.691 i -
| si la familia indica que tienen | |
i ordenador en el hogar i i
FO2B | 2 T-Student No 0.287 - i No 0.975 | -

Tabla 18. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de VALENCIANO
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valenciano en funcion del n°® de
libros que sefialan los padres que
hay en el hogar.
Tendencia global: existe mejor
rendimiento en valenciano a mas
libros indiquen los padres que hay

casi todos los contrastes par a
par

Nombre de |  Numero Tipo Diferencias ~ Nivel de Tendencia | Diferencias  Nivel desig. i Comparaciones multiples
la : de de en medias sig. de la © Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
F02C 2 T-Student Si 0.040  Mejor rendimiento en valenciano ; No 0.545 -
i si la familia indica que no tienen | i
E antena parabolica en el hogar :
FO2D | 2 T-Student No 0.560 - | No 0.940 i -
FO2E | 2 T-Student No 0.218 - . No 0490 | -
FO2F 2 T-Student Si 0.017 Mejor rendimiento en valenciano : No 0.974 : -
i si la familia indica que tienen | i
: revistas especializadas enel :
i hogar i i
F02G 2 T-Student Si 0.044  Mejor rendimiento en valenciano ; No 0.165 -
i si la familia indica que tiene | i
E prensa en el hogar : :
F03 i 5 Anova No 0.666 - i No 0.115 i
FO4 5 Anova No 0.073 - i No 0222 |
F05 : 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en No 0.932 . Existe significatividad entre
i i i
! ! !
! ' !
! ! !
| | |
| |
| |
| |
| |

en el hogar

Continuacion Tabla 18. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento del area de VALENCIANO
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tiene prensa en el hogar

Nombre de |  Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia . Diferencias  Nivel de sig. | Comparaciones multiples
la i de de en medias sig. de la | Varianzas | Post / Hoc
Variable : categorias analisis SI/NO diferencia : SI/NO :
A09 ! 5 Anova No 0.153 - ! Si 0.042 !
Al0 | 5 Anova No 0.673 - i No 0.288 |
All 5 Anova Si 0.033 Existe tendencia significativa en ; No 0.058 | Unicamente es significativo
i la media en funcion del lugar | i el contraste entre las
: donde estudia el alumno. : . categorfas cocina y en mi
i Tendencia global: existe mejor | i dormitorio.
: rendimiento en la media siel :
i alumno estudia en la cocina. i i
Al2 ; 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | No 0.402 . Existe significatividad en
i la media en funcién del nimero | i todos los contrastes par a par
| de libros que hay en la casa. | | excepto en los niveles mas
i Tendencia global: mejorael | i bajos contrastados.
| rendimiento en la media a mas | |
i libros haya en al casa. i i
AI3A | 2 T-Student Si 0.000  Mejor rendimiento en la media si | No 0271 -
| tiene ordenador en el hogar | |
A13B | 2 T-Student Si 0.000  Mejor rendimiento en la media si | No 0.878 | -
! tiene internet en el hogar ! !
Al3C | 2 T-Student Si 0.004 Mejor rendimiento en la media si | No 0.838 i -
: no tiene antena parabdlica en el : :
i hogar i i
A13D 2 T-Student No 0.128 - : No 0.574 -
AI3E | 2 T-Student No 0.058 - ! No 0.581 ! -
AI3F | 2 T-Student Si 0.008 Mejor rendimiento en la media si | No 0.112 | -
: tiene revistas especializadas en el ; :
i hogar i i
A13G 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en la media si ; Si 0.049 -
I I I
I I I

Tabla 19. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento de la MEDIA
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Nombre de |  Numero Tipo Diferencias ~ Nivel de Tendencia | Diferencias  Nivel desig. i Comparaciones multiples
la : de de en medias sig. de la © Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
FO2A 2 T-Student Si 0.000  Mejor rendimiento en la media si ; No 0249 -
i la familia indica que tienen | i
E ordenador en el hogar : :
FO2B | 2 T-Student Si 0.000  Mejor rendimiento en la media si | No 0.817 | -
: la familia indica que tienen : :
i internet en el hogar i i
FO2C | 2 T-Student No 0.955 - i No 0.058 | -
F02D ! 2 T-Student No 0.341 - ! No 0.830 ! -
FO2E | 2 T-Student Si 0.001 Mejor rendimiento en la media si | Si 0.018 i -
: la familia indica que tienen libros | :
i de lectura en el hogar i i
FO2F 2 T-Student Si 0.006  Mejor rendimiento en la media si | No 0.599 -
i la familia indica que tiene revistas | i
: especializadas en el hogar : :
F02G | 2 T-Student Si 0.001  Mejor rendimiento en la media si ! No 0.078 ! -
i la familia indica que tiene prensa ; i
| en el hogar | |
FO3 5 Anova No 0.938 - No 0.515
F04 5 Anova No 0.220 - No 0.460
FO5 3 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en No 0.068 Todos los contrastes son

funcion del numero de libros que
los padres indiquen que hay en el
hogar.
Tendencia global: el rendimiento
en la media es mejor a mayor sea
el nimero de libros que la familia
indique que hay en el hogar

significativos par a par.

Continuacion Tabla 19. Influencia del grupo de variables caracteristicas del hogar en el rendimiento de la MEDIA
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Desde los datos presentados en la tabla 14, se concluye que nueve variables
presentan diferencias significativas en la media. Asi, se observan mejores niveles en el
rendimiento en matematicas a mayor sea el nimero de libros que indique el alumno/a y
los padres que hay en el hogar; también es mayor el rendimiento cuando en la casa hay
ordenador, internet y prensa, tanto si lo indican los padres como el alumno/a y
finalmente, también se ejerce influencia positiva en el rendimiento en matematicas

cuando los padres indican que hay libros de lectura en el hogar.

En la tabla 15, vemos que son once de las veintiuna variables las que tienen
diferencias significativas en su media, de modo que, si el alumno estudia en la cocina,
tiene ordenador, internet, prensa, libros de lectura y revistas especializadas (segin los
padres) se mejoran los niveles de rendimiento en lenguaje y, también se mejora el
mismo, a mayor sea el nimero de libros que haya en la casa, tanto cuando lo indica el

alumno/a como sus padres.

Atendiendo a la tabla 16, se podria concluir que el rendimiento en el area de
naturaleza mejora cuando el alumno tiene ordenador, internet, prensa, libros de lectura
(segun los padres) y revistas especializadas y, también se mejora a mayor sea el nimero

de libros que haya en la casa, tanto cuando lo indica el alumno/a como sus padres.

En relacion a los datos presentados en la tabla 17, se podria resaltar que un total
de diez variables de este grupo tienen diferencias significativas en sus medias, de tal
modo que, el rendimiento en el area de sociales es mejor en los casos en los que el
alumno/a tiene ordenador, internet, prensa, libros de lectura (segun los padres) y revistas
especializadas y, también se mejora a mayor sea el numero de libros que haya en la

casa, tanto cuando lo indica el alumno/a como sus padres.

Fijandonos en los datos de la tabla 18, se debe resaltar que de las ventiuna
variables incluidas en este grupo, nueve tienen diferencias en sus medias, por lo que
todas ellas afectan al rendimiento en el area de valenciano, de modo que éste, mejora
cuando el alumno/a estudia en la cocina, tiene ordenador, prensa, libros de lectura

(segun los padres) y revistas especializadas (segun los padres). También se mejoran los
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niveles a mayor sea el nimero de libros que haya en la casa y cuando se indica que no

tienen antena parabolica en el hogar, tanto si lo indica el alumno como sus padres.

Si nos centramos ahora en la tabla 19, se puede concluir que el 62% de las
variables del grupo presentan diferencias significativas en sus medias; asi, se mejoraran
los niveles en la media de las areas, cuando se indica que el alumno estudia en la cocina,
tiene ordenador, tiene internet, no tiene antena parabolica, tiene revistas especializadas,
prensa y libros de lectura (segin los padres). Por ultimo, se observan mejores niveles
cuanto mayor sea el nimero de libros que haya en el hogar, tanto cuando lo indican los

padres como si lo indican los alumnos/as.

I1.2.1.3.- Grupo de variables de Caracteristicas del Centro- Alumno

En el presente grupo de variables se incluye un total de cinco variables que
presentan en algunos casos dos categorias (alternativas de respuestas) o mas de tres
categorias por lo que los analisis estadisticos que se utilizan en este epigrafe, ver Anexo
I1.3.A y I1.3.B, al igual que en el anterior son los de la T-Student y Anova. Las variables

incluidas en este estudio son:

Nombre Pregunta Alternativa de respuesta
al7 Con qué afios empezaste a ir a 1.antes de 1 afio, 2.a los 2 afios, 3.a los 3 afios, 4.a los 4
la escuela infantil afios, 5.a los 5 afios
al8 Coémo va al colegio/instituto 1.andando, 2.en bicicleta, 3.en moto, 4.me llevan en coche,
5.en transporte escolar, 6.en transporte publico
a202 El colegio/instituto al que 1. ptblico, 2 privado
fuiste antes era...
a2l Has repetido algiin cursode la  1.no, no he repetido ningin cursote la ESO, 2.si, he
ESO repetido primer ciclo de la ESO, 3.si, he repetido3® de la
ESO, 4.si, estoy repitiendo 4° de la ESO
Titula 1 Titularidad del centro 1. publico, 2. privado

Tabla 20. Variables del grupo caracteristicas del Centro-Alumno

También aqui las tablas tendran un total de nueve columnas y aquellas variables
que sean relevantes al ejercer influencia positiva o negativa en el rendimiento de cada
area aparecerdn sombreadas por filas. Al final de las tablas se interpretan los resultados
obtenidos de 4area en area, para la media de éstas asi como algunos comentarios
auxiliares. En esta ocasiéon, no existe ninguna variable continua por lo que

evidentemente no se realizara dicho analisis.
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Nombre de ;  Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia . Diferencias ~ Nivel desig ;  Comparaciones multiples
la i de de en medias sig de la i Varianzas i Post / Hoc
Variable ! categorias analisis SI/NO diferencia t  SI/NO !

Al7 i 5 Anova i No 0.297 - i No 0.087 [

Al8 : 6 Anova Si 0.046 Existe tendencia significativa en ; No 0.287 © No existe significatividad en
i matematicas en funcion del | i ningln contraste par a par.
: medio de transporte que emplee :
i el alumno para acudir al i i
: colegio/instituto. : :
i Tendencia global: mejor i i
: rendimiento en matematicas si el : :
i alumno acude en transporte | i
| I . e | |
: publico o bicicleta y peor : :
i rendimiento si acude en moto al | i
E centro escolar : :

A202 | 2 T-Student No 0.921 - i No 0.235 i -

A21 . 4 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en . Si 0.004 . Existe significatividad en la
E matematicas en funcion de si el : : mitad de los contrastes par a
i alumno ha repetido o no algin | | par; a saber: no repetir
! curso en la ESO. : : ningun curso ni ciclo en la
i Tendencia global: mejor i i ESO con no haber repetido el
E rendimiento en matematicas si el : : primer ciclo de la ESO y con
i alumno no ha repetido ningin | i haber repetido tercero de la
E curso ni ciclo en la ESO : : ESO y haber repetido tercero
i i i de la ESO con estar
! ! ! repitiendo cuarto de la ESO

Titula_1 | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en i No 0.082 i -

: matematicas si el centroes :
i privado i i

Tabla 21. Influencia del grupo de variables caracteristicas del centro-alumno en el rendimiento del drea de MATEMATICAS
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Nombre de | Numero Tipo Diferencias  Nivel Tendencia | Diferencias  Nivel de sig | Comparaciones multiples
la : de de en medias  de sig dela © Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
Al7 : 5 Anova | Si 0.001  Existe tendencia significativa en lenguaje - No 0.346 : Unicamente son
i i en funcion de la edad que tuviese el | i significativos los contrastes
: : alumno cuando empez0 a ir al centro | par a par entre 3 y 4 afios y
i i escolar. i i entre 3 y 5 afios.
: : Tendencia global: el rendimiento en :
i i lenguaje de mayor a menor se i i
: : corresponde con las siguientes edades de :
i i ingreso en el centro escolar; 3 afios, 2 | i
! : afios, 4 afios, 1 afio y 5 afios. : :
Alg8 i 6 Anova Si 0.024  Existe tendencia significativa en lenguaje | No 0.092 i No hay ninguin contraste
: en funcion del medio de transporte que ! ' significativo par a par.
i emplee el alumno para acudir al i i
E colegio/instituto. : :
i Tendencia global: mejor rendimiento en | i
: lenguaje si el alumno acude en transporte | :
i publico o le llevan en coche i i
A202 2 T-Student No 0.299 - i No 0917 -
A21 : 4 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en lenguaje : Si 0.022 : Existe significatividad en los
i en funcion de si el alumno ha repetido o | | contrastes siguientes: no
E no algun curso en la ESO. : : repetir ningln curso ni ciclo
i Tendencia global: mejor rendimiento en | i enla ESO con no haber
E lenguaje si el alumno no ha repetido : : repetido el primer ciclo de la
i ningun curso ni ciclo en la ESO i i ESOy con haber repetido
E : | tercero de la ESO y haber
i i | repetido tercero de la ESO
! ! ! con estar repitiendo cuarto de
i i i la ESO
Titula_1 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en lenguaje siel No 0.744 : -
i centro es privado i i

Tabla 22. Influencia del grupo de variables caracteristicas del centro-alumno en el rendimiento del drea de LENGUAJE
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Nombre de | Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia | Diferencias  Nivel de sig | Comparaciones multiples
la : de de en medias sig de la ' Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
Al7 5 Anova No 0.184 - : No 0.487
Al8 i 6 Anova Si 0.011 Existe tendencia significativa en | No 0.522 i Solo existe significatividad
: naturaleza en funcion del medio : ©en dos pares de contrastes
i de transporte que emplee el | i que son: acudir andando con
: alumno para acudir al :  llevar al alumno en coche e ir
i colegio/instituto. i i en moto con llevar al alumno
: Tendencia global: mejor : : en coche
i rendimiento en naturaleza si al i i
E alumno lo llevan en coche ! :
A202 | 2 T-Student No 0.129 - i No 0.874 | -
A21 | 4 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | No 0.368 | Existe significatividad en dos
! naturaleza en funcion de si el : | pares de contrastes que son:
i alumno ha repetido o no algin | | no repetir ninglin curso ni
! curso en la ESO. : 1 ciclo en la ESO con haber
i Tendencia global: mejor i i repetido tercero de ESO 'y
! rendimiento en naturaleza si el : | con estar repitiendo cuarto de
i alumno no ha repetido ningin | i la ESO
! curso ni ciclo en la ESO ! !
Titula 1 | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en naturaleza i No 0.878 i =

si el centro es privado

Tabla 23. Influencia del grupo de variables caracteristicas del centro-alumno en el rendimiento del a&rea de NATURALEZA
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Nombre de ;|  Némero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia . Diferencias Nivel de sig : Comparaciones multiples
la | de de en medias sig de la | Varianzas | Post / Hoc
Variable : categorias analisis SI/NO diferencia : SI/NO :
Al7 | 5 Anova No 0.685 - ! No 0.296 !
AlS8 . 6 Anova Si 0.012 Existe tendencia significativa en . No 0.432 . No existe significatividad
: sociales en funcion del medio de | en ningln contraste par a
i transporte que emplee el alumno | i par.
: para acudir al colegio/instituto. :
i Tendencia global: mejor i i
: rendimiento en sociales siel :
i alumno acude en transporte | i
! escolar o le llevan en coche. ! !
A202 | 2 T-Student No 0.079 - i No 0.587 i -
A21 : 4 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en ; No 0.251 . Existe significatividad en
i sociales en funcién de siel | i un Gnico contraste par a
: alumno ha repetido o no algan | par; a saber: no repetir
i curso en la ESO. i i ninguin curso ni ciclo en la
: Tendencia global: mejor : © ESO con haber repetido
i rendimiento en sociales siel i i tercero de la ESO.
| alumno no ha repetido ningin | |
i curso ni ciclo en la ESO. i i
Titula 1 : 2 T-Student Si 0.005 Mejor rendimiento en sociales si : Si 0.024 : -
| | |

el centro es privado

Tabla 24. Influencia del grupo de variables caracteristicas del centro-alumno en el rendimiento del area de SOCIALES
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Nombre de | Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia | Diferencias Nivel de sig | Comparaciones multiples
la : de de en medias sig de la ' Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
Al7 5 Anova No 0.160 - : No 0.691 :
Al8 i 6 Anova Si 0.025 Existe tendencia significativa en | Si 0.025 i Existe significatividad en
: valenciano en funcion del medio : ' un tnico contraste que es ir
i de transporte que emplee el | i en moto con llevar al
: alumno para acudir al : : alumno en coche.
i colegio/instituto. i i
: Tendencia global: mejor : :
i rendimiento en valenciano si i i
! llevan al alumno en coche. ! :
A202 | 2 T-Student No 0.288 - ! No 0.355 ! -
A21 | 4 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | No 0.072 | Existe significatividad en
! valenciano en funcion de si el : : los siguientes pares de
i alumno ha repetido o no algin | | contrastes: no repetir
! curso en la ESO. : : ningln curso ni ciclo en la
i Tendencia global: mejor i i ESO con haber repetido
! rendimiento en valenciano si el : | tercero de la ESO y haber
i alumno no ha repetido ningin | i repetido tercero de la ESO
E curso ni ciclo en la ESO : | con estar repitiendo cuarto
i i i de la ESO.
Titula 1 ! 2 T-Student No 0.460 - ! No 0.611 ! -

Tabla 25. Influencia del grupo de variables caracteristicas del centro-alumno en el rendimiento del area de VALENCIANO
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Nombre de | Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia | Diferencias Nivel de sig | Comparaciones multiples
la : de de en medias sig de la ' Varianzas : Post / Hoc
Variable | categorias analisis SI/NO diferencia i SI/NO i
Al7 5 Anova No 0.074 - : No 0.484 :
Al8 i 6 Anova Si 0.003 Existe tendencia significativa en | No 0.319 i Los unicos contrastes en
: la media en funcion del medio de : : los que existe
i transporte que emplee el alumno i i significatividad es para los
: para acudir al colegio/instituto.  pares ir andado con que le
i Tendencia global: mejor i i lleven en coche e ir en
: rendimiento en la media si el © moto con que le lleven en
i alumno acude en transporte | i coche.
E plblico o le llevan en coche :
A202 | 2 T-Student No 0.187 - i No 0.595 | -
A21 | 4 Anova Si 0.000 Existe tendencia significativa en | Si 0.005 | Existe significatividad en
! la media en funcion desiel ! | casi todos los contrastes
i alumno ha repetido o no algin | | par a par excepto en: no
E curso en la ESO. : : repetir ningin curso ni
i Tendencia global: mejor i i ciclo en la ESO con estar
! rendimiento en la media si el : : repitiendo cuarto de la
i alumno no ha repetido ningin | i ESOy haber repetido
E curso ni ciclo en la ESO : : primer ciclo de la ESO
i i | con estar repitiendo cuarto
! ! ! de la ESO.
Titula 1 | 2 T-Student Si 0.000 Mejor rendimiento en la media si | No 0.125 i -

el centro es privado

Tabla 26. Influencia del grupo de variables caracteristicas del centro-alumno en el rendimiento de la MEDIA
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De los datos presentados en la tabla 21, son tres las variables que presentan
diferencias significativas en sus medias. Asi, el rendimiento es mejor en matematicas en
los casos en los que el alumno acude al centro escolar en transporte publico o en
bicicleta, no ha repetido ninglin curso ni ciclo en la ESO y el centro en el que estudia es

privado.

Partiendo de los datos de la tabla 22, se ve que cuatro de las cinco variables
tienen diferencias significativas en sus medias, de modo que se observan mejores
rendimientos en lenguaje, cuando el alumno acude al centro escolar en transporte
publico, le llevan en coche, no ha repetido ninglin curso ni ciclo en la ESO, el centro en

el que estudia es privado, e ingreso en el mismo a la edad de tres afios.

Desde la tabla 23, se podria concluir que el rendimiento en el area de naturaleza
mejora cuando al alumno le llevan al centro escolar en coche, no ha repetido ningtin

curso ni ciclo en la ESO y el centro en el que estudia es privado.

Observando los datos presentados en la tabla 24, se podria resaltar que un total
de tres variables de este grupo tienen diferencias significativas en sus medias, por lo que
el rendimiento en el area de sociales es mejor cuando el alumno acude al centro escolar
en transporte publico o le llevan en coche, no ha repetido ningun curso ni ciclo en la

ESO y el centro en el que estudia es privado.

En cuanto a los datos de la tabla 25, se debe resaltar que dos de las cinco
variables incluidas en este grupo presentan diferencias significativas en sus medias y,
por ello, el rendimiento en el area de valenciano mejora cuando al alumno lo llevan en

coche al centro escolar y no ha repetido ninglin curso ni ciclo en la ESO.

Centrandonos ahora en la tabla 26, se puede concluir que el 60% de las variables
del grupo presentan diferencias significativas en sus medias; asi, se mejorara el
rendimiento en la media de las areas analizadas, cuando el alumno acuda al centro
escolar en transporte publico o le lleven en coche, cuando no haya repetido ningtin

curso ni ciclo en la ESO y cuando el centro en el que estudia sea privado.
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I1.2.1.4.- Grupo de variables del Entorno Familiar

En el presente grupo de variables se incluye un total de veintiséis variables que
presentan en algunos casos dos categorias (alternativas de respuestas), tres o mas
categorias y también en este grupo aparecen cinco variables continuas, por lo que los
andlisis estadisticos que se utilizan son los de la T-Student, Anova y correlacién de

Pearson. Las variables incluidas en este estudio son:

Nombre Pregunta Alternativas de respuesta

a02 Sexo 1. chico, 2. chica

a03 N° hermanos ninguno

a04 Durante el curso vive con... 1. casa padres, 2. casa familiares, 3. piso de acogida, 4.
residencia escolar, 5. pension, residencia, hotel, 6. otros

a05p Nivel estudios padre 1. sin estudios, 2. primarios o basicos incompletos, 3.

primarios o basicos completos, 4. bachillerato o formacion
profesional, 5. titulacion universitaria media, 6. titulacion
universitaria superior.

a05m Nivel estudios madre 1. sin estudios, 2. primarios o basicos incompletos, 3.
primarios o basicos completos, 4. bachillerato o formacion
profesional, 5. titulacion universitaria media, 6. titulacion
universitaria superior.

a06 Profesion del padre 1. gran empresario, alto cargo, prof liberal, 2. empresario,
profesionales,  técnicos, 3. pequeflo  empresario,
comerciante, cuadro, 4. administrativo, comercial,
servicios, 5. obrero cualificado, 6. agricultor, coopertivista,
7. obrero no cualificado, 8. jubilado, pensionista, 9. parado,
10. estudiante, 11. sus labores, 12. situacion no clasificable.

a07 Profesion de la madre 1. gran empresario, alto cargo, prof liberal, 2. empresario,
profesionales,  técnicos, 3. pequeflo  empresario,
comerciante, cuadro, 4. administrativo, comercial,
servicios, 5. obrero cualificado, 6. agricultor, coopertivista,
7. obrero no cualificado, 8. jubilado, pensionista, 9. parado,
10. estudiante, 11. sus labores, 12. situacion no clasificable.

a08p Situacion laboral del padre 1. trabajo fuera casa, 2. trabajo remunerado en casa,

3. en paro, 4. jubilado, 5. tareas del hogar
a08m Situacion laboral de la madre 1. trabaja fuera casa, 2. trabajo remunerado en casa,
3. en paro, 4. jubilada, 5. tareas del hogar
a27i Con que frecuencia habla con 1. ninguna, 2.poca, 3. alguna, 4. bastante, 5. mucha
sus padres
a271 Con que frecuencia ayudas al 1. ninguna, 2.poca, 3. alguna, 4. bastante, 5. mucha
trabajo familiar
SeX0 Sexo del alumno 1. chico, 2.chica
niveled Nivel educativo de los padres 1. no primarios, 2. primarios, 3.secundarios, 4.universitarios
fO1 El hijo/a al que se refiere es 1. chico, 2.chica
40 Puede decirnos su afio de ninguno
nacimiento (madre)
fa1 Qué estudios realizé (madre) 1. primarios o basicos incompletos, 2.primarios o basicos

completos, 3. bachillerato, FP o equivalente, 4.
universitarios medios, 5. universitarios superiores

Tabla 27. Variables del grupo entorno familiar
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Nombre Pregunta Alternativas de respuesta
42 Cual es su situacion laboral 1. trabaja fuera de casa, 2. trabaja en casa de forma
(madre) remunerada, 3. esta en el paro, 4. estd jubilada, 5. trabaja
solo en las tareas de la casa, 5. otra situacion
43 Puede decirnos su aflo de ninguno
nacimiento (padre)
f44 Qué estudios realizo (padre) 1. primarios o basicos incompletos, 2.primarios o basicos
completos, 3. bachillerato, FP o equivalente, 4.
universitarios medios, 5. universitarios superiores
45 Cual es su situacion laboral 1. trabaja fuera de casa, 2. trabaja en casa de forma
(padre) remunerada, 3. estd en el paro, 4. estd jubilada, 5. trabaja
solo en las tareas de la casa, 5. otra situacion
f46p El padre vive en el hogar 1.si, 2. no
f46m La madre vive en el hogar 1.si, 2. no
f46h Viven en el hogar los hijos/as 1.si, 2. no
f460 Viven en el hogar otras 1.si, 2. no
personas
47 Numero total de hijos de la ninguno
unidad familiar
48 Numero total de personas que ninguno

viven en el hogar

Continuacion Tabla 27. Variables del grupo entorno familiar

En esta ocasion, las tablas obtenidas por ser muy extensas se presentan

integramente en el Anexo I1.4.C. que se adjunta. Estas, al igual que en ocasiones

anteriores, cuentan con un total de nueve columnas e igualmente, las variables que sean

relevantes, al ejercer influencia positiva o negativa en el rendimiento de cada area,

apareceran sombreadas por filas.

28,2930, 31, 32 y 33.

Seguidamente, se explican los resultados mas relevantes obtenidos en las tablas

Cabe mencionar que a diferencia de los grupos anteriores, en €ste, existen cinco

variables continuas por lo que aparecerd al final del epigrafe el andlisis para dichas

variables (tabla 34); los analisis estadisticos desarrollados en este epigrafe, pueden verse

integramente en el Anexo 11.4.A y Anexo I1.4.B, maquetados en el CD adjunto.
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Los resultados obtenidos son:

De los datos presentados en la tabla 28, influencia del grupo de variables
caracteristicas del entorno familiar en el rendimiento del drea de matematicas, se
extrae que doce variables presentan diferencias significativas en sus medias. Asi, se
observa que se mejora el rendimiento en matematicas a mayor sea el nivel de estudios
del padre y de la madre y cuando los padres no trabajan, porque estan en el paro;
también, se encuentran mejores rendimientos en matematicas cuando el alumno es un
chico y a menor sea el tiempo que éste emplee en ayudar al trabajo familiar. Estos

resultados coinciden tanto al indicarlos el propio alumno/a como sus padres.

Si observamos los datos de la tabla 29, influencia del grupo de variables
caracteristicas del entorno familiar en el rendimiento del area de lenguaje, aparecen
diez de las variables con diferencias significativas en sus medias. En esta ocasion, se
mejoran los niveles en lenguaje cuando el padre es titulado universitario superior y la
madre titulada universitaria media. Por otro lado, también se mejora dicho rendimiento
cuando el padre trabaja en una situacion no clasificable o es parado y la madre trabaja
en una situacion no clasificable o en una pequefia empresa. Los resultados obtenidos por
el alumno/a también son mejores cuando la madre vive en el hogar y si se dedica a las

tareas domeésticas.

Atendiendo a la tabla 30, influencia del grupo de variables caracteristicas del
entorno familiar en el rendimiento del area de naturales, se podria concluir que el
rendimiento en el area de naturaleza, mejora cuando el alumno es un chico y con mucha
frecuencia habla con sus padres. Asi mismo, dichos niveles se mejoran también a mayor
sea el nivel de estudios de los padres y cuando el padre estd jubilado o parado y la

madre esta jubilada o trabaja en una pequefia empresa.

En cuanto a los datos presentados en la tabla 31, influencia del grupo de
variables caracteristicas del entorno familiar en el rendimiento del area de sociales,
destaca que un total de doce variables de este grupo son significativas, de tal modo que,
es mejor el rendimiento en el area de sociales a menor sea el tiempo que el alumno
dedique al trabajo familiar y cuando el alumno es un chico. Por otra parte, se indica que

el rendimiento mejora cuando el padre posee nivel universitario medio y la madre
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también, siempre que sea el alumno/a quien lo indique, mientras que cuando lo
explicitan los padres, se observa que los mayores niveles de rendimiento en sociales, se
alcanzan cuando éstos poseen niveles de estudios de secundaria. También se obtienen
mejores rendimientos cuando la madre vive en el hogar y trabaja en una situacién no

clasificable y el padre es parado.

Fijandonos en los datos de la tabla 32, influencia del grupo de variables
caracteristicas del entorno familiar en el rendimiento del area de valenciano, se resalta
que son nueve las variables con diferencias significativas en su media, de modo que, los
niveles en valenciano mejoran cuando el alumno es una chica y a mayor sea el nivel de
estudios de los padres, excepto en el caso de estudios universitarios superiores que
preceden a los resultados de los estudios universitarios medios, tanto al indicarlo el
alumno/a como los padres. Ademas se obtienen mejores rendimientos cuando el padre

es parado y la madre es jubilada o pensionista.

Si nos centramos ahora en la tabla 33, influencia del grupo de variables
caracteristicas del entorno familiar en el rendimiento de la media, se puede concluir
que el 42,3% de las variables del grupo presentan diferencias significativas en sus
medias; asi, se mejora el rendimiento en la media de las areas, cuando el alumno es un
chico y ayuda muy poco al trabajo familiar. Encontramos también que el rendimiento
escolar mejora a mayor sea el nivel de estudios de los padres, excepto en el caso de
universitarios superiores que precede al de universitarios medios, y, por ultimo también

cuando el padre es parado y la madre trabaja en un pequefia empresa.

De los resultados obtenidos en la tabla 34: Correlaciones de Pearson en el
grupo de variables caracteristicas del entorno familiar, que se presenta a continuacion,
cabe indicar que todas las correlaciones son muy bajas al encontrarse todas en el tramo
0-0,2 y, la mayoria son inversas, es decir que se suelen empeorar los resultados en
dichas areas a mayor sea la incidencia con la que se contesta afirmativamente a dichas
variables. En el caso de la A03 (n° de hermanos), se observa que a menor sea el nimero
de hermanos/as que tenga el alumno/a mejores son los resultados en todas las areas y en
la media de éstas. Para la variable F40 (afio de nacimiento de la madre) y F43 (afio de

nacimiento del padre), se obtiene que a més pronto naciera la madre y el padre mejores
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son los rendimientos de los alumnos/as. En cuanto a la variable F47 (n° total de hijos en
la unidad familiar), se observa que se obtienen mejores rendimientos a menor sea el
numero de hijos/as que viven en la unidad familiar, excepto en el area de valenciano que
se obtienen mejores rendimientos a mayor sea el numero de hijos/as que vivan en la
unidad familiar. Finalmente, para la variable F48 (n° de personas que viven en el hogar),
se obtiene que se mejora el rendimiento en todas las areas y también en la media a

mayor sea el nimero de personas que viven en el hogar.

Nombre de la | Matematicas Lenguaje Naturaleza Sociales Valenciano Media
variable

AO3 -0.026 -0.022 -0.009 -0.017 -0.011 -0.020
F40 -0.032 -0.047 -0.024 - 0.065 -0.017 -0.046
F43 -0.034 -0.087* -0.003 - 0.069%* -0.049 -0.058
F47 -0.030 -0.004 -0.010 -0.014 0.024 -0.011
F48 0.013 0.007 0.028 0.059 0.037 0.033

Tabla 34. Correlaciones de Pearson en el grupo de variables caracteristicas del entorno familiar

I1.2.1.5.- Grupo de variables de Actividades extraescolares

En este ultimo grupo de variables que se citan en la tabla 35, se incluyen un total
de cincuenta y dos y, como en la mayoria de los grupos anteriormente estudiados no hay
ninguna variable continua, por lo que los analisis estadisticos realizados son los de la T-

Student y las Anovas, ver Anexo I1.5.A y IL.5.B.

Al igual que en el epigrafe anterior, también en esta ocasion, debido a la
extension de las tablas obtenidas, se presentan los datos completos en el Anexo I1.5.C y,
aqui se procedera a explicar los resultados mas relevantes de las tablas 36, 37, 38, 39, 40

y 41 que se adjuntan en un CD.
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Nombre Pregunta Alternativas de respuesta

a24a Tiempo que dedicas a actividades 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
sociales, culturales y voluntariado horas

a24b Tiempo que dedicas a ver la TV 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos

horas

a24c Tiempo que dedicas a practicar un 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
deporte horas

a24d Tiempo que dedicas los 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
videojuegos horas

a24e Tiempo que dedicas a otros juegos 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos

horas

a26a Ir al cine 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a26b Ir a conciertos 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a26¢ Ir a visitar museos y exposiciones 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a26d Ir al teatro 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a26e Ir al campo de excursion 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a27a Con qué frecuencia sueles leer 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a27b Con qué frecuencia te dedicas a 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
dibujar

a27c Con qué frecuencia te dedicas a 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
escuchar musica

a27d Con qué frecuencia vas al cine 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

27e Con qué frecuencia vas a conciertos 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a27f Con qué frecuencia visitas museos y 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
exposiciones

a27g Con qué frecuencia haces 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
colecciones

a27h Con qué frecuencia vas al teatro 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

a29a Realiza ballet o danza 1.si, 2. no

a2%b Realiza deportes 1.si,2.no

a29c Realiza idiomas 1.si, 2. no

a29d Realiza informatica 1.si, 2. no

a29%e Realiza musica 1.si, 2. no

a29f Realiza teatro 1.si, 2. no

a29g Realiza clases de recuperacion y/o 1.si, 2. no
apoyo

a2%h Realiza otras actividades 1.si, 2. no

a29i No realizo ninguna actividad 1.si,2.no

f06a Realiza su hijo/a ballet o danza 1. no, 2. si

fo6b Realiza su hijo/a deportes 1. no, 2. si

f06¢ Realiza su hijo/a idiomas 1. no, 2. si

fo6d Realiza su hijo/a informatica 1. no, 2. si

f06e Realiza su hijo/a musica 1. no, 2. si

fo6f Realiza su hijo/a teatro 1. no, 2. si

f06g Realiza su hijo/a clases de 1. no, 2. si
recuperacion y/o apoyo

f06h Realiza otras actividades su hijo/a 1. no, 2. si

061 No realiza ninguna actividad su 1. no, 2. si
hijo/a

f07a Cuanto tiempo participa su hijo/aen 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
actividades sociales horas

f07b Cuanto tiempo ve su hijo/a la 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
Television horas

f07¢ Cuanto tiempo dedica su hijo/a a 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
practicar un deporte horas

f07d Cuanto tiempo dedica su hijo/a 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
jugar a con videojuegos horas

Tabla 35. Variables del grupo actividades extraescolares
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Nombre Pregunta Alternativas de respuesta

f07e Cuanto tiempo dedica su hijo/a 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de dos
jugar a con otros juegos horas

fO8a Con qué frecuencia lee su hijo/a 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

fO8b Con qué frecuencia dibuja su hijo/a 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

fO8c Con qué frecuencia escucha miisica 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
su hijo/a

f08d Con qué frecuencia va al cine 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

f08e Con qué frecuencia va a conciertos 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

fO8f Con qué frecuencia visita museos y 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
exposiciones

f08g Con qué frecuencia hace 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
colecciones

fO8h Con qué frecuencia habla con 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
ustedes

f08j Con qué frecuencia sale o conversa 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
con sus amigos

fO8k Con qué frecuencia sale de 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
excursion al campo

081 Con qué frecuencia ayuda al trabajo 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
familiar

Continuacién Tabla 35. Variables del grupo actividades extraescolares

Los resultados mas relevantes son:

De los datos presentados en la tabla 36, influencia del grupo de variables
actividades extraescolares en el rendimiento del darea de matematicas, se obtiene que
dieciséis variables presentan diferencias significativas en sus medias. Asi, se observa
que se mejoran los niveles de rendimiento en el drea de matematicas cuando el alumno/a
o sus padres indican que visita museos y exposiciones, lee con gran frecuencia, estudia

idiomas y practica algiin deporte.

Por otra parte, el rendimiento también mejora a menor sea la frecuencia con la
que el alumno va al cine, escucha musica, y hace ballet o danza, realiza clases de
recuperacion o apoyo. Ademads, se observa que mejoran los resultados en dicha area, a
mayor sea el tiempo que dedique el alumno a jugar con videojuegos, mayor sea la
frecuencia con la que éste realice colecciones, menor sea el tiempo que dedique a
ayudar al trabajo familiar y también, cuando con alguna o bastante frecuencia el

alumno/a sale o conversa con sus amigos.

Observando los datos de la tabla 37, influencia del grupo de variables

actividades extraescolares en el rendimiento del area de lenguaje, se ve que trece de las
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variables tienen, en esta ocasion, diferencias significativas en sus medias, por lo que, se
mejoran los niveles de rendimiento en el area de lenguaje cuando el alumno/a indica que

practica dos horas de deporte, va poco al cine y lee con gran frecuencia.

Aparece en este analisis un dato curioso ya que, a diferencia de los resultados
obtenidos en las demads areas, en este caso, se mejora el rendimiento en lenguaje si se va

al cine con bastante frecuencia y cuando los padres indican que no realiza deportes.

Continuando con esta area, el rendimiento también mejora cuando no se realizan
clases de apoyo, se visitan museos y exposiciones con bastante frecuencia, se va al
teatro y habla con los padres con mucha frecuencia y cuando el alumno/a ayuda poco al

trabajo familiar.

Atendiendo a la tabla 38, influencia del grupo de variables actividades
extraescolares en el rendimiento del area de naturales, se podria concluir que el
rendimiento en el area de naturaleza mejora cuando el alumno/a dedica mas de 2 horas a
jugar a videojuegos y en el caso de visitar museos y exposiciones. También, éste
mejora cuando sale mucho de excursion al campo y con gran frecuencia lee y va al cine.
Dicho rendimiento se ve también mejorado cuando no se realiza ballet o danza, clases
de recuperacion o apoyo (ya lo indiquen los alumnos/as como su familia), ni se dedica

mucho tiempo a escuchar musica.

Por otro lado, los se observan mejores niveles cuando los padres indican que
realiza deportes e idiomas y que dedica 2 horas a divertirse con videojuegos, asi como si

dedica mucho tiempo a leer y a realizar colecciones.

Por ultimo, se destaca que la influencia positiva sobre el rendimiento en
naturales depende también de que el alumno converse con sus amigos con poca
frecuencia y que con poca frecuencia ayude al trabajo familiar. Asi pues, es muy el
elevado el nimero de variables que presentan diferencias significativas en sus medias

para el area de naturaleza, concretamente veintidos.
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En cuanto a los datos presentados en la tabla 39, influencia del grupo de
variables actividades extraescolares en el rendimiento del darea de sociales, se podria
resaltar que un total de quince variables de este grupo presentan diferencias
significativas en sus medias. En este caso, se mejora el rendimiento en sociales cuando
el alumno/a o su familia indica que se dedica menos de 1 hora a ver la television, no va
al cine, se visita mucho museos y exposiciones, se va mucho al teatro y se lee con

mucha frecuencia.

También, dicho rendimiento mejora cuando no se realiza ballet o danza, ni
clases de recuperacion o apoyo (tanto si lo indican los padres, como los propios
alumnos/as). Otros factores que mejoran los resultados en esta area son que el alumno
se dedique ha hacer colecciones con mucha frecuencia, que vaya al teatro, que hable con
los padres, que converse con sus amigos con poca frecuencia y que dedique poco

tiempo a ayudar al trabajo familiar.

Fijandonos en los datos de la tabla 40, influencia del grupo de variables
actividades extraescolares en el rendimiento del area de valencian, se debe resaltar que
trece de las variables incluidas en este grupo presentan diferencias significativas en sus
medias y, por tanto el rendimiento en el area de valenciano mejora cuanto menos tiempo
dedique el alumno/a a otros juegos, menos vaya al cine, mas vaya a museos y
exposiciones y a mayor sea la frecuencia con la que lee (estas dos ultimas también son

significativas cuando lo indica la familia).

También los resultados se mejoran cuando no se realiza informatica, ni clases de
recuperacion y apoyo y cuando se dedica menos de lhora a practicar un deporte. Por
ultimo, el rendimiento también mejora cuando se va al teatro con bastante frecuencia,

se estudian idiomas y cuando se habla con poca frecuencia con los padres.

Centrandonos ahora en la tabla 41, influencia del grupo de variables actividades
extraescolares en el rendimiento de la media, se puede concluir que para la media de las
areas, un total de doce variables de las veintiséis del grupo, es decir el 46,1% presentan
diferencias significativas en sus medias. Concretamente, el rendimiento mejora cuando

el alumno/a lee mucho, va poco al cine y no realiza clases de apoyo.
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Por otra parte, aparece una contradiccion en los resultados obtenidos, ya que
cuando es el alumno/a el que lo indica, los resultados empeoran a mayor sea la
frecuencia con la que se visitan museos y exposiciones mientras que cuando lo indica la

familia, el rendimiento mejora a mayor sea la frecuencia de visitas.

Ademas, cuando la familia lo indica, se obtiene una mejora en el rendimiento en
el caso de que el alumno/a no realice clases de repaso, pase mucho tiempo leyendo,

estudie idiomas y con gran frecuencia, el alumno/a realice colecciones.

Por ultimo, el rendimiento en la media de las areas mejora cuando la familia
indica que el alumno/a sale o conversa con sus amigos con alguna o bastante frecuencia

y a menor sea el tiempo empleado por éstos en la ayuda al trabajo familiar.

Para facilitar la comparacion de datos, se presentan las tablas 42-46 que exponen
qué variables presentan diferencias significativas en sus medias, de cada uno de los
cinco grupos, para cada una de las areas. Estas tablas, indican también si la presencia de
las mismas, implica una relacion positiva o negativa con el rendimiento. Obviamente,

todas las variables que resultan no ser significativas para ninguna de las areas las hemos

eliminado.
Significatividad y tendencia positiva (+) o negativa (-) de las variables

Pregunta Matematicas | Lenguaje | Naturaleza | Sociales | Valenciano | Media
En casa se habla castellano si + si +
En casa se habla lengua de la si +
comunidad auténoma
En casa se habla inglés si +
Utiliza castellano en el domicilio si + si +
Utiliza castellano en el centro si + | si + si + si | + si + si | +
Utiliza castellano con los amigos si A si 4
No utiliza lengua castellana pero si +
sabe hablarla
No sabe hablar la lengua castellana. si +
Utiliza lengua comunidad auténoma si +
en el domicilio
Utiliza lengua comunidad auténoma si +
en el centro
Utiliza lengua comunidad auténoma si +
con los amigos
No utiliza lengua comunidad si + | si + si + si +
auténoma pero sabe hablarla
Sabe hablar la lengua comunidad si |+ si 4 si |+
auténoma

Tabla 42. Influencia en el rendimiento de las diferentes areas de las variables Idiomas
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En este primer grupo de variables solo dos de ellas no han obtenido diferencias

significativas en sus medias y por ello no se presentan en la tabla. De las variables

incluidas en la tabla 42, hay bastantes que solo afectan a una de las areas por lo que

consideramos dudosa su significatividad en el estudio en general. Concretamente, se

han sombreado las que se han considerado mas relevantes, por incidir en al menos dos o

mads areas que son un total de 6 variables de las 15 iniciales que aparecian en el grupo.

Significatividad y tendencia positiva (+) o negativa (-) de las variables

Pregunta Matematicas | Lenguaje
Lugar donde estudia si 4
normalmente

N° libros en tu casa si + si +
Ordenador si + si +
Internet si + si +
Antena Parabdlica

Libros de lectura si +
Revistas especializadas

Prensa si 4 si 4
Tienen ordenador en casa si 4 si 4
Tienen Internet en casa si 4 si 4
Tienen antena parabdlica

en casa

Tienen libros de lectura si +
(literatura...) en casa

Tienen revistas si +
especializadas en casa

Tienen prensa en casa si + si +
Aproximadamente cuantos si A si 4
libros hay en su casa

si
si
si

si
si
si
si

si

si

si
si

Naturaleza

+ +

+ o+ 4+

si
si
si

si
si
si

si

si

si
si

Sociales

+

+

Valenciano

S1

si

si

si
si

si

si

si
si

+

+

Media
si +
si +
si +
si +
si -
si +
si +
si +
si +
si +
si +
si +
si +

Tabla 43. Influencia en el rendimiento de las diferentes areas de las variables caracteristicas del hogar

Para este segundo grupo se han eliminado un total de 6 variables por no resultar

significativas para ningun area y, de las restantes, como relevantes se seleccionan todas

las sombreadas, es decir 13 respecto a las 21 variables iniciales del grupo.

Significatividad y tendencia positiva (+) o negativa (-) de las variables

Pregunta Matematicas
Como va al si 3
colegio/instituto

Has repetido algiin si -
curso de la ESO

Titularidad del si A
centro

Lenguaje
si 4
si -
si 4

Naturaleza
si +
si -
si +

Sociales
si +
si -
si +

Valenciano

S1

si

+

Media
si| +
si -
si | +

alumno

Tabla 44. Influencia en el rendimiento de las diferentes areas de las variables caracteristicas centro-
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En este tercer grupo, el nimero de variables iniciales era Uinicamente de 5 y

finalmente, son 3 las que han resultado relevantes, afectando a una gran mayoria de las

areas todas ellas.

Significatividad y tendencia positiva (+) o negativa (-) de las variables

Pregunta

Matematicas

Lenguaje

Natura

leza

Socia

les

Valenci

ano

Med

ia

Sexo

N° hermanos

Nivel estudios padre
Nivel estudios madre
Profesion del padre
Profesion de la madre
Situacion laboral de la
madre

Con que frecuencia habla
con sus padres

si
si
si
si
si
si

+

+ o+ o+t

si
si
si
si
si
si

o+t

si
si
si
si
si
si

si

+

+ o+ o+t

si
si
si
si
si
si

+

4+ o+ +

si
si
si
si
si
si

+

4+ o+ +

si
si
si
si
si
si

+

4+ o+ +

Con que frecuencia
ayudas al trabajo familiar
Sexo del alumno

Nivel educativo de los
padres

El hijo/a al que se refiere
es

Puede decirnos su afio de
nacimiento (madre)

Qu¢ estudios realizo
(madre)

Puede decirnos su afo de
nacimiento (padre)

Qu¢ estudios realizo
(padre)

La madre vive en el hogar
Numero total de hijos de
la unidad familiar
Numero total de personas
que viven en el hogar

si

si
si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si
si

si

si

si
si

si

si

si

si

si

si

si

si

si
si

si

si

si

si

si

si
si

si

si
si

si

si

si

si

si

si

si

si
si

si

si

si

si

si

si

si

Tabla 45. Influencia en el rendimiento de las diferentes areas de las variables caracteristicas del
entorno familiar

Para empezar, en este cuarto grupo se han suprimido 7 variables y de las

restantes, resultan significativas en al menos dos areas o mas un total de 17 variables de

las 26 iniciales.

Cabe mencionar que si bien una mayoria de las variables resefiadas afectan

positivamente, en este caso algunas lo hacen de forma negativa como lo es el nimero de

hermanos y el nimero total de hijos que viven en la unidad familiar, de modo que a
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mayor sea este dato peor serd el rendimiento en las areas en que dichas variables

resultan significativas.

Es también necesario sefialar que las variables Sexo, Sexo del alumno y Sexo del
hijo/a al que se refieren, se han sefialado como positivas o incidentes a favor de mejorar
el rendimiento académico en el caso de ser chico y como negativas en el caso de ser

chica.

Significatividad y tendencia positiva (+) o negativa (-) de las variables

Preguntas Matematicas | Lenguaje | Naturaleza | Sociales | Valenciano Media
Tiempo que ves la TV si +
Tiempo que dedicas a si +
practicar un deporte
Tiempo que dedicas los si +
videojuegos
Tiempo que dedicas a si -
otros juegos
Ir al cine si - si - si - si - si - si -
Ir a conciertos si -
Ir a visitar museos y si + si + si + | si + si | +
exposiciones
Ir al teatro si +
Ir al campo de excursion si +
Con qué frecuencia sueles si A si A si A si + | si A si | +
leer
Con qué frecuencia te si -
dedicas a escuchar musica
Con qué frecuencia vas al si + si +
cine
Con qué frecuencia visitas si - si + si + si | +
museos y exposiciones
Con qué frecuencia haces si +
colecciones
Realiza ballet o danza si - si - si -
Realiza deportes si -
Realiza idiomas si +
Realiza informatica si -
Realiza musica
Realiza teatro

Realiza clases de si - si - si - si - | si - si -
recuperacion y/o apoyo
Realiza su hijo/a ballet o si -
danza
Realiza su hijo/a deportes si 4 si +
Realiza su hijo/a idiomas si 4 si 4 si + | si 4 si |+
Realiza su hijo/a clases de si - si - si - si - | si - si -
recuperacion y/o apoyo
No realiza ninguna si +
actividad su hijo/a

Tabla 46. Influencia en el rendimiento de las diferentes areas de las variables actividades extraescolares-
ocio
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Significatividad y tendencia positiva (+) o negativa (-) de las variables

Preguntas Matematicas | Lenguaje | Naturaleza | Sociales | Valenciano Media
Cuanto tiempo dedica su si 4 si +
hijo/a a practicar un
deporte

Cuanto tiempo dedica su si 4 si +
hijo/a jugar a con
videojuegos

Con qué frecuencia lee su si + si + si + | si + si | +
hijo/a
Con qué frecuencia si - si -
escucha musica su hijo/a
Con qué frecuencia visita si A si A si + | si A si | +
museos y exposiciones
Con qué frecuencia hace si A si A si A si | +
colecciones
Con qué frecuencia habla si 4 si + | si -
con ustedes
Con qué frecuencia sale o si + si - si - si | +
conversa con sus amigos
Con qué frecuencia ayuda si - si - si - si - si -
al trabajo familiar

Continuacion Tabla 46. Influencia en el rendimiento de las diferentes areas de las variables actividades
extraescolares-ocio

Por ultimo, de este grupo, que es el mas numeroso, con un total de 52 variables

iniciales, se han eliminado 17 y de las restantes, 19 son significativas.

Como resumen de todo lo anterior, en cuanto al niimero de variables que

presentan diferencias significativas en sus medias, se el siguiente grafico.

O No significativas
601 B Significativas

501

40+

10

20+ 11

Idiomas

Caracteristicas
del hogar
Caracteristicas
del alumno-
centro
Caracteristicas
del entorno
familiar
Actividades
extraes
colares-ocio

Grafico 7: Variables significativas o no segiin grupos
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I1.2.2.- Analisis MULTIVARIADO

Tras el estudio realizado en el epigrafe “Analisis univariado” en el que se
identificaron para cada uno de los cinco grupos iniciales de variables, a saber, idiomas,
caracteristicas del hogar, caracteristicas del centro-alumno, entorno familiar y
actividades extraescolares, aquellas que eran significativas, en el presente capitulo, el
objetivo es seleccionar cual es el numero de conglomerados que mejor se ajusta a cada

nuevo grupo de variables.

Para alcanzar el mencionado objetivo, en primer lugar se van a redefinir los
grupos, de tal modo que, para cada uno de los cinco grupos iniciales de variables
establecidos, se identificaran ahora, cuales son las variables que, en dichos grupos, son
escalares o categoriales, identificandose también cuales de ellas son significativas o no,

teniendo por tanto en cuenta los resultados obtenidos en el analisis univariado.

Una vez realizada dicha clasificacion, se solicitara en el SPSS, un estudio de
conglomerados de K medias, que se puede consultar integramente en la Adenda y cuyos

analisis estadisticos se adjuntan en el Anexo III.
Los datos obtenidos en el SPSS nos permitirdn clasificar atendiendo a cuatro
criterios cual es mejor conglomerado para cada grupo de variables. Concretamente, los

criterios que se van a utilizar son:

1.- No existencia de grupos residuales: para analizar este criterio, se van a

observar las tablas en las que se indica cudl es el numero de casos que existe para cada
conglomerado. Se seleccionara aquellos conglomerados en los que para ningiin grupo se
agrupe menos del 3% de los valores validos que en ¢l se presenten, es decir que se

elegiran aquellos en los que no exista ningun grupo residual.

2.- Diferencia significativa entre grupos: este criterio se estudiara observando la

tabla de salidas de ANOVA. Se elegira aquellos conglomerados que presenten mayor
numero de variables significativas, es decir con valores comprendidos entre el 0 y el

0.05 en la ultima columna de la tabla de ANOVAS.
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3.- Valores de escala: con este criterio, se pretende identificar el mejor

conglomerado seleccionando aquel en el que los perfiles se encuentren escalados, esto
es, que se pretende que no se superpongan o lo hagan lo minimo posible cada uno de los
perfiles (hemos sefialado que pueden ser 2, 3, 4, 5, 6, 7, u 8 ). Para analizar este criterio
observaremos en las salidas de SPSS las tablas que indican los centros de
conglomerados finales y con ellas realizaremos una presentacion grafica de los datos

que nos ayudard a extraer las conclusiones que buscamos.

4.- El criterio de parsimonia: en igualdad de condiciones se preferira siempre el

conglomerado con menor nimero de iteraciones; teniendo en cuenta que en nuestro
estudio se realizan para cada grupo de variables un total de ocho conglomerados, este
criterio de parsimonia nos indica que se preferira el de 2 al de 3, el de 3 al de 4, el de 4
al de 5, el de 5al de 6, el de 6 al de 7 y el de 7 al de 8 siempre que, en el resto de
criterios exista igualdad. Asi, este criterio sera el ultimo que se aplique a la hora de

elegir el mejor conglomerado para cada grupo.

I1.2.2.1.- Identificacion de los grupos objeto de estudio

Atendiendo a lo mencionado mas arriba, seguidamente se presentaran las
variables que se incluyeron en cada uno de los cinco grupos iniciales identificandose si

son significativas o no y si son categoriales o escalares.

Para clasificar las variables como significativas o no se utilizaran, como ya se ha
mencionado, los resultados obtenidos en el capitulo de anélisis univariado; a partir de
dicho anadlisis, se presentan las siguientes tablas que presentan sombreadas todas
aquellas variables que, en al menos una de las areas analizadas para educacion

secundaria, han sido significativas.
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Nombre variable : Tipo andlisis | Variable Escalar: Si/ No : Significatividad: Si/ No
Al4A i T-Student No ' Si
Al4B i T-Student No i Si
Al4C ' T-Student No : Si
Al4D i T-Student No i No
Al4E ' T-Student No : No
Al5A ! T-Student No ' Si
Al5B | T-Student No : Si
Al15C ! T-Student No ' Si
Al15D i T-Student No i Si
AlSE i T-Student No : Si
Al6A i T-Student No [ Si
Al6B . T-Student No ; Si
Al6C i T-Student No i Si
A16D ' T-Student No : Si
Al16E ! T-Student No ! Si

Nombre variable | Tipo andlisis | Variable Escalar: Si/No | Significatividad: Si/ No
A09 ! Anova Si : No
Al10 [ Anova No ! No
All . Anova No : Si
Al2 | Anova Si i Si
AI3A | T-Student No : Si
Al13B ! T-Student No ' Si
Al13C i T-Student No i Si
A13D i T-Student No ' No
A13E i T-Student No i Si
A13F . T-Student No : Si
A13G i T-Student No i Si
FO2A | T-Student No i Si
F02B ! T-Student No ! Si
F02C i T-Student No : Si
F02D ! T-Student No ! No
F02E i T-Student No i Si
FO2F i T-Student No ! Si
F02G | T-Student No i Si

F03 ! Anova No ! No

F0O4 i Anova No i No

FO05 {  Anova Si : Si

Tabla 48. Clasificacion del grupo de variables de caracteristicas del hogar

Nombre variable i Tipo analisis | Variable Escalar: Si/No i Significatividad: Si/ No
Al7 . Anova Si i Si
Al8 ! Anova No ' Si
A202 i T-Student No i No
A21 ! Anova No ' Si
Titula 1 i T-Student No i Si

Tabla 49. Clasificacion del grupo de variables centro-alumno
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Nombre variable

Tipo analisis

Variable Escalar: Si/ No

Significatividad: Si/ No

A02 T-Student No Si
A03 Pearson Si Si
A04 i Anova No | No
AOQ5P ' Anova No ' Si
AO05M i Anova No i Si
A06 ! Anova No : Si
A07 i Anova No i Si
AO8P : Anova No : No
AOSM i Anova No i Si
A271 : Anova Si : Si
A27L ! Anova Si ! Si
Sexo i T-Student No i Si
Niveled ! Anova No ! Si
FO1 i T-Student No i Si
F40 i Pearson Si : Si
F41 i Anova No i Si
F42 ' Anova No : No
F43 i Pearson Si i Si
F44 : Anova No : Si
F45 | Anova No | No
F46P | T-Student No i No
F46M | T-Student No i Si
F46H | T-Student No | No
F460 | T-Student No | No
F47 | Pearson Si | Si
F48 ! Pearson Si ! Si

Tabla 50. Clasificacion del grupo de variables entorno familiar

Nombre variable

Tipo analisis

Variable Escalar: Si/ No |

Significatividad: Si/ No

A24A ! Anova Si ! No
A24B . Anova Si i Si
A24C ! Anova Si : Si
A24D i Anova Si i Si
A24E ' Anova Si ! Si
A26A i Anova Si i Si
A26B  Anova Si : Si
A26C ' Anova Si i Si
A26D i Anova Si : Si
A26E | Anova Si : Si
A27A . Anova Si i Si
A27B ! Anova Si ! No
A27C i Anova Si g Si
A27D :  Anova Si : Si
A27E i Anova Si i No
A27F ' Anova Si : Si
A27G i Anova Si i Si
A27H . Anova Si 5 No
A29A i T-Student No i Si
A29B i T-Student No | Si
A29C | T-Student No i Si
A29D i T-Student No ; Si

Tabla 51. Clasificacion del grupo de variables actividades extraescolares
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Nombre variable i Tipo analisis | Variable Escalar: Si/ No i Significatividad: Si/ No
A29E | T-Student No : No
A29F | T-Student No i No
A29G | T-Student No : Si
A29H ! T-Student No ! No
A291 i T-Student No i No
FO6A ' T-Student No ! Si
F06B i T-Student No i Si
F06C i T-Student No ! Si
F06D i T-Student No i No
FO6E ! T-Student No : No
FO6F i T-Student No [ No
F06G ' T-Student No : Si
FO6H i T-Student No [ No
FO61 . T-Student No ; Si
FO7A i Anova Si i No
FO7B : Anova Si : No
F0O7C ! Anova Si ! Si
FO7D . Anova Si : Si
FO7E ! Anova Si ! No
FOSA . Anova Si : Si
FO8B ! Anova Si ! No
FO8C i Anova Si i Si
FO8D ! Anova Si ! No
FOSE i Anova Si i No
FO8F i Anova Si ' Si
FO08G i Anova Si i Si
FO8H ! Anova Si : Si
FO08J i Anova Si i Si
FOSK : Anova Si : No
FOSL i Anova Si i Si

Continuacion Tabla 51. Clasificacion del grupo de variables actividades
extraescolares

Conocidas ya las variables significativas de cada grupo, se procede ahora a la
clasificacion de las mismas entre escalares o categoriales. Para ello, se utilizaran los
criterios que se mencionan en la Adenda que tiene por titulo “Distribucion de las

variables escalares” en la que se presenta el andlisis realizado.

A partir de la informacién mencionada, se resumen en la tabla 52 los nuevos
grupos de variables ante los que se va a trabajar en el presente capitulo para realizar los

conglomerados.
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Nombre del grupo Variables incluidas en el grupo i Analisis conglomerados Si/ No

| |
Grupo 1 | Al4A, A14B, A14C, A15A, A15B, A15C, ; Si
Idiomas categoriales | A15D, AISE, A16A, A16B, A16C, A16D, !
‘ Al16E ‘
Grupo 2 : - : No
Idiomas escalares i i
Grupo 3 ! All, AI3A, A13B, A13C, AL3E, A13F,
Caracteristicas del Hogar | A13G, FO02A, FO02B, F02C, FO2E, FO2F, | Si
categoriales ! F02G. !
Grupo 4 i Al2, F05 i
Caracteristicas del Hogar : No
escalares i i
Grupo 5 : A18, A21, Titula_1 : Si
Centro-alumno categorial | i
Grupo 6 : Al7 : No
Centro-alumno escalar | i
Grupo 7 . A02, AOSP, AOSM, A06, A07, AOSM, Si
Entorno familiar categorial | Sexo, Niveled, FO1, F41, F44, F4A6M i
Grupo 8 ' A03, A271, A27L, F40, F43, F47, F48 Si
Entorno familiar escalar | i
Grupo 9 ' A29A, A29B, A29C, F29D, A29G, F06A, | Si
Actividades extraescolares ! F06B, FO6C, FO6G, FO6I i
categorial : :
Grupo 10 I A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B, ! Si
Actividades extraescolares : A26C,A26D, A26E, A27A, A27C, A27D, :
escalar : A27F, A27G, FO7C, FO7D, FO8A, FOSC, :
| |

DO8F, FO08G, FO8H, F08J, FOSL

Tabla 52. Identificacion de los grupos de variables

Tal como se extrae de la tabla anterior, el presente estudio de conglomerados se
realizard para un total de siete grupos, es decir todos excepto los grupos 2, 4 y 6, que
son los que aparecen sombreados en la tabla anterior puesto que, para los no

sombreados, no existen variables suficientes para desarrollar dicho andlisis.

11.2.2.2.- Descripcion de las variables de los nuevos grupos

Con la finalidad de recordar los contenidos de las variables que, para este
estudio compone cada uno de los siete nuevos grupos mencionados, seguidamente se
presenta una tabla por cada uno, que recoge cada una de las variables y las categorias o

escala que presentan sus alternativas de respuesta en cada caso.
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Nombre | Variable : Categorias

|

Al4A ! En casa se habla castellano t 1. marcado, 2 no marcado

Al14B i En casa se habla lengua de la comunidad autonoma i 1. marcado, 2 no marcado

A14C ! En casa se habla inglés ' 1. marcado, 2 no marcado

A15A i Utiliza castellano en el domicilio i 1. marcado, 2 no marcado

Al5B : Utiliza castellano en el centro : 1. marcado, 2 no marcado

A15C | Utiliza castellano con los amigos | 1. marcado, 2 no marcado

A15D | No utiliza lengua castellana pero sabe hablarla i 1. marcado, 2 no marcado

A15E ! No sabe hablar la lengua castellana. ! 1. marcado, 2 no marcado

A16A | Utiliza lengua comunidad auténoma en el domicilio i 1. marcado, 2 no marcado

Al16B ! Utiliza lengua comunidad autéonoma en el centro ' 1. marcado, 2 no marcado

A16C | Utiliza lengua comunidad auténoma los amigos i 1. marcado, 2 no marcado

Al16D | No utiliza lengua comunidad auténoma pero sabe + 1. marcado, 2 no marcado
i hablarla i

AI6E ! No sabe hablar la lengua comunidad autonoma ! 1. marcado, 2 no marcado

Tabla 53. Descripcion de las variables del grupo Idiomas categorial
Nombre : Variable : Categorias

All i Lugar donde estudia normalmente i 1. dormitorio, 2. comedor, 3. cocina, 4.
! ! otra habitacion, 5. no estudio en casa

A13A i Ordenador i 1.no, 2. si

A13B | Internet { 1.no, 2.si

A13C | Antena Parabdlica i 1.no, 2. si

A13E | Libros de lectura ' 1. no, 2. si

A13F | Revistas especializadas | 1.10, 2. si

A13G | Prensa i 1. no, 2. si

FO2A ! Tienen ordenador en casa ' 1. marcado, 2 no marcado

FO2B | Tienen Internet en casa i 1. marcado, 2 no marcado

FO02C ! Tienen antena parabolica en casa ' 1. marcado, 2 no marcado

FO2E | Tienen libros de lectura (literatura...) en casa | 1. marcado, 2 no marcado

FO2F ! Tienen revistas especializadas en casa t 1. marcado, 2 no marcado

F02G i Tienen prensa en casa i 1. marcado, 2 no marcado

Tabla 54. Descripcion de las variables del grupo Caracteristicas del Hogar categorial

Nombre | Variable i Categorias
| |
Al8 EC(’)mo va al colegio/instituto : l.andando, 2.en bicicleta, 3.en moto, 4.me
i i llevan en coche, 5.en transporte escolar, 6.en
! ! transporte publico
A21 i Has repetido algtn curso de la ESO i 1.no, no he repetido ningtn cursote la ESO, 2.si,
: : he repetido primer ciclo de la ESO, 3.si, he
i i repetido3° de la ESO, 4.si, estoy repitiendo 4° de
! ! la ESO
Titula 1 i Titularidad del centro i 1. publico, 2. privado

Tabla 5S. Descripcion de las variables del grupo Centro-alumno categorial
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Nombre : Variable : Categorias
A02 | Sexo I 1. chico, 2. chica
AO5P | Nivel estudios padre i 1. sin estudios, 2. primarios o basicos incompletos, 3.
é : primarios o basicos completos, 4. bachillerato o formacion
: i profesional, 5. titulacion universitaria media, 6. titulacién
| | universitaria superior.
AO05M | Nivel estudios madre i 1. sin estudios, 2. primarios o basicos incompletos, 3.
é : primarios o basicos completos, 4. bachillerato o formacion
i i profesional, 5. titulacion universitaria media, 6. titulacion
| | universitaria superior.
A06 i Profesion del padre i 1. gran empresario, alto cargo, prof liberal, 2. empresario,
é : profesionales,  técnicos, 3. pequeflo  empresario,
i i comerciante, cuadro, 4. administrativo, comercial,
é : servicios, 5. obrero cualificado, 6. agricultor, coopertivista,
i i 7. obrero no cualificado, 8. jubilado, pensionista, 9. parado,
i i 10. estudiante, 11. sus labores, 12. situacion no clasificable.
A07 | Profesion de la madre | 1. gran empresario, alto cargo, prof liberal, 2. empresario,
E : profesionales,  técnicos, 3. pequeflo  empresario,
i i comerciante, cuadro, 4. administrativo, comercial,
é : servicios, 5. obrero cualificado, 6. agricultor, coopertivista,
i i 7. obrero no cualificado, 8. jubilado, pensionista, 9. parado,
i | 10. estudiante, 11. sus labores, 12. situacién no clasificable.
AO0M . Situacion laboral de la . 1. trabaja fuera casa, 2. trabajo remunerado en casa,
! madre ! 3. en paro, 4. jubilada, 5. tareas del hogar
Sexo | Sexo del alumno i 1. chico, 2.chica
Niveled : Nivel educativo de los : 1. no primarios, 2. primarios, 3.secundarios, 4.universitarios
i padres i
FO1 + El hijo/a al que se refiere 1. chico, 2.chica
i €s i
F41 + Qué estudios realizo + 1. primarios o bésicos incompletos, 2.primarios o basicos
i (madre) i completos, 3. bachillerato, FP o equivalente, 4.
! ! universitarios medios, 5. universitarios superiores
F44 i Qué estudios realizd i 1. primarios o bésicos incompletos, 2.primarios o basicos
: (padre) : completos, 3. bachillerato, FP o equivalente, 4.
i i universitarios medios, 5. universitarios superiores
F46M ! La madre vive en el hogar ! 1.si, 2. no

Tabla 56. Descripcion de las variables del grupo Entorno familiar categorial

Nombre : Variable : Escala
A03 | N° hermanos | ninguno
A271 | Con que frecuencia habla con sus padres i 1. ninguna, 2.poca, 3. alguna, 4.
i | bastante, 5. mucha
A27L | Con que frecuencia ayudas al trabajo familiar DL ninguna, 2.poca, 3. alguna, 4.
i i bastante, 5. mucha
F40 i Puede decirnos su afio de nacimiento (madre) | ninguno
F43 ! Puede decirnos su afio de nacimiento (padre) ! ninguno
F47 | Numero total de hijos de la unidad familiar | ninguno
F48 ! Numero total de personas que viven en el hogar ! ninguno

Tabla 57. Descripcion de las variables del grupo Entorno familiar escalar
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Nombre | Variable i Categorias
| |
A29A | Realiza ballet o danza ' 1.si, 2. no
A29B i Realiza deportes i 1.si,2.no
A29C  : Realiza idiomas ' 1. si, 2. no
A29D i Realiza informatica i 1.si,2.no
A29G | Realiza clases de recuperacion y/o apoyo ' 1.s1,2.n0
FO6A | Realiza su hijo/a ballet o danza i 1.no, 2. si
FO6B | Realiza su hijo/a deportes { 1. no, 2. si
FO6C | Realiza su hijo/a idiomas i 1.no, 2. si
FO6G | Realiza su hijo/a clases de recuperacion y/o apoyo i 1.no, 2. si
FO6I | No realiza ninguna actividad su hijo/a | 1. no, 2. si
Tabla 58. Descripcion de las variables del grupo Actividades extraescolares categorial

Nombre | Variable | Escala
| |
A24B : Tiempo que dedicas a ver la TV : 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de
i i dos horas
A24C : Tiempo que dedicas a practicar un 1 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de
i deporte i dos horas
A24D : Tiempo que dedicas los : 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de
i videojuegos i dos horas
A24E  : Tiempo que dedicas a otros juegos ; 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de
i i dos horas
A26A ! Iralcine ! 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
A26B i Ir a conciertos i 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
A26C ! Ir a visitar museos y exposiciones ! 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
A26D i Ir al teatro i 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
A26E : Ir al campo de excursion : 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
A27A i Con qué frecuencia sueles leer i 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
A27C : Con qué frecuencia te dedicas a : 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
i escuchar musica i
A27D : Con qué frecuencia vas al cine : 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
A27F | Con qué frecuencia visitas museos | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
; y exposiciones :
A27G | Con qué frecuencia haces 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
E colecciones :
FO7C | Cuanto tiempo dedica su hijo/aa | 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de
| practicar un deporte \ dos horas
FO7D : Cuanto tiempo dedica su hijo/a : 1. menos de 1 hora, 2. 1 hora, 3. 2 horas, 4. mas de
i jugar a con videojuegos i dos horas
FO8A | Con qué frecuencia lee su hijo/a | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
FO8C | Con qué frecuencia escucha i 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
| misica su hijo/a i
FOSF | Con qué frecuencia visita museos y | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
i exposiciones |
FO8G | Con qué frecuencia hace | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
! colecciones !
FO8H | Con qué frecuencia habla con | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
! ustedes !
FO08J | Con qué frecuencia sale o conversa | 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha
! con sus amigos !
FOSL i Con qué frecuencia ayuda al i 1. ninguna, 2. poca, 3. alguna, 4, bastante, 5. mucha

trabajo familiar

Tabla 59. Descripcion de las variables del grupo Actividades extraescolares escalar
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Como se puede observar y como sintesis de este apartado, se obtienen los
siguientes grupos o variables aglomeradas definitivos:

2 Grupo 1: Idiomas categorial, compuesto por un total de 13 variables
2 Grupo 2: Caracteristicas del hogar categorial , integrado por 13 variables
2 Grupo 3: Centro-alumno categorial, formado por 3 variables.
2 Grupo 4: Entorno familiar categorial, en el que se incluyen 12 variables.
2 Grupo 5. Entorno familiar escalar, con un total de 7 variables.
2 Grupo 6: Actividades extraescolares categorial, con 10 variables.

2 Grupo 7: Actividades extraescolares escalar, que suman 23 variables.

I1.2.2.3.- Seleccion del mejor conglomerado para cada nuevo grupo

A) Grupo 1: Resultados del analisis de conglomerados para el grupo

Idiomas categorial

Observando los resultados obtenidos en el SPSS que se presentan en el Anexo
IV.1. Anadlisis de conglomerados para el grupo Idiomas categorial, y aplicando los
cuatro criterios mencionados arriba se van a ir descartando los nUmeros de

conglomerados que paulatinamente dejen de cumplir alguno de los criterios.

a). Criterio de no existencia de grupos residuales:

Se observa que el numero de casos validos en este estudio asciende a 1187 vy,
sabemos que el cumplimiento de este criterio supone que para ningin grupo exista
menos del 3% de los casos validos, por lo que cumplirdn dicho criterio aquellos

conglomerados en los que ninguno de sus grupos presente menos de 35,61 casos.

Seguidamente se presentan las salidas del SPSS, recogidas en el Anexo IV.1,
que indican el nimero de casos de cada conglomerado con la finalidad de identificar

aquellos que incumplen el criterio:
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Conglomerado 1 405,000 Conglomerado 1 284,000
2 782,000 2 637,000
Validos 1187,000 3 266,000
Perdidos 95,000 Validos 1187,000
Perdidos 95,000
Conglomerado 1 75,000 Conglomerado 1 67,000
2 125,000 2 240,000
3 637,000 3 542,000
4 350,000 4 282,000
Validos 1187,000 5 56,000
Perdidos 95,000 Validos 1187,000
Perdidos 95,000
Conglomerado 1 26,000 Conglomerado 1 107,000
2 305,000 2 33,000
3 65,000 3 303,000
4 375,000 4 187,000
5 122,000 5 59,000
6 294,000 6 67,000
Validos 1187,000 7 431,000
Perdidos 95,000 Validos 1187,000
Perdidos 95,000
Conglomerado 1 202,000
2 77,000
3 150,000
4 126,000
5 427,000
6 63,000
7 81,000
8 61,000
Validos 1187,000
Perdidos 95,000

Observamos que cuando el numero de conglomerados es de 2, 3, 4, 5 u 8 se
verifica el criterio, dado que ningun grupo presenta menos de 35,61 casos pero, en el
caso del conglomerado de 6 grupos, el grupo 1 que se presenta sombreado tiene sélo 26
casos y en el conglomerado 7 el grupo 2 tiene 33 casos por lo que al incumplir el

criterio se descartan el conglomerado de 6 y de 7 grupos.

b). Criterio de diferencia significativa entre grupos

Se seleccionaran ahora aquellos grupos que presenten mayor numero de
variables significativas, es decir comprendidas entre 0 y 0,05. Para ello, seguidamente

se presenta una sintesis de las tablas de ANOVAS obtenidas en el analisis realizado con



264 Estudio empirico

el SPSS y que se presentan integramente en el Anexo IV.1. Aqui, tnicamente se indican
los conglomerados no descartados por el criterio anterior de manera compacta, para

facilitar el estudio.

Variables Nivel de Significacion de los conglomerados
2 3 4 5 8
A14A: En tu casa\Castellano ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A14B: En tu casa\Lengua de la CCAA ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A14C: En tu casa\lnglés ,944 401 537 371 ,692
A15A: Utilizas la lengua castellana\En el domicilio ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A15B: Utilizas la lengua castellana\En el centro ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A15C: Utilizas la lengua castellana\Con los amigos ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A15D: Utilizas la lengua castellana\No la uso, sé hablarla ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A1SE: Utilizas la lengua castellana\No s¢ hablarla ,505 , 395,020 ,005 ,021
A16A: Utilizas la lengua de la ccaa\En el domicilio ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A16B: Utilizas la lengua de la ccaa\En el centro ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A16C: Utilizas la lengua de la ccaa\Con los amigos ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A16D: Utilizas la lengua de la ccaa\No la uso, sé hablarla ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A16E: Utilizas la lengua de la ccaa\No sé hablarla ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Tabla 61. Variables significativas de los conglomerado del grupo idiomas categorial

En las tablas anteriores se han sombreados las variables que para el grupo no son
significativas, obteniéndose asi que segun este criterio se preferirian el conglomerado 4,
el 5y el 8 antes que el conglomerado 2 y el 3 al presentar éstos dos variables no
significativas en cada uno de ellos, mientras que los restantes, unicamente tienen una
variable no significativa. Asi, los siguientes criterios nos permitird, seleccionar cual es
el mejor conglomerado de los todavia no descartados, a saber, el conglomerado 4, el 5y

el 8.

¢). Criterio de Valores de escala

Con este tercer criterio se pretende indicar cual de los conglomerados presenta
menores coincidencias entre sus grupos. Para ello a partir de las tablas del SPSS de
“Centros de conglomerados finales” se van a representar graficamente para cada
conglomerado los diferentes grupos del mismo. El objetivo es seleccionar aquella

grafica en la que se observen menores cruces entre los grupos.
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Variables

Conglomerado

A14A: En tu casa\Castellano

A14B: En tu casa\Lengua de la CCAA

A14C: En tu casa\lnglés

A15A: Utilizas la lengua castellana\En el domicilio
A15B: Utilizas la lengua castellana\En el centro

A15C: Utilizas la lengua castellana\Con los amigos
A15D: Utilizas la lengua castellana\No la uso, s¢ hablarla
A1S5E: Utilizas la lengua castellana\No s¢ hablarla

A16A: Utilizas la lengua de la ccaa\En el domicilio
A16B: Utilizas la lengua de la ccaa\En el centro

A16C: Utilizas la lengua de la ccaa\Con los amigos
A16D: Utilizas la lengua de la ccaa\No la uso, sé hablarla
A16E: Utilizas la lengua de la ccaa\No sé hablarla
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Tabla 62. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 4 del grupo 1
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Grafica 8. Valores de escala del conglomerado 4 del grupo 1

grupo 3

grupo 1

Variables

Conglomerado

A14A: En tu casa\Castellano

Al14B: En tu casa\Lengua de la CCAA

A14C: En tu casa\lnglés

A15A: Utilizas la lengua castellana\En el domicilio
A15B: Utilizas la lengua castellana\En el centro

A15C: Utilizas la lengua castellana\Con los amigos
A15D: Utilizas la lengua castellana\No la uso, s¢ hablarla
A1S5E: Utilizas la lengua castellana\No s¢é hablarla

A16A: Utilizas la lengua de la ccaa\En el domicilio
A16B: Utilizas la lengua de la ccaa\En el centro

A16C: Utilizas la lengua de la ccaa\Con los amigos
A16D: Utilizas la lengua de la ccaa\No la uso, s¢ hablarla
A16E: Utilizas la lengua de la ccaa\No s¢ hablarla

DN =N~ ——

2

DO DN = e DN DN =t et et N e

N = NN === NN — W

4

DN — = = NN NN =N

= NN NN NN == =N — W,

Tabla 63. Centro de los conglomerados finales del conglomerado S del grupo 1
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Grafica 9. Valores de escala del conglomerado 5 del grupo 1

Variables Conglomerado

1 2 3 4 5 6 7 8
A14A: En tu casa\Castellano 2 2 1 1 1 1 1 1
A14B: En tu casa\Lengua de la CCAA 1 1 2 1 2 2 1 2
A14C: En tu casa\Inglés 2.2 2 2 2 2 2 2
A15A: Utilizas la lengua castellana\En el domicilio 2 2 1 1 1 1 1 1
A15B: Utilizas la lengua castellana\En el centro 2 1 1 1 1 2 1 1
A15C: Utilizas la lengua castellana\Con los amigos 2 1 1 1 1 2 1 1
A15D: Utilizas la lengua castellana\No la uso, sé 12 2 2 2 2 2 2
hablarla
A1S5E: Utilizas la lengua castellana\No s¢ hablarla 2 2 2 2 2 2 2 2
A16A: Utilizas la lengua de la ccaa\En el domicilio 1 1 2 1 2 2 1 2
A16B: Utilizas la lengua de la ccaa\En el centro 1 2 1 1 2 2 2 2
A16C: Utilizas la lengua de la ccaa\Con los amigos 1 2 2 1 2 2 2 2
A16D: Utilizas la lengua de la ccaa\No la uso, sé 2 2 2 2 1 2 2 2
hablarla
A16E: Utilizas la lengua de la ccaa\No s¢ hablarla 2 2 2 2 2 2 2 1

Tabla 64. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 8 del grupo 1

2
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Grafica 10. Valores de escala del conglomerado 8 del grupo 1
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Observando las gréaficas y tablas anteriores se puede concluir que en el caso del
conglomerado 4 se producen veintinueve cruces, es decir que coinciden en estas
ocasiones los distintos grupos. Para el conglomerado 5 el nimero de cruces que se
produce es de cuarenta y dos por lo que en principio es preferido el conglomerado 4 al
5. Por ultimo, en el conglomerado 8 se producen un total de ochenta coincidencias o
cruces por lo que también se prefiere en este caso el conglomerado 4. No obstante con

el ultimo de los criterios reforzaremos lo mencionado aqui.

d). Criterio de parsimonia

Este criterio indica que en igualdad de condiciones se preferird siempre el

conglomerado con menor numero de iteraciones.

Asi, teniendo en cuenta los resultados anteriores y aplicando este criterio la

conclusién final a la que llegamos es que el mejor es el conglomerado 4 dado que es el

que mejor cumple los cuatro criterios que se han analizado. En este conglomerado la
distancia méxima en la que se ha cambiado cada centro es 0.000 y la iteracion actual es

la 6. La distancia minima entre los centros iniciales es 2,449

B) Grupo 2: Resultados del analisis de conglomerados para el grupo

Caracteristicas del Hogar categorial

Observando los resultados obtenidos en el SPSS que se presentan en el Anexo
IV.2. Analisis de conglomerados para el grupo Caracteristicas del Hogar categorial, y
aplicando los cuatro criterios indicados para este capitulo, tal y como se hizo para el
grupo anterior, se van a ir descartando los nUmeros de conglomerados que

paulatinamente dejen de cumplir alguno de éstos.

a). Criterio de no existencia de grupos residuales:

Observando la tabla 61, podemos decir que este criterio se verifica para todos los
conglomerados, excepto para el conglomerado 8, que en uno de sus grupos no alcanza

los 22,98 casos que se precisan, asi pues, descartamos dicho conglomerado.
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[ T T T T T T T T T T T T T T T T 7
I Conglomerado 1 640,000 Conglomerado 1 126,000 I
: 2 126,000 2 280,000 :
I Validos 766,000 3 360,000 i
} Perdidos 516,000 Validos 766,000 |
I Perdidos 516,000 I
I Conglomerado 1 252,000 Conglomerado 1 280,000 :
| 2 388,000 2 54,000 I
} 3 90,000 3 360,000 }
: 4 36,000 4 35,000 :
i Validos 766,000 5 37,000 i
} Perdidos 516,000 Validos 766,000 }
I Perdidos 516,000 I
I Conglomerado 1 289,000 Conglomerado 1 243,000 I
} 2 27,000 2 102,000 }
| 3 37,000 3 185,000 I
} 4 62,000 4 59,000 |
: 5 212,000 5 37,000 :
i 6 139,000 6 110,000 i
} Validos 766,000 7 30,000 }
I Perdidos 516,000 Validos 766,000 I
! Perdidos 516,000 |
I Conglomerado 1 55,000 I
| 2 123,000 }
[ 3 136,000 i
} 4 31,000 }
[ 5 149,000 [
I 6 10,000 I
: 7 30,000 :
[ 8 232,000 [
} Validos 766,000 }
I Perdidos 516,000 1
T T i
L_Tabla 65. Casos vilidos de los conglomerados 2-8 del grupo caracteristicas del hogar categorial _ |

b). Criterio de diferencia significativa entre grupos

A partir de las tablas de ANOVAS obtenidas en el analisis realizado con el SPSS
y que se presentan integramente en el Anexo IV.2, se presenta la tabla 66. De dicha
tabla, obtenemos que en el conglomerado 4 y el 6 todas las variables son significativas
mientras que en el conglomerado 2 un total de 11 de las 13 no son significativas y en el
conglomerado 3, 5 y 7, una de las variables no es significativa, por lo que atendiendo a
este criterio se prescindirda de aqui en delante de los conglomerados 2, 3, 5y 7
debiéndose escoger el mejor entre el 4 y el 6 en base al cumplimiento de los restantes

criterios.
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Variables Nivel de Significacion de los conglomerados
2 3 4 5 6 7
Al1: ;Dénde estudias normalmente? ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A13A: Ordenador ,491  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A13B: Internet ,195 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A13C: Antena parabodlica , 318,000 ,050 ,000 ,001 ,055
A13E: Libros de lectura (lit,relat,poemas,comics) ,004 ,013 ,002 ,000 ,000 ,000
A13F: Revistas especializadas ,854  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A13G: Prensa ,536 . ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO02A: Tienen/Ordenador 475  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
F02B: Tienen/Internet ,L108 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
F02C: Tienen/Antena parabdlica , 381,000 ,008 ,000 ,000 ,036
FO2E: Tienen/Libros de lectura (literatura...) ,667 089 015 ,072 ,022 ,005
FO2F: Tienen/Revistas especializadas , 353,000 ,000 ,000 ,000 ,000
F02G: Tienen/Prensa ,830  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Tabla 66. Variables significativas de los conglomerados 2, 3,4, 5, 6,y 7 del grupo
caracteristicas del Hogar categorial

c). Criterio de Valores de escala

Con el objetivo de seleccionar aquella grafica en la que se observen menores
cruces entre los grupos y partiendo de las tablas del SPSS de “Centros de
conglomerados finales” se van a representar graficamente para cada conglomerado los

diferentes grupos del mismo.

Variables Conglomerado
2

All: ;Doénde estudias normalmente?

A13A: Ordenador

A13B: Internet

A13C: Antena parabdlica

A13E: Libros de lectura (lit,relat,poemas,comics)
A13F: Revistas especializadas

A13G: Prensa

F02A: Tienen/Ordenador

F02B: Tienen/Internet

F02C: Tienen/Antena parabdlica

FO2E: Tienen/Libros de lectura (literatura...)
FO2F: Tienen/Revistas especializadas
F02G: Tienen/Prensa

DN — DN = = NN =N = = N = =
N NN = = NN == DN —

DN = = NN = =N W
NS NI NS I NS I O I NS I (O I (O 2 (O 2 (O 2 (O IR AN oN

Tabla 67. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 4 del grupo 2
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Grafica 11. Valores de escala del conglomerado 4 del grupo 2
Variables Conglomerado
1 2 3 4 5 6
Al1l: ;Doénde estudias normalmente? 1 4 4 4 1 1
A13A: Ordenador 2 2 1 2 1 2
A13B: Internet 1 2 1 1 1 1
A13C: Antena parabdlica 1 1 1 2 1 1
A13E: Libros de lectura (lit,relat,poemas,comics) 2 2 2 2 2 2
A13F: Revistas especializadas 2 2 2 2 2 1
A13G: Prensa 2 2 2 2 2 2
F02A: Tienen/Ordenador 2 2 1 2 1 2
F02B: Tienen/Internet 1 2 1 1 1 1
F02C: Tienen/Antena parabodlica 1 1 1 1 1 1
FO2E: Tienen/Libros de lectura (literatura...) 2 2 2 2 2 2
FO2F: Tienen/Revistas especializadas 2 2 1 2 1 1
F02G: Tienen/Prensa 2 2 2 2 2 2
Tabla 68. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 6 del grupo 2
A4-
1- grupo 4
0 grupo 1
U, A, A A, A, A, 1, Cos Cos Cos Y5 4> o
7 7 g \9@ J’O J’é\ 8 "2 x))o 3{1 \)@[ QO \)@ 2 g QO

Ogrupo 1 BMgrupo 2 O grupo 3 B grupo 4 Elgrupo 5 Elgrupo 6

Grifica 12. Valores de escala del conglomerado 6 del grupo 2
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Observando las gréaficas y tablas anteriores se puede concluir que en el caso del
conglomerado 4 se producen treinta y tres cruces, es decir que coinciden en estas
ocasiones los distintos grupos. Para el conglomerado 6 el nimero de cruces que se
produce es de cincuenta y siete por lo que en principio es preferido el conglomerado 4 al
6 dado que la similitud entre los grupos del conglomerado 6 es mayor a la similitud de
los grupos del conglomerado 4. No obstante con el ultimo de los criterios reforzaremos

lo mencionado aqui.

d). Criterio de parsimonia

Se preferira el conglomerado 4 por tener menor niamero de iteraciones.

Asi, teniendo en cuenta los resultados anteriores y aplicando este criterio la

conclusion final a la que llegamos es que el mejor es el conglomerado 4. En este

conglomerado la distancia maxima en la que se ha cambiado cada centro es 0.000 y la
iteracion actual es la 11. La distancia minima entre los centros iniciales es 3,162. Cabe
incluir aqui también la informacién sobre el conglomerado 6 al obtenerse en el 4 que la
iteracion es la 11; asi, para el conglomerado 6 la distancia maxima en la que se ha
cambiado cada centro es 0.000 y la iteracion actual es la 7. La distancia minima entre

los centros iniciales es 2,828

C) Grupo 3: Resultados del analisis de conglomerados para el grupo

Centro-alumno categorial
Observando los resultados obtenidos en el SPSS que se presentan en el Anexo
IV.3. Andlisis de conglomerados para el grupo Centro-alumno categorial, y aplicando

nuevamente los cuatro criterios indicados para este capitulo, se obtiene que:

a). Criterio de no existencia de grupos residuales:

Observando la tabla 69, se ve que en el conglomerado 2 y en el 3 se verifica el
criterio dado que en cualquier grupo existen mas del 3% de los casos validos. En el caso

del conglomerado 4 el grupo cuatro solo recoge 10 de los casos por lo que no se verifica
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el criterio; tampoco se verifica para el conglomerado 5 donde aparece un grupo residual.
En el conglomerado 6 son dos los grupos residuales y en el 7 éstos ascienden a tres vy,
finalmente en el conglomerado 8 aparecen cuatro grupos residuales. Asi, siguiendo el

presente criterio se eliminarian ya de nuestro estudio el conglomerado 4, 5, 6, 7 y 8.

Conglomerado 1 587,000 Conglomerado 1 345,000
2 296,000 2 56,000
Validos 883,000 3 482,000
Perdidos 399,000 Validos 883,000
Perdidos 399,000
Conglomerado 1 519,000
2 68,000 Conglomerado 1 518,000
3 276,000 2 275,000
4 20,000 3 50,000
Validos 883,000 4 27,000
Perdidos 399,000 5 13,000
Validos 883,000
Perdidos 399,000
Conglomerado 1 432,000 Conglomerado 1 432,000
2 26,000 2 175,000
3 187,000 3 185,000
4 50,000 4 11,000
5 176,000 5 50,000
6 12,000 6 25,000
Validos 883,000 7 5,000
Perdidos 399,000 Validos 883,000
Perdidos 399,000
Conglomerado 1 432,000
2 174,000
3 18,000
4 8,000
5 6,000
6 187,000
7 8,000
8 50,000
Validos 883,000
Perdidos 399,000

b). Criterio de diferencia significativa entre grupos

La tabla 70, recoge de manera comprimida, las tablas de ANOVAS, obtenidas en

el analisis realizado con el SPSS y que se presentan integramente en el Anexo IV.3.
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Variables Nivel de Significacion de los conglomerados
2 3

A18: ;Coémo sueles ir al colegio /instituto? ,000 ,000

A21: (Has repetido algin curso de ESO ,051 ,000

Titularidad del centro ,353 ,014

Tabla 70. Variables significativas del conglomerado 2 y 3 del grupo centro-alumno categorial

Se obtiene que en el conglomerado 2 hay dos de las tres variables no
significativas mientras que en el conglomerado 3 todas son significativas, por tanto, se
descarta el conglomerado 2 y proseguimos el analisis para verificar el cumplimiento de

los restantes criterios con el conglomerado 3.

c). Criterio de Valores de escala

Con este tercer criterio en este caso Unicamente se pretende observar si los
grupos del conglomerado 3 presentan muchas coincidencias. Para ello se observara la
tabla del SPSS de “Centros de conglomerados finales” y se representara graficamente

los datos de ésta.

Variables Conglomerado
1 2 3

A18: ;Como sueles ir al colegio /instituto? 4 5 1
A21: ;Has repetido algin curso de ESO 1 2 1
Titularidad del centro 1 1 1

Tabla 71. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 3 del grupo 3

i grupo 3
grupo 2
grupo 1
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<
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Griéfica 13. Valores de escala del conglomerado 3 del grupo 3
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Se observan pocas coincidencias entre los grupos del conglomerado 3 por lo que

se verifica el cumplimiento de éste criterio.

d). Criterio de parsimonia

Este criterio indica que en igualdad de condiciones se preferird siempre el
conglomerado con menor numero de iteraciones, en este caso no es relevante su
aplicacion dado que desde el criterio dos s6lo quedd un conglomerado que cumpliese
los criterios; de todos modos al ser éste el conglomerado 3, inicamente seria preferible

el conglomerado 2 si no se hubiese eliminado anteriormente.

Asi, teniendo en cuenta los resultados la conclusién final a la que llegamos es

que el mejor es el conglomerado 3 dado que es el tnico que cumple los criterios que se
han analizado. En este conglomerado la distancia maxima en la que se ha cambiado
cada centro es 0.000 y la iteracion actual es la 4. La distancia minima entre los centros

iniciales es 3.742

D) Grupo 4: Resultados del analisis de conglomerados para el grupo

Entorno familiar categorial

A partir de los datos obtenidos en el SPSS que se presentan en el Anexo IV .4.
Analisis de conglomerados para el grupo Entorno familiar categorial, se va a proceder al

analisis de seleccion del conglomerado.

a). Criterio de no existencia de grupos residuales:

Como se observa atendiendo a los grupos sombreados en la tabla 72, en algunos
de los conglomerados, unicamente cumplen el presente criterio de no existencia de
grupos residuales el conglomerado 2, 3 y 4. El conglomerado 5 presenta en el grupo 5
veinte casos por lo que no cubre el 3% de los valores vélidos que es de 23.88 casos;
tampoco el conglomerado 6 lo cubre en el grupo 5 que también presenta veinte casos.
En el caso del conglomerado 7 y del 8 aparecen tres grupos residuales en cada uno de

ellos. Asi pues descartamos ya de los anélisis posteriores los conglomerados 5, 6, 7 y 8.
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Conglomerado 1 426,000 Conglomerado 1 367,000
2 370,000 2 266,000
Validos 796,000 3 163,000
Perdidos 486,000 Validos 796,000
Perdidos 486,000
Conglomerado 1 241,000 Conglomerado 1 42,000
2 152,000 2 381,000
3 356,000 3 127,000
4 47,000 4 226,000
Validos 796,000 5 20,000
Perdidos 486,000 Validos 796,000
Perdidos 486,000
Conglomerado 1 124,000 Conglomerado 1 21,000
2 133,000 2 145,000
3 35,000 3 124,000
4 228,000 4 230,000
5 20,000 5 22,000
6 256,000 6 234,000
Validos 796,000 7 20,000
Perdidos 486,000 Validos 796,000
Perdidos 486,000

Conglomerado 1 245,000

2 22,000

3 89,000

4 196,000

5 132,000

6 20,000

7 77,000

8 15,000

Validos 796,000

Perdidos 486,000

b). Criterio de diferencia significativa entre grupos

Variables Nivel de Significacion de los conglomerados
2 3 4
A02: Sexo del alumno ,805 ,000 ,000
AO5P: Nivel maximo de estudios de tu padre ,000 ,000 ,000
AO05M: Nivel maximo de estudios de tu madre ,000 ,000 ,000
AQO6: Profesion de tu padre ,000 ,000 ,000
AO07: Profesion de tu madre ,000 ,000 ,000
AO8M: Situacion laboral de tu madre ,000 ,000 ,000
Sexo del alumno ,805 ,000 ,000
Nivel educativo de los padres ,000 ,000 ,000
FO1: El hijo/a al que se refiere este cuestionario es: ,864 ,000 ,000
F41: Madre/;Qué estudios realiz6? ,000 ,000 ,000
F44: Padre/; Qué estudios realiz6? ,000 ,000 ,000
F49M: La madre vive en el hogar ,330 ,430 ,609

Tabla 73. Variables significativas del conglomerado 2, 3 y 4 del grupo entorno familiar

categorial
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Como se puede observar en el caso del conglomerado 2 aparecen un total de 4
variables no significativas mientras que en el resto de los conglomerados tan sélo hay
una variable no significativa por lo que nos vamos a quedar con el conglomerado 3 y 4

y descartamos ya el conglomerado 2 al satisfacer en menor medida este criterio.

c). Criterio de Valores de escala

Con este tercer criterio se pretende escoger entre el conglomerado 3 y el 4 aquel
en el que menores sean las coincidencias en sus grupos. Para ello se observara la tabla
del SPSS de “Centros de conglomerados finales” y se representara graficamente los

datos de ésta.

Variables Conglomerado
1 2 3
A02: Sexo del alumno 2 2 1
AO5P: Nivel maximo de estudios de tu padre 4 3 4
AO05M: Nivel maximo de estudios de tu madre 4 3 3
AQO6: Profesion de tu padre 4 6 4
AOQ7: Profesion de tu madre 4 11 11
AO08M: Situacidén laboral de tu madre 1 4 5
Sexo del alumno 2 2 1
Nivel educativo de los padres 3 2 3
FO1: El hijo/a al que se refiere este cuestionario es: 2 2 1
F41: Madre/;Qué estudios realiz6? 4 3 3
F44: Padre/; Qué estudios realiz6? 4 3 4
F49M: La madre vive en el hogar 1 1 1

Tabla 74. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 3 del grupo 4
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Grafica 14. Valores de escala del conglomerado 3 del grupo 4
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Variables Conglomerado

1 2 3 4
A02: Sexo del alumno 2 1 2 2
AO5P: Nivel maximo de estudios de tu padre 3 4 4 4
A05M: Nivel maximo de estudios de tu madre 3 3 4 3
AO6: Profesion de tu padre 5 4 4 12
A0Q7: Profesion de tu madre 11 11 4 9
AO08M: Situacidén laboral de tu madre 4 5 1 3
Sexo del alumno 2 1 2 2
Nivel educativo de los padres 2 3 3 3
FO1: El hijo/a al que se refiere este cuestionario es: 2 1 2 2
F41: Madre/;Qué estudios realiz6? 3 3 4 4
F44: Padre/; Qué estudios realiz6? 3 4 4 4
F49M: La madre vive en el hogar 1 1 1 1

Tabla 75. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 4 del grupo 4

154
104 /
5- grupo 4
0 grupo 1
Y, Yoo . Ao 1o, Yoo So Vi 4, Yy, Yy, &
L Oy, Uy Op 0 O G, a,, 7 % %9
» % 1 o Ty, Iy
Ogrupo 1 Mgrupo 2 O grupo 3 Egrupo 4
Griéfica 15. Valores de escala del conglomerado 4 del grupo 4
Observando las tablas y graficas anteriores, se puede decir que en el

conglomerado 3 existen un total de doce coincidencias mientras que en el conglomerado

4 los cruces ascienden a veintiuna. Aunque en general no son muchas las similitudes

que se dan en ninguno de los dos conglomerados, cumple mejor el criterio el

conglomerado 3. De todos modos, el ultimo criterio nos ayudara a seleccionar el mejor

conglomerado para este grupo.

d). Criterio de parsimonia

En este caso nos quedamos con el conglomerado 3 frente al 4.
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Asi, teniendo en cuenta los resultados la conclusion final a la que llegamos es

que el mejor es el conglomerado 3 dado que es el que mejor cumple los criterios que se
han analizado. En este conglomerado la distancia maxima en la que se ha cambiado
cada centro es 0.000 y la iteracion actual es la 12. La distancia minima entre los centros
iniciales es 13.528. No obstante incluiremos también aqui la informacién del
conglomerado 4 que indica que la distancia maxima en la que se ha cambiado cada
centro es 0.000 y la iteracién actual es la 11. La distancia minima entre los centros

iniciales es 12.649

E) Grupo 5: Resultados del analisis de conglomerados para el grupo

Entorno familiar escalar

Observando los resultados obtenidos en el SPSS que se presentan en el Anexo
IV.5. Analisis de conglomerados para el grupo Entorno familiar escalar, y aplicando los

cuatro criterios indicados para este capitulo, tenemos que:

a). Criterio de no existencia de grupos residuales:

Conglomerado 1 279,000 Conglomerado 1 269,000
2 574,000 2 1,000
Validos 853,000 3 583,000
Perdidos 429,000 Validos 853,000
Perdidos 429,000
Conglomerado 1 139,000 Conglomerado 1 286,000
2 365,000 2 1,000
3 348,000 3 195,000
4 1,000 4 73,000
Validos 853,000 5 298,000
Perdidos 429,000 Validos 853,000
Perdidos 429,000
Conglomerado 1 1,000 Conglomerado 1 352,000
2 254,000 2 1,000
3 42,000 3 209,000
4 97,000 4 1,000
5 286,000 5 138,000
6 173,000 6 71,000
Validos 853,000 7 81,000
Perdidos 429,000 Validos 853,000
Perdidos 429,000
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q
Conglomerado 1 307,000 I
2 1,000 1

3 35,000 I

4 254,000 [

5 125,000 I
6 1
7 I
1

8 1
1

1

1

4

1,000

59,000

71,000
Validos 853,000
Perdidos 429,000

Como se observa mirando los grupos que aparecen sombreados en las tablas
anteriores Unicamente el conglomerado 2 no presenta grupos residuales por lo que sélo
con este criterio se eliminan todos los conglomerados excepto el 2 que de ahora en

adelante vamos a comprobar si verifica los criterios restantes.

b). Criterio de diferencia significativa entre grupos

A partir de la tabla de ANOVA obtenida en el andlisis realizado con el SPSS y
que se presentan integramente en el Anexo IV.5, podemos indicar que en el caso del
conglomerado 2 aparecen un total de 2 variables no significativas por lo que a priori y
dado que el resto de conglomerados no cumplieron el primer criterio consideraremos
aqui que aunque se podria mejorar el cumplimiento de este criterio, es suficientemente

valido el cumplimiento del mismo que presenta el conglomerado 2.

Variables Nivel de Significacion
A03: ;Cuantos hermanos /as tienes, sin incluirte ta? ,000
A271: Frecuencia /Hablar con mis padres ,549
A27L: Frecuencia /Ayudar al trabajo familiar , 798
F40: Madre/;Puede decirnos su afio de nacimiento? ,000
F43: Padre/;Puede decirnos su afio de nacimiento? ,000
F47: Numero total de hijos de la unidad familiar: ,000
F48: Numero total de personas que viven en el hogar: ,000

Tabla 77. Variables significativas del conglomerado 2 del grupo entorno familiar escalar
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c). Criterio de Valores de escala

Con este tercer criterio se pretende observar las coincidencias que se dan e los
grupos del conglomerado 2. Para ello se observara la tabla del SPSS de “Centros de

conglomerados finales” y se representard graficamente los datos de ésta.

Variables Conglomerado
1 2
A03: ;Cuantos hermanos /as tienes, sin incluirte ta? 2 1
A271: Frecuencia /Hablar con mis padres 3 4
A27L: Frecuencia /Ayudar al trabajo familiar 3 3
F40: Madre/;Puede decirnos su afio de nacimiento? 50 59
F43: Padre/;Puede decirnos su afio de nacimiento? 47 56
F47: Numero total de hijos de la unidad familiar: 3 2
F48: Numero total de personas que viven en el hogar: 5 4

Tabla 78. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 2 del grupo 5

60

40

20 ) grupo 2
0 grupo 1

O grupo | M grupo 2

Grafica 16. Valores de escala del conglomerado 2 del grupo 5

Observando las tabla y grafica anterior, se puede decir que en el conglomerado 2
casi no existen coincidencias por lo que dicho conglomerado satisface el presente

criterio.

d). Criterio de parsimonia

En nuestro caso el unico conglomerado que satisface todos los criterios

anteriores es el 2 que ademas es siempre el preferido segun este criterio de parsimonia.
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Asi, teniendo en cuenta los resultados la conclusion final a la que llegamos es

que el mejor es el conglomerado 2 dado que es el unico que cumple los criterios que se
han analizado. En este conglomerado la distancia maxima en la que se ha cambiado
cada centro es 0.000 y la iteracion actual es la 10. La distancia minima entre los centros

iniciales es 69,793.

F) Grupo 6: Resultados del analisis de conglomerados para el grupo

Actividades extraescolares categorial
Partiendo de los resultados obtenidos en el SPSS que se presentan en el Anexo
IV.6. Anélisis de conglomerados para el grupo Actividades extraescolares categorial, se

obtiene que:

a). Criterio de no existencia de grupos residuales:

rConglomerado 1 131,000 Conglomerado 1 102,000 -I
I 2 268,000 2 145,000 I
: Validos 399,000 3 152,000 :
| Perdidos 883,000 Validos 399,000 1
! Perdidos 883,000 |
I Conglomerado 1 51,000 Conglomerado 1 41,000 I
: 2 79,000 2 77,000 :
1 3 111,000 3 138,000 I
! 4 158,000 4 35,000 I
I Validos 399,000 5 108,000 I
| Perdidos 883,000 Validos 399,000 I
: Perdidos 883,000 :
I Conglomerado 1 66,000 Conglomerado 1 58,000 I
| 2 32,000 2 61,000 |
: 3 60,000 3 114,000 :
1 4 83,000 4 25,000 I
I 5 118,000 5 18,000 I
I 6 40,000 6 16,000 I
| Validos 399,000 7 107,000 I
: Perdidos 883,000 Validos 399,000 :
[ Perdidos 883,000 [
b e e 4
' :
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Conglomerado

Validos 399,000
Perdidos 883,000

Se puede extraer de la tabla 79 que en todos los conglomerados y para todos los
grupos no existe ningin grupo vacio dado que todos ellos superan los 11.97 casos que
para los 399 casos validos suponen el 3%; por tanto no podemos descartar por ahora

ninguno de los conglomerados.

b). Criterio de diferencia significativa entre grupos

Variables Nivel de Significacion de los conglomerados
2 3 4 5 6 7 8
A29A: Realiza /Ballet o danza 494 472 370 ,579 ,617 326 ,136
A29B: Realiza /Deportes ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A29C: Realiza /Idiomas ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A29D: Realiza /Informatica ,000 ,001 ,001 ,000 ,001 ,001 ,000
A29G: Realiza /Clases de recuperaciéon y /o apoyo ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO6A: Realiza/Ballet o danza 243,340 ,369 ,365 ,562 ,599 ,122
F06B: Realiza/Deportes ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO06C: Realiza/Idiomas ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO061: No realiza ninguna actividad ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Tabla 80. Variables significativas del conglomerado 2-8 del grupo actividades
extraescolares categorial

Al igual que nos paso con el criterio anterior, tras observar la tabla anterior,
vemos que en todos los conglomerados hay dos variables no significativas y ademas
éstas siempre coinciden por tanto seguimos sin poder eliminar ningin conglomerado

dado que los resultados hasta ahora obtenidos no nos hacen preferir ninguno de ellos.
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c). Criterio de Valores de escala

Variables Conglomerado
1 2

A29A: Realiza /Ballet o danza

A29B: Realiza /Deportes

A29C: Realiza /Idiomas

A29D: Realiza /Informatica

A29G: Realiza /Clases de recuperaciéon y /o apoyo
FO6A: Realiza/Ballet o danza

F06B: Realiza/Deportes

F06C: Realiza/Idiomas

F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo
FO6I: No realiza ninguna actividad

—_— N = N = — NN = N
—_ == == DN DN DN NN

Tabla 81. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 2 del grupo 6

2. =
1,5 »_
1-
0,51 grupo 2
0 : : - i I : . . v - grupo
G, A, b b, L, Yo u o fh. Xy
9{7 90 90 90 QO 6:7 68; 60 GO (78
O grupo 1 M grupo 2
Gréfica 17. Valores de escala del conglomerado 2 del grupo 6
Variables Conglomerado
1 2 3
A29A: Realiza /Ballet o danza 2 2 2
A29B: Realiza /Deportes 1 2 1
A29C: Realiza /Idiomas 2 2 2
A29D: Realiza /Informatica 2 2 2
A29G: Realiza /Clases de recuperaciéon y /o apoyo 1 2 2
FO6A: Realiza/Ballet o danza 1 1 1
F06B: Realiza/Deportes 2 1 2
F06C: Realiza/Idiomas 1 1 1
F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo 2 1 1
FO061: No realiza ninguna actividad 1 1 1

Tabla 82. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 3 del grupo 6
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2-
1-
grupo 3
grupo
0 : : . Z L : . - : grupo
L, T, 1, b, 1B 4 7 7 7 7
9{7 90 90 90 Qo 6:7 68; 60 GO 6y
O grupo 1 M grupo 2 O grupo 3
Gréfica 18. Valores de escala del conglomerado 3 del grupo 6
Variables Conglomerado
1 2 3 4
A29A: Realiza /Ballet o danza 2 2 2 2
A29B: Realiza /Deportes 2 1 2 1
A29C: Realiza /Idiomas 2 1 2 2
A29D: Realiza /Informatica 2 2 2 2
A29G: Realiza /Clases de recuperacion y /o apoyo 1 1 2 2
FO6A: Realiza/Ballet o danza 1 1 1 1
F06B: Realiza/Deportes 1 2 1 2
F06C: Realiza/Idiomas 1 2 1 1
F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo 2 2 1 1
FO6I: No realiza ninguna actividad 1 1 1 1

Tabla 83. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 4 del grupo 6

A A5 As A5 Do
99«1 996) 990 990 %

Ogrupo 1 Mgrupo 2 Clgrupo 3 Elgrupo 4

Grifica 19. Valores de escala del conglomerado 4 del grupo 6

by b Ay h 4
% T o o %
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Variables Conglomerado

2
A29A: Realiza /Ballet o danza

A29B: Realiza /Deportes

A29C: Realiza /Idiomas

A29D: Realiza /Informatica

A29G: Realiza /Clases de recuperacion y /o apoyo
FO6A: Realiza/Ballet o danza

F06B: Realiza/Deportes

F06C: Realiza/Idiomas

F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo
FO061: No realiza ninguna actividad

NN = = NN~ =
—_ N = === NN =N

—_—= = N = NN N =N W
_—— = N = N =N = N
N = = = = NN N WD

Tabla 84. Centro de los conglomerados finales del conglomerado S del grupo 6

grupo 5
0,51 grupo 3

0 - ; : 2 : ; . 7 : s grupo 1

£ & & 2

‘79 < 2 < 2 ‘79 ‘79 &‘0 (4) (4 06 (7)

O grupo 1 Mgrupo 2 Clgrupo 3 Elgrupo 4 B grupo 5

Grifica 20. Valores de escala del conglomerado 5 del grupo 6
Variables Conglomerado

1 2 3 4 5 6
A29A: Realiza /Ballet o danza 2 2 2 2 2 2
A29B: Realiza /Deportes 2 1 2 2 1 1
A29C: Realiza /Idiomas 2 2 2 2 2 1
A29D: Realiza /Informatica 2 2 2 2 2 2
A29G: Realiza /Clases de recuperacion y /o apoyo 21 1 2 2 2
FO6A: Realiza/Ballet o danza 1 1 1 1 1 1
F06B: Realiza/Deportes 1 2 1 1 2 2
F06C: Realiza/Idiomas 1 1 1 1 1 2
F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo 1 2 2 1 1 1
FO061: No realiza ninguna actividad 2 1 1 1 1 1

Tabla 85. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 6 del grupo 6
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2-
1,54
1
05- grupo 4
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Ogrupo 1 Mgrupo 2 Clgrupo 3 Elgrupo 4 B grupo 5 Bl grupo 6
Gréfica 21. Valores de escala del conglomerado 6 del grupo 6
Variables Conglomerado
1 2 3 4 5 6 7
A29A: Realiza /Ballet o danza 2 2 2 2 2 2 2
A29B: Realiza /Deportes 1 1 1 1 2 2 2
A29C: Realiza /Idiomas 2 2 2 1 2 1 2
A29D: Realiza /Informatica 2 2 2 2 2 2 2
A29G: Realiza /Clases de recuperaciéon y /o apoyo 2 1 2 1 1 2 2
FO6A: Realiza/Ballet o danza 1 1 1 1 1 1 1
F06B: Realiza/Deportes 2 1 2 2 1 1 1
F06C: Realiza/Idiomas 1 1 1 2 1 2 1
F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo 1 2 1 2 2 1 1
FO6I: No realiza ninguna actividad 2 1 1 1 2 1 2

Tabla 86. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 7 del grupo 6

Ogrupo 1 Mgrupo 2 Ogrupo 3 Egrupo 4 Elgrupo 5 Elgrupo 6 [grupo 7

Grafica 22. Valores de escala del conglomerado 7 del grupo 6
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Variables Conglomerado

1 2 3 4 5 6 7 8
A29A: Realiza /Ballet o danza 2 2 2 2 2 2 2 2
A29B: Realiza /Deportes 1 1 2 2 2 2 2 1
A29C: Realiza /Idiomas 1 2 2 1 2 2 1 2
A29D: Realiza /Informatica 2 2 2 2 2 2 2 2
A29G: Realiza /Clases de recuperacion y /o apoyo 2 1 2 2 2 1 1 2
FO6A: Realiza/Ballet o danza 1 1 1 1 1 1 1 1
F06B: Realiza/Deportes 2 2 1 1 1 1 1 2
F06C: Realiza/Idiomas 2 1 1 2 1 1 2 1
F06G: Realiza/Clases de recuperacion y/o apoyo 1 2 1 1 1 2 2 1
FO061: No realiza ninguna actividad 1 1 2 1 1 1 1 1

Tabla 87. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 8 del grupo 6

3
ooooo

« 15 % ‘o ‘o
(739{7 39@49904990 ng 05:1 %% o0

Cgrupo 1 Mgrupo 2 Clgrupo 3 Elgrupo 4 Elgrupo 5 Elgrupo 6 Clgrupo 7 Elgrupo 8

Grifica 23. Valores de escala del conglomerado 8 del grupo 6

A partir de los datos presentados en las tablas anteriores se selecciona el
conglomerado 2 como el mejor al ser el que menor nlimero de cruces presenta, es decir
un total se 6, mientras que el conglomerado 3 tiene 16, el 4 un total de 24, el 5 tiene 32,

el 6 presenta 43, el 7 y el 8 tienen 53 y 63 respectivamente.

d). Criterio de parsimonia

En nuestro caso aunque todos los conglomerados satisfacen los criterios

anteriores, el que mejor cumple este ultimo criterio es el conglomerado 2.

Asi, teniendo en cuenta los resultados la conclusién final a la que llegamos es

que el mejor es el conglomerado 2 dado que es el que mejor satisface los criterios que

se han analizado. En este conglomerado la distancia méxima en la que se ha cambiado
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cada centro es 0.000 y la iteracion actual es la 5. La distancia minima entre los centros

iniciales es 3.000.

G) Grupo 7: Resultados del analisis de conglomerados para el grupo

Actividades extraescolares escalar

Observando los resultados obtenidos en el SPSS que se presentan en el Anexo

IV.7. Andlisis de conglomerados para el grupo Actividades extraescolares escalares,

vamos a aplicar:

a). Criterio de no existencia de grupos residuales:

I Conglomerado 1 240,000 Conglomerado 1 122,000
I 2 352,000 198,000
I Validos 592,000 3 272,000
| Perdidos 690,000 Validos 592,000
: Perdidos 690,000
I Conglomerado 1 217,000 Conglomerado 1 195,000
: 2 82,000 2 145,000
I 3 202,000 3 67,000
| 4 91,000 4 61,000
I Validos 592,000 5 124,000
I Perdidos 690,000 Validos 592,000
: Perdidos 690,000
I Conglomerado 1 122,000 Conglomerado 1 157,000
I 2 29,000 2 146,000
: 3 171,000 3 63,000
1 4 92,000 4 24,000
I 5 65,000 5 26,000
I 6 113,000 6 105,000
| Validos 592,000 7 71,000
: Perdidos 690,000 Validos 592,000
I Perdidos 690,000
i Conglomerado 1 46,000

1 2 100,000

| 3 59,000

1 4 135,000

| 5 22,000

: 6 98,000

I 7 48,000

| 8 84,000

1 Validos 592,000

| Perdidos 690,000

r ______________________________
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Como se deduce a partir de las tabla 88, por ahora no se va a eliminar ningun
conglomerado dado que todos ellos poseen en todos sus grupos mas del 3% de los casos

validos, 592, y, por tanto, no existen grupos residuales.

b). Criterio de diferencia significativa entre grupos

Variables Nivel de Significacion de los
conglomerados
2 3 4 5 6 7 8

A24B: Tiempo en ver la television ,001 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A24C: Tiempo en practicar un deporte ,000 ,418 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A24D: Tiempo con videojuegos ,000 ,038 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A24E: Tiempo en otros juegos ,000 ,030 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000
A26A: Ir al cine ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A26B: Ir a conciertos ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A26C: Visitar museos y exposiciones ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A26D: Ir al teatro ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A26E: Salir de excursion al campo ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A27A: Frecuencia /Leer ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A27C: Frecuencia /Escuchar musica ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A27D: Frecuencia /Ir al cine ,495 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A27F: Frecuencia /Visitar museos y exposiciones ,L106 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
A27G: Frecuencia /Hacer colecciones ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO7C: Tiempo/Practicar un deporte ,000 ,003 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO7D: Tiempo/Divertirse con videojuegos ,000 ,038 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO8A: Frecuencia/Leer ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO8C: Frecuencia/Escuchar musica ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO8F: Frecuencia/Visitar museos y exposiciones ,221 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO8G: Frecuencia/Hacer colecciones ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

FO8H: Frecuencia/Ir al teatroHablar con sus padres  ,329 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000
FO08J: Frecuencia/Salir o conversar con amigos/as ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
FO8L: Frecuencia/Ayudar al trabajo familiar ,131 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Tabla 89. Variables significativas del conglomerado 2-8 del grupo actividades
extraescolares escalar

A partir de los datos expuestos en las tabla anterior, al poseer el conglomerado 2
un total de 5 variables no significativas y el conglomerado 3 una variable no
significativa, a partir de ahora se va a prescindir de éstos conglomerados continuandose

asi con los restantes que han cumplido a la perfeccion los dos criterios estudiados.

¢). Criterio de Valores de escala

Con este tercer criterio se pretende observar las coincidencias que se dan en los

grupos de los conglomerados 4 el 5, el 6, el 7 y el 8.
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Variables

Conglomerado

A24B: Tiempo en ver la television
A24C: Tiempo en practicar un deporte
A24D: Tiempo con videojuegos
A24E: Tiempo en otros juegos
A26A: Ir al cine

A26B: Ir a conciertos

A26C: Visitar museos y exposiciones
A26D: Ir al teatro

A26E: Salir de excursion al campo
A27A: Frecuencia /Leer

A27C: Frecuencia /Escuchar musica
A27D: Frecuencia /Ir al cine

A27F: Frecuencia /Visitar museos y exposiciones

A27G: Frecuencia /Hacer colecciones
FO7C: Tiempo/Practicar un deporte

FO7D: Tiempo/Divertirse con videojuegos

FO8A: Frecuencia/Leer
FO8C: Frecuencia/Escuchar musica

FO8F: Frecuencia/Visitar museos y exposiciones

FO8G: Frecuencia/Hacer colecciones

FO8H: Frecuencia/Ir al teatroHablar con sus padres
FO08J: Frecuencia/Salir o conversar con amigos/as
FO8L: Frecuencia/Ayudar al trabajo familiar

WA =L m NN DA PR =)L) NWPRAWWNDNR =N~ DN W
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Tabla 90. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 4 del grupo 7

Gréfica 24. Valores de escala del conglomerado 4 del grupo 7

Variables Conglomerado

| ) 3 4 5
A24B: Tiempo en ver la television 3 3 3 3 3
A24C: Tiempo en practicar un deporte 2 2 2 2 4
A24D: Tiempo con videojuegos 1 1 2 1 2
A24E: Tiempo en otros juegos 2 2 2 1 2
A26A: Ir al cine 1 1 1 3 2

Tabla 91. Centro de los conglomerados finales del conglomerado S del grupo 7
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Variables Conglomerado

A26B: Ir a conciertos

A26C: Visitar museos y exposiciones

A26D: Ir al teatro

A26E: Salir de excursion al campo

A27A: Frecuencia /Leer

A27C: Frecuencia /Escuchar musica

A27D: Frecuencia /Ir al cine

A27F: Frecuencia /Visitar museos y exposiciones
A27G: Frecuencia /Hacer colecciones

FO7C: Tiempo/Practicar un deporte

FO7D: Tiempo/Divertirse con videojuegos

FO8A: Frecuencia/Leer

FO8C: Frecuencia/Escuchar musica

FO8F: Frecuencia/Visitar museos y exposiciones
F08G: Frecuencia/Hacer colecciones

FO8H: Frecuencia/Ir al teatroHablar con sus padres
FO08J: Frecuencia/Salir o conversar con amigos/as
FO8L: Frecuencia/Ayudar al trabajo familiar
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Continuacion Tabla 91. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 5 del

grupo 7
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Gréfica 25. Valores de escala del conglomerado 5 del grupo 7
Variables Conglomerado
1 2 3 4 5 6
A24B: Tiempo en ver la television 3 3 3 2 3 3
A24C: Tiempo en practicar un deporte 3 3 1 2 3 1
A24D: Tiempo con videojuegos 2 2 1 1 2 1
A24E: Tiempo en otros juegos 2 2 2 2 2 1
A26A: Ir al cine 2 4 1 1 1 2
A26B: Ir a conciertos 1 3 1 1 1 1
A26C: Visitar museos y exposiciones 2 4 2 2 2 3
A26D: Ir al teatro 2 4 2 1 2 3
A26E: Salir de excursion al campo 3 5 2 2 3 3
A27A: Frecuencia /Leer 2 2 2 4 3 3
A27C: Frecuencia /Escuchar musica 4 4 4 5 4 4
Tabla 92. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 6 del grupo 7
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Variables Conglomerado

A27D: Frecuencia /Ir al cine 3 3 2 3 3 3
A27F: Frecuencia /Visitar museos y exposiciones 1 2 1 2 2 2
A27G: Frecuencia /Hacer colecciones 1 2 1 1 4 2
FO7C: Tiempo/Practicar un deporte 3 3 2 2 3 1
FO7D: Tiempo/Divertirse con videojuegos 2 2 1 1 2 1
FO8A: Frecuencia/Leer 2 3 2 4 3 4
FO8C: Frecuencia/Escuchar muisica 4 4 4 4 4 4
FO8F: Frecuencia/Visitar museos y exposiciones 2 2 1 2 2 2
FO8G: Frecuencia/Hacer colecciones 1 2 1 2 3 2
FO8H: Frecuencia/Ir al teatroHablar con sus padres 1 1 1 1 2 2
FO08J: Frecuencia/Salir o conversar con amigos/as 4 4 4 5 4 4
FOSL: Frecuencia/Ayudar al trabajo familiar 3 3 3 4 3 3

Continuacion Tabla 92. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 6 del grupo 7
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Gréfica 26. Valores de escala del conglomerado 6 del grupo 7
Variables Conglomerado
1 2 3 4 5 6 7

A24B: Tiempo en ver la television 3 3 3 3 3 3 3
A24C: Tiempo en practicar un deporte 2 2 2 3 2 4 2
A24D: Tiempo con videojuegos 1 1 2 1 3 2 2
A24E: Tiempo en otros juegos 1 2 2 2 2 2 2
A26A: Ir al cine 1 1 1 4 3 1 2
A26B: Ir a conciertos 1 1 1 3 2 1 2
A26C: Visitar museos y exposiciones 2 2 3 4 1 2 3
A26D: Ir al teatro 2 2 2 4 1 2 3
A26E: Salir de excursion al campo 2 3 3 4 2 3 3
A27A: Frecuencia /Leer 2 4 3 3 3 2 2
A27C: Frecuencia /Escuchar musica 4 4 4 4 5 4 4
A27D: Frecuencia /Ir al cine 2 3 3 3 3 3 3
A27F: Frecuencia /Visitar museos y exposiciones 1 2 2 2 1 1 2
A27G: Frecuencia /Hacer colecciones 1 1 4 2 2 2 2
FO7C: Tiempo/Practicar un deporte 2 1 2 3 3 4 2
FO7D: Tiempo/Divertirse con videojuegos 1 1 2 2 3 2 1
FO8A: Frecuencia/Leer 2 4 3 3 3 2 2
FO8C: Frecuencia/Escuchar muisica 4 4 4 4 5 4 3

Tabla 93. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 7 del grupo 7
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Variables Conglomerado

FO8F: Frecuencia/Visitar museos y exposiciones 1 2 2 2 1 2 2
FO8G: Frecuencia/Hacer colecciones 1 1 3 2 2 2 1
FO8H: Frecuencia/Ir al teatroHablar con sus padres 1 1 2 2 1 1 1
FO08J: Frecuencia/Salir o conversar con amigos/as 4 4 4 4 4 4 3
FO8L: Frecuencia/Ayudar al trabajo familiar 3 3 3 3 3 3 2

Continuaciéon Tabla 93. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 7 del grupo 7
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Grafica 27. Valores de escala del conglomerado 7 del grupo 7
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Tabla 94. Centro de los conglomerados finales del conglomerado 8 del grupo 7
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Grafica 28. Valores de escala del conglomerado 8 del grupo 7

Observando las graficas y tablas anteriores podemos observar que las mayores
diferencias entre los grupos se dan en los conglomerados 4 y 5 que presentan 47 y 67
coincidencias respectivamente por lo que descartamos ahora el conglomerado 6, el 7 y

el 8 al presentar estos mayores similitudes entre sus grupos.

d). Criterio de parsimonia

El que mejor cumple este ultimo criterio es el conglomerado 4.

Asi, teniendo en cuenta los resultados la conclusion final a la que llegamos es

que el mejor es el conglomerado 4 dado que es el que mejor satisface los criterios que
se han analizado. En este conglomerado la distancia maxima en la que se ha cambiado
cada centro es 0.000 y la iteracion actual es la 16. La distancia minima entre los centros

iniciales es 10.247.

Para concluir esta parte del andlisis que tenia por objeto seleccionar el mejor
conglomerado para cada grupo, se presenta la esencia de lo obtenido en la tabla 95, para

seguir avanzando en el andlisis en el siguiente epigrafe.
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Nombre Grupo de variables Conglomerado seleccionado
Gl Idiomas categorial Conglomerado 4
G2 Caracteristicas del hogar categorial Conglomerado 4
G3 Caracteristicas del centro-alumno categorial Conglomerado 3
G4 Caracteristicas del entorno familiar categorial Conglomerado 3
G5 Caracteristicas del entorno familiar escalar Conglomerado 2
G6 Actividades extraescolares categorial Conglomerado 2
G7 Actividades extraescolares escalar Conglomerado 4

Tabla 95. Seleccion de conglomerados

I1.2.2.4.- Analisis univariado de los conglomerados seleccionados

Para concluir la parte empirica de este estudio, una vez se han seleccionado los
mejores resultados en cuanto al nimero de conglomerados de cada uno de los siete
grupos analizados, se va a realizar un andlisis de la varianza de los conglomerados

resefiados en la tabla 95.

El objetivo es conocer si es significativo el hecho de que los alumnos/as estén
incluidos en uno u otro conglomerado, en cada una de las areas estudiadas, incluida la

media.

Para llevar a cabo el analisis, se va a realizar ahora un estudio idéntico en su
estructura, al ya elaborado en el capitulo anterior (andlisis univariado), utilizando ahora

los conglomerados obtenidos en vez de las variables iniciales.

Al igual que se hizo en el capitulo de analisis univariado, se van a presentar unas

tablas en las que se recogen un total de nueve columnas que contendran:

= En la primera columna el nombre de la variable-grupo, asi tendremos
Gl1, G2, G3, G4, G5, G6 y G7. Se identifica también el numero de
conglomerado que se seleccion6 para dicho grupo, tal y como recoge la
tabla 95.

= En la segunda columna se refleja el nimero de categorias que presenta
cada grupo.

2 En la tercera, el tipo de analisis estadistico que le corresponde segun el

numero de alternativas de respuesta.
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2 En la cuarta, quinta y sexta columna se resume la informacion referente a
la media indicandose en la cuarta si existe diferencia en medias.

= En la quinta columna se indica el nivel de significacion (se considera que
existe diferencia en medias para niveles inferiores al 0,05). Todos los
resultados pueden verse en el Anexo V. Grupos de conglomerados

2 En la sexta se realiza una interpretacion de la tendencia de la diferencia,
en el caso de que exista.

2 En la séptima y octava columnas se sintetiza la informacion referente a la
varianza en las que, al igual que para la media, se indica en la séptima
columna si existe diferencia en varianzas.

= En la octava columna se explicita el nivel de significacion (nuevamente,
se considera que existe diferencias al 95% en los conglomerados para
niveles inferiores al 0,05 de las varianzas).

2 En la novena y ultima columna se analiza, s6lo para las variables a las
que se les ha aplicado un analisis Anova, el hecho de ser significativo el
analisis de comparaciones multiples par a par, resumiéndose en ésta los
rasgos mas distintivos de los contrastes realizados par a par entre las

diferentes alternativas de dicho grupo.
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Nombre de la 1 Namero Tipo de Diferencias Nivel de Tendencia ! Diferencias  Nivel de sig ! Comparaciones multiples
Variable i de analisis en medias sig de la | Varianzas i Post / Hoc
! categorias SI/NO diferencia ! SI/NO !
Gl L4 Anova No 0.098 - ; No 0.458 | -
Conglomerado 4 | ! !
G2 i 4 Anova No 0.324 - i No 0.719 i -
Conglomerado 4 ! : :
G3 i 3 Anova No 0.273 - i No 0.596 i -
Conglomerado 3 : : :
G4 ! 3 Anova Si 0.000 Tendencia global: existe mejor ! Si 0.040 | Son significativos todos los
Conglomerado 3 : rendimiento en matematicasa | | contrastes par a par, es decir
i mayor presencia tenga el grupo : : el conglomerado 1 conel 2 y
| entorno familiar categorial siel | : 3,el2conel 3.
i alumno/a es un chico, si los : :
i padres estan parados o son ;
i empresario/a u oficial técnico/a, a : :
; mayor sea el nivel educativos de | ;
i los padres, excepto en los niveles | i
E universitarios superiores y si la : :
i madre es ama de casa. i i
G5 ) T-Student No 0.445 - . No 0.814 | -
Conglomerado 2 ! ! !
G6 i 2 T-Student No 0.507 - i No 0.557 i -
Conglomerado 2 | : :
G7 i 4 Anova No 0.244 - i Si 0.013 i -
Conglomerado 4 : : :

Tabla 96. Influencia de los grupos en el rendimiento del area de MATEMATICAS
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Nombre de la Numero Tipo Diferencias Nivel de Tendencia Diferencias  Nivel de sig Comparaciones multiples
Variable de de en medias sig dela Varianzas Post / Hoc
categorias analisis SI/NO diferencia SI/NO
Gl 4 Anova Si 0.002 Tendencia global: existe mejor rendimiento : No 0.515 Es significativo solo el

Conglomerado 4 en lenguaje a mayor presencia tenga el

grupo idiomas categorial, es decir, si habla :
la lengua castellana en casa, en el centro y i
con sus amigos y dice saber hablar aunque

no la usa, la lengua valenciana

i contraste entre las categorias
de 1 y 3 conglomerados

Conglomerado 4 en lenguaje a mayor presencia tenga el I contraste entre las categorias
grupo caracteristicas del Hogar categorial, : : mas bajas, es decir entre 1 y
es decir, si estudia en la cocina, si dispone i 2 conglomerados

de ordenador, internet, libros de lectura,
revistas especializadas y prensa en el hogar |

i | |
i | |
| | |
i | |
| | |
| | |
i | |
i | |
| | |
i | |
i | |
| | |
i ! !
G2 : 4 Anova Si 0.025 Tendencia global: existe mejor rendimiento : No 0.194 : Es significativo solo el
| | |
i | |
| | |
i | |
i | |
! | |
| | |
| | |
| | |
| | |
| | |

G3 3 Anova No 0.458 - No 0.898 -
Conglomerado 3 !

G4 3 Anova No 0.283 - No 0.875 -
Conglomerado 3

G5 2 T- No 0.300 - No 0.307 -
Conglomerado 2 Student

G6 2 T- No 0.118 - No 0.807 -
Conglomerado 2 Student

G7 4 Anova Si 0.000 Tendencia global: existe mejor rendimiento ! No 0.232 Son significativos los

Conglomerado 4
| categorias que corresponden
a 1, 3 y 4 conglomerados

grupo actividades extraescolares escalar, es |
decir, si realiza unas 2 horas de deporte, si |
lee con bastante frecuencia , si va al cine, |
visita museos y exposiciones, va al teatro,
habla con los padres con bastante
frecuencia y a menor sea el tiempo
dedicado a ayudar al trabajo familiar

| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
I, I,
| |
en lenguaje a mayor presencia tenga el : : contraste par a par entre las
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |

Tabla 97. Influencia de los grupos en el rendimiento del area de LENGUAJE
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Nombre dela | Namero Tipo | Diferencias Nivel de Tendencia | Diferencias ~ Nivel | Comparaciones multiples
Variable : de de en medias sig de la © Varianzas de sig ; Post / Hoc
i categorias analisisi SI/NO diferencia i SI/NO i
Gl : 4 Anova |  No 0.055 - : No 0.144 -
Conglomerado 4 | i | i
G2 : 4 Anova Si 0.07 Tendencia global: existe mejor rendimiento en No 0.439 . Es significativo solo el
Conglomerado 4 | naturales a mayor presencia tenga el grupo | i contraste entre las categorias
: caracteristicas del Hogar categorial, es decir, si | mas bajas, es decir entre 1 y
i dispone de ordenador, internet, revistas i i 2 conglomerados
: especializadas, libros de lectura y prensaenel : :
i hogar i i
G3 3 Anova No 0.069 - i No 0.682 |
Conglomerado 3 | | i
G4 3 Anova Si 0.000 Tendencia global: existe mejor rendimiento en No 0.511 | Son significativos todos los
Conglomerado 3 naturales a mayor presencia tenga el grupo contrastes en los que uno de
entorno familiar categorial si el alumno/a es un los pares sea la alternativa de
chico, si los padres estan parados o jubilados y a 2 conglomerados de las
mayor sea el nivel educativo de los padres. categorias ficticias usadas
G5 2 T- No 0.804 - No 0.139 -
Conglomerado 2 Student
G6 2 T- No 0.378 - Si 0.031 -
Conglomerado 2 Student
G7 4 Anova Si 0.019 Tendencia global: existe mejor rendimiento en No 0.575 Son significativos los

Conglomerado 4

naturales a mayor presencia tenga el grupo
actividades extraescolares escalar, es decir, si
dedica unas 2 horas a jugar a videojuegos, si lee
con bastante frecuencia y si no va mucho al cine,
si visita museos y exposiciones moderadamente,

si sale al campo y realiza colecciones con mucha

frecuencia, si sale poco con sus amigos y si a

menor sea el tiempo dedicado a ayudar al trabajo

familiar

contrastes entre las
categorias mas altas, es decir
entre 2, 3 y 4 conglomerados

Tabla 98. Influencia de los grupos en el rendimiento del area de NATURALES
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Nombre dela | Namero Tipo | Diferencias Nivel Tendencia | Diferencias  Nivel | Comparaciones multiples
Variable : de de en medias  de sig de la © Varianzas  de sig : Post / Hoc
i categorias analisisi SI/NO diferencia i SI/NO i
Gl : 4 Anova |  No 0.088 - : No 0.611 ; -
Conglomerado 4 | i | i
G2 : 4 Anova Si 0.020 Tendencia global: existe mejor rendimiento en : No 0.543 ;  Es significativo solo el
Conglomerado 4 | sociales a mayor presencia tenga el grupo i i contraste entre las categorias
: caracteristicas del Hogar categorial, es decir, si ! | mas bajas, es decir entre 1 y
i dispone de ordenador, internet, revistas i i 2 conglomerados
: especializadas, libros de lectura y prensa en el hogar. : :
G3 ! 3 Anova Si 0.015 Tendencia global: existe mejor rendimiento en ! No 0.944 | Es significativo solo el
Conglomerado 3 : sociales a mayor presencia tenga el grupo : ' contraste entre las categorias
i caracteristicas del Hogar escalar, es decir, a menos i I mas extremas, es decir entre
| colabore el alumno/a en el trabajo familiar, a menor : : 1 y 3 conglomerados
é sea el niimero de hermanos que tiene y menor también : :
: el nimero de ellos que viven en el hogar, a mas | ;
é jovenes sean sus padres y a mayor niimero de : :
i personas vivan en el hogar. : ;
G4 ! 3 Anova No 0.46 - ! No 0.198 ! -
Conglomerado 3 | i i
G5 | 2 T- No 0.081 - | No 0.677 ; -
Conglomerado 2 | Student i i
| | |
G6 i 2 T- No 0.991 - i No 0.812 i -
Conglomerado 2 Student ! !
G7 : 4 Anova Si 0.000 Tendencia global: existe mejor rendimiento en : No 0.717 ; Son significativos todos los
Conglomerado 4 | sociales a mayor presencia tenga el grupo actividades | | contrastes en los que uno de
E extraescolares escalar, es decir, si dedica menos de : : los pares sea el
i lhora al dia a ver la TV, no va al cine, hace i i conglomerado 4
E colecciones, visita con museos y exposiciones, va al : :
| teatro y habla con sus padres, lee frecuentemente, sale | |
| poco con sus amigos y a menor sea el tiempo | |
i dedicado a ayudar al trabajo familiar i i

Tabla 99. Influencia de los grupos en el rendimiento del area de SOCIALES
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Nombre dela | Namero Tipo de Diferencias ~ Nivel de Tendencia | Diferencias  Nivel desig i Comparaciones multiples
Variable : de analisis en medias sig de la © Varianzas : Post / Hoc
i categorias SI/NO diferencia i SI/NO i
Gl : 4 Anova | Si 0.00 Tendencia global: existe mejor No 0.884  : Son significativos todos los
Conglomerado 4 i i rendimiento en valencianoa i i contrastes par a par excepto
: : mayor presencia tenga el grupo : el contraste entre las
i i idiomas categorial, es decir si en | i categoriasde 1 y 3
: : su casa, en el centro, y con sus : conglomerados
i i amigos habla en valenciano, si i i
: : habla en valenciano pesea :
i i conocer la lengua castellanae i i
: : inclusive en el caso de no utilizar : :
i i el castellano por no saber hablarlo | i
G2 | 4 Anova No 0.112 - | No 0.114 | -
Conglomerado 4 | i i
G3 B Anova No 0.946 - i Si 0.001 -
Conglomerado 3 | | i
G4 B Anova No 0.480 - . No 0.186 | -
Conglomerado 3 | ! !
G5 i 2 T-Student No 0.695 - No 0.824 -
Conglomerado 2 !
G6 | 2 T-Student No 0.673 - No 0.199 -
Conglomerado 2
G7 | 4 Anova Si 0.000 Tendencia global: existe mejor No 0.248 Son significativos los
Conglomerado 4 : rendimiento en valenciano a i contrastes par a par entre las

I categorias que corresponden

|
|
|
:
mayor presencia tenga el grupo :
i a los conglomerados 1, 3 y 4
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

|
|
;
|
|
|
|
|
| |
: actividades extraescolares escalar, |
! es decir, si dedica poco tiempo a |
: otros juegos, si no va al cine, si :
| visita frecuentemente museos y !
: exposiciones, si lee mucho, si :
! dedica menos de 1 hora realizar |
| deporte y si va poco al teatroy |
i habla poco con ellos !

Tabla 100. Influencia de los grupos en el rendimiento del area de VALENCIANO
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Conglomerado 4 |

a mayor presencia tenga el grupo actividades
extraescolares escalar, es decir, si no va al cine, si visita |
frecuentemente museos y exposiciones, si lee mucho, si |
realiza colecciones, si sale poco con sus amigos, si va al |
teatro y habla con sus padres con bastante frecuencia y a |

contraste par a par entre
las categorias que
corresponden a los
conglomerados 1y 3,2y
4y3y4

Nombre dela i Numero Tipo i Diferencias Nivel Tendencia | Diferencias Nivel | Comparaciones multiples
Variable : de de en medias  de sig de la © Varianzas  de sig Post / Hoc
i categorias analisisi SI/NO diferencia i SI/NO i
Gl : 4 Anova | Si 0.031 Tendencia global: existe mejor rendimiento en la media - No 0.615 :  Son significativos los
Conglomerado 4 | i a mayor presencia tenga el grupo idiomas categorial, es | i contraste entre las
: : decir si utiliza la lengua castellana en el centroy  categorias mas bajas, 1,2 y
i i reconoce saber hablar la lengua valenciana i i 3 conglomerados
G2 ; 4 Anova Si 0.04  Tendencia global: existe mejor rendimiento en la media ; No 0.360 ; Es significativo solo el
Conglomerado 4 | a mayor presencia tenga el grupo caracteristicas del | i contraste entre las
: Hogar categorial, es decir, si el alumno/a estudiaenla | categorias mas bajas, es
[ cocina, si dispone de ordenador, internet, no tiene i i decir entre 1 y 2
: antena parabélica, tiene revistas especializadas, libros : conglomerados
i de lectura y prensa en el hogar i i
G3 | 3 Anova No 0.201 - ' No 0.872 -
Conglomerado 3 | | i
G4 | 3 Anova Si 0.002 Tendencia global: existe mejor rendimiento en la media, | No 0.138 | Es significativo solo el
Conglomerado 3 ! a mayor presencia tenga el grupo entorno familiar : contraste entre las
i categorial si el alumno/a es un chico, si el padre estd | i categorias de 2 y 3
: parado y la madre es una pequefia empresaria y a mayor : : conglomerados
| sea el nivel educativos de los padres i i
G5 | 2 T- No 0.476 - | No 0.939 . -
Conglomerado 2 | Student | |
G6 | 2 T- No 0.739 - | No 0.304 . -
Conglomerado 2 | Student i i
G7 4 Anova Si 0.001 Tendencia global: existe mejor rendimiento en la media : No 0.058 : Son significativos los
| |
| |
| |
| |
| |
| |
|
|
|

menor sea el tiempo dedicado al trabajo familiar :

Tabla 101. Influencia de los grupos en el rendimiento de la MEDIA
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Atendiendo a las tablas 96-101, se obtienen los resultados finales del proyecto

que de modo aun mas sintético se proyectan en la siguiente tabla 102.

Significatividad y tendencia de las grupos

Grupos Matematicas | Lenguaje | Naturaleza | Sociales | Valenciano | Media

G1 Conglomerado 4 si 4 si s si

G2 Conglomerado 4 si + si + si | + si

G3 Conglomerado 3 si | +

G4 Conglomerado 3 si + si + si

G5 Conglomerado 2

G6 Conglomerado 2

G7 Conglomerado 4 si + si + si | + si + si

Tabla 102. Influencia en el rendimiento de las diferentes areas de las variables-grupos

Como se puede observar, del total de los siete grupos de variables aglomerativas
que se habian establecido al principio de este andlisis, s6lo 5 resultan ser significativos a
la hora de determinar el rendimiento en alguna de las areas analizadas, concretamente, y
si se realiza el estudio por filas para seguir con la estructura de analisis de este capitulo,

es decir analizando cada uno de los grupos, tendriamos que:

A).- Grupo 1: Idiomas categorial

El presente grupo que en sus inicios presentaba un total de 13 variables y que se
aglomeran en la variable-grupo llamada idiomas categorial, presenta un total de 4
categorias ficticias que equivalen a los cuatro conglomerados seleccionados y resulta
ser significativo para explicar la mejora del rendimiento en las areas de Lenguaje,
Valenciano y en la Media de todas ellas. Asi pues la presencia del mencionado grupo se

puede decir que determina mejores rendimientos en las areas explicitadas

B).- Grupo 2: Caracteristicas del Hogar categorial

En este caso, el grupo presentaba un total de 13 variables que se aglomeraban
en la variable-grupo que se ha llamado Caracteristicas del Hogar categorial y que al
igual que el Grupo 1, presenta un total de 4 niveles que equivalen a los cuatro
conglomerados seleccionados. Aqui se obtiene que el grupo 2 es significativo para
explicar el rendimiento de los alumnos en las areas de Lenguaje, Naturales, Sociales y

en la Media de todas ellas.
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C).- Grupo 3: Caracteristicas del Hogar escalar

En lo que a este grupo se refiere, el total de las variables iniciales ascendia a 3.
El nimero de niveles o categorias ficticias resulta ser también de 3 y este grupo, que se
ha llamado Caracteristicas del Hogar escalar, incide en el rendimiento de los alumnos

unicamente en el area de Sociales.

D).- Grupo 4: Entorno Familiar categorial

Este cuarto grupo lo constituyen un total del2 variables que se aglomeran en la
variable-grupo llamada Entorno familiar Categorial y dispone de 3 categorias ficticias
que equivalen a los tres conglomerados seleccionados. Concretamente este cuarto grupo
es significativo y por tanto su presencia mejora el rendimiento en las areas de

Matematicas, Naturales y en la media.

E).- Grupo 5: Entorno Familiar escalar

Este grupo, inicialmente compuesto por 7 variables no resulta significa para
determinar el rendimiento en ninguna de las areas analizadas, no obstante interesa
mencionar que presentaba dos categorias ficticias y que su andlisis precisamente por
presentar solo dos categorias se realizo mediante la T-Student, tal y como puede verse

en el Anexo V

F).- Grupo 6: Actividades extraescolares categorial

En este caso, el grupo presentaba un total de 10 variables y al igual que el
Grupo 5, presenta un total de 2 niveles que equivalen a los dos conglomerados
seleccionados. Aqui se obtiene que el grupo 6, no es significativo para explicar el
rendimiento de los alumnos en ninguna de las areas estudiadas, al igual que ocurria con

el Grupo 5.

G).- Grupo 7: Actividades extraescolares escalar

Para concluir, este altimo grupo que en sus inicios presentaba un total de 23
variables y que se aglomeran en la variable-grupo llamada Actividades extraescolares
escalar, presenta un total de 4 categorias ficticias que equivalen a los cuatro

conglomerados seleccionados y resulta ser significativo para una gran mayoria de las
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areas analizadas, concretamente para Lenguaje, Naturales, Sociales, Valenciano y en la

Media de todas ellas.

Como sintesis, se puede decir que las areas cuyos resultados resultan ser mas
sensibles debido a aspectos socioecondmicos y socioculturales son respectivamente la
Media, Lenguaje, Naturales y Sociales, Valenciano y la menos influenciable por dichas

variables, en su rendimiento, es Matematicas.

En cuanto a las variables mas influyentes se destacan todas aquellas que
componen el Grupo 7 y 2 fundamentalmente y también las del grupo 4 y 1; se descarta
el grupo 3 por influir tnicamente en un area y también el grupo 5 y 6 por no resultar

significativo en ninguna. Como resumen se presenta la siguiente figura 12.

Cabe mencionar, que a lo largo de este capitulo y en general de toda la parte
empirica del presente trabajo, la intencion que se ha tenido es la de exponer los
resultados que han arrojado los andlisis estadisticos realizados y que, serd en el capitulo
siguiente, en el que se valorard la concordancia de los datos obtenidos, frente a otros

estudios similares que permitirdn asi realizar una validacion del presente analisis.
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Grupo 7: Actividades extraescolares Categorial

Tiempo que dedicas a ver la TV
Tiempo que dedicas a practicar un deporte

Tiempo que dedicas los videojuegos

Tiempo que dedicas a otros juegos

Ir al cine

Ir a conciertos

Ir a visitar museos y exposiciones

Ir al teatro

Ir al campo de excursion

Con qué frecuencia sueles leer

Con qué frecuencia te dedicas a escuchar musica

Con qué frecuencia vas al cine

Con qué frecuencia visitas museos y exposiciones

Con qué frecuencia haces colecciones

Cuanto tiempo dedica su hijo/a a practicar un deporte
Cuanto tiempo dedica su hijo/a jugar a con videojuegos
Con qué frecuencia lee su hijo/a

Con qué frecuencia escucha musica su hijo/a

Con qué frecuencia visita museos y exposiciones
Con qué frecuencia hace colecciones

Con qué frecuencia habla con ustedes

Con qué frecuencia sale o conversa con sus amigos
Con qué frecuencia ayuda al trabajo familiar

Grupo 4: Entorno familiar
categorial

Sexo

Nivel estudios padre
Nivel estudios madre
Profesion del padre
Profesion de la madre
Situacion laboral de la madre
Sexo del alumno

Nivel educativo de los padres
El hijo/a al que se refiere es
Qué estudios realizé (madre)
Qué estudios realizo (padre)
La madre vive en el hogar

Rendimiento escolar en
Matematicas, Lenguaje,
Naturaleza, Sociales,
Valenciano y la Media

Grupo 2: Caracteristicas del Hogar
categorial

Lugar donde estudia normalmente

Ordenador

Internet

Antena Parabodlica

Libros de lectura

Revistas especializadas

Prensa

Tienen ordenador en casa

Tienen Internet en casa

Tienen antena parabdlica en casa

Tienen libros de lectura en casa

Tienen revistas especializadas en casa

Tienen prensa en casa

Crupo 1: Idiomas Categorial
En casa se habla castellano
En casa se habla lengua de la CCAA
En casa se habla inglés
Utiliza castellano en el domicilio
Utiliza castellano en el centro
Utiliza castellano con los amigos
No utiliza lengua castellana pero sabe hablarla
No sabe hablar la lengua castellana.
Utiliza lengua CCAA en el domicilio
Utiliza lengua CCAA en el centro
Utiliza lengua CCAA con los amigos
No utiliza lengua CCAA pero sabe hablarla
No sabe hablar la lengua de la CCAA

Figura 12. Variables socioeconémicas y culturales de los conglomerados significativos en el

rendimiento escolar
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IIL.- SINTESIS Y CONCLUSIONES

Una vez realizada la revision teorica y el posterior estudio empirico, ahora, se
va a concluir respondiendo a los objetivos primarios y secundarios planteados,
exponiéndose no solo los resultados extraidos en el anélisis, sino también la relacion de
¢éstos con otros estudios ya existentes, que se han revisado en la revision bibliografica,
para validar asi los resultados obtenidos y para realizar aportaciones significativas en el

campo del diagnoéstico educativo.

A).- Contextualizacion y descripcion del estudio.

®  Seleccion del modelo de clasificacion de los indicadores considerados en el

estudio global

El modelo que nos ayuda a distribuir las variables y a clasificarlas, se extrae a
partir de la propuesta de Jornet, Gonzalez Such, Pérez Carbonell, Perales, Sdnchez
Delgado, Ramos, Chiva y Gastaldo (2000), que utilizan una adaptacién del modelo
CIPP de Stufflebean y Shinkfield (1987). Dicho modelo, clasifica las variables en: de
contexto, de entrada, de proceso y de producto. En nuestro estudio, la representacion de

cada uno de los diferentes tipos de variables es:

259

8%

@ Contexto
B Entrada
OProceso
OProducto

25%
Grafico 29. Reparto proporcional del tipo de variables

B Seleccion de las variables objeto de estudio: recogida de informacion.

La recogida de informacién, se realiza a través de los cuestionarios de opinién
(realizados a los alumnos, familias, tutores, equipos directivos y coordinadores) y de las
pruebas estandarizadas de rendimiento, que se realizan sobre el drea de Matematicas,

Lenguaje, Naturaleza, Sociales, Valenciano y en la media de estas cinco areas.
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La seleccion de variables es la que se recoge en las tablas 1-4. En dichas tablas,
se presentan las variables socioecondmicas y culturales que tienen como fuente de

informacion a los alumnos y a las familias.

®  Elaboracion de los grupos de variables del andlisis.

La realizaciéon de grupos, se lleva a cabo con la intencion de facilitar la
comprension de los resultados y de poder validarlos con otras investigaciones. Se
establecen un total de cinco grupos, cuyos items se presentan en las tablas 5, 6, 13, 20,
27 y 35. De modo sintético, se presenta a continuacion el titulo de cada grupo del que se

puede esclarecer el contenido del mismo, y las variables que lo componen.

Nombre del grupo Variables del grupo
Idiomas Al4A, Al4B, Al14C, A14D, Al4E, A15A, A15B, Al5C,
_____________________________ AlSD, AISE, A16A, A16B, A16C, A16D, AIGE
Caracteristicas del A09, A10, Al, Al12, A13A, A13B, A13C, A13D, A13E,
Hogar A13F, A13G, F02A, F02B, F02C, F02D, FO2E, FO2F,
_____________________________ F02G, FO3, FO4, FOS. .
Caracteristicas del Al7, A18, A220, A21, Titula_1
______ Alumno-centro ..
Entorno familiar A02, A03, A04, AO05P, A0OSM, A06, A07, AOSP, AO8M,
A271, A27L, Sexo, Niveled, FO1, F40, F41, F43, F43, F44,
_____________________________ F45, FAGP, F46M, F46H, F460, F47,F48.
Actividades A24A, A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B, A26C,
extraescolares A26D, A26E, A27A, A27B, A27C, A27D, A27E, A27F,
A27G, A27H, A29A, A29B, A29C, F29D, A29E, F29F,
A29G, A29H, A29I, FO6A, F06B, FO6C, FO6D, DO6E,
FO6F, FO6G, FO6H, F061, FO7A, FO7B, FO7C, FO7D, FO7E,
FO8A, FO8C, FOSD, FOSE, FOSF, FO8G, FO8H, FO8I, FO8J,

FO8K, FOSL.

Tabla 103. Variables de los cinco grupos iniciales

Como aportacion en esta parte, nos gustaria sefialar que si bien en la Comunidad
Valenciana, asi como en otras con lengua propia, resulta de interés el primero de los
grupos realizados (Idiomas), en otros lugares de Espafia careceria de sentido la
realizacion de dicho grupo tal cual se plantea aqui. No obstante si se podria configurar
un grupo bajo este titulo que fuese mas generalista y que pretendiese conocer el uso que
de otras segundas lenguas que pudiese tener el alumnado y su relacion con el

rendimiento escolar.
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B).- Analisis univariado de exploracion. Estudio individual de la significatividad de

las variables sociecondmicas y culturales sobre el rendimiento académico.

B Seleccion de las variables significativas y la tendencia de su influencia sobre

el rendimiento educativo.

A partir de los grupos anteriores de variables y realizados los estudios
estadisticos univariados de correlaciones (para variables continuas), T-Student (para
variables con dos categorias) y Anova (para variables con mas de dos alternativas de
respuesta), en las tablas 42-46, se expusieron los resultados obtenidos respecto a la
significatividad de cada una de las variables, respecto al rendimiento escolar, en las
cinco areas objeto de estudio, es decir: Matematicas, Lenguaje, Naturaleza, Sociales

Valenciano y la Media de todas ellas.

Los resultados obtenidos, para cada uno de los grupos son:

Grupo idiomas:

2 En general, son pocas las variables incluidas en este grupo que resulten
significativas, excepto en el caso del area de valenciano en la que, el
entorno cercano del alumno, su familia, sus amigos... influyen
sustancialmente en el rendimiento de dicha area, por lo que podriamos
decir que, cuando el alumno tiene como lengua materna el valenciano y
sus amigos hablan en valenciano y, por tanto, vive en un lugar de habla
valenciana, el rendimiento en dicha 4rea de estos alumnos, serd mejor
que el de otros que no tengan dicha particularidad.

2 Por otro lado, el rendimiento parece ser mejor en todas las areas, excepto
en valenciano, cuando en el centro escolar se utiliza el castellano, lo que
no deja en muy buen lugar las conocidas lineas en valenciano que existen
hoy en dia en casi todos los centros.

2 Es también interesante, que resulte significativo, para el area de

Naturaleza, el hecho de que en casa se hable en Inglés.



312 Estudio empirico

2 Por ultimo resulta interesante indicar que, saber hablar la lengua de la
comunidad auténoma, tanto si se utiliza como si no, mejora el

rendimiento en todas las areas estudiadas.

Caracteristicas del hogar:

4 Para este conjunto de variables, se observa que son relevantes, el lugar
donde estudia el alumno, el niumero de libros que hay en la casa, la
existencia de ordenador, de conexion a Internet, de revistas
especializadas, de libros de lectura, y de prensa (tanto cuando lo indica el
alumno/a como los padres). Resultan por tanto relevantes los recursos de
los que disponga el alumno/a, aspectos estos ya valorados en igual
direccion en los trabajos de Coleman (1988), Duncan y Brooks-Gunn
(1997) y Entwile y Astone (1994) entre otros.

2 También, resulta significativa la existencia de antena parabolica pero, la
tendencia de la misma sobre el rendimiento académico es inversa.
Evidentemente la disponibilidad de la misma si a su vez no va parejo al
control o supervision de un adulto, actuaria mas como una distractor que
como un recurso enfocado a la educacion.

2 Uno de los rasgos mas distintivo seguramente es el del namero de libros
que hay en el hogar, que es una variable muy facil de identificar y resulta
muy relevante. Ademas, no solo es relevante la presencia de estos sino
otros aspectos colaterales que indica Redding (2005) en su estudio como
seria los comentarios en familia sobre libros, noticias de periddico,
revistas..., el interés de la familia en pasatiempos culturales o con valor
educativo...

2 Otro aspecto curioso es que se mejore el rendimiento cuando el alumno/a
estudia en la cocina lo que en gran parte podria deberse a que en este
habitaculo de la casa es facil que uno de los padres se halle
desempefiando alguna tarea del hogar, pudiendo asi controlar de cerca
que el alumno/a efectivamente estd estudiando mientras que en el resto
de espacios de la casa podrian aparecer elementos que facilmente
distraerian a los alumnos/as como por ejemplo el televisor, videoconsola,

equipo de musica...y ademds el adulto podria no estar en el mismo
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espacio, al menos la mayor parte del tiempo que el alumno/a dedica al

estudio.

Caracteristicas del Centro-Alumno:

2 En general los resultados obtenidos en todas las reas son muy similares.
Destaca el hecho de que el rendimiento que obtienen los alumnos/as sea
superior si estudian en centros privados, lo que nos hace pensar que el
nivel socioecondmico de las familias influye significativamente en el
rendimiento de alumnos/as. Pese a nuestros claros resultados a este
respecto, Calero y Escardibul (2007) concluyen sin embargo que en el
informe PISA, los alumnos/as espafioles que acuden a centros publicos
obtienen mejores resultados, por lo que, consideran que la supuesta
calidad de los centros de titularidad privada no es tal sino que, son los
padres que mandan a sus hijos/as a centros privados, los que la poseen.
Por otro lado Pérez Serrano (1978) confirma en su estudio que la
hipotesis el rendimiento escolar de los alumnos/as que asiste a centros
privados es superior al de los estatales, solo se confirma en parte.

2 A su vez también destaca el hecho de ser significativo el modo en que los
alumnos/as acuden al centro escolar con los rendimientos obtenidos en
las diferentes areas, cabe mencionar que los peores resultados los
obtienen los alumnos/as que acuden al centro escolar en moto y los

mejores, si utilizan el transporte publico o les llevan en coche.

Entorno familiar:

4 Algunos resultados de los obtenidos que resultan curiosos son los
referentes a la ocupacion de los padres. Resulta extrafio y por ahora
dificil de entender que los rendimientos de los alumnos/as sean mejores
en practicamente todas las areas cuando sus padres estan parados o
jubilados. La tnica justificacion que por ahora se encuentra es el hecho
de que los padres en esta situacion pasen muchas mas horas en el hogar y

por tanto observen de cerca las actividades y horas de estudio que
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realizan sus hijos/as y ademas podria ser por esto, que los alumnos/as
hablen mas con sus padres y dediquen menos tiempo a colaborar en el
trabajo familiar. Los resultados obtenidos, obviamente no son
corroborados por ningun estudio, puesto que en general, se obtiene que,
la ocupacién de los padres informa sobre la situacion social y econdémica
del hogar, informando sobre los ingresos, el prestigio social y cultural del
estrato social al que se pertenece... (Hauser (1994)) y, a partir de los
resultados obtenidos resulta imposible fijar todas las relaciones
mencionadas.

2 Por otro lado, otras variables como el nimero de hermanos/as nos llevan
a la conclusioén de que a menor sea el nimero de hermanos/as que tenga
el alumno/a, mejores son los resultados en todas las areas y en la media
de éstas. Estos resultados son avalados por algunos de los estudios como
Elices et al (1989) que ademas afiade que, los rendimientos son mejores
en el caso de los primogénitos, al igual que para Lindert (1974), Codina
(1984), Boat, Campbell y Ramey (1986). También en esta linea, aunque
sin destacar la supremacia del primogénito se encuentran los estudios de
Wright (1977), Olneck y Hill (1979), Balke (1981) y Hauser y Sewell
(1985).

4 Claramente, se obtienen también, que los resultados académicos son
mejores cuando el nivel de estudios del padre y de la madre resulta ser
universitario medio. A esta conclusion llegan también los estudios de
Fernandez Gonzalez et al (1984), Morales el al (1999), Bernstein (1989),
Bourdieu y Passeron (2001), aunque otros, como Codina (1984), sefialan
el nivel educativo del padre como variable de escasa influencia. También
los estudios de Pérez Serrano (1981) y Carabana (1987), en esta linea
concluyen que conforme se asciende en la escala social, los resultados
académicos o las expectativas de rendimiento mejoran.

2 Se obtiene también que a mas moderno sea el afio de nacimiento de la
madre y del padre, mejores son los rendimientos de los alumnos/as, es
decir que a mas jovenes sean los padres mejores son los resultados de los
alumnos/as.

2 También resulta de interés conocer que, se obtienen mejores

rendimientos, a menor sea el nimero de hijos/as que viven en la unidad
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familiar, excepto en el area de valenciano que se obtienen mejores
rendimientos a mayor sea el numero de hijos/as que vivan en la unidad
familiar. Esta particularidad, resulta evidente al mencionarse antes, que
el rendimiento mejoraba conforme fuese menor el numero de
hermanos/as del alumno/a y ademas la presencia de menos hijos/as en el
hogar determina también la existencia de mayores recursos para cada
uno. Aspectos como la disponibilidad de sala de estudio o de un espacio
intimo y personal en el que estudiar y leer, son considerados por muchos
autores como influyentes sobre el rendimiento escolar. Algunos de los
estudios que avalan lo explicado son: Alafion (1990), Coleman (1988),
Duncan y Brooks-Gunn (1997) y Entwisle y Astone (1994) entre otros.

4 Por otra parte, se obtiene que se mejora el rendimiento en todas las areas
y también en la media a mayor sea el nimero de personas que viven en el
hogar. Unas de las posibles explicaciones que se podrian dar a este
resultado es que, si algin tio/a, abuelo/a u otro familiar allegado, vive en
la unidad familiar, el alumno/a se encuentra mas controlado y quiza
converse con miembros familiares con bastante frecuencia, lo que
ademas también podria suponer un mayor interés o repuesta de la familia
en la educacion del alumno/a, aunque no sean directamente los padres los
que manifiesten o asuman ese papel, que para Alanon (1990), Morales et
al (1999), Thorndike (1973), Fernandez Gonzélez et al (1984), Iverson,
Brownlee y Walberg (1981), condicionarian unos mejores resultados
escolares.

4 Otros resultados que en principio no son de especial interés para este
trabajo pero que si lo son en si mismos, es que en todas las areas excepto
en valenciano, mejora el rendimiento si el alumno es un chico, tanto si

este datos lo confirman el alumno/a como sus familiares.

Actividades extraescolares- ocio:

2 El resultado més consistente de todos los obtenidos para este grupo de

variables, es que se mejoran los resultados en todas las areas a mayor sea

la frecuencia con la que el alumno/a se dedica a leer. Son varios los
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estudios que sefialan en la lectura una de las aficiones o pasatiempos mas
favorecedores de la mejora en el rendimiento escolar, tal es el caso de
Morrow (1983), Redding (2005), y Morales et al. (1999) entre otros.

2 Si las visitas a museos y exposiciones son frecuentes, asi como la
realizacion de colecciones, el rendimiento académico mejora en algunas
areas. En esta linea el estudio de Redding (2005) sefiala la importancia
de las visitas en familia a bibliotecas, museos, zoologicos, lugares
historicos y actividades culturales.

2 Por el contrario, la asistencia al cine, la realizacion de clases de ballet o
danza, asi como el recibir clases de recuperacion y/o apoyo inciden
negativamente en los resultados de casi todas las areas. Este ultimo dato
resulta muy curioso y de gran interés ya que como indica Martinez
Garcia (2007), en Espafia las politicas educativas que compensarian la
desigualdad social actuan en dos lineas y una de ellas se centra
concretamente en utilizar profesores de apoyo para los jovenes que
presentan desigualdades de partida. A la luz de los resultados aqui
presentados no serian muy eficaces dichas politicas y seria por tanto
acudir a las otras medidas propuestas que irian en la linea de proponer
disefios curriculares o métodos didacticos adecuados. En este sentido se
estan desarrollando en los centros educativos programas como el PASE
(programa de acompaiamiento escolar)..., compensatoria... en sus
diferentes versiones.

4 En cuanto a la realizacion de idiomas y deportes, ambas inciden
positivamente en casi todas las areas pero mas, en el caso de los idiomas.
Téngase en cuenta que estos resultados positivos lo son siempre y cuando
no se sobrepase un nimero de horas semanales de dedicacion a dichas
actividades.

2 La incidencia de la variable con qué frecuencia sale y conversa con sus
amigos no se puede estudiar al ser, en algunas areas positivas y en otras
negativas y no poderse extraer ninguna conclusion excepto que su
incidencia es moderada. No obstante algunos estudios si inciden en la
importancia que conlleva el controlar el grupo de amistades de los

alumnos/as, con los resultados académicos.
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2 Respecto a la repercusion de la variable Frecuencia con la que habla con
sus padres, se obtiene que en general el rendimiento mejora a mayor sea
dicha frecuencia, sobre todo en el area de Lenguaje y Sociales. En esta
linea concluyen también Coleman (1966) y el trabajo de Redding (2005),
que indican que existe una gran repercusion entre la relacion de los
padres-hijos, las rutinas familiares y las expectativas y el control familiar
con el rendimiento escolar.

4 Otro resultado relevante es que el rendimiento académico empeora a
mayor tiempo dediquen los alumnos/as a ayudar al trabajo familiar.
Cuestion esta avalada por algunos estudios pero que aqui, se pone en
duda. La realidad social cambiante, manifiesta buenos resultados en
algunos colectivos de alumnos inmigrantes, como en el de los chinos,
sobre todo a nivel de educacion secundaria, en los que casi todos los
alumnos/as realizan trabajos familiares. También es verdad, que inciden
otras variables de indole cultural en dicho colectivo, ademas de la del
trabajo familiar puesto que estos alumnos/as son mucho mas
disciplinados, trabajadores y respetuosos que la mayoria de los jovenes
de su edad, siendo fundamentalmente sus valores culturales y su entorno
familiar las variables mas representativas, dada su influencia, en el
rendimiento académico. Valga también sefialar, que en estos casos,
tampoco son especialmente relevantes las relaciones de la familia con el

centro escolar.

B Agrupamiento de variables descriptivas de las diferentes dreas objeto de

analisis.

Como sintesis final del analisis univariado, la siguiente tabla resefia las variables
analizadas, que inciden positiva o negativamente en el rendimiento escolar, entendiendo

éste como la media de las diferentes areas.
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Pregunta Tendencia Tendencia
positiva negativa

Utiliza castellano en el centro X

Sabe hablar la lengua de la comunidad auténoma X

Lugar donde estudia normalmente Cocina

N° libros en tu casa X

Ordenador X

Internet X

Antena Parabodlica X

Revistas especializadas x

Prensa x

Tienen ordenador en casa x

Tienen Internet en casa x

Tienen libros de lectura (literatura...) en casa x

Tienen revistas especializadas en casa X

Tienen prensa en casa X

Aproximadamente cuantos libros hay en su casa X

Coémo va al colegio/instituto Transporte Pablico o le llevan en coche

Has repetido algtin curso de la ESO X

Titularidad del centro Privado

Sexo Chico

N° hermanos x

Nivel estudios padre Estudios universitarios medios

Nivel estudios madre Estudios universitarios medios

Profesion del padre En paro

Profesion de la madre Pequefia empresaria o comerciante

Nivel educativo de los padres Estudios universitarios

Puede decirnos su afio de nacimiento (madre) Mejor cuanto mas joven

Qué estudios realizd (madre) Estudios universitarios

Puede decirnos su afio de nacimiento (padre) Mejor cuanto més joven

Qué estudios realizd (padre) Estudios universitarios

Numero total de hijos de la unidad familiar A

Numero total de personas que viven en el hogar A

Ir al cine A

Ir a visitar museos y exposiciones A

Con qué frecuencia sueles leer X

Con qué frecuencia visitas museos y exposiciones x

Realiza clases de recuperacion y/o apoyo

Realiza su hijo/a idiomas X

Realiza su hijo/a clases de recuperacion y/o apoyo X

Con qué frecuencia lee su hijo/a x

Con qué frecuencia visita museos y exposiciones X

Con qué frecuencia hace colecciones X

Con qué frecuencia sale o conversa con sus amigos Alguna o pocas veces

Con qué frecuencia ayuda al trabajo familiar X

Continuacion Tabla 104. Variables signiﬁcativas del analisis univariado

Al hilo de lo explicado y partiendo de los resultados obtenidos, realizamos aqui,

como aportacion, algunas mejoras a realizar en los cuestionarios de contexto, en cuanto

a lo que a la inclusién determinadas cuestiones se refiere.
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Nuestra propuesta, seria la inclusiéon de cuestiones relacionadas con las
actividades extraescolares que han resultado relevantes en este estudio y que, como ya
se ha mencionado resultan relevantes para la construccion de un indicador del nivel
socioecondmico y cultural de los alumnos/as que ayudara a prever su rendimiento
escolar. Concretamente, se propone la inclusién de las cuestiones planteadas, entre
otras, por las variables A26A, A26C, A27A, A27F, A27G, FO8A, FO8F, FO8G, FO8J Y
FOSL que se refieren, fundamentalmente a la asistencia y frecuencia con la que se
realizan determinadas actividades como leer, ir al cine, ir a exposiciones y museos,

hacer colecciones, conversar con sus amigos, ayudar en el trabajo familiar....

C).- Analisis multivariado. Estudio grupal de la significatividad de las variables

socieconomicas y culturales sobre el rendimiento econémico.

®  Elaboracion de variables aglomerativas.

A partir de los resultados obtenidos y seleccionando las variables significativas
se realiza un analisis de la distribucion de las variables (escalares y categoriales) que se
presenta en la Adenda. Dicho andlisis, arroja diez nuevos grupos, de los cuales, siete

son viables. Los mencionados grupos y las variables que cada uno de ellos incluye son:

Nombre del grupo Variables incluidas en el grupo

|
Grupo 1 | A14A, A14B, A14C, A15A, A15B, A15C, A15D, A15E, A16A, A16B, A16C,
Idiomas categoriales | A16D, A16E
Grupo 2 | All, AI3A, A13B, A13C, A13E, A13F, A13G, FO2A, FO2B, FO2C, FO2E,
Caracteristicas del Hogar | FO2F, FO2G.
categoriales :
Grupo 3 ! A18, A21, Titula 1
Centro-alumno categorial ;
Grupo 4 1 A02, AOSP, AOSM, A06, A07, AO8M, Sexo, Niveled, FO1, F41, F44, FA6M
Entorno familiar categorial |
Grupo 5 : A03, A271, A27L, F40, F43, F47, F48
Entorno familiar escalar |
Grupo 6 : A29A, A29B, A29C, F29D, A29G, F06A, F06B, F06C, FO6G, F061
Actividades extraescolares |
categorial !
Grupo 7 A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B, A26C,A26D, A26E, A27A, A27C,

i
Actividades extraescolares : A27D, A27F, A27G, FO7C, FO7D, FO8A, FO8C, DOSF, FO8G, FO8H, F081J,
escalar i FO8L

Tabla 105. Variables de los siete grupos definitivos
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B Seleccion del conglomerado para cada variable aglomerativa.

Haciendo uso de los nuevos grupos de variables, se elabora el analisis de
conglomerados de K medias que conlleva la seleccion del conglomerado mas adecuado
para cada uno de los grupos, tras la aplicacion de los criterios selectivos de:

2 No existencia de grupos residuales.
1 Diferencia significativa entre grupos
1 Valores de escala.

1 Criterio de parsimonia.

Los resultados a los que se llega, se presentan en la Tabla 95, que resume la
seleccion de conglomerados realizada para cada grupo, esto es: el conglomerado 4 para
el primero, segundo y séptimo grupo, el conglomerado 3 para el grupo tercero y cuarto,

y el conglomerado 2 para el grupo quinto y sexto.

®  Andlisis de significatividad de los conglomerados

Esta altima parte, que es en realidad, un paso mas del anterior analisis
multivariado, pretende identificar la significatividad de los conglomerados
seleccionados, como medidores de aspectos socioecondmicos y culturales y la

incidencia de éstos sobre el rendimiento escolar.

De los siete grupos analizados, el grupo 5 y 6 no presentan significatividad en
ninguna de las areas y el grupo 3, tan solo en Naturaleza, por lo que resultan
significativos los grupos 1, 2, 4 y 7 en al menos tres de las areas estudiadas, es decir, en

Matematicas, Lenguaje, Naturaleza, Sociales, Valenciano y la Media.

Para finalizar el anélisis multivariado, se presenta la tabla 106 que indica, cuales
son las variables que componen cada uno de los cuatro grupos-variables seleccionados

como significativos.

En dicha tabla, en la tercera columna, se identifica cuéles de las variables que
componen cada uno de los cuatro grupos, son también, las que resultaron significativas

en el andlisis univariado y en qué sentido lo fueron, por tanto, ésta, aporta una
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informacion muy relevante, al unificar los datos obtenidos con el andlisis univariado y
el multivariado, es decir que no solo se presentan los datos referentes a la Gltima parte
del analisis que supondria recoger las variables que forman los grupos significativos,
sino que, ademas se retiran de las conclusiones aquellas variables que, aun formando
parte del grupo significativo, no lo fueron en su andlisis individual, reestructurandose

asi finalmente los grupos obtenidos.

Grupos Variables del grupo significativas en el analisis Tendencia de la
univariado Significatividad
Grupo 1 Utiliza castellano en el centro Positiva
Idloma.s No sabe hablar la lengua de la CCAA Positiva
Categorial
Grupo 2 Lugar donde estudia normalmente Positiva
Caracteristicas Ordenador Positiva
del Hogar
categorial Internet Positiva
Antena Parabodlica Negativa
Revistas especializadas Positiva
Prensa Positiva
Tienen ordenador en casa Positiva
Tienen Internet en casa Positiva
Tienen libros de lectura (literatura...) en casa Positiva
Tienen revistas especializadas en casa Positiva
Grupo 4 Sexo Positiva
Entorno familiar ] ) (Chico)
categoria Nivel estudios padre Positiva
(Estudios universitarios medios)
Nivel estudios madre Positiva
(Estudios universitarios medios)
Profesion del padre Positiva
(Paro)
Profesion de la madre Positiva
(Pequeria empresaria)
Nivel educativo de los padres Positiva
(Estudios universitarios)
El hijo/a al que se refiere es Positiva
(Chico)
Qué estudios realizo (madre) Positiva
(Estudios universitarios)
Qué estudios realizo (padre) Positiva

(Estudios universitarios)

Tabla 106. Variables significativas de cada grupo significativo
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Grupos Variables del grupo significativas en el analisis Tendencia de la
univariado Significatividad
Grupo 7 Ir al cine Negativa
Actividades .. .. .
Ir a visitar museos y exposiciones Positiva
extraescolares
Categorial Con qué frecuencia sueles leer Positiva
Con qué frecuencia visitas museos y exposiciones Positiva
Con qué frecuencia haces colecciones Positiva
Con qué frecuencia lee su hijo/a Positiva
Con qué frecuencia visita museos y exposiciones Positiva
Con qué frecuencia hace colecciones Positiva
Con qué frecuencia sale o conversa con sus amigos Positiva
(Poca frecuencia)
Con qué frecuencia ayuda al trabajo familiar Negativa
Continuaciéon Tabla 106. Variables significativas de cada grupo significativo

Una vez presentados y comentados los resultados obtenidos, podemos decir que
efectivamente si existe vinculacion entre el rendimiento académico y determinadas
variables socioeconomicas y culturales. Ademas, tal y como se ha ido explicando
muchos de los resultados obtenidos en nuestro estudio, en cuanto a la significatividad de

las variables en el andlisis univariado, estan avalados por otros estudios.

Para completar el estudio y, observar los resultados desde otro punto de vista, a
continuacion, se plantea, desde las areas de conocimiento analizadas, indicar cuantas y

cuales son las variables que han resultado significativas en el analisis.

Como se puede ver en la tabla siguiente, son muchas menos las variables que
resultan significativas a la hora de determinar el rendimiento en matematicas que en el
resto de las areas analizadas. Nos planteamos y aportamos aqui, que puede resultar de
interés tener en cuenta el area objeto de andlisis, para describir las variables
socioeconomicas y culturales que influyen en el rendimiento de la misma, y adecuar asi

al maximo los items del analisis.

Areas Variables Significativas®® N° de
variables

*® Puede consultarse el contenido de las variables en el capitulo II.1 del presente estudio.
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significativas
Matematicas  A02, AO5SP, A0OSM, A06, A07, AO8M, Sexo, Niveled, FO1, F41, F44, F46M 12
Lenguaje Al4A, A14B, A14C, A15A, A15B, A15C, A15D, A15E, A16A, A16B, A16C, 49

Al6D, A16E, All, A13A, A13B, A13C, A13E, A13F, A13G, F02A, F02B,
F02C, FO2E, FO2F, F02G A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B,
A26C,A26D, A26E, A27A, A27C, A27D, A27F, A27G, FO7C, FO7D, FO8A,
F08C, DO8F, FO8G, FO8H, FO8J, FOSL.

Naturaleza  All, A13A, A13B, A13C, A13E, AI3F, A13G, F02A, F02B, F02C, FO2E, 48
FO2F, F02G, A02, AO5P, AOSM, A06, A07, AO8M, Sexo, Niveled, FO1, F41,
F44, FA6M, A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B, A26C,A26D, A26E,
A27A, A27C, A27D, A27F, A27G, FO7C, FO7D, FO8A, FO8C, DOSF, F08G,
FO8H, F08J, FOSL

Sociales  All, AI3A, AI3B, AI3C, A13E, AI3F, A13G, F02A, F02B, F02C, FO2E, 39
FO2F, F02G, A18, A21, Titula_1, A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B,
A26C,A26D, A26E, A27A, A27C, A27D, A27F, A27G, FO7C, FOTD, FOSA,

F08C, DOSF, FO8G, FOSH, F08J, FOSL

Valenciano ~ Al4A, A14B, A14C, A15A, A15B, A15C, A15D, AISE, A16A, A16B, Al6C, 36
A16D, A16E, A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B, A26C,A26D, A26E,
A27A, A27C, A27D, A27F, A27G, FO7C, FO7D, FO8A, FO8C, DOSF, FOSG,
FOSH, FO8J, FOSL

Media Al4A, A14B, A14C, A15A, A15B, A15C, A15D, A15E, A16A, A16B, A16C, 61
Al6D, AIG6E, All, A13A, A13B, AI13C, A13E, A13F, A13G, FO02A, F02B,
F02C, FO2E, FO2F, F02G, A02, AO5P, AO5M, A06, A07, AO8M, Sexo,
Niveled, FO1, F41, F44, F46M, A24B, A24C, A24D, A24E, A26A, A26B,
A26C,A26D, A26E, A27A, A27C, A27D, A27F, A27G, FO7C, FO7D, FO8A,
F08C, DOSF, FO8G, FO8H, FO8J, FOSL

Tabla 107. Variables significativas por area estudiada

Por otra parte, a lo largo del trabajo y con la finalidad de identificar y analizar la

influencia que ejercen las variables socio-econdémicas y culturales en el rendimiento

académico de los alumnos de educacion secundaria, se han realizado analisis que van un

poco mas alld, al estudiar el efecto agregado de las diferentes variables (recordemos los

resultados obtenidos en el analisis de significatividad de los conglomerados).

En esta linea de trabajo, nos hemos intentado aproximar a la construccion de un
indicador que, a la luz de los resultados obtenidos, deberia agregar las variables
presentadas en la figura 12 y en la tabla 106. Como se observa, éstas, se centran en
aspectos fundamentalmente relacionados con las actividades extraescolares realizadas
por los alumnos/as, nivel educativo y profesion de los padres, sexo del alumno/a,
algunos recursos del hogar del alumno/a y el uso del castellano como lengua de

aprendizaje.
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Partiendo de los datos anteriores, podemos valorar, como una aportacion que
realiza este trabajo, el hecho de que ademds de incluirse para la construccion del
mencionado indicador cuestiones del entorno familiar como son los estudios, ocupacion
e ingresos de los padres, y determinadas caracteristicas del hogar, como la
disponibilidad de habitacion propia, libros, ordenador, prensa..., resulta de gran interés
estudiar qué tipo de actividades extraescolares realizan los alumno/as y durante cuanto
tiempo, asi como también considerar cual es la lengua en la que se estudia en el centro
escolar, es decir si es en castellano o en la de lengua propia de la Comunidad

Autoénoma.

Considerando la propuesta anterior, podrian realizarse perfiles de alumnado, que
a priori, obtendrian mejores rendimientos académicos para, a partir de ahi, desarrollar
politicas educativas que dotasen o facilitasen, a los alumnos mas alejados de los perfiles
exitosos, de programas, ayudas, actividades... que acortasen las diferencias. El objetivo,
nuevamente seria intentar limar las posibles desigualdades sociales existentes en la

situacion de partida de los alumnos/as.

Por otro lado, también resulta de interés manifestar, como posible linea de
investigacion, que pese a la amplitud del estudio, los resultados obtenidos podrian
haber sido aun mas completos si se hubiese planteado la medicion del rendimiento
escolar en funcidn de otras variables que incluyesen conceptos mas amplios como el de
clima familiar que, tal y como se ha visto en la revision teodrica permite describir y
analizar en mas profundidad la influencia de las variables catalogadas como
socioeconomicas y culturales a la hora de determinar el rendimiento académico. A partir
de la figura 6 y teniendo en cuenta lo mencionado, podrian ser muchas y extensas las
posibles investigaciones. Debe considerarse ademas, las diversas alternativas de anélisis
(andlisis mediante modelos jerarquicos lineales...) que se podrian llegar a utilizar y que

generarian otros resultados divergentes o quizas complementarios a los obtenidos.
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ADENDA

ESTUDIO DE LA DISTRIBUCION DE LAS VARIABLES ESCALARES

El objetivo que se persigue en esta adenda es determinar la forma de la

distribucion de las variables escalares que hemos estudiado en los capitulos anteriores,

con la finalidad de utilizar estos resultados en la Fase IV.

Para alcanzar el mencionado objetivo se indicara:

En primer lugar cuales de las variables que hemos estudiado en los grupos
anteriores son escalares. Cabe indicar que lo seran todas las variables que
se estudiaron con la correlacion de Pearson y puede que también lo sean
algunas Anovas siempre y cuando de sus alternativas se deduzca una
escala o gradacion y no una mera etiqueta.

Una vez identificadas las variables escalares, se realizara el presente
estudio solo para aquellas en las que, en al menos una de las areas
estudiadas, se obtuvo que eran significativas, es decir que tenian una clara
influencia en el rendimiento de dicha area o areas.

Una vez identificadas las wvariables escalares que influyen en el
rendimiento de alguna de las areas se procedera a estudiar la forma de la
distribucion de dichas variables utilizando el concepto de asimetria y el de

curtosis.

Mediante el concepto de asimetria se pretende ver si la variable se distribuye de

modo simétrico (valores comprendidos entre — 0.2 y 0.2), de forma asimétrica negativa

(valores inferiores a — 0.2) o asimétrico positivo (valores superiores a 0.2), estos datos

los obtenemos a partir de los andlisis extraidos del SPSS que se pueden ver en el anexo

I1.3. EI concepto de curtosis recoge a su vez si la distribucion es mesocurtica o normal

(valores comprendidos entre — 0.365 y 0.365), leptocurtica (valores superiores a 0.365)

o platicurtica (valores inferiores a - 0.365), como en el caso de la asimetria, estos datos

los podemos obtener de Anexo III
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Para cada grupo de variables se presentara en una tabla en la que constara en la
primera y segunda columnas, el nombre de todas las variables que componen dicho
grupo y el tipo de andlisis estadistico empleado en el capitulo anterior. En la tercera
columna se indicara si la variable en cuestion es escalar o no para lo que en el caso de
las Anovas se habra estudiado previamente si las categorias son etiquetas o constituyen
una escala. En la cuarta columna se identificaran si las variables eran o no significativas
en al menos una de las areas analizadas. Las variables que sean escalares y
significativas se sombrearan para facilitar su identificaciéon. En la quinta y sexta
columnas se indicara si la variable sombreada es simétrica o no y su valor. Finalmente
en las séptima y octava columnas se indicara si la variable sombreada es mesocurtica o

no y su valor.

Posteriormente, en cada grupo de variables se representardn graficamente
aquellas variables que siendo escalares hayan sido también significativas en el
rendimiento de al menos un area para que se observe comodamente la diferencia entre

aquellas variables sombreadas en la tabla que se distribuyen como una normal o no.

1.- Grupo de variables de idiomas.

En el presente grupo se trabaja con un total de quince variables que se analizan

en la siguiente tabla:

Nombre ; Tipo analisis | Vble Escalar ; Si gnificatividad Simetria Curt6sis

variable | Si/ No | Si/ No Si/No Valor Si/No Valor
Al4A | T-Student No i - ] - ; -
Al4B ! T-Student No ! - - - - -
Al14C i T-Student No i - - - - -
Al14D ! T-Student No : - - - - -
Al14E 1 T-Student No [ - - - - -
AI5A | T-Student No : - - - - B
Al15B | T-Student No ! - - - - -
Al15C | T-Student No ; - - - - _
A15D ! T-Student No ! - - - - -
AISE | T-Student No i - - - ; -
Al6A ! T-Student No ! - - - - -
Al16B i T-Student No ! - - - - -
A16C ! T-Student No : - - - - _
Al16D | T-Student No i - - - - _
Al6E | T-Student No : - - - ; -

Tabla 108. Distribucion de las variables escalares del grupo de variables Idiomas.




no se extrae para este estudio ningtin dato de interés.

2.- Grupo de variables caracteristicas del hogar.
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Como se puede observar ninguna de las variables anteriores es escalar por lo que

Como se puede observar en la tabla siguiente, en este grupo, se estudia la

distribucién de un total de veintiuna variables.

Nombre ; Tipo anélisis | VbleEscalar ;| Significatividad Simetria Curtdsis
variable i Si/ No i Si/ No Si/No Valor Si/No Valor
A09 |  Anova Si i No - ; ; -
Al0 ! Anova No ! - - - - -
All i Anova No i - - - - -

Al2 !  Anova Si ' Si No -0.822 No -0.682
AI3A | T-Student No | - - - - -
A13B ; T-Student No 5 - - - - -
A13C | T-Student No ! - - - - _
AI13D | T-Student No : - - - - _
AI3E | T-Student No ! - - - - -
AI3F | T-Student No i - - - ; ;
A13G ! T-Student No ' - - - - -
F02A i T-Student No i - - - - -
FO2B | T-Student No : - - - - _
F02C i T-Student No i - - - - R
FO2D : T-Student No : - - - - -
FO2E i T-Student No i - - - - R
FO2F | T-Student No 5 - - - ; -
F02G | T-Student No | - - - - -
F03 . Anova No : - - - - -
F04 | Anova No | - - - - -

FO5 | Anova Si : Si No -0.624 No -1.013

Tabla 109. Distribucién de las variables escalares del grupo de variables caracteristicas del hogar

De las veintiuna variables recogidas en la tabla 2, inicamente tres de ellas son

escalares y de éstas s6lo dos tienen incidencia en el rendimiento de alguna de las areas

estudiadas en secundaria.

De estas dos variables de las que se estudia la distribucion escalar, se observa

que ninguna de ellas se distribuye como una normal, dado que sus valores de simetria y

curtdsis no lo indican asi; seguidamente se representan dichas variables y se interpretan

los resultados que en cada grafica se pueden observar y que coinciden con los datos

resefiados en la tabla anterior:
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A12: Namero de libros en tu casa

Grafico 30. Distribucion de la variable escalar A12
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FO5: Aproximadamente, ¢ cuantos libros hay en su casa?

Grafico 31. Distribucion de la variable escalar F05

3.- Grupo de variables actividades centro-alumno.

La variable escalar Al2,
presenta una distribucion
asimétrica negativa y una forma
mas plana que la de
distribucién normal, es decir que

es platicurtica.

La variable escalar FO5,
presenta una distribucion
asimétrica negativa y una forma
mas plana que la de Ia
distribucion normal, es decir, que

es platicurtica.

Componen este grupo de variables un total de cinco que son las que se recogen

en la siguiente tabla:
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Nombre | Tipo andlisis VbleEscalar ; Significatividad Simetria Curtosis
variable | Si/No | Si/ No Si/No  Valor Si/No  Valor
Al7 i Anova Si i Si No -0.244 No -0.422
Al8 |  Anova No : - - - - -
A202 i T-Student No i - - - - -
A21 : Anova No : - - - - -
Titula 1 | T-Student No | - - - - -

Tabla 110. Distribucién de las variables escalares del grupo de variables centro-alumno

Como se observa solo una de las variables recogidas en la tabla presenta una

distribucion escalar y, ademas dicha variable si en significativa en cuanto a la

determinacion del rendimiento en alguna de las areas estudiadas por lo que es objeto de

estudio en nuestro caso.

La variable A17, pese a ser escalar no se distribuye como una normal, es decir

que no es mesocurtica y simétrica. No obstante se recoge en el grafico la distribucion de

la misma y su interpretacion respectiva.
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400 1

300 1

200 1

Frecuencia

100 4

N
Desv. tip. = ,95
/ Media = 3,0
N N=1166,00
1,0 2,0 30 40 50

Al7: Afios empezaste a ir a la escuela infantil

Grafico 32. Distribucion de la variable escalar A17

La wvariable escalar Al7

tiene una distribucidn asimétrica

negativa y platictrtica pero, si

observamos el grafico vemos que,

la variable se aproxima a la forma

de una variable normal lo que se

debe a la cercania de sus valores a

los de ésta distribucion.
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4.- Grupo de variables del entorno familiar.

Para el entorno familiar

recogen en la siguiente tabla:

se agrupan un total de veintiséis variables que se

Nombre | Tipo analisis | VbleEscalar | Significatividad Simetria Curtosis
variable | Si/No | Si/ No Si/No _ Valor Si/No _ Valor
A02 ! T-Student No ! - - - -
A03 i  Pearson Si i Si No 2.127 No 10.745
A04 {  Anova No : - - - - -
AO5P | Anova No i - - - B -
AO5SM |  Anova No i - - - _ -
A06 ! Anova No ! - - - - -
A07 i Anova No i - - - - -
AO8P !  Anova No : - - - - -
AO8M i  Anova No | - - - - -
A271 . Anova Si 5 Si No -0.413 No -0.467
A27L i Anova Si | Si No -0.279 No -0.549
Sexo | T-Student No ; - - - - N
Niveled |  Anova No | - - - - -
FOl | T-Student No | - - : - -
F40 ! Pearson Si ! Si No -0.668 No 0.560
F41 i Anova No | - - - - -
F42 :  Anova No ! - - - - -
F43 | Pearson Si i Si No -0.281 No 3.687
F44 ! Anova No ! - - - - -
F45 i Anova No i - - - - -
F46P ! T-Student No : - - - - -
F46M i T-Student No i - - - - -
F46H : T-Student No : - - - - -
F460 | T-Student No i - - - - -
F47 i Pearson Si 5 Si No 2.369 No 15.752
F48 i Pearson Si i Si No 2.078 No 17.597

Tabla 111. Distribucion de las variables escalares del grupo de variables entorno familiar

presentan una distribucion escalar

Observando la tabla podemos deducir facilmente que un total de siete variables

y que, todas ellas son ademas relevantes para

determinar el rendimiento de los alumnos en alguna de las areas de secundaria

estudiadas en nuestro analisis.

Seguidamente se presentard un grafico de la distribucion de cada una de estas

variables para facilitar la identificacion de aquellas que presentan una distribucion
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normal, es decir que son mesocurticas y simétricas. Observando los datos recogidos en

la tabla se podria adelantarte que ninguna de ellas tiene una distribucion normal.
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A03: ¢ Cuantos hermanos /as tienes, sin incluirte t4?

Grafico 33. Distribucion de la variable escalar A03
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A27I: Frecuencia /Hablar con mis padres
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Grafico 34. Distribucion de la variable escalar A271

La variable escalar A03
tiene una distribucion asimétrica
positiva y  leptocurtica.  si
observamos el grafico vemos que,
la  variable se  distribuye
enteramente en la parte positiva
del eje de las X y alcanza valores
superiores a los de la normal en

elejedelas Y

La variable escalar A27I
tiene una distribucion asimétrica
negativa y platictrtica, aunque en
el concepto de simetria se
aproxima bastante al de wuna

normal.
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A27L: Frecuencia /Ayudar al trabajo familiar

Grafico 35. Distribucion de la variable escalar A27L
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F40: Madre/¢, Puede decirnos su afio de nacimiento?

Grafico 36. Distribucion de la variable escalar F40

La variable escalar A27L
tiene una distribucion asimétrica
positiva y platicurtica por lo que
se no se distribuye como una

normal.

La variable escalar F40
tiene una distribucion asimétrica
negativa y leptocurtica y, por
tanto su  distribucion  dista

bastante de la de una normal.
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Grafico 37. Distribucion de la variable escalar F43
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F47: Numero total de hijos de la unidad familiar:

Grafico 38. Distribucion de la variable e

scalar F47

La variable escalar F43
tiene una distribucién asimétrica
negativa, aunque muy proxima a
la de una normal en cuanto al
concepto de  asimetria, 'y

leptocurtica

La wvariable escalar F47
tiene una distribucién asimétrica
positiva y leptocurtica. La

distribucién como vemos se

produce en la parte positiva del

eje de las X y, la curva

representada  es mucho mas

puntiaguda que la de una normal.
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Frecuencia

5.- Grupo de variables actividades extraescolares.
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F48: Nimero total de personas que viven en el hogar:

Grafico 39. Distribucion de la variable escalar F48

La variable escalar A48
tiene una distribucion asimétrica
positiva 'y leptictrtica. La
distribucion como vemos se
produce en la parte positiva del
eje de las X vy, la curva
representada  es mucho mas

puntiaguda que la de una normal.

En este ultimo grupo de variables se incluyen un total de cincuenta y dos

variables; los datos de interés para el presente estudio se sintetizan en la siguiente tabla:

Nombre | Tipo analisis | VbleEscalar | Significatividad Simetria Curtosis

variable : Si/ No : Si/ No Si/No Valor Si/No Valor
A24A ' Anova Si ! No - - - -
A24B | Anova Si i Si No -0.399 No -0.916
A24C | Anova Si | Si No 0.426 No -1.113
A24D | Anova Si i Si No 1.771 No 2.124
A24E | Anova Si i Si No 1.224 No 0.427
A26A |  Anova Si ! Si No 1.706 No 2.220
A26B | Anova Si i Si No 2.356 No 5.337
A26C |  Anova Si ! Si No 0.553 Si 0.006
A26D | Anova Si i Si No 0.821 Si 0.335
A26E . Anova Si : Si No 0.259 No -0.469
A27A | Anova Si i Si No 0.280 No -0.609
A27B |  Anova Si | No - - - -
A27C | Anova Si | Si No -1.299 No 1.658
A27D ;|  Anova Si i Si No 0.234 No -0.489
A27E | Anova Si | No - - - -
A27F |  Anova Si i Si No 1.249 No 1.415
A27G | Anova Si i Si No 1.349 No 1.303
A27H |  Anova Si | No - - - -
A29A ! T-Student No ! - - - - -

Tabla 112. Distribucién de las variables escalares del grupo de variables actividades extraescolares
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Nombre i Tipo analisis | VbleEscalar i Significatividad Simetria Curtosis
variable ! Si/ No : Si/ No Si/No Valor Si/No Valor
A29B | T-Student No ! - - - ; -
A29C | T-Student No i - - - _ _
A29D ! T-Student No ! - - - - -
A29E | T-Student No i - - - - -
A29F | T-Student No ! - - - - -
A29G | T-Student No i - - - - -
A29H ! T-Student No ' - - - - -
A291 i T-Student No i - - - - -
FO6A | T-Student No ! - - - - _
FO6B i T-Student No i - - - - -
FO6C ! T-Student No : - - - - -
FO06D i T-Student No i - - - - -
FO6E : T-Student No 5 - - - ; -
FO6F | T-Student No i - - - - _
FO6G | T-Student No : - - - - _
FO6H | T-Student No i - - - - B
FO61 | T-Student No i - - - - -
FO7A |  Anova Si ! No - - - -
FO7B |  Anova Si i No - R ; -
FO7C !  Anova Si ! Si No 0.439 No -1.161
FO7D |  Anova Si i Si No 1.698 No 2.031
FO7E !  Anova Si ! No - - - -
FOS8A |  Anova Si i Si Si 0.133 No -0.668
FO8B !  Anova Si ' No - - - -
FOSC i  Anova Si i Si No -0.992 No 0.682
FO8D |  Anova Si ! No - - - -
FOBE i Anova Si i No - - - -
FOSF !  Anova Si : Si No 0.997 Si 0.320
FO8G |  Anova Si i Si No 1.373 No 1.221
FOSH |  Anova Si ; Si No 2.165 No 5.069
FO8J |  Anova Si i Si No -1.068 No 0.946
FOBK |  Anova Si | No - - - -
FOSL |  Anova Si i Si Si 0.013 No -0.656

Continuacion Tabla 112. Distribucion de las variables escalares del grupo de variables actividades

extraescolares

De las cincuenta y dos variables incluidas en el grupo de actividades

extraescolares un total de treinta y cuatro son escalares pero, de éstas sdlo veintitrés son

ejercen influencia en el rendimiento de alguna de las areas estudiadas por lo que aqui no

vamos a centrar en el estudio de la distribucidon de estas veintitrés variables.

Con la finalidad de observar la distribuciéon de las mencionadas variables

escalares, se van a representar, en forma de histogramas con curva normal, cada una de

ellas para ver cuantas de ellas se distribuyen como una normal.
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Grafico 40. Distribucion de la variable escalar A24B
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Grafico 41. Distribucion de la variable escalar A24C

La variable escalar A24B
tiene una distribucion asimétrica
negativa aunque proxima a la de
una normal y en cuanto al
concepto de curtosis es
platicurtica, es decir mas plana

que la curva normal.

La variable escalar A24C
tiene una distribucion asimétrica
positiva y platictrtica, es decir
mas plana que la de una curva
normal, lo que se debe al elevado
valor de curtésis que presenta la
variable y que se puede ver en la

tabla I1.3.5
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Grafico 42. Distribucion de la variable escalar A24D
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Grafico 43. Distribucion de la variable escalar A24E

La variable escalar A24D
tiene una distribucion asimétrica
positiva y leptocurtica, es decir
que se distribuye en la parte
positiva del eje de las X y es mas

puntiaguda que la curva normal.

La variable escalar A24E
tiene una distribucién asimétrica
positiva y leptocurtica aunque en
este caso el valor se haya muy
cercano al de una distribucion
normal en cuanto a este ultimo

criterio.
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Grafico 44. Distribucion de la variable escalar A26A
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Grafico 45. Distribucion de la variable escalar A26B

La variable escalar A26A
tiene una distribucion asimétrica
positiva y leptocurtica, lo que se
desprende de los wvalores de
simetria y curtosis recogidos en la

tabla I1.3.5.

La variable escalar A26B
tiene una distribucion asimétrica
positiva y leptocurtica, es decir
que la distribuciéon es bastante
mas puntiaguda que la que
corresponde a una variable

normal.
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Desv. tip. =1,01
Media = 2,3
N=1165,00

Grafico 46. Distribucion de la variable escalar A26C
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Grafico 47. Distribucion de la variable escalar A26D

La variable escalar A26C
tiene una distribucidn asimétrica
positiva, aunque muy cercana a
una distribucion normal, y una
distribucién mesocurtica, es decir
como la de la curva normal en

cuanto a este ultimo criterio.

La variable escalar A26D
tiene una distribucién asimétrica
positiva y mesocurtica, es decir
como la de una curva normal en

cuanto a este ultimo criterio.
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Grafico 48. Distribucion de la variable escalar A26E
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Grafico 49. Distribucion de la variable escalar A27A

La variable escalar A26E
tiene una distribucidn asimeétrica
positiva aunque muy préoxima a la

simétrica y platictrtica.

La variable escalar A27A
tiene una distribucién asimétrica

positiva pero cercana a la

simétrica y platictrtica, es decir

mas plana que la de wuna

distribucidén normal.
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Desv. tip. =,87
Media = 4,3
N=1178,00

Grafico 50. Distribucion de la variable escalar A27C
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Grafico 51. Distribucion de la variable escalar A27D

La variable escalar A27C
tiene una distribucién asimétrica
negativa y leptocurtica y, en
ambos valores difiere mucho de

lo que corresponderia a una

distribucidén normal.

La variable escalar A27D
tiene una distribucion asimétrica
positiva aun que muy proxima al
valor de wuna simétrica y
platictrtica aunque también en
este caso proxima al de una

mesocurtica.
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Grafico 52. Distribucion de la variable escalar A27F
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Grafico 53. Distribucion de la variable escalar A27G

La variable escalar A27F
tiene una distribucion asimétrica
positiva y leptocurtica. En ambos
criterios los valores difieren
sustancialmente a los que
corresponderian con una

distribucién normal.

La variable escalar A27G
tiene una distribucién asimétrica
positiva y leptoctrtica. En ambos
criterios los valores difieren
sustancialmente a los que
corresponderian con una

distribucioén normal .
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FO7C
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Desv. tip. = 1,10
Media = 2,2
N =2847,00
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FO7C: Tiempo/Practicar un deporte

Grafico 54. Distribucion de la variable escalar F07C
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FO7D: Tiempo/Divertirse con videojuegos

Grafico 55. Distribucion de la variable escalar FO7D

La variable escalar FO7C
tiene una distribucion asimétrica
positiva aunque cercana a los
valores de la normal en este

criterio y platicurtica.

La variable escalar FO7D
tiene una distribucion asimétrica
positiva y leptocurtica. En ambos
criterios los valores difieren
sustancialmente a los que
corresponderian con una

distribucidén normal.
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Grafico 56. Distribucion de la variable escalar FOSA
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Grafico 57. Distribucion de la variable escalar FO8C

La variable escalar FOSA
tiene una distribucidon simétrica y
platicurtica, es decir que se
distribuye como una normal en
cuanto al primer criterio pero, en
cuanto al segundo resulta mas
plana la curva de lo que seria una

curva normal.

La variable escalar FOSC
tiene una distribucién asimétrica
Sus

negativa 'y leptocurtica.

valores difieren bastante en

cuanto a los dos criterios de la
variable

distribucion  de una

normal.
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Desv. tip. =,80
Media = 1,6
N=925,00

FO8F: Frecuencia/Visitar museos y exposiciones

Grafico 58. Distribucion de la variable escalar FOSF
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Grafico 59. Distribucion de la variable escalar FO8G

La variable escalar FOSF
tiene una distribucion asimétrica
positiva y mesocurtica, es decir
como una normal en cuanto al

segundo criterio.

La variable escalar FO8G
tiene una distribucién asimétrica
positiva y leptoctrtica. En ambos
criterios los valores difieren
sustancialmente a los que
corresponderian con una

distribucidén normal.
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Grafico 60. Distribucion de la variable escalar FOSH
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Grafico 61. Distribucion de la variable escalar FO8J

La variable escalar FOSH
tiene una distribucién asimétrica
positiva y leptocurtica. En ambos
criterios los valores difieren
mucho de los que se
corresponderian con una

distribucion normal

La variable escalar FO8J
tiene una distribucién asimétrica
negativa y leptocttica por lo que
en ambos criterios se distancia de
los valores de una distribucion

normal.
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FO8L: Frecuencia/Ayudar al trabajo familiar

Desv. tip. = 1,11
Media = 3,1
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Grafico 62. Distribucion de la variable escalar FOSL

La variable escalar FOSL
tiene una distribucion simétrica,
es decir como la de una variable
normal y platicurtica, es decir mas
plana que la de una distribucion

normal.
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'™ Anexo I: Base de datos

®  Anexo II: Analisis Univariado

|

-

o

Anexo II.1. Idiomas T-Student sec

Anexo II.2.A. Hogar T-Student sec

Anexo 11.2.B. Hogar Anova sec

Anexo I1.3.A. Centro Alumno T-Student sec

Anexo 11.3.B. Centro Alumno Anova sec

Anexo I1.4.A. Entorno familiar T-Student sec

Anexo I1.4.B. Entorno familiar Anova sec

Anexo I1.4.C. Influencia del grupo de variables caracteristicas
del entorno familiar en el rendimiento de las cinco 4reas
analizadas y en su media. (Tablas 28-33)

Anexo I1.5.A. Extraescolares T-Student sec

Anexo I1.5.B. Extraescolares Anova sec

Anexo II.5.C. Influencia del grupo de variables actividades
extraescolares en el rendimiento de las cinco areas analizadas y

en su media. (Tablas 36-41)

®  Anexo III: Variables escalares y categoriales

|
=

|
-

i
al

|
=

Anexo III.1. Variables escalares grupo caracteristicas del hogar.
Anexo III.2. Variables escalares grupo actividades centro-
alumno.

Anexo II1.3. Variables escalares grupo entorno familiar.

Anexo II1.4. Variables escalares grupo actividades extraescolares.

®  Anexo IV: Conglomerados

|
A

Anexo IV.1. Conglomerado Idiomas categorial

Anexo IV.2. Conglomerado Hogar categorial

Anexo IV.3. Conglomerado Centro-alumno categorial

Anexo IV.4. Conglomerado Entorno familiar categorial

Anexo IV.5. Conglomerado Entorno familiar escalar

Anexo IV.6. Conglomerado Actividades extraescolares categorial

Anexo IV.7. Conglomerado Actividades extraescolares escalar

®  Anexo V: Grupos Conglomerados.
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